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Uvodne pripombe

Pri poskusu opisa socialne pedagogike v Avstriji naletimo najprej na vpra-
Sanje, kaj »socialna pedagogika« v okviru socialnih in pedagoskih poklicev sploh
pomeni. Odgovor na to vprasanje pa iz ve¢ razlogov ni povsem preprost.

Prvié, imamo zelo razsirjeno vsakdanje razumevanje socialne pedagogike,
vendar pomen ni tako jasen. Socialni pedagogi so pristojni za razli¢ne dejavnosti
in razliéna poklicna podrocja, ki se prekrivajo z drugimi podroéji — predvsem s
socialnim delom. Medtem ko je »socialni delavec/socialna delavka« zakonsko urejen
poklicni naziv — enako velja tudi za preostale socialne poklice, na primer svetovalec/
svetovalna za Zivljenjsko in za socialno svetovanje (Lebens- und Sozialberaterin) —,
pa poklicna podoba »socialnega pedagoga oz. socialne pedagoginje« doslej zakonsko
ni doloc¢ena. Utemeljitev za to je: »socialni pedagog« je »splosno rabljen termin,
ki se ga ne da posebej zaséititi (Hofmann 2003, str. 488).

Drugic, v Avstriji prevladuje teznja, da bi se, izhajajoc iz prakti¢nih poklicnih
potreb, v posameznih regijah uveljavilo zelo razli¢no, bolj ali manj kvalificirano
izobraZevanje. Tako imamo na primer izobrazZevanje za pomocé¢nike druzinam,
varuske na domu, rejnike, izvensolsko mladinsko delo ali zgodnje spodbujanje
otrok (Friihforderung). Poznamo tudi povsem samoraslo socialnopedagosko izobra-
Zevanje, v katerem so se enotni koncepti komajda uveljavili, kar otezuje pregled
in primerjavo delovnih podrocij (prim. Scheipl in Heimgartner 2004, str. 132).

Tretji¢, teoreti¢ni diskurzi so moc¢no prepleteni in navezani na razprave
znotraj celotnega nemskega govornega podrocja. Avstrijski prispevki kot taki v
tem kontekstu niso prepoznavni. Ta situacija vodi k t. i. uvozu pojmov in teorij, ki
zakrivajo specifi¢no avstrijski razvoj (prim. Scheipl 2011, str. 1342—-1343; Winkler
2010, str. 45).

Tako se je v Avstriji v prvem desetletju novega tiso€letja razsiril tudi pojem
»socialno delo« (»Soziale Arbeit«), ki smo ga prevzeli iz Nemcije in ki naj bi kot
nadpomenski konstrukt obsegal »socialno delo« (»Sozialarbeit«) in »socialno peda-
gogiko« (»Sozialpadagogik«). Ce »Soziale Arbeit« razumemo kot najsirse podrogje,
ki obsega celotnost vseh strategij, ukrepov, pomo¢i in podpor, ki vkljuéujejo tudi
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vzgojo in izobrazevanje, potem bi bil najustreznejsi izraz »socialna dejavnost«. To
bi ga jasno loéilo od socialnega dela, ki je Ze utrjen pojem za »Sozialarbeit«, torej
za specifi¢ne aktivnosti, namenjene reSevanju stiske, za socialno skrbstvo, podporo
in pomo¢. »Socialno delo« (»Soziale Arbeit«) vsebuje Sirok nabor oblik socialne in
pedagoske podpore, od pomo¢i otrokom in mladini do razliénih ponudb svetovanja
in pomo¢i prestopnikom (Straffdlligenhilfe) ali dela na podrocju odvisnosti in drog.
Socialno delo je razumljeno kot »pojem in podrocje praks«, na katerem se, glede na
druzbene pogoje, »naloge podpore in spodbujanja posameznika v socialnih stiskah
(socialno obremenjujocih stanjih)« povezujejo »z nalogami uéenja in premagovanja
tezav v Zivljenju sploh« (Fiissenhéuser in Thiersch 2011, str. 1638).

Medtem ko se je v Nemciji s pojmom socialno delo integracija socialnih po-
klicev §iroko uveljavila, in to kljub razliénim poudarkom (npr. med univerzami in
visokimi strokovnimi Solami), pa se v Avstriji v osrednjem pojmu »socialno delo«
(»Soziale Arbeit«) skriva konkurenéno razmerje med razliénimi poklicnimi poloZaji
in hierarhijami, v katerem pa ni zaznati jasne konvergence na podrocju socialnih
poklicev. Integracija socialne pedagogike in socialnega dela s pomod¢jo konstrukta
»socialno delo« doslej ni bila uspesna. Ta lo¢en razvoj lahko razumemo, ¢e si
ogledamo zgodovinski razvoj socialnih poklicev in izobraZevanja, ki je umes§cen v
zgodovino socialne pedagogike.

Zgodnji poskusi profesionalizacije in socialnopedagoski prelom

Zgodovina socialne pedagogike ima v Avstriji vsaj tri mozne zacetke: ekspli-
citna raba pojma »socialna pedagogika« se zac¢enja z uvedbo ustreznih tematskih
podroéij na avstrijskih univerzah leta 1978. Obvezno samostojno izobrazevanje
za socialnopedagoski poklic (za »vzgojitelja«) je bilo uvedeno leta 1962. Specifi¢no
avstrijske socialnopedagoske tradicije segajo v 19. stoletje. V nadaljevanju bom te
tradicije prikazal ob orisu treh razli¢nih strokovnih podroéij: predsolske pedago-
gike, socialnega dela in socialne pedagogike.

Najprej opazimo profesionalizacijo socialnih poklicev na podroéju predsolske
pedagogike. Od leta 1828 so se §irile tako imenovane »ustanove za varovanje
majhnih otrok« (»Kleinkindbewahranstalten«), ki so nastale na podlagi zasebne
iniciative in so imele znaéaj ustanove za skrb za otroke zaposlenih mater iz niz-
jega sloja. V zacetku so imeli pedagoski cilji v teh ustanovah zelo majhno vlogo.
Od leta 1863 so hkrati z njimi zaceli nastajati otroski vrtci po Froblovem vzoru
in so bili bolj razsirjeni v meséanskem okolju. Proti koncu 19. stoletja so v novem
javnem »ljudskem otro§kem vrtcu« (»Volkskindergarten«) kombinirali Froblove
predstave o vzgoji s celodnevnim varstvom. Ljudski otroski vrtci so se na zacetku
20. stoletja zelo razsirili, posebej na Dunaju, ki je bil v dvajsetih letih 20. stoletja
v svetovnem merilu vodilen na podrocju otroskih vrtcev (Scheipl 2003, str. 24-27).
Z namenom profesionalizacije osebja za otroske vrtce so od leta 1872 naprej na
drzavnih izobrazevalnih ustanovah zaéeli organizirati strokovne teéaje za vzgoji-
teljice. Od leta 1914 so te te¢aje spremenili v samostojne «IzobraZevalne ustanove
za vzgojiteljice« (>Bildungsanstalten fiir Kindergdrtnerinnen«). Izobrazevanje na



Zgodovinski in aktualni razvoj socialne pedagogike v Avstriji 33

podrodju predsolske pedagogike je bilo tako po vsej Avstriji enotno urejeno (Scheipl
in Heimgartner 2004, str. 128). Dobilo je svoj socialnopedagoski profil, ki se je
razlikoval od poklicne podobe ucitelja/uéiteljice. Hkrati se je pojavila samostojna
smer profesionalizacije, ki se komaj prekriva s preostalimi socialnopedagoskimi
poklicnimi in delovnimi podrodji.

Profesionalizacija socialnega dela je bila v Avstriji povezana z nastankom
socialne politike v vsej drzavi v osemdesetih letih 19. stoletja. Vzporedno z uvedbo
sistemov finan¢ne varnosti (kot npr. obvezno zdravstveno zavarovanje) so nastale
razliéne oblike socialnega in zdravstvenega skrbstva. Socialno skrbstvo v okviru
socialne uprave je dobilo teoreti¢no osnovo in dozivelo profesionalizacijo z Ilse
von Arlt, ki je leta 1912 v okviru socialne uprave uvedla »Zdruzene strokovne
tecaje za ljudsko nego« (»Vereinte Fachkurse fiir Volkspflege«) in s tem utemeljila
izobraZevanje za socialno delo (Scheipl 2011, str. 1344). Ilse von Arlt je socialno
delo razumela kot »aplikativno raziskovanje revscine« (Arlt 2010, str. 25). Socialno
delo je utemeljila kot obseZno teorijo ¢loveskih potreb in iz njih izpeljala sistemi-
zacijo pomoci ter tako socialno delo dosledno oblikovala kot na posamezni primer
osredotocéeno delo (prav tam). Opirajo¢ se na teéaje na Dunaju, so se v Stiridesetih
letih 20. stoletja v razliénih avstrijskih zveznih dezelah razsirile Sole za socialno
delo. Nosilci so bili delno zasebni in delno javni; veljali pa so pravilniki posamezne
dezele (Scheipl in Heimgartner 2004, str. 117).

Zacetek profesionalizacije socialne pedagogike zaznamujeta oba kongresa
za za$cito otrok: leta 1907 na Dunaju in leta 1913 v Salzburgu. Ozadje obeh kon-
gresov in s tem izhodi$ce socialnopedagoskih perspektiv v Avstriji je bil vtis, da
je »mladina ¢edalje bolj zanemarjena« (Baernreither 1907, str. V-VI). Tezave pri
vzgoji odrasc¢ajoce generacije so razumeli kot nalogo, ki zadeva celotno druzbo, in
jih razglasili za predmet sistemati¢ne drzavne vzgojne politike, ki se je osredoto-
¢ila na tri polja: na varstvo otrok, pri ¢emer je Slo predvsem za regulacijo rejencev
in rejnikov, na skrbnisko vzgojo (Fiirsorgeerziehung), ki se je ukvarjala z domsko
vzgojo (Heimerziehung), in na mladinsko prestopnistvo (Jugendstrafrecht), pri
éemer naj bi okrepili poudarek na »vzgoji« (prav tam, str. 19-20).

Po prvi svetovni vojni so se na te prve socialnopedagoske impulze navezali in
jih razvijali naprej na »rdeéem Dunaju«. Teoreti¢no so se s socialnopedagoskimi
vprasanji posebej ukvarjali predvsem v kontekstu psihoanalitiénega gibanja. Pri
tem sta bili pomembni vodilni osebi Siegfried Bernfeld in August Aichhorn, ki
sta se v dvajsetih letih 20. stoletja ukvarjala s »teorijo zanemarjenosti« in si pri-
zadevala za reformo domske vzgoje. Bernfeld je razsiril psihoanaliti¢en pogled z
»vidikom socialnega prostora«. Zanemarjanje ali kriminaliteta po Bernfeldovem
mnenju v mnogih primerih nista nalogi terapije, ampak pedagogike: sta posledica
napetosti med miljejem otrostva in realnim miljejem v odrasli dobi, obravnava
le-te pa zahteva »spremembe v vzgoji« (»Nacherziehung«), ki jo povezujejo s kritiko
socialnega stanja (prim. Bernfeld 1971).

Posebe;j vpliven je bil Aichhorn, ki je Ze pred prvo svetovno vojno sodeloval pri
nastajanju »sistema varstva« (Hortwesen) na Dunaju. Po vojni je razvil psihoana-
litiéno usmerjen vzgojni koncept za domsko vzgojo, ki ga je pozneje preizkusil in
posplosil tudi v okviru vzgojnega svetovanja (Scheipl 2011, str. 1343). Tudi on je
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izhajal iz tega, da je pri skrbniski vzgoji (Fiirsorgeerziehung) najpomembneje, da
zagotavlja »spremenjen pristop v vzgoji« (>Nacherziehung«): »zanemarjeni« niso
v pristojnosti zdravnika in sodnika, ampak vzgojitelja (Aichhorn 1951, str. 14). Ne
gre namre¢ za »zlo¢ince«, »pred katerimi bi bilo treba druzbo zascititi«, ampak za
»ljudi, ki jim je Zivljenje prineslo prehudo breme in katerih negativna nastroje-
nost in sovrastvo do druzbe sta bila upravicena; zanje je bilo torej treba ustvariti
okolje, v katerem so se dobro pocutili« (prav tam, str. 130). »Zanemarjene« pojmuje
kot normalne otroke in mladostnike. Njihove teZave so rezultat obremenjujocega
socialnega okolja in travmatizirajoc¢ih zZivljenjskih izkusenj. Njihovo vzgojo je zato
treba spremeniti (Nacherziehung) z ustvarjanjem pozitivnega socialnega okolja
in omogocéanjem pozitivnih socialnih izkus$enj.

Ta socialnopedagoski prelom, ki ga opazimo v dvajsetih letih 20. stoletja, ni
pripeljal do stalne uveljavitve socialne pedagogike v Avstriji. Prvi¢, psihoanaliti¢no
usmerjena reformna prizadevanja so bila omejena na Dunaj; v drugih regijah so
imela le blag odziv. Drugié, Aichhorn je za svoje sodelavce sicer Ze leta 1921 organi-
ziral strokovne tecaje; vzporedno z njimi pa tudi druge teéaje za vzgojiteljice, npr.
v cerkvenih institucijah. Toda do enotnega in razsirjenega socialnopedagoskega
poklicnega izobrazevanja ni prislo (Scheipl in Heimgartner 2004, str. 129). Tretjic,
proti koncu dvajsetih let 20. stoletja se je v socialnem skrbstvu (Fursorgearbeit), ki
je bilo najprej usmerjeno zelo socialnopedagosko, uveljavil ¢edalje bolj socialnohi-
gieni¢no in medicinsko usmerjen pogled, ki je prevladoval nad socialnopedagosko
strokovnostjo (Scheipl 2003, str. 31). Cetrti¢, nacionalsocializem je napravil konec
psihoanalitiécnemu gibanju. Stevilne protagoniste so pregnali z delovnih mest ali
pa so ti morali emigrirati. Skrbnisko vzgojo (Fiirsorgeerziehung) so preoblikovali v
tradicionalno vzgojo v ustanovah, in to na podlagi nacionalsocialisti¢nih ideologij.
Zaradi tega je bilo na primer v dunajskem vzgojnem zavodu »Am Spiegelgrund«
v ¢asu od leta 1942 do leta 1945 ubitih priblizno 700 otrok. Groznjo s smrtjo so
pri tem namerno uporabljali kot pedagosko sredstvo proti upornosti (Neugebauer
2000, str. 149). Obdelavo tega temnega poglavja avstrijske zgodovine so zaceli Sele
v drugi polovici osemdesetih let 20. stoletja.

Uveljavitev in razvoj socialnih poklicev

Po drugi svetovni vojni ni veé nobenega ponovnega preloma v socialnopedago-
S$kem smislu. Namesto tega se najprej spet ustvarjajo osnovni pogoji za vsakdanje
delo in potem se postopoma ureja in razvija izobrazevanje za polje socialnih poklicev.

Na podroéju socialnega dela (Sozialarbeit) so ohranili Sole, ki so nastale do
stiridesetih let 20. stoletja. Zasnovane so bile kot dvoletno poklicno izobrazevanje,
ki je sledilo obveznemu izobraZevanju in je bilo od leta 1962 urejeno z drzavnim
zveznim Solskim zakonom. Leta 1975 so jih spremenili v »Akademije za socialno
delo« (»Akademien fiir Sozialarbeit«), od leta 1987 naprej pa so izobraZevanje
podaljsali na tri leta (Scheipl in Heimgartner 2004, str. 117-118). Akademije za
socialno delo so ostale postsekundarne strokovne Sole. Akademizacija je uspela Sele,
ko so se zasidrale na visokih strokovnih Solah. Od leta 2001 so tako imeli §tudijsko
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smer za socialno delo (Sozialarbeit) v Avstriji na osmih visokih strokovnih Solah,
ki so bile naslednice izobrazevanja na socialnih akademijah (prav tam, str. 118).

Na podrodju socialne pedagogike ne najdemo primerljive profesionalizacije
in akademizacije. Do zacetka Sestdesetih let 20. stoletja je socialnopedagosko
izobraZevanje potekalo v obliki kratkih te¢ajev in medsebojnega izobraZevanja
sodelavcev, ki so jih delno organizirale posamezne zvezne dezele, ve¢inoma pa
ustanove in nosilci sami. Posledica tega ni bila le pomanjkljiva kvalifikacija,
ampak prav tako velika odvisnost tako imenovanih »vzgojiteljev/vzgojiteljic« od
njihovih delodajalcev (Gnant 2003, str. 464—465). Vzgojiteljsko delo je v celotni
Avstriji postalo poklic na podlagi zakonodaje iz leta 1962. Glede na predhodno
izobrazbo so uvedli eno- do dvoletne programe na ravni strokovne $ole. Izobrazba
je zagotovila kvalifikacije za delovanje na podroéju vzgojnih zavodov kot varstva
(Hort) in internatov (prav tam, str. 463). Zaradi podeZelske strukture so internati
v Avstriji v srednjem Solstvu vse do danes relativno pomembni.

Po drugi svetovni vojni so prevladovali veliki vzgojni domovi z zavodskim zna-
¢ajem (Anstaltscharakter). V duhu Studentskega gibanja leta 1968 je na Dunaju prislo
do tako imenovane »domske kampanje« (»Heimkampagne«), v kateri so zahtevali
vecdjo odprtost domov. Leta 1972 so na Dunaju odprli prvo oskrbovano stanovanjsko
skupnost, ve¢ oskrbovanih stanovanjskih skupnosti pa so nato ustanovili tudi v
drugih zveznih deZelah. Ta razvoj je od sedemdesetih let 20. stoletja pripeljal do
pocasne razpustitve velikih institucij in do ponudbe razli¢nih oblik varovanja, ki
so jih vedno bolj prevzemali zasebni nosilci (Scheipl 2007, str. 149-152). Hkrati
so se krepile pobude za uvedbo ambulantnih oblik socialnopedagoske podpore.

Vlogo zacetnika je v tem kontekstu imelo leta 1949 ustanovljeno drustvo za
SOS otroske vasi. To je pomenilo, da so otroke, ki so jih nastanili izven druZine
(Fremdunterbringung), namestili v druzini podobni obliki. To drustvo je danes z
raznoliko ponudbo prisotno v vseh avstrijskih zveznih dezelah (in tudi po vsem
svetu) in daje bistvene pobude za razvoj kakovosti pri nastanitvi otrok izven ma-
tiéne druZine (prav tam, str. 151).

Posledica spremembe v pedagoski praksi so bile razprave o kakovosti in ravni
izobrazbe. Leta 1982 so takratne programe za vzgojitelje prenesli na vi§jo Solo, ki
je ponujala petletno izobrazevanje z maturo ter vzgojiteljsko izobrazbo ali dveletno
izobraZevanje na kolidzu (Kollegausbildung) po maturi. Od osemdesetih let 20.
stoletja so na Dunaju to izobrazbo imenovali »socialna pedagogika«. Leta 1993 so
vse te institucije z novelo Solskega zakona preimenovali v IzobraZevalne ustanove
za socialno pedagogiko (Bildungsanstalten fiir Sozialpddagogik) (Gnant 2003, str.
467-469). Po zakonu o Solski organizaciji te izobraZevalne ustanove sledijo cilju
izobraziti »vzgojitelje«, ki opravljajo »vzgojno delo v zaveti§éih, domovih, dnevnem
varstvu (Tagesheimstdtten) in varstvu v celodnevnih Solah pa tudi izvensolsko delo
z mladino« (SCHOG v prav tam, str. 462).

Podobno je strukturirano izobrazevanje za varstvo majhnih otrok na Zveznih
izobrazevalnih ustanovah za pedagogiko otroskega varstva (Bundes-Bildungsan-
stalten fiir Kindergartenpddagogik). Od prvega desetletja novega tisocletja opa-
Zamo prizadevanja za akademizacijo socialne in predsolske pedagogike. Za to so
primerne pedagoske visoke Sole, ki so bile uvedene leta 2006 in za katere se zdaj
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pripravlja nov profil kvalifikacij. Medtem ko akademizacija socialne pedagogike po
tej poti doslej ni bila uspesna, je veliko prizadevanj za trdno umestitev predsolske
pedagogike na pedagoskih visokih Solah, ki tako postaja podobna izobraZevanju
uciteljev. Trenutno so se od ustanovitve predsolske pedagogike na pedagoskih
visokih Solah distancirali, razprava pa ostaja odprta.

Poleg poklicno usmerjenega izobrazevanja lahko na avstrijskih univerzah
opazimo tudi povsem neodvisno in nekontinuirano uveljavljane socialne pedagogike.
Tako je socialna pedagogika kot pomembno Studijsko podrocje prvi¢ eksplicitno
omenjena v Studiju pedagogike na graski univerzi od leta 1978. Kot pomembno
podrodje Studija se pojavlja na univerzah v Innsbrucku, na Dunaju, v Salzburgu
in Celovcu. V Innsbrucku so studijsko podroéje leta 2002 spet ukinili (Scheipl in
Heimgartner 2004, str. 135-136), v Salzburgu in na Dunaju pa se socialna peda-
gogika omejuje na posamezne, izbirne Studijske vsebine v pedagoskih studijah.
Le v Gradcu in Celovcu imajo dandanes profesure in Studijske smeri s socialnope-
dagosko usmeritvijo. Z bolonjsko reformo so v Gradcu leta 2006 uvedli magistrski
studij socialne pedagogike, leta 2009 pa je Se v Celovcu sledil magistrski studij za
socialno in integracijsko pedagogiko. Profesuro s socialnopedagosko usmeritvijo
so jeseni leta 2013 sistemizirali tudi v Salzburgu.

Aktualne teznje in pogled v prihodnost

Znanstveno se je socialna pedagogika v Avstriji zasidrala relativno pozno.
Profesionalizacija je doslej potekala na precej nizki ravni in z zelo ozkim profilom
vsakokratnega izobrazevanja. Pri tem Se vedno obstajajo regionalne posebnosti
in heterogeno polje socialnih sluzb, poklicev in izobrazb, ki niso podrejeni nobeni
zakonodaji ali organizaciji, ki bi veljala za vso Avstrijo. V praksi opazamo moc¢no
rast socialnih poklicev in teznjo po pluralizaciji socialnih dejavnosti.

Zdi se, da je rast socialnih poklicev relativno konstantna kljub spreminjanju
politi¢nih pogledov ter nihanju v druzbenem razvoju. Tudi v ¢asu javnih razprav o
varcevanju statistike kazejo, da na socialnem podroc¢ju na splosno ne zaznavamo
odpuscanja. Sicer v Avstriji nimamo kaksnih zgovornih podatkov; imamo le sta-
tistike, v katerih so poklici, ki so relevantni za socialno pedagogiko, pomesani s
poklici »zdravstva in sociale«. Toda to podroc¢je po Heimgartnerju od leta 1995 do
leta 2007 kaZe nenehno letno naraséanje Stevila zaposlenih. Ce je bilo leta 1995
na tem podroc¢ju zaposlenih 130.044 oseb, jih je bilo leta 2007 Ze 183.436, kar
pomeni 41-odstotno rast (prim. Heimgartner 2009, str. 281). Razvoj od leta 2007
do danes moc¢no zaznamujejo razprave o krizi in varéevanju, ki pa so le neznatno
vplivale na Stevilo zaposlenih: septembra 2012 je bilo 204.234 oseb zaposlenih v
zdravstvu in sociali, kar od leta 2007 pomeni nadaljnji porast za 11,34 %. Rast s
tem ni zaustavljena, ampak le rahlo upoéasnjena.

Ustaljene smeri profesionalizacije socialnega dela in socialne pedagogike na
poklicnem podrogju niso ve¢ strogo lo¢ene. Ceprav ni opaziti popolnega »prekri-
vanja in integracije zgodovinsko lo¢enih miselnih struktur in struktur delovanjac,
se v praksi zgodovinsko loCene poklicne skupine mesajo (prav tam, str. 14). Na



Zgodovinski in aktualni razvoj socialne pedagogike v Avstriji 37

podrocju izobrazevanja pa je Se vedno opaziti razli¢ne notranje logike in profesi-
onalne profile (Professionalitdtsprofile).

Pregled kurikulov razli¢nih izobrazevalnih ustanov pokaze, da imajo avstrijske
visoke strokovne Sole zelo majhen delez pedagogike in socialne pedagogike. Pe-
dagogika ne sodi k jedru visokoSolskih programov za »socialno delo« (»Sozialarbeit«)
in v nekaterih visokosSolskih Studijskih uénih naértih »socialna pedagogika« sploh
ni omenjena. V nasprotju s tem univerzitetne Studijske smeri v Gradcu in Celovcu
temeljijo na Sirsi pedagoski osnovni izobrazbi (erziehungs- und bildungswissen-
schaftliche Grundbildung). Kratko (enoletno) izobrazevanje po srednji Soli na kolidzu
(Kolleg) ali na temu ustreznih izobraZevalnih ustanovah za socialno pedagogiko
ima podobno tudi vedji delez pedagoskih vsebin. Na visokih strokovnih Solah
manjsi delez pedagoskih vsebin kompenzirajo z vsebinami s pravnega podrocja.
Predavanja o pravu z razliénimi temami so v precejs$nji meri obvezna. V nasprotju
s tem ima pravo v socialnopedagoskih univerzitetnih studijskih programih in pri
socialnopedagoskem izobrazevanju na kolidzih ter izobrazevalnih ustanovah za
socialno pedagogiko le marginalno vlogo.

Na podlagi tega je jasno, da Se vedno obstajajo lo¢eni modeli profesionali-
zacije. Profesionalizacija, za katero si prizadevajo na univerzah in v izobraze-
valnih ustanovah za socialno pedagogiko, je v bistvu razumljena kot pedagoska
profesionalnost. Profesionalizacija na visokih strokovnih Solah pa ni pedagoska,
ampak gre za izobrazZevanje oseb, ki so pravno podkovane za upravno delovanje. To
izraza tudi vodilni pojem, ki ga uporabljajo v zvezi s socialnim delom, torej »case
management«, ki izraza naravnanost le-tega na posamezne primere namesto na
vzgojno in izobraZevalno delo (prim. Sting 2011, str. 44).

Razli¢na teza, ki jo imata pravo in pedagogika v razli¢nih izobrazevalnih
ustanovah v Avstriji, je kazalnik za to, da integracija socialnega in pedagoskega
dela, ki izhaja iz »socialnega dela«, kot ga razumejo v nemskem prostoru, doslej
ni bila izpolnjena. Glede na majhne razlike na podrocju prakti¢nega poklicnega
delovanja se mi zdi, da lo¢en razvoj disciplin ni smiseln. Toda prisila k poeno-
tenju bi lahko vodila k enostranskosti in izkljucitvi moznih strokovnih razvojnih
potencialov. V tem kontekstu se mi zdi ustrezna ohlapnejsa integracija na podlagi
kontinuitete med poloma socialno delo in socialna pedagogika, na podlagi katere
so mozni razliéni poudarki in ki hkrati ostaja odprta za naprej (prim. Schroer in
Sting 2006, str. 19).

Aktualni razvoj lahko danes vidimo na treh podroéjih: v poskusih, da bi
poenotili samorasle poganjke socialnih poklicev, v odprtju visokih strokovnih Sol
za podrodéje socialne pedagogike in v intenziviranju socialnopedagoskega razisko-
vanja. Leta 2007 so po vsej Avstriji uvedli »zakone o poklicih socialnega varstva«
(»Sozialbetreuungsberufegesetze«), s katerimi so poenotili regulacijo in prizna-
vanje izobrazbe. Poklicna podoba socialnega svetovalca (Sozialbetreuers) je bila s
tem zakonsko urejena in zajema tri teziséa — delo s starejSimi, delo z osebami s
posebnimi potrebami in delo z druzinami — ter je umescena na strokovnih Solah.
Na splosno sta si v Avstriji zelo blizu delovni podroéji socialne in integracijske
pedagogike. Studija med absolventi in absolventkami socialne pedagogike je po-
kazala, da si pri Studiju Zelijo ve¢ vsebin integracijske pedagogike (Heimgartner
in Scheipl 2006, str. 433).
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Od uvedbe bolonjske reforme poskusajo visoke strokovne Sole zapolniti vrzel
v akademizaciji socialne pedagogike. To so najprej naredili tako, da so pri uvedbi
prvostopenjskega in magistrskega Studija studijske programe iz »Sozialarbeit« pre-
imenovali v »Soziale Arbeit« in jih povezali z visokimi kvalifikacijskimi zahtevami
(Austro-Bachelor-Team 2005). Danes je jasno, da ta zahteva ni bila uresni¢ena in da
poleg izobraZevalne smeri »Socialno delo« (»Soziale Arbeit«) potrebujemo tudi kva-
lificirano in akademsko izobrazevanje na podroéju »socialne pedagogike« — zahteva,
ki jo postavljajo predvsem praktiéno usmerjene institucije. Prvi socialnopedagoski
Studijski program, ki so ga najprej koncipirali kot stalno izpopolnjevanje, so leta
2012 uvedli na visoki strokovni $oli v Linzu. Prvostopenjski in magistrski studij
socialne pedagogike, ki ju ponujajo tudi kot stalno izpopolnjevanje, se jeseni 2014
zacneta na visoki strokovni Soli v St. P6ltnu. Uvedbo stalnega izpopolnjevanja na
podrocju socialne pedagogike spremljajo poskusi, da bi politiéno uvedli regularne
socialnopedagoske Studijske smeri na visokih strokovnih Solah.

Konéno lahko na univerzah v Gradcu in Celovcu zaznamo vse vecjo uvelja-
vljanje socialnopedagoskih raziskav. Resursi za socialnopedagosko raziskovanje
so za zdaj v Avstriji relativno skromni, dostopi do raziskav pa so zaradi decen-
tralizirane strukture socialnega sektorja pogosto regionalno omejeni. Pregled
avstrijskega raziskovalnega polja na podroéju socialne pedagogike je pokazal, da
imamo trenutno le malo temeljitih podatkov in povezanih raziskovalnih aktivnosti
(Heimgartner in Sting 2012). Kljub temu tudi v Avstriji postaja ¢edalje jasneje, da
nadaljnji razvoj socialnega sektorja brez temeljitega znanja na more biti uspesen.
V Gradcu se je v tej zvezi izoblikovalo tezis¢e na podrocju participativnih raziskav.
V Celovcu je tezisée na kvalitativnih raziskavah, ki se osredotocajo na vprasanje
izobrazbe in varstva otrok in so povezane z zdravstvenimi temami ter izkazujejo
povezavo med socialno in integracijsko pedagogiko.

S tem ostaja v Avstriji socialna pedagogika poleg socialnega dela samostojni
izobrazevalni in znanstveni profil. S pomocjo univerz in vi§jih $ol si pocasi utira
pot v akademski poklic, uveljavlja pa se tudi kot raziskovalno polje z lastnimi
pristopi in vprasanji.
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Abstract: In this paper, the historical development of social work in Austria is traced. Based on the
three traditional lines stated of kindergarten pedagogy, social work and social pedagogy — the term
“Social Pedagogy” represents a broad, unfocused field, characterized by social professions that contrast
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the social professions in Austria: toward a more academic professionalization and a social education,
and the establishment of an independent socio-educational research landscape.
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