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UVODNIK

Biti vkljucen

Kot aktivni drZavljani, zaposleni odrasli, mes¢ani in vaséani smo v Zivljenju
vkljuéeni v druzino, razli¢ne stranke, skupnosti, svete, skupine, klube, time

itd.
' ~
Cemu si Zelimo biti vkljuceni?
Vesna Vréié Ob besedi »biti vkljuéen« imamo razliéne asociacije:
odgovorna urednica - danas okolica sprejema (taksSne kot smo),

- dazadovoljujemo svoje potrebe po druZenju,

- daprejemamo druzbeno priznanje,

- dasmo med prijatelji — somisljeniki, s katerimi konstruktivno
sodelujemo,

- darazSirjamo svojo socialno mrezo s sklepanjem razli¢nih vezi in
poznanstev,

- daobcutimo potrditev lastne vrednosti,

- dasmo sliSani in opaZeni,

»Vklopi sel«

Vecini ljudi nacini vklju¢evanja v druzbo niso tuji, ob robu pa Se vedno
ostajajo ranljive druZbene skupine, kot so: migranti, revni, nezaposleni,
invalidi, Romi, mladi, otroci ... Se nedavno so bile v ospredju zgodbe
migrantov in tujcev, ki so bili prisiljeni iskati varnejse in boljse Zivljenje na
tujem.

Kaj so nam sporocali v svojih zgodbah o sprejetosti oziroma
vkljucenosti?

Nekateri ljudje sledijo Zivljenjskim ciljem in ne ¢utijo potreb, da so del
neke skupine ali skupnosti. Drugim spet veliko pomenijo dobri medsebojni
odnosi, vkljuéenost v skupnost in druzabno Zivljenje. Mladi, ki stopajo na
svojo zivljenjsko pot, Se posebej izkazujejo potrebo in Zeljo po vkljucenosti.
Sprejetost vrstnikov in vzornikov krepi njihovo samozavest, spostovanje,
potrditev in socialne izkusnje.

Kdo nas je Ze kot otroke spodbujal k vkljucevanju?

V prvi vrsti so to bili nasi starsi, bratje, sestre, bliznji sorodniki, vzgojitelji/-
ce, ucitelji/-ce v Soli. Za nas »pomembni ljudje« so s svojim zgledom, na¢inom
Zivljenja in izraZenimi pricakovanji moc¢no vplivali na vklju¢enost v druzbo.

Nase Zelje in pricakovanja, da bi bili deleZni povabila v skupino, se niso
vedno uresnicila. Tako nam obcutek izkljucenosti oziroma nesprejetosti ni
tuj in nepoznan.

Naj nas te izkusnje opomnijo v vsakodnevnih situacijah, ko smo v vlogi
»mocnejSega« in odlo¢amo tudi o tem, kako se bodo pocutili nasi ucenci v
Soli in s kaksnimi ob¢utki bodo odhajali dnevno iz nje.
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Rubriko ureja dr. Leonida Novak, Zavod RS za Solstvo

Celoletno pregledno ocenjevanje znanja —

da ali ne?

Preden se lotimo iskanja odgovora
na naslovno vprasanje, je treba
opredeliti namen preverjanja in
ocenjevanja znanja.

< Namen preverjanja znanja
je zbiranje in dajanje
povratnih informacij u¢encu
za ¢im ucinkovitejse
nadaljnje uc¢enje, namen
konénega preverjanja
pred ocenjevanjem pa je
usmerjen v ugotavljanje
rezultatov zakljuénega
obdobja u¢enja. Rezultat
preverjanja se ne pretvarja v
oceno. Preverjanje je treba
lociti od ocenjevanja.

< Namen ocenjevanja
je ugotavljanje in vrednotenje
dosezenega znanja po
zaklju¢enem obdobju u¢enja
in formalizacija tega v ocene,
ki so dogovorjene (opisne,
Stevilcne). Torej se mora
vsako ocenjevanje zakljuciti
Z oceno.

Povzeto po C. Razdevsek Pucko (2010),
Mileksic¢ idr. (2014); F. Strménik (2001);
Uéni nacrt za slovenscino (201)

Pregledni ali celoletni testi, namen-
jeni ocenjevanju, niso utemeljeni iz
dveh razlogov:

1. Z glediS¢a usvajanja
znanja ucencev na
razredni stopnji

Znanja, spretnosti in ves¢ine ucen-
ca se morajo nadgrajevati v kon-
centri¢nih krogih, kar pomeni, da je
prejSnje znanje osnova za usvajanje
nadaljnjega. Ucenec torej z vsakim
ocenjevanjem izkazuje znanje tudi
prejénjih ciklov u¢enja. Ce ni tako,
pomeni, da smo znanje usmerili
zgolj v vsebino, temo, ne pa tudi v
spretnosti in ves¢ine. Ce se Zelimo
odmakniti od »ucenja za poznava-
nje« do »uenja za razumevanje in
uporabo«, moramo znanje ucencev
graditi na vseh vrstah znanja. Preti-
rana usmerjenost v vsebino se kaze
tudi pri neupostevanju razvojnih
znadilnosti otroka in sodobnih
smernic ucenja, ki poudarjajo
pomen otrokovega predznanja in
predhodnih izku$enj.

2. Z glediS¢a ocenjevanja
znanja

Ucitelj opravi ocenjevanje znanja
po obravnavi u¢nih sklopov in po
opravljenem preverjanju znanja
(Pravilnik o preverjanju in ocenje-
vanju znanja ter napredovanju
ucencev v osnovni 50lj, 3. ¢len), torej
takrat, ko so u¢ni cilji dosezeni in
utrjeni in po koncu tega obdobja
ucenja in ne na koncu Solskega leta
za celo leto nazaj.

Ucitelj od 3. do 9. razreda oblikuje
pri vseh predmetih zaklju¢no Ste-
vil¢no oceno, s katero oceni, v kolik-
$ni meri u¢enec dosega standarde
znanja, opredeljene v u¢nih nacrtih,
in pri tem uposteva ocene, ki jih je
ucenec pri predmetu prejel med $ol-
skim letom in ni rezultat dodatnih
ocenjevanj. (Pravilnik, 16. ¢len)

Pripravili:
dr. Leonida Novak in
dr. Sandra Mrsnik
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Prirocnik za ucitelje in druge strokovne delavce

V.S
Dr. Jana Grah,
Zavod RS za Solstvo

6 | RAZREDNI POUK | 2017 | 3 |

Vkljuc¢ujoca Sola -
izjema ali pravilo
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biti ucitelji pripravljeni soocati se z raznolikostjo ucencev na
vseh podro¢jih razvoja (telesni, spoznavni, ustveno-osebnostni,
socialni) in kulture, videti in sliSati vsakogar, imeti znanja in
vescCine ter biti pripravljeni za ucenje in izzive. Vklju€evanje je
kompleksen proces, ki zajema razli¢ne dejavnike. Med klju¢ne
Stejejo strategije formativnega spremljanja, razvoj spodbudnega,
psiholosko varnega u¢nega okolja, vklju¢ujoce vodenje, custveno
in socialno opismenjevanje ter ustvarjanje in delovanje v uceci se
skupnosti.

Kljuéne besede: koncept vkljuc¢evanja, u¢no okolje, formativno spremljanje, vodenje

razreda za dobro klimo in vklju¢enost, socialno in ¢ustveno opismenjevanja, u¢eca
se skupnost




Inclusive School = Exception or Rule

Abstract: Cnclusive school is a school, in which

every single pupil and teacher are seen and heard,
thus creating an encouraging and inclusive learning
environment. In order to create an inclusive school,
teachers should be prepared to cope with pupils

who differ in all aspects of development (physical,
cognitive, emotional-personal, and social) and
culture, to see and to hear each individual, to possess
appropriate knowledge and skills for that, and to

be prepared to learn, as well as face challenges.
Inclusiveness is a complex process which comprises
various factors, the key ones being the strategies of
formative monitoring, the development of encouraging
and psychologically safe learning environment,
inclusive management, emotional and social literacy,
the creation of a learning community and working
such community.

Keywords: inclusion concept, learning environment,
formative monitoring, classroom management for
good climate and inclusiveness, social and emotional
literacy, learning community

Zakaj vkljucujoca Sola?

Razmisljati o odgovoru na vpraSanje, ali je vklju¢ujoca
Sola pravilo ali izjema, pomeni iskati odgovore na vpra-
Sanja Solskega vsakdana. Iskanje odgovora na vpraanje
pomeni tudi razpravljati o razumevanju in doZivljanju
raznolikosti med ljudmi. Oblikovanje odgovora je del
procesa, saj o vkljucujoci Soli ne moremo govoriti kot o
zaklju€enem pojavy, temvec kot o procesu, ki se z razvo-
jem znanosti in druZbe nenehno spreminja. Ce Zelimo
iskati odgovore na vprasanje, moramo ugotoviti, kje

vklju¢ujoco Solo.

Koncept vklju€evanja je vodilni strokovni koncept na
podrodju vzgoje in izobraZevanja. Vkljuc¢ujoco Solo lahko
opiSemo kot Solo, ki se zna odzivati na potrebe sodobne
druZbe, ki v svojem vsakdanu razvija proces inkluzije.
Osnovno nacelo inkluzivnega izobraZevanja, ki se po
svetu razvija od devetdesetih let dvajsetega stoletja, v
ospredje postavlja sprejemanje raznolikosti, uspesno
napredovanje, enakopravno sodelovanje in druzbeno
pravi¢nost. Za uresnicevanje inkluzije je zato pomem-
bno, da vklju€evanje razumemo kot vklju¢evanje vseh
ucencev, ne samo ucencev s posebnimi potrebami. Ures-
ni¢evanje inkluzije razumemo tudi kot pot osebnega

in profesionalnega razvoja uciteljev ter kot ustvarjanje
priloZnosti za soudeleZenost, izkusnje upostevanja in
sodelovanja (Grah, 2013) ter kot ustvarjanje skupnosti
(Goéransson in Nolholm, 2014).

STROKOVNA IZHODISCA @

Slika 1: Ustvarjanje skupnosti

ucénega okolja, v katerem namenjamo vecjo pozornost
iskanju mozZnosti, s katerimi u¢encem v skladu z nji-
hovimi potrebami, zagotovimo najboljso vklju¢enost

in optimalno uspesnost. V spodbudnem u¢nem okolju
ucenci pridobivajo znanja, razvijajo mo¢na podrodja,
Sirijo kompetence ter s pomocjo formativnega sprem-
ljanja prevzemajo dejavno vlogo pri uéenju. U¢iteljeva
klju¢na vloga in strokovna odgovornost v vklju¢ujoci
Soli je oblikovanje pestrega, osmisljenega in na u¢ence
usmerjenega pouka ter razvijanje spostljivega odnosa
med ucenci in do u¢encev. Vodstvo Sole spodbuja ustvar-
jalnost uciteljev, podpira jih pri profesionalnem razvoju
in ustvarja priloZnosti za uc¢enje drug od drugega.

Sola postane vklju¢ujo¢a takrat, ko zmore spostovati
raznolikost in strmi k cilju - vkljucenosti vseh. V vklju-
¢ujoci Soli sta torej poleg uspesnosti pomembna tudi
vklju€enost in dobro pocutje vseh.

Kako lahko ucitelji zagotovijo
vkljucujoce ucno okolje?

»Kljuéno pri razvoju vklju¢ujoce Sole je
ustvariti tako okolje, v katerem se bodo
vsi pocutili sprejete in vkljucene in
bodo lahko razvijali svoje potenciale.«

(Grah, 2017, str. 7)

Kot »8olsko« u¢no okolje pojmujemo opremljenost
Sole, vodenje Sole, vzdusje in kakovost sodelovanja
med uditelji. Lo¢imo e »razredno« u¢no okolje, kamor
pristevamo uciteljevo pri¢akovanje do ucencev, odnose
in sodelovanje med njimi, vodenje razreda in uciteljevo
vrednotenje dela v razredu.

gajo z razdelitvijo u¢nega okolja na stiri tesno med sabo
povezana podrodja: na fizi¢no, didakti¢no, socialno in
kurikularno u¢no okolje.
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Taka razdelitev uciteljem omogoca skrbnejSe vrednote-
nje, nacrtovanje in izboljSevanje posameznih elementov
ter razmislek o njihovi vlogi pri oblikovanju le-teh.

Kaksna je vloga uciteljev pri
oblikovanju uc¢nih okolij?

Pri oblikovanju vkljucujocega fiziénega u¢nega okolja
so ucitelji pozorni na svoje potrebe in potrebe ucencev.
Zato prostor v razredu uredijo tako, da jim omogoca ne le
izvajanje pestrega in osmisljenega pouka, razli¢nih dejav-
nosti in vkljucenosti, ampak tudi dobro fizi¢no pocutje.
Prisluhnejo u¢encem in jim omogocijo soustvarjanje
ureditve razreda za dobro fizi¢no pocutje (npr. mize in
stole uredijo tako, da lahko uéenci ves ¢as sodelujejo; v
razredu so razstavljeni izdelki u¢encev; dodatni materiali,
viri, didakti¢ni pripomocki in igre so prosto dostopni in
ucencem na dosegljivem mestu ...).

Ucitelji s pomodjo formativnega spremljanja oblikujejo
vkljucujoce didakti¢no u¢no okolje po meri vsakega ucen-
ca. Tako upostevajo moc¢na in Sibka podrodcja ucencey,
njihove potrebe, zmoZnosti in osebne cilje ter v skladu s
tem izbirajo raznolike strategije, pristope in pripomocke,

s katerimi zagotovijo aktivno sodelovanje ucencev (npr.
izdelovanje pripomockov skupaj z u¢enci; izdelovanje
lastnih pripomockov; raba razli¢nih pripomockov, pri
¢emer uposteva njihove potrebe).

Pri oblikovanju socialnega uénega okolja ucitelji razvijajo
realna pric¢akovanja do ucencev ter tako spodbujajo
pozitivno klimo (npr. z verbalno in neverbalno komuni-
kacijo izraZajo spostovanje do vseh ucencev; verjamejo,

da je vsak ucenec lahko uspesen in ima visoka, vendar
realna pri¢akovanja do vseh uc¢encev; ustvarjajo pogoje za
dobro psihi¢no pocutje, ko se ucenci pocutijo sprejete in
upostevane; premisljeno ravnajo ob neustreznem vedenju
ucenceyv, jih usmerjajo v ustrezna ravnanja in manj opo-
zarjajo na napake; v uéni proces vkljucujejo pristope, ki
omogocajo sodelovanje in nudenje medvrstniske pomodi).

Ko govorimo o kurikularnem uénem okolju, mislimo na
uditeljevo izbiro raznovrstnih pristopov in dejavnosti,

ki jih prilagaja vsem ucencem, glede na prepoznane
njihove posebne potrebe, sposobnosti in nadarjenosti

ter zagotavlja optimalne priloZnosti za u¢enje in uspeh
(npr. ucitelji na¢rtujejo diferenciacijo, individualizacijo,
personalizacijo, prilagoditve za ucence z u¢nimi teZavami;
ucencem omogocajo, da izkazujejo znanje na razli¢ne na-
¢ine; snujejo dejavnosti, s katerimi krepijo njihova moc¢na
podrocja - vklju€ujejo jih v vrstnisko pomoc). (Grah, 2013;
Grah, 2017. str. 10-11)

»Spodbudno uéno okolje vklju¢uje tudi pravinjo mero
obremenjevanja, dovolj kakovostnih odmorov za regene-
racijo in gibanja za aktivacijo« (Grah, 2017. str. 10).
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Slika 2: Didakti¢ni material na vozicku

Kako in zakaj se ucitelji povezujejo
s starsi uc¢encev na poti do
vkljucujoce Sole?

kljuéni del u¢encevega primarnega okolja. Ker v doma-
¢em okolju poteka tudi ucenje, se lahko poimenuje kot
»domace« u¢no okolje. V njem starsi pomagajo otroku pri
pripravi na pouk, spremljajo Solsko delo in otroka spod-
bujajo k ucenju. S posredovanjem informacij o svojem
otroku iz domacega okolja uciteljem omogocajo boljse
razumevanje otrokovih potreb. Prav s posredovanjem teh
dragocenih informacij pomagajo ucitelju pri nacrtovanju
vzgojno-izobraZevalnega dela po meri ucenca.

Pomembno je, da starsi in ucitelji v vkljucujoci Soli obliku-
jejo jasen nacrt sodelovanja, dogovorijo pravila ter opisejo
svoje vloge. V nac¢rtu imajo skupen cilj — videti in sliSati
otroka. Sodelovanje pripomore k celostnemu razvoju
otroka. U¢itelji z uporabo razumljivega jezika starSem
podajajo pravoc¢asne in realne informacije o otrokovih
dosezkih, njegovih moénih in Sibkih podrogjih, o napred-
ku in njegovi socialni vkljucenosti. U¢itelji predstavljajo
za starSe zaupne osebe, ki jim pomagajo pri razreSevanju
tezav in pri zmanjSevanju stisk z otrokovimi potrebami.
Ucitelji spostujejo starse, njihovo sociokulturno okolje,
njihovo znanje, sposobnosti in pri¢akovanja. Starsi, ki

se vkljucujejo v sodelovanje z uditelji, z njihovo pomocjo
znajo otroka pozitivno spodbujati pri doseganju ciljev,
krepijo zaupanje v svojo starSevsko vlogo (Grah, 2017).



Na kakSen nacin formativno
spremljanje podpira razvoj
vkljuc¢ujoce Sole?

V vkljucujoci Soli ucitelji iS¢ejo nacine, kako zagotoviti
optimalen razvoj in u¢no uspes$nost vsakemu ucencu.
Odgovor na vprasanje, kaj potrebuje vsak ucenec, da

bo uspesen, ucitelji dobijo z uresnic¢evanjem formativ-
nega spremljanja. Formativno spremljanje je proces, ki
omogoca stalno spremljanje napredovanja pri u¢enju
oziroma preverjanju doseganja ciljev po kriterijih uspes-
nosti. U¢enci so drug drugemu vir u€enja, sodelujejo,
oblikujejo kakovostna vprasanja in naloge, predvsem

pa imajo moZnost soodlocanja, s katerimi dokazi bodo
izkazovali svoje znanje. U¢itelji u¢ence podpirajo z ne-
nehnim spremljanjem in spodbujanjem, uc¢encem dajejo
povratne informacije in usmeritve za nadaljnje ucenje
(Holcar Brunauer, 2016).

V razredu so ucenci z raznolikimi sposobnostmi, ustve-
nimi odzivi, interesi, razli¢no motivirani za delo in uéenje.
Formativno spremljanje uciteljem odpira prostor, da si

v uénem procesu zastavijo vprasanja, kdo v razredu ta
trenutek najbolj potrebuje podporo, drugacen pristop
oziroma zahtevnejso nalogo, nov izziv, druga¢ne metode
dela ... (Holcar Brunauer, 2017). Zato je pomembno, da

je vzdusje v razredu spodbudno, psiholosko varno in
spros¢eno. Pri uresni¢evanju formativnega spremljanja
v vklju€ujodi Soli ucitelji namenjajo posebno pozornost
nacrtovanju in izvajanju u¢nega procesa, si prizadevajo,
da ucenci razumejo, kaj in zakaj se ucijo in kaj bodo
morali vedeti, znati, razumeti, da bodo uspesni. Zato
ucitelji poskrbijo, da uc¢enci dobijo kakovostne povratne
informacije o tem, kako bi svoje delo $e izboljsali na poti
do doseganja kriterijev uspesnosti. Formativno spremlja-
nje je eden izmed klju¢nih elementov za uresnicevanje
razvoju sposobnosti ter pridobivanju znanja in spretnosti
za laZje soocanje z vsakdanjimi izzivi (Grah, 2017, str. 12;
Holcar Brunauer, 2017).

Kako lahko kot ucitelji vplivajo na
dobro klimo in vklju¢enost?

»Klimo v vklju¢ujoci Soli odlikujejo:
odprtost, sprejetost, strpnost,
spodbudni odnosi, sodelovanje in
pozitivna naravnanost. V Solah z boljso
klimo so boljsi rezultati.«

(Grah, 2017, str. 7)

STROKOVNA IZHODISCA @

Klima se nanasa na vzdusje v $oli in v razredu, na odnose
med ucenci ter ucenci in ucitelji. Razred z vidika vkljucu-
joCe Sole ni le prostor, kjer se odvija ucenje, ampak je tudi
prostor socialnega ucenja, vzgoje in oblikovanja samopo-
dobe. Zato je pomembno, kako se v njem ucenci pocutijo.
Boljsa ko je klima v razredu, bolje poteka vkljucevanje.
Vklju€enost pa se odraZa v vedenju, ¢ustvih, zavzetosti
(Rutar Ilc, 2017).

Na razredno klimo vpliva zadovoljevanje socialnih potreb
po kakovostnem druZenju, povezanosti, sprejetosti in
jasni strukturi ter moZnost vpliva. U¢itelji lahko vplivajo
na: u¢inkovito organizacijo dela, jasna pravila in postopke,
dogovarjanje o pomembnih zadevah, zanimiv in osmisljen
pouk, spostljivo in odprto komunikacijo, konstruktivno
povratno informacijo, pravi¢no obravnavo, vkljucevanje
vseh, sodelovanje in solidarnost ter izkazovanje pozitivnih
pri¢akovanj do vseh u¢encev. Manjsi vpliv imajo ucitelji
na vrstniSke odnose, obstoj skupinic znotraj razreda, soci-
alni in materialni poloZaj u¢encev, druzinske in druZbene
razmere, vedenjske vzorce ucencev ter sistemske vidike.

Posebno vlogo pri vodenju razreda za dobro klimo in
vkljucenost ima razrednik. V vsakodnevni praksi je obli-
kovanje vkljuc¢ujoce klime zajeto v uciteljevih odloc¢itvah
in odzivih ter v odnosih, ki jih z u€enci vzpostavlja. U¢en-
ci, ki so v stiski, potrebujejo ve¢ podpore, individualiziran
ter osebni pristop, kar zmanjsuje tveganje za pojav
neZelenega vedenja.

Kljub prizadevanju za dobro klimo, disciplino in vkljuce-
vanje, se v $0li ni mogoce povsem ogniti neprimernemu
vedenju. Pri sooanju z neprimernima vedenjem obstajajo
med ucitelji razlike. Ob takem pojavu je pomembna mod-
ra presoja ucitelja in njegov premisljen odziv. Za ustrezno
odzivanje na neZeleno vedenje je klju¢no, da ucitelj razu-
me razloge zanj. Vklju¢ujoca klima na ravni Sole se gradi
sistemati¢no, z razumevanjem ucencev in samega sebe,

v razpravah, z oblikovanjem strategij in dogovorov med
ucitelji, ostalimi zaposlenimi in u¢enci (Rutar Ilc, 2017).

Kako lahko ucitelji razumejo
ucencevo vedenje in vlogo Custev
ter kako naj se ustrezno odzovejo?

»Pred tridesetimi leti v nobeni Soli ni
bilo socialno-emocionalnega ucenja,
zdaj ga poznajo v sto tisocih Solah po
svetu. Zacne se s pogumnimi voditelji,
z ravnatelji, ki se odlocijo, da si Zelijo
drugacno $olo.«

(Greenberg, v intervjuju, 2015 v Rutar Ilc, Rogi¢ OZek,
Gramc, 2017, str. 3)

-
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Zakaj je socialno in ¢ustveno opismenjevanje danes

tako pomembno? Prav v njem, Ze v otrostvu, poteka

spoznavanje, kako biti dober ¢lovek, kako sodelovati,
spostovati druge, biti dober ucitelj, u¢enec ...

Za uresnicevanje vkljucenosti vseh u¢encev in obliko-
vanje spodbudnega u¢nega okolja je klju¢no socialno in
¢ustveno opismenjevanje.

V Soli poteka razli¢no sodelovanje, medsebojne interak-
cije, u€enje socialnih spretnosti in uc¢enje, v katerem se
razvija socialno in ¢ustveno opismenjevanje. V njem
imajo ucenci priloZznost spoznavati sebe in druge,
odkrivati svoja mo¢na podrocja, se prilagajati skupnim
ciljem, upostevati druge in vstopati v dialog s sovrstniki
in odraslimi, dajati povratne informacije in se zavedati
lastne odgovornosti. Tako ucenci krepijo samopodobo,
samozaupanje in spostovanje. U¢itelji razvijajo socialno
in ¢ustveno opismenjevanje tako, da pri pouku spod-
bujajo sodelovanje med uéenci, razvijajo vsakodnevno
komunikacijo z u¢enci v vseh okoli¢inah, sistemati¢no
vkljucujejo strategije za izgradnjo kulture nenasilne
skupnosti na ravni razreda in Sole (npr. organizirajo
delavnice, podpirajo vrstnisko sodelovanje, dobrodelne
akcije, izvajajo socialne igre).

Ena izmed metod socialnega ucenja so socialne oziroma
interakcijske igre, v katerih se u€enci izraZajo, spozna-
vajo sebe in druge ter se povezujejo med sabo. Socialne
igre omogo¢ajo rast in razvoj socialnih spretnosti, spod-

Ena klju¢nih socialnih spretnosti je kultura pogovora, ki
jo negujemo v vseh priloZnostih v Soli. Pogovor pomeni
izkusnjo, kako sprejemati drugacna staliS¢a in kako se
pogovarjati, tudi o ko¢ljivih, pere¢ih in intimnih temah.
Uc¢itelji morajo biti pozorni, saj z vsako izjavo, s tonom
glasu in mimiko, prispevajo h kakovostni komunikaciji.

Socialno uéenje je povezano s ¢ustvi. Custvena pismenost
je prepoznavanje Custev pri sebi in pri drugih ter tako
uravnavanje ¢ustev, s katerim se izboljSa odnos do sebe in
do drugih. Pri pouku lahko uéitelji razvijajo socialno-¢us-
tveno opismenjevanje na primer pri obravnavi literarnih
in likovnih del, pri ciljih, povezanih z etiko, pri medpred-
metnem povezovanju, pri razli¢nih dejavnostih v oli. Za
uspesno ¢ustveno opismenjevanje uc¢encev je potrebno,
da se ustveno opismenjujejo tudi ugitelji. Custva vplivajo
na vedenje, zato je pomembno, da ucitelji najdejo odgovor
na vpraSanje, kako v lu¢i ¢ustev razumeti ucencevo
vedenje in vplivati nanj. Vsak je sam odgovoren za svoja
Custva, zato je pomembno, da se uditelji skupaj z uenci
pogovarjajo in iS¢ejo nacine za socialno sprejemljive izide.

»Vloga ucitelja ni, da spremeni u¢encevo vedenje, ampak
da opravi strokovno delo tako, da z razli¢nimi vplivi
poskusa prispevati k u¢encevi odlocitvi, da bo vedenje
spremenil« (Rutar Ilc, Rogi¢ OZek, Gramc, 2017, str. 20).

Ucitelji morajo zaznati in razumeti sporocila povezana s
¢ustvi ucencey, saj se bodo le tako lahko pozitivno odzvali
in poskrbeli za njihovo dobro pocutje. Vsako izkazano
¢ustvo nosi s sabo sporocilo, kaj u¢enec potrebuje (npr.
strah = potrebujem varnost; sram = potrebujem potrditev,
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da sem kljub temu v redu; zdolgo¢asenost = zamenjaj
temo, poisc¢i nekaj, kar me zanima; krivda = potrebujem
potrditev, da sem v redu). Vedenjske teZave lahko nasta-
nejo tudi takrat, ¢e ucitelji custva ne prepoznajo, ali se
nanje neustrezno odzovejo. Ko otrok izgubi temeljni ob-
¢utek povezanosti in varnosti, se lahko pojavi impulzivno
ali agresivno vedenje, sproZilci katerega so lahko strah,
ogroZenost, stiska, jeza, prizadetost, slaba samopodoba
idr. (Rutar Ilc, Rogi¢ OZek, Gramc, 2017, str. 26)

»V primerih ponavljajoCega se agresivnega vedenja uci-
telj sistemati¢no ob pomoci strokovnega tima nacrtuje
in izvaja posebno podporo u¢encem.« (Rutar Ilc, Rogic¢
Ozek, Gramc, 2017, str. 29)

Dolgoroc¢no in sistemati¢no zasnovano socialno in ¢us-
tveno opismenjevanje, u¢enje nenasilne komunikacije
in socialnih spretnosti v vsakem razredu, pri vsaki uri,
na ravni oddel¢ne skupnosti ali na ravni Sole je najboljsa
preventiva in prispeva k vkljuc¢evanju.

STROKOVNA IZHODISCA @

Kaj pomeni biti vklju¢ujoci ucitelj
in kako postati uceca se skupnost?

»Vkljucujoce Sole ne razumemo zgolj
kot spodbudno u¢no okolje za ucence,
temvec tudi za vse strokovne delavce.«

(Skvaré, Cuk, Rutar Ilc, 2017, str. 3)

Za ucitelje je okolje vkljuujoce takrat, ko v njem
sodelujejo, si medsebojno pomagajo, odpirajo dileme

in skupaj iS¢ejo resitve. Vkljuc¢ujoci ucitelj se odziva na
potrebe vseh ucencev, zato mora imeti veliko znanja,
biti mora fleksibilen, odprt za spremembe in iskanje
novih poti v svoji praksi. Pri tem pa se zaveda svoje pro-
fesionalne dolZnosti in deluje tako, da stalno spremlja

V vikljuEujodi Soli si vsi zavestno prizadevajo 2a sodelovalno Kulturo.
5 tem se Sola razvija v udedo se skupnost.

fokus na uGenju utencey in
vsedivijenjshem utenju uiiteljev

raziskhovanje lastine prakse

izhajanje iz shupne vizije

vapostavitev kulture
sodelovanja in zaupanja

VEkljuéujoca Sola = uéeca se skupnost

Medseboino epazovanje pouka
in kobegialno podpiranje med uditelji

upoitevanje skupinskih procesov,
ki omogntajo kakovostne in uBinkovite
strokovne pogovare in razprave med Elani

Vir: Grah, J. idr. (2017). Zakaj vkljucujoca Sola. 1. zvezek. V Vkljucujoca $ola. Prirocnik za ucitelje in druge strokovne delavce. Ljub-

liana: ZRSS, str. 16.
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in nadgrajuje svoje poucevanje z namenom izboljSanja
doseZkov vsakega posameznega ucenca ter soustvarja
sodelovalno kulturo med sodelavci in se vkljuc¢uje v
razli¢ne oblike ucenja.

V vkljucujoci 80li je pomembno, da imajo ucitelji dovolj
priloZnosti za pogovor o svojem delu in za izmenjavo
pogledov, stalis¢ in razumevanja. Odgovore na mnoga
vprasanja o poucevanju in u¢enju ucencev ter o svojem
individualnem uéenju ucitelj dobi z raziskovanjem
lastne prakse.

V vkljucujoci 3oli se ucitelji prepoznajo kot ucenci.
Profesionalno ucenje vsebuje dejavnosti, s katerimi
ucitelji poglabljajo svoje znanje in spretnosti, s katerimi
spreminjajo lastno prakso, v sredi§¢u katere je ucenec. S
pomocjo (samo)refleksije razmisljajo o profesionalnem
delovanju in u¢enju, analizirajo svoje ravnanje, dejanja,
razmisljajo o vzrokih, ki so jih do tega pripeljali. Vklju-
¢ujoci ucitelj nima v vsakem trenutku odgovorov na vsa
vprasanja. Z lastnim profesionalnim razvojem sporoca,
da je ucenje vrednota.

»V vkljucujoci Soli si vsi zavestno prizadevamo za
sodelovalno kulturo. S tem se $ola razvija v u¢eco se
skupnost. Vklju¢ujoca Sola kot uceca se skupnost posta-
vlja v sredi§ce ucenje ucencev in vseZivljenjsko uéenje
uciteljev, izhaja iz skupne vizije, vzpostavlja kulturo
zaupanja in sodelovanja, uposteva skupinske procese,
ki omogocajo kakovostne in u¢inkovite strokovne
pogovore in razprave med ucitelji, podpira medsebojno
opazovanje pouka in kolegialno podpiranje med uditelji
ter raziskovanje lastne prakse« (Grah, 2017, str. 16).

Sklep

Vklju€ujoca Sola - izjema ali pravilo? Uresnic¢evanje
vizije vklju¢ujoce Sole je proces, v katerem so ucitelji
postavljeni v poloZaje, ki so jim v velik izziv. Razvoj
vkljucujoce Sole razumemo kot proces, ki vsebuje in
zahteva razumevanje in sprejemanje raznolikosti. V
srediS¢u pozornosti je u€enec.

Koncept vkljuevanja nas nagovarja, da profesionalno
rastemo, se u¢imo drug od drugega, da postajamo del
ucece se skupnosti. Formativno pristopamo k razisko-
vanju lastne prakse, preverjamo, kje sem/smo na poti do
vkljucujoce Sole. Strokovna, znanstveno-raziskovalna in
osebna spoznanja o procesu nastajanja vkljucujoce Sole
so zdruZena v priro¢niku za ucitelje in druge strokovne
delavce VkljuCujoca Sola. Bogatijo ga konkretne strategije,
orodja, pristopi ter primeri iz prakse in za prakso, ki so
uciteljem v pomo¢ pri podpiranju vsakega posameznega
ucenca, profesionalnem razvoju in pri razvoju vkljucujo-
Ce Sole. Vklju€ujoca $ola naj ni izjema, naj postane pravilo.
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STROKOVNA IZHODISCA @

Formativno spremljanje v
podporo vsakemu uc¢encu

Zvezek Formativno spremljanje v podporo
vsakemu ucencu je eden od Sestih zvez-
Cujoco 3Solo je znacdilno, da iS¢e nacine,
kako zagotoviti optimalen razvoj in u¢no
uspesnost vsakemu uc¢encu v skladu z
njegovimi zmoznostmi, pri ¢emer gleda
na ucence kot na skupino razli¢nih, izvir-
nih in edinstvenih posameznikov.

Zvezek pomeni nadgradnjo priro¢nika
Formativno spremljanje v podporo uce-
nju, ki je iz8el pri ZRSS leta 2016, hkrati
pozornost vsakemu ucencu in opisuje
razli¢ne nacine, kako v razredu videti in
slisati vsakega izmed njih. Izhajali smo

iz misli uciteljice, vklju¢ene v razvojno
nalogo Formativno spremljanje/preverja-
nje, ki je zapisala:

»Razreda ne vidim vec¢
samo kot CELOTO, ampak
v njem vidim tudi vsakega
POSAMEZNIKA.«

Formativno spremljanje v zadnjih letih
vzbuja veliko zanimanje pri nas in

po svetu. Pri tem imata najvec zaslug
Britanca Paul Black in Dylan Wiliam, ki
sta svoje ideje, podprte z raziskavami,
objavila v Stevilnih knjigah in ¢lankih.
Formativno spremljanje poudarja po-
men aktivne vloge ucenca pri izgradnji
kakovostnega in trajnega znanja. Pri tem
uditelj u€enca podpira, tako da nenehno
ugotavlja, kako napreduje, in prilagaja
pouk povratnim informacijam, ki jih
pridobi od ucenca. Zelo pomembno je, da
si ucitelj in ucenci izmenjujejo povratne
informacije z namenom premagovanja
vrzeli v u€enju ter izboljSanja doseZkov.

Stevilne raziskave kaZejo, da u¢inkovita
uporaba strategij formativnega spremlja-
nja v razredu lahko prepolovi ¢as ucenja.
To pomeni, da u¢enci v razredu, v katerem

je formativno spremljanje resni¢no
vtkano v pouk, potrebujejo le pol leta za
usvojitev uénih vsebin, za katere bi sicer,
v tradicionalni uéilnici, potrebovali eno
leto. Formativno spremljanje ima torej
pozitiven u¢inek na ucenje in izboljsanje
dosezkov vseh ucencev, $e posebej pa
tistih, ki imajo slabsi u¢ni uspeh. U¢enci
razvijejo odgovoren odnos do u¢enja in
prevzamejo skrb za ucenje. Formativno
spremljanje poleg u¢inka na u¢ne dosezke
spreminja dinamiko dela v razredu in
izboljSuje odnose med uciteljem in ucenci
ter med ucenci samimi. Poleg tega raziska-
ve kaZejo, da ima formativno spremljanje
pozitiven u¢inek na motivacijo za ucenje,
kar pripomore k spros¢enemu vzdusju v
razredu in boljSemu vedenju ucencev.

Primeri iz prakse posameznih predme-
tov, ki sledijo uvodnemu delu priro¢nika,
kaZejo doseZke in odprta vprasanja, s
katerimi so se, ob podpori pedagoskih
svetovalcev ZRSS, soo&ali uéitelji,
vklju€eni v razvojno nalogo Formativno
spremljanje/preverjanje, ko so s pomocjo
formativnega spremljanja iskali poti do

V uvodnem delu priro¢nika se sprasuje-
mo:

« Kaj potrebuje vsak ucenec, da bo
uspesen?

«  Kaj mora vedeti ucitelj, da lahko
ucinkovito podpre ucence na poti do
uspeha?

« Nakaks$en nacin formativno sprem-
ljanje odpira prostor za pribliZzevanje
vsakemu ucencu?

«  Kajje klju¢nega pomena, da bi for-
mativno spremljanje lahko zaZivelo
v razredu?

Pri formativnem spremljanju ucenci
sami spremljajo in uravnavajo svoj u¢ni
proces, zato so bistvena vprasanja, ki si jih
zastavljajo sami, kot so npr.: Kaj se u¢im?,
Zakaj? in Kaj bom moral vedeti, razumeti
in znati narediti, da bom uspesen?
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Refleksija uditeljice v zvezi z izvedbo pouka.

1. Hatere elemente/onodja/strategije formativhega spremijanja je bilo treba pa delu
s tem ufencem e posebej prilagoditi? Kako?

«Formativno sprem(janje mi je omogocilo vpogled v dosedke uéencev in tako Elementi
imarn vpogled v to, koo presegs pricakovana, Za uéence, ki Imargio ved, formativnega
ohiikufem rahlevnejSa vpvasanja, predvsem v smisiy uporabe in sintere,

vEasih tudi zahtevnejsa, kot sem sprva predvidevala, da zmorejo. spremljanja

2. Kak5nl 50 bil odzhd ufenca (v interesu 2a ufen|e, previemu odgomwomost] 2a svole delo,
izboljsanju dosezhoy ...)7

-V prvem razredu je kjutno, da otroci pokadejo interes. Poleg tega jim je treba
asmisiiti uéenje. Ko otroci vedo, kaj e oil, lade pridejo do njega, sledijo znamim

kriterifem. Ves ¢as razmislfam, kako podpreti motivaciio otrok, da ne obtico.

Vidim veakega olroka v razredu pri vsem, kar nacedi, vern, kie je, in tudi on ve, Interes
ke je. V razredy uéence spodbujam, naj v primeru tedav najpre) voragaio

sosolce. ki jim nejasnosti raziodijo. Ce sofolci ne znajo pomagati. vpradajo
£ N,

3. Kaj j& bila za ugitelje najdragoceneisa izkusnja (osebno profesionalne spoznane,
prEnnsd)ieo na ﬂﬂ.lE:E situBcijer?

«Hlfuina sprememba in izkuinja je ta, da se je povedal interes za uden/e.

Ucenci veliko idej. strategl] predlagajo sami. Ko zadnemo obravnaati neko

temo, be naslednfi dan pridefo 2 idefami o tem, kaj b S& lahko podel ali se B
wlli v Soil. Vied] me to, da vsak otrok razmislia po svoje, na svof nadin, in da lzkusnja
lahko izrazi svoj nacin razmislianja ter da ne stagnira, Skrbim, da pri wbencih

e ramre interes, kar dokazuieio s tem, da posiusajo, ko je treba, da Evedeio
nacriovane naloge, da se zalopifo v deo.s

4. Waj je utitellem pomenilo izziv oziroma tezavo pri delu?

«V bistvw mi mnobene tefave. Bistvene 50 iskrice, veselfe, o, da ofrok napreduje

in da ga mi strah nic vprasali ... azlv

druge strokovne delavce. Ljubljana: ZRSS, str. 55.
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Yodenje razreda za dobro
klima Im vkljudenost
3. pwereh

Vkljucujoca B Sola

STROKOVNA IZHODISCA @

Vodenje razreda za dobro
klimo ter pomen socialnega in
custvenega ucenja

Ucinkovito vodenje razreda ima opraviti
s Stevilnimi vpraSanji, ki se ta trenutek
odpirajo v slovenskem Solskem prostoru:

¢ Kako povecati motivacijo u¢encev
za ucenje?

e Alinaj se ucenci dobro pocutijo ali
dobro znajo?

e Alinajbo ucitelj prijazen ali strog?
e Na kak8en nacin naj zagotovi pre-
ventivno disciplino v razredu?

e Kako naj doseZe vse ulence oz.
omogoci njihovo vklju¢evanje?

e Kako ravnati v primeru neZelene-
ga vedenja?

e Kaksni vzgojni prijemi delujejo pri
sodobnih generacijah?

e Kako si zagotoviti avtoriteto ? ..

Raziskave kaZejo, da je eden klju¢nih
dejavnikov, ki vpliva na zavzetost u¢encev
za pouk in njihovo uspesnost, dobra
razredna klima. Zadovoljstvo ucencev in
dobro pocutje v razredu ugodno vplivata
na njihove u¢ne dosezke in vedenje. Pri
tem dobro pocutje ni misljeno kot lagod-
nost, pasivnost in ¢utno ugodje, ampak
kot ob¢utek kompetentnosti, smiselnosti,
angaZiranosti in aktivne vklju€enosti, ki
se poraja v spodbudnem uc¢nem okolju.

V zvezi z dobro klimo govorimo o kulturi
dobre skupnosti (pa naj gre za skupino,
razred ali celo $0lo). Zanjo je znacilna
vzajemnost dobrega pocutja (in odnosov)
z u¢no uspesnostjo: ¢e se uenec dobro
pocuti, se bo laZje ucil in uspeval. Cilj je
ucna uspesnost, pot do nje pa je dobro
pocutje — dobro pocutje torej ni samo sebi
namen in je povezano s tem, na kaksen
nacin se ucenci ucijo in kaksni so odnosi
med njimi in z uciteljem.

Ucitelj lahko k dobri klimi prispeva v
prvi vrsti s svojim odnosom do ucencey,
vkljuéno s spretnim vodenjem razreda
in z osmisljenim poukom. Dobra klima v
razredu je odvisna tudi od tega, koliko se
ucenci ¢utijo sliSane in kako so vkljuceni
v dogovore in odlocitve - tudi pri pouku,

na ¢emer temelji formativno spremljanje.

Klju¢na podrocja, na katerih vznikne

dobra klima, so:

« skrb za varnost, orientacijo (npr.
jasna struktura, postopki in
pravila)

« osmisljen pouk z aktivno vlogo
ucencev (npr. navezovanje
na predznanje, spodbujanje
radovednosti, podpiranje
miselnih procesov, ucenje z
odkrivanjem, ucenje ucenja,
sodelovanje ...

« omogocanje potrditve in
sprejetosti (izraZanje zanimanja
za ucence, dajanje obc¢utka, da
nam je mar zanje)

e negovanje spostljive, spodbudne
in odprte komunikacije
(kombinacija spros¢enosti
in odlo¢nosti, spostljivo in
sprejemajo¢e komuniciranje z
ucenci)

« nudenje podpore in pozitivna
pricakovanja (npr. omogocanja
priloZnosti za uspeh in podpora
na Sibkih podrocjih)

e konstruktivna povratna
informacija (usmerjena v pohvalo
Ze doseZenega in sistemati¢no
podpiranje na podrogjih, ki so
potrebna izboljSanja)

-
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«  sprejemanje in omogocanje razliénosti

« skrb za psihofizi¢no blagostanje oz. dobro
pocutje

« skrb za pravi¢nost

« upravljanje s konflikti.

Na ZRSS smo za samospremljanje teh podro¢ij in za
kolegialno podpiranje pripravili opomnik Kako skrbim
za dobro razredno klimo, ki uciteljem pomaga povecati
obcutljivost in izpopolniti strategije za vodenje razreda
za dobro klimo. (Rutar Ilc 2017, str. 12, 13).

Za dobro klimo pa je pomembno tudi ustrezno delovno
vzdusje oz. pripravljenost u¢encev na sodelovanje,
njihova aktivna vklju¢enost. S tem v zvezi govorimo o
t. 1. preventivni disciplini. K tej prispevajo spretnosti in
strategije, kot so:

«  pritegnitev zacetne pozornosti

« spremljanje razreda in vzdrZevanje stika

« pojasnjevanje in dogovarjanje skupnih pravil
« informiranje o rutinah in postopkih

« obvladovanje organizacijskih in skupinskih
metod ure, ureditev prostora

« stopnjevanje signalov pri pojavu neZelenega
vedenja.

Za samospremljanje teh podrocij smo pripravili opom-
nik Kako skrbim za dobro disciplino (Rutar Ilc 2017, str.
22in 23).

ZmoZnost za u¢inkovito vodenje razreda je odvisna

od tega, kako mocno se ucitelj zaveda pomena tega in
kaks$ne strategije v ta namen uporablja. Nekateri u¢ni in
disciplinski problemi izvirajo prav iz tega, da se mnogi
uditelji niti ne zavedajo, kako pomemben izziv je poleg
poucevanja vodenje razreda.

Pri vodenju razreda pa je poleg zavedanja in strategij
kljucen sam uciteljev pristop — nacin, kako ucitelj »pri-
stopa« k u¢encem, k razredu. Raziskave so pokazale, da si
ucitelj najvecje odobravanje in spostovanje pridobi s kom-
binacijo odlo¢nega, spostljivega in spodbudnega pristopa,
s katerim jasno izraZa, da zaupa vase, v Svojo zmoZnost
vodenja razreda in v u¢ence. Ve¢ ko ucitelj z njimi podeli
odgovornosti (seveda v skladu z njihovimi razvojnimi in
drugimi zmoznostmi), bolj odgovorno delujejo.

Nasprotno pa sta skodljivi obe vzgojni skrajnosti: na
eni strani prehitro in preostro »pokoravanje«, s katerim
sicer ucitelj lahko za¢asno utisa razred (dolgoro¢no

pa povzroca strah, upor ali odpor) in na drugi strani
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nemoc¢no popuscanje brez jasnih meja, pri katerem ucenci
»zrastejo Cez glavo«, hkrati pa obc¢utijo zmedo. V nobeni
od teh skrajnosti u¢enci nimajo priloZnosti za razvijanje
samostojnosti, samoregulacije in odgovornosti; v prvem
primeru so odvisni izkljuéno od zunanje instance, v
drugem pa ostanejo brez potrebnih okvirov in strukture
(Rutar Ilc, 2017).

Zelo pomemben dejavnik vodenja razreda je dober stik
ucitelja z razredom oz. njegova pristna povezanost z
ucenci. Dober stik je rezultat tega, kako dostopen in
spodbuden je ucitelj, kako komunicira z ucenci in jih
podpira, kako spostljiv, korekten in pravicen je do ucen-
cev, kaksna pri¢akovanja izraZa do u¢encev in kako kaze
zanimanje zanje .. ob tem, da hkrati zna postaviti jasne
meje, ki pa so osmisljene in pojasnjene. Dober stik je
ucinek vzajemnega zaupanja in soudeleZbe ucencev in
je najboljSa zas¢ita pred »nedisciplino«.

Ce se kljub zanimivemu pouku, ki uéence vabi v aktiv-
no vlogo in kljub dobremu stiku z ve¢ino u¢encev pri
posameznikih vseeno pojavi neZeleno vedenje, ucitelju
preostane t. i. stopnjevanje signalov (ve¢ v o tem v
opomniku Kako skrbim za dobro disciplino). Priporoc¢-
ljivo je, da ucitelj ne reagira pri vsaki najmanjsi krsitvi
dogovorov ali pravil na vso mo¢, ampak da stopnjuje
moc svojih sporocil. Na ta na¢in omogoca oz. povecuje
manevrski prostor za izbiro oz. izboljSevanje vedenja
tako pri posamezniku kot pri razli¢nih vrstah oz. resno-
sti nezelenih vedenj.

Za primer, ko pa vendarle pride do problemov, priporo-
¢amo med drugim t. i. tehniko 4 R, (ve¢ o tem v 3. zvezku
Vodenje razreda za dobro klimo in vklju¢evanje, str. 25):

1. Razlikujem vedenje od osebe.

2.  Razumem dogajanje in ga ne vzamem osebno
(kot napad nase), npr.: razumem, kaj je privedlo
do neZelenega vedenja in to pomagam razumeti
tudi ucencu.

3. Serazumno odzovem: ne reagiram impulzivno,
npr. z razburjenjem.

4. Reagiram odlo¢no, a konstruktivno, tako da
iS¢em resitve in k temu povabim tudi ucenca.

Poglobljena verzija te tehnike je ABC, obsirneje in na
primerih predstavljena v 4. zvezku Socialno in ¢ustveno
opismenjevanje za dobro vklju¢enost (Rutar Ilc, Rogic
OZek in Gramc, str. 18—22).

Za bolj zahtevne primere ponavljajofega neZelenega
vedenja pa je najbolje, da se ucitelj poveZe s svetovalno
sluZbo in skupaj z u¢encem (lahko pa tudi starsi) naredi-
jo nacrt podpore pri spreminjanju vedenja.



Ozavescanje vloge ¢ustev in ucenje, kako vzpostavljati od-
nose, pa nista pomembna le pri odpravljanju neZelenega
vedenja. Socialno in ¢ustveno ucenje oz. opismenjevanije je
nenadomestljiv vidik vzgajanja pri vseh ucencih. Socialna
kompetentnost se kaZe kot prosocialno vedenje (razu-
mevanje in empatija, spostljivo in ¢ute¢e komuniciranje,
sodelovanje, pripadnost ..) in vkljucuje ¢ustveno kompe-
tentnost (ki med drugim temelji na poznavanju in prepo-
znavanju ¢ustev pri sebi in drugih, spretnem uravnavanju
le-teh in asertivnosti — zdravem zavzemanju zase, ki ni na
Skodo drugih). Socialna in ¢ustvena kompetentnost sta
temelj za socialno vklju¢enost, ta pa je eden klju¢nih va-
rovalnih dejavnikov dusevnega zdravja, konstruktivnega
vkljucevanja v skupnost in zadovoljstva v Zivljenju.

Spodbujanje ¢ustvene in socialne kompetentnosti torej
nikakor ni le vdomeni svetovalnih delavcev niti ni
rezervirano zgolj za posamezne skupine ucencev, ampak
je izziv za vse uditelje in za vse ucence.

V 4. zvezku, namenjenem socialnemu in ¢ustvenemu uce-
nju, zato predstavljamo Stevilne priloZnosti, ki jih imamo
pri pouku za spodbujanje teh kompetenc. Izpostavljamo:

« vsakodnevne priloZnosti, kot so: kakovostna
vsakdanja komunikacija z u¢enci ter podpiranje
kakovostnih medvrstniskih odnosov,

«  priloZnosti za razvijanje med poukom, tako pri posa-
meznih predmetih kot pri medpredmetnih in kros-
kurikularnih akcijah in dejavnostih (npr. teme in cilji,
povezani s ¢ustvi, konflikti, socialnimi izzivi ..) ter
skozi omogocanje kakovostnega sodelovalnega ucenja,

« nasistematifen nacin pa k socialnemu in ¢us-
tvenemu ucenju prispevamo z nac¢rtnim delom
na razrednih urah (s socialnimi igrami, obsirno
predstavljenimi v 4. zvezku, str. 9-13), s posameznimi
skupinami ucencev (npr. z delavnicami za obvla-
dovanje jeze) ali pa s sistemati¢nim izgrajevanjem
kulture dobre in nenasilne skupnosti na Soli.

STROKOVNA IZHODISCA @

Nekaj namenov, za katere lahko uporabljamo

socialne igre in druge vaje ter namige, predstavljene v

priro¢niku:

« zavzpostavljanje varnega in zaupnega okolja

« zakrepitev komunikacijskih ves¢in

« zaboljSe poznavanje drug drugega

« zakrepitev povezanosti med uc¢enci

«  za povecevanje medsebojne obcutljivosti in
vZivljanje

e zaprepoznavanje custev pri sebi in drugih

e zasproSc¢anje in pomirjanje

e zazbranost in aktivacijo

« zareSevanje konfliktov in ucenje pogajalskih
vesein ...

Zaklju¢imo s citatom dr. Gabi Caéinovi¢ Vogrinéi¢, ki ga
povzemamo v priro¢niku po njeni knjigi Soustvarjanje
v Soli:

»Sola naj uéencu omogo¢i dovolj
dobrih izkuSenj, da bo iz nje stopil
opolnomocen, ustvarjalen, z vedenjem
o tem, kaj zmore in Cesane.In z
zaupanjem Vv ljudi.«

A !‘ﬁ
AN e = pravila odzivanja ob (lazjih) disciplinskih tezavah/ nezelenem vedenju: Viljueujoasola
: o .-?-

Hazumnu Si odzoven: vadriim se nepremisljenih in impulzivaib odzivow.

HBEII kujem veden| e od osebe

anumem dogajanje in ga ne vzamem osebno (kot napad nase), na primer;
razumem cestva, Kiso ra vedaenjem, in 10 pomagam razumet tudi udeneu.

Hmu_.‘.irurn odloCno, a konstruktivieo, usmerneno v resibve, N spodbujam ucencevo

ey .-'rq,::'l'n-.l'ji-: DOEoWOrnestl,

Vir: Rutar llic, Z. (2017). Vodenije razreda za dobro klimo in vkljuGenost. 3. zvezek. V Vkljucujoca Sola. Prirocnik za ucitelje in druge

strokovne delavce. Ljubljana: ZRSS, str. 25.
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Socialno in ¢ustveno
opismenjevanje kot izziv

danasnjega Casa

Vkljucujoca Sola (2017) je priro¢nik
Zavoda RS za Solstvo, ki jasno sporoca Ze
pred ¢asom izpostavljene vsebine tudi na
evropskem nivoju, ki jih je treba okrepiti
v slovenskem Solstvu. Gre za koncepte in-
kluzije ali vklju€evanja, vklju¢ujoce klime,
vodenja razreda, ucece se skupnosti in za
formativno spremljanje z namenom pod-
pore vsakemu ucencu. V nadaljevanju pa
se bomo bolj podrobno posvetili pomenu
socialnega in Custvenega opismenjevanja,
ki je prav tako del priro¢nika.

V naSem Solskem prostoru imamo v
dokumentih, ki opredeljujejo cilje in
nacela vzgojno-izobraZevalnega dela, Ze
postavljene temelje za socialno in ¢ustve-
no opismenjevanje. V dokumentih kot na
primer Bela knjiga o vzgoji in izobraZeva-
nju (1995), Zakon o Osnovni 3oli (2006) ter
Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi
potrebami (2011) lahko zasledimo usme-
ritve, ki podpirajo socialno in ¢ustveno
opismenjevanje in gredo v smeri:

« spodbujanja skladnega telesnega,
spoznavnega, Custvenega, moralne-
ga, duhovnega in socialnega razvoja
posameznika z uposStevanjem razvoj-
nih zakonitosti,

« omogocCanja osebnostnega razvoja
ucenca v skladu z njegovimi sposob-
nostmi in interesi, vklju¢no z razvo-
jem njegove pozitivne samopodobe,

« ohranjanja ravnoteZja med razli¢ni-
mi podrocji otrokovega telesnega in
duSevnega razvoja.

Vsekakor lahko potrdimo, da temu sledi
tudi pedagoska praksa, vpraSanje pa je,
koliko uspe temu slediti z naértnim in
sistemati¢nim ucenjem spretnosti na
tem podrocju. Priro¢nik Vklju¢ujoca Sola
(2017) s samostojnim zvezkom z naslo-
vom Socialno in ¢ustveno opismenjeva-
nje za dobro vklju¢enost Zeli prispevati k
nadgradnji obstojecih praks in spodbudi-
ti sistematicen pristop ucenja socialnih
in ¢ustvenih spretnosti.

Socialno in ¢ustveno opismenjevanje zaje-
ma ucenje o sebi, drugih in svetu ter znot-
raj tega ucenje o ¢ustvih ter predvsem o
socialno sprejemljivih na¢inih izraZanja.
Ob tem gre za u€enje in uravnavanje
vedenja v najsirSem smisluy, kot na primer
ucenje ustrezne komunikacije, odnosov in
medsebojnega sodelovanja. Nesprejemljivi
Custveni odzivi otrok v Solskem prostoru
se v praksi velikokrat kaZejo kot poseben
izziv — socialno in ¢ustveno opismenjeva-
nje nam pri tem ucinkovito pomaga. Pri
socialnem in ¢ustvenem opismenjevanju
silahko pomagamo z razli¢nimi pristopi,
ki so opisani in predstavljeni v priro¢niku
Vklju¢ujoca Sola (2017), kot npr. ABC pro-
ces, socialne igre, ¢ustveno pismeno poda-
janje povratne informacije ... Te pristope
lahko uporabimo tako pri vsaki Solski

uri, bodisi kot usmerjen pogovor in/ali

kot vsakdanji nacin socialno in ¢ustveno
pismene komunikacije bodisi kot ucenje
teh spretnosti pri bolj usmerjenih dejav-
nostih, kjer se nacrtno in sistemati¢no
posvetimo u¢enju na tem podro¢ju.

Da bilahko s socialnim in ¢ustvenim
opismenjevanjem dosegli prav vsakega
ucenca — torej tudi tiste, ki na tem po-
dro¢ju potrebujejo posebno podporo, se
Ze vrsto let nakazuje potreba po uvedbi
jasno dolocenega in strukturiranega
prostora ter ¢asa za sistemati¢no uéenje
tovrstnih vsebin. Za otroke s posebnimi
potrebami, ki imajo v odlo¢bi o usmeritvi
opredeljeno, da potrebujejo na tem
podrocju ve¢ podpore, je prostor za te
vsebine v izvajanju dodatne strokovne
pomoci ali v okviru tako imenovanih
specialno pedagoskih dejavnosti (Rogic¢
Ozek, 2016), vendar se velikokrat izkaZe,
da tovrstna podpora ni zadostna. Za tiste,
ki te odlo¢be nimajo, pa bi tovrstno pod-
poro tudi potrebovali, izvajanje teh vsebin
ni jasno opredeljeno. Izvajanje socialnega
in ¢ustvenega opismenjevanja ostaja izziv
danasnjega ¢asa tako z vidika strokovnih
pristopov kot umescenosti v sistem vzgo-
jein izobraZevanja.
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Pripssovanje vrednostl e Izerem,/ pokaZem
bistveno ra nastanek fustva, vedenje,

. Kaj natanéno se je zgodilo? (IEéemo sproZilni dogodek, misel ali situacijo)
Kaj si takrat pomislil o tem, sebi, drugem? Kako si to razumel? (I¢emo pomen.)
Zakaj ti je to tako pomembno? Katera tvoja vrednota je ogroZena ali potrjena?
(I5éemo vrednoto.)

. Hatero éustvo si obEutil? (15éemo éustvo.)

Vir: Rutar lle, Z. idr. (2017). Socialno in ¢ustveno opismenjevanje. 4. zvezek. V Vkljuc¢ujoca $ola. Priro¢nik za ucitelje in druge
strokovne delavce. Ljubljana: ZRSS, str. 18.

| 3| 2017 | RAZREDNI POUK | 19



@ STROKOVNA IZHODISCA

Mag. Mariza Skvaré¢,
Zavod RS za Solstvo

Tudi uéitelji smo uéencl
5. meenk
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Zakaj je formativno
spremljanje kljuc¢ do
vkljuc¢ujoce Sole?

Vklju¢ujoca Sola je opredeljena kot $ola,
v kateri je vsak ucenec viden in sliSan.
Kako doseci, da ne bo v $oli nih¢e ostal
neopazen in bo slian prav vsak glas? Da
lahko vidimo in sli§imo, je treba najprej
nacrtno in pozorno opazovati, dobro
poslusati ... Kljuc je torej v tem, da si
ucitelji zagotovimo dovolj priloZnosti, da
skozi opazovanje in interakcije z ucenci
pridobimo podatke in dokaze o tem,
kaksni so nasi ucenci v resnici; kako po-
sameznik razmislja, kako se udi, kaksni so
njegovi interesi, kako se pocuti in deluje v
razredu, katera so njegova moc¢na in Sibka
podrodja itd. U¢itelj, ki je kriti¢ni mislec,
se ves Cas sprasuje: Ali je moje mnenje o
dolocenem ucencu predpostavka (nekaj,
kar pac¢ »vem iz izkuSenj«), ali imam v
resnici vpogled in dokaze o tem? Ali in
kako bom to zagotovo vedel?

Zagovorniki formativnega spremljanja
poudarijajo klju¢no uciteljevo vlogo in
odgovornost v stalnem spremljanju in
ugotavljanju, s kaksnim znanjem, pred-
stavami, izku$njami in stalis¢i vstopajo
ucenci v uéni proces, kje so v tem trenut-
ku in kaksne so zanje optimalne mozno-
sti za nadaljnje ucenje. To je predpogoj in
osnova, da ucitelj lahko izbere dejavnosti
in strategije, ki vsem ucencem omogocajo
(uspesno) ucenje in napredovanje. Ker
vstopajo ucenci v proces z razli¢nim pred-
znanjem in napredujejo z razli¢nim tem-
porm, se ucitelju ves ¢as porajajo vprasa-
nja: Katere dejavnosti zmorejo izvajati vsi
ucenci na enak nacin, kdaj pa jih je treba
ustrezno prilagoditi posameznikom ali
skupinam ucencev? Kaj morajo nujno
usvojiti vsi ucenci pri dolo¢enem predme-
tu v dolo¢enem razredu, katera znanja pa
z vidika nadaljnjega ucenja in vsakdanje-
ga Zivljenja niso tako klju¢nega pomena?
Ce udenec Se ni usvojil dolo€enih znanj
in ves¢in, ki so nujno potrebne za nad-
grajevanje znanja, ne more nadaljevati z

istimi dejavnostmi in tempom ucenja kot
ucenci, ki Ze imajo ustrezno predznanje.
Lahko je sicer prisoten v razreduy, a je
vprasanje, kolik§no korist ima od tega.
Ravno obratno — znajde se v frustrirajoci
situaciji. V taksni situaciji se ucenci razli¢-
no odzivajo; nekateri se tiho potuhnejo in
»preklopijo« v svoj svet; drugi se v izogib
teZavam trudijo ustvarjati vtis, da razu-
mejo in sledijo pouku; tretji ne skrivajo,
da jim je dolgcas; nekateri skusajo izboriti
pozornost tako, da motijo pouk. Ucitelj
pa je v storilnostno naravnanem u¢nem
pogovoru (dajmo hitro, da obdelamo vso
nacrtovano snov) v interakciji s tistimi
ucenci, ki zmorejo »hoditi z njim vstrice.
Cetudi na vprasanje »Ali ste razumeli?«
odgovori le nekaj ucencey, si ucitelj to
razlaga, kot da ga vsi razumejo in vsi
dosegajo zastavljene cilje.

Najpogosteje navedena protiargumenta
poucevanju po nacelih in korakih for-
mativnega spremljanja sta pomanjkanje
¢asa in natrpanost uc¢nih nacrtov; s
¢imer je v resnici najveckrat misljena
natrpanost in obseZnost uporabljenih
ucbeniskih gradiv. Nekaterim uciteljem
je ucbenik kljuéno vodilo za realizacijo
ucnega nacrta in ¢utijo svoje poslanstvo
in odgovornost v tem, da do zakljucka
Solskega leta u¢encem posredujejo vse
tisto, kar je zapisano v u¢beniku. U¢itelj,
ki pri pouku v glavnem frontalno razlaga
ali se s celim razredom pogovarja o tem,
kar je zapisano v u¢beniku, v resnici nima
¢asa in priloZnosti, da bi lahko ugotovil,
kaj in kako razmislja posamezen ucenec,
kje ima teZave, zakaj se dolgocasi. U¢ence
lahko spremljamo in spoznavamo le ta-
krat, ko se ti samostojno ucijo oz. gradijo
znanje z izvajanjem raznolikih dejavnosti
individualno, v parih ali skupinah; takrat,
ko jim omogo¢imo, da ustvarjajo, se

ucijo skozi raziskovanje, pisno ali ustno
predstavljajo in utemeljujejo svoje misli



in ideje, med seboj komunicirajo ... Ko sledimo elemen-
tom formativnega spremljanja in u¢ence vklju¢ujemo
v proces ucenja v vseh fazah pouka, od nacrtovanja do
vrednotenja znanja, jih navajamo, da ozavestijo lastni

proces ucenja in prevzemajo odgovornost za svoje ucenje.

S formativnim spremljanjem prenaSamo aktivnostiin s
tem odgovornosti iz ucitelja na u¢ence. Mnogi ucitelji so
ob vpeljevanju formativnega spremljanja v svoje pouce-
vanje cutili prav to kot najzahtevnejsi izziv: soociti se z
dejstvom, da uciteljeva razlaga ni nujno najboljsi kljuc do
znanja ucencev in se zato odmakniti od krede in table ter
zaceti zaupati u¢encem in jim dopustiti, da se pri pouku
samostojno ucijo. Uenci pri tem potrebujejo ucitelja kot
spodbujevalca, ki jih s kakovostno, opisno ustno in pisno
povratno informacijo usmerja v procesu ucenja. U¢itelji
na razredni stopnji so v prednosti glede spremljanja na-
predka vsakega ucenca, saj vsakodnevno preZivijo skupaj

- -
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z istimi ucenci vec ur (ve¢ ¢asa za spremljanje napredka).
Hkrati pa imajo moZnosti, da u¢encem omogocijo celost-
no ucenje, e pri nacrtovanju dejavnosti medpredmetno
povezujejo vsebine in procesna znanja.

razumejo vec svojega poslanstva v posredovanju znanja
(0z. vsebin), temve¢ v spremljanju, vodenju in spodbuja-
nju ucenceyv, da pridejo v procesu ucenja do toliksne glo-
bine in $irine, kot jo vsak posameznik zmore. Za ucitelje
postanejo ucenci uganke; uganke, za katere si je vredno
vzeti ¢as in energijo, da jih razresimo. To razreSevanje
ugank pa zapelje v raziskovanje lastne prakse, v skupno
ucenje uciteljev drug od drugega ob razc¢is€evanju peda-
goskih dilem, v kolegialno podpiranje ... V vklju¢ujoci Soli
so tudi uditelji ucenci.

Vir: Skvaré, M. idr. (2017). Tudi ugitelji smo uéenci. 5. zvezek. V Vkljucujoca Sola. Priroénik za ucitelje in druge strokovne delavce.

Ljubljana: ZRSS, str.18.
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Vkljucujoca sola
Prirocnik za ucitelje in
druge strokovne sodelavce

Danes mnogo uciteljev ugotavlja, da tradicionalni pristopi pri
vzgojno-izobrazevalnem delu niso vec ustrezni, ker ne vodijo

k zadovoljivim dosezkom ucencev in dijakov. V ospredje prihaja
koncept sodobne Sole, ki ga podpira inkluzivna paradigma.

Da bi v slovenskih vrtcih in Solah Se okrepili procese,
ki podpirajo takSne pristope, je na Zavodu RS za Solstvo

PriroCnik obsega 6 zvezkov, zbranih v mapi, cena 15,00 €
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Zakaj vkljucujoca Sola

Formativno spremljanje v podporo vsakemu uéencu

Raznolikost

. - . S je nasa
Vodenje razreda za dobro klimo in vkljucenost priloznost

Socialno in custveno opismenjevanje za dobro vkljuéenost

Tudi uéitelji smo ucenci

Vkljucenost
iuce i je nas cilj
Vkljucevanje v vrtcu Formativno | J j
spremljanje
Pri nastajanju prirocnika je sodelovalo ve¢ kot 25 svetovalcev je nasa pot

Zavoda RS za Solstvo z bogato pedagosko prakso, z dobrim
poznavanjem raziskav in teoreti¢nih izhodiS¢ ter s Stevilnimi
izkusnjami na podrocju razvojnega dela in svetovanja.

Zavod

Republike

Slovenije
Zavod RS za Solstvo, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana, 01 300 51 00, zalozba@zrss.si, Www.zrss.si za solstvo
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Podoba pokrajine v pravljicah
in povedkah

[V

:g‘:;:‘ri‘j’;' dr.Dragica  pOy7ETEK: V élanku predstavljamo tri izbrane slikanice, katerih

Univerza v Mariboru, skupna tema je podoba pokrajine. Usmerili smo se na razli¢ne
Pedagoska fakulteta in

Filozofska fakulteta tipe vodovja — za predstavitev smo izbrali dve literarizirani deli,

in sicer pravljico o reki (O povodnem moZzu, priredil jo je Andrej
Savli, ilustrirala An¢ka Go$nik Godec) ter ljudsko pripovedko
o morju (Carobni mlinéek, priredil Sasa Pergar, ilustrirala Ana
Razpotnik Donati) in avtorsko pripovedko o jezeru (Zakaj je
polje jezero? Sase Pavcek z ilustracijami Damijana Stepancica).

Na podlagi treh izbranih slikanic je predstavljena besedna in

Doc. dr. Janja Bati¢, ilustrativna prezentacija dogajalnega prostora (dogajalisca), to
Univerza v Mariboru, . . . . e . A U
Pedagoska fakulteta so reka, jezero in morje. Zanimiv je tudi mitoloski lik povodnega

moZa, ki je v pravljici izraZen Ze v naslovu, v pripovedki pa se
jezernik kot lik pojavi Sele ob koncu zgodbe. Navezava vseh treh
izbranih besedil nudi Siroko paleto povezav z drugimi literarnimi
liki iz slovenske zakladnice ljudskega slovstva (npr. vile, Skratje,
ajdi, zlatorog ...) in z drugimi zanimivimi prostori (npr. slovensko
visokogorje ali Panonska nizina).

Kljuéne besede: kulturna dedisc¢ina, pravljica, pripovedka, slovenska mladinska
knjizevnost, vode v knjizevnosti

Portrayal of Landscape in Slovene Fairytales and Folktales

Abstract: The article describes three picture books which portray landscape in their
narratives. The authors focused on picture books about different types of waters,
choosing a fairytale about a river O povodnem moZu (Underwater man, adapted

by Andrej Savli, and illustrated by An¢ka Go$nik Godec), a folktale about the sea
Carobni mlin&ek (Little magic mill, adapted by Saa Pergar, and illustrated by Ana
Razpotnik Donati), and an original authorial tale about a lake Zakaj je polje jezero?
(Why has the field turned into a lake?, written by Sada Pavcek, and illustrated by
Damijan Stepandic¢). The article describes the textual and pictorial presentation of
their respective places of action, i.e. the river, the lake, and the sea. Interestingly,
the mythological character of the underwater man is mentioned in the fairytale title,
whereas the folktale's character of the lakeman does not appear until the end of the
story. The interconnecting of the selected texts provides a broad variety of possible
relations with other literary characters described in numerous other Slovenian
folktales (e.g. fairies, elves, the Heathen Maiden, the Goldhorn, etc.), and other
interesting places (e.g. Slovenian high mountains, the Pannonian Plain).

Keywords: cultural heritage, fairytale, folktale, Slovenian youth literature, waters in
literature -
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Uvod

Podoba pokrajine je naravna kulturna dedis¢ina, hkrati pa
je od nekdaj sestavni del raznolikih knjiZzevnih del, ki so
pogosto ne le zgolj dogajalisce, temvec tudi tvorno vplivajo
na potek zgodb. V prispevku smo se tokrat omejili na vo-
dovje (na kopnem: reke, jezera, morje) kot knjiZevni prostor,
saj je to moéno povezano s ¢lovekom. Clovek namre¢ ne
Zivi izolirano od svoje okolice, temvec vpliva nanjo, prav
tako pa okolje vpliva na ¢loveka. Zmago Smitek (2007, str. 5)
v uvodu knjige Videnja pokrajine pravi: »Generacije nasih
prednikov so razumele govorico pokrajine na razli¢ne
nacine. /../ Ze na zafetku velja opozoriti, da so nam stara
ljudska videnja krajev in pokrajin teZzko razumljiva brez
upostevanja tedanjih nacel prostorjenja ali umes¢anja v
prostor. To pomeni, da sta bila vsak kraj in njegova lega
ovrednotena glede na merila zgoraj — spodaj, suho — mokro,
blizu — dale¢, domace - tuje, vidno — nevidno .., vse to
seveda merjeno s stali§¢a opazovalca.« Poteze tovrstnega
prostorjenja so opazne tudi v izbranih proznih delih iz raz-
liénih slovenskih pokrajin, ki so povezane z reko, jezerom
in morjem. Etioloske (razlagalne) pripovedke so namre¢ po-
gosto zelo natanc¢no locirane, in sicer tako, da je knjizevni
prostor poimenovan kar z realnim zemljepisnim imenom
ali pa je vsaj opis prostora zelo natancen. Vedute prostorov
niso spremenjene, saj so iz opisov knjiZzevnih prostorov
jasno prepoznavni tudi realni geografski prostori.

Leto 2018 je leto kulturne dediS¢ine, ta pa sodi v 8. kljué-
no kompetenco za vseZivljenjsko ucenje (Priporocilo
evropskega parlamenta in sveta o klju¢nih kompetencah
za vseZivljenjsko ucenje 2006, str 9): »Kulturno znanje
vkljucuje zavest o lokalni, nacionalni in evropski kulturni
dedis€ini ter njenem mestu v svetu.« Kulturna dedi$¢ina v
najsirSem pomenu je vse to, kar oblikuje identiteto, hkrati
pa spodbuja spretnosti sprejemanija razli¢nih kultur in
lastne ustvarjalnosti posameznikov.

V prispevku sta izbrani dve vrsti besedil, in sicer pravljica
in pripovedka, pri ¢emer smo izbrali dve literarizirani
razli¢ici folklornih besedil in eno izvirno avtorsko delo,
vse tri zgodbe pa so bile izdane v slikaniski obliki. [zjema
je delo Sase Pavcek Zakaj je polje jezero?, ki je izvirno
avtorsko delo; drugi dve pa sodita med besedila, ki so jih
po zgledu na ljudsko (folklorno) slovstvo zapisali znani
avtorji in jih tudi objavili kot lastne stvaritve. TakSne po-
stopke ustvarjanja imenuje v monografiji Procesualnost
slovstvene folklore (2006) Marija Stanonik literarizacija
slovstvene folklore: »Literarizacija je ime izrecno za tiste
postopke v besedni umetnosti, ko literarni ustvarjalec av-
torsko prenasa v svojo ustvarjalnost sestavine slovstvene
folklore: folklorne motive, stileme (folkloreme) in drugo
jezikovno gradivo, kompozicijska pravila itn. S tega vidika
jo lahko uvrstimo v teorijo o medbesedilnosti« (Stanonik
20086, str. 411). Temeljna znacilnost pripovedke je Zanrski
sinkretizem, saj se napaja z modelom folklorne pravljice,
mita in kratke realisti¢ne zgodbe.
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Nekatere pripovedke niso povsem izmisljene zgodbe,
temvec se navezujejo na resnicne kraje, dogodke ali osebe,
predvsem pa tovrstne zgodbe pojasnjujejo dejanja in
pojave, ki si jih ljudje niso znali razloZiti in jih razumeti.
Za razliko od pripovedke ima pravljica manj natan¢no
doloc¢en knjiZevni prostor, ki je obi¢ajno nek splosni pro-
stor (gozd, travnik, grad, reka ..). Kadar sta omenjeni vrsti
besedil del vecje celote, t. i. multimodalnega besedila (v
tem primeru del slikanice), je prostor podan tudi slikovno.
Razlika med besedno in vizualno reprezentacijo prostora
v slikanicah je zelo velika. Slikanice imajo kratka besedila,
ki ne dopuscajo podrobnih opisov prostora. Kadar je knji-
Zevni prostor v slikaniSkem besedilu samo poimenovan,
npr. travnik, ve¢ino podatkov o knjiZevnem prostoru
bralec/gledalec obi¢ajno pridobi z ilustracije. Tudi kadar je
prostor v besedilu natanéno opisan, obstaja velika razlika
v nacinu prikaza med besedilom in sliko. Pri besedilu
sledimo opisom, pri ¢emer avtor besedila nekatere dele
izpostavi, druge zanemari. V sliki prostor vidimo v celoti,
pri ¢emer ilustrator prostor prikaZe z likovnimi sredstvi,
npr. z barvo, s kompozicijo, z izbranim zornim kotom in s
fokusom (prim. Nodelman, 1996).

Predstavitev izbranih slikanic

Pravljica O povodnem moZu (1972) ima najvec razlicic,
predstavljamo varianto, ki jo je zapisal Andrej Savli,
ilustrirala Ancka Gosnik Godec. V pravljici je voda zelo
poudarjena: to je prostor, kjer ima povodni moZ svoje
prebivalisce, zato se glavnina zgodbe dogaja prav v reki.
Ze v uvodu v zgodbo je navedeno, da je Zivel (Savli 1972,
str. 2) »decek, ki se je rad kopal. Tudi ko je nekega dne
zaradi naliva in povodnji voda narasla, ni strpel doma. Sel
je k vodi, ¢eravno sta mu oce in mati branila. Ko je prisel
do vode, se je slekel in sko¢il vanjo. Toda voda je bila
prevelika. Odnesla ga je. /../ Ko je prihitel povodni moZ,

ga je nasel Ze specega. Le valovi so ga nesli dalje.« Decek
je torej prekrsil prepoved (zapoved), kar je ena temeljnih
dolo¢ilnic ljudske pravljice. Literarni lik nima lastnega
imena, pac pa gre za tip dobrega otroka, ki se sre¢a z
vodnim mitoloskim bitjem, povodnim moZem. Pravljica
je enodimenzionalna, saj se plast realnega (decek, njegov
dom, star$a) in plast fantasti¢nega (povodni moZ?, njegov
stekleni grad z bogastvom) spajata v enovito celoto; meja
prehoda med realnim in irealnim svetom ni navedena. Ko
je decka Ze nosila voda in se je torej Ze utapljal, je prihitel
povodni mo?, ki je sklenil, da bo decka resil: odnesel ga je
v svoje prebivaliSCe, stekleni grad na dnu vode. Stopnjeva-
nje dogajanja je poudarjeno s tipi¢no pravlji¢no strukturo
trikratne ponovitve: de¢kovo hrepenenje po domu je
povodni moZ enacil s stekleno, srebrno in zlato sobo. De¢-
ku je dal najprej stekleno posteljo in steklene igrace, nato
srebrno posteljo in srebrne igrace, na koncu ga je odnesel
v zlato sobo, z zlato posteljo in igrac¢ami iz zlata. De¢ka
tudi zlato in biseri niso potolaZili. Ko je decek zaspal, ga

je povodni moZ odnesel na breg, v Zepe obleke mu je dal



zlato in bisere. Deckove vrnitve so se
vsi razveselili, druZina od takrat tudi
ni bila vec revna, imeli pa so e nekaj
neprecenljivega — drug drugega.
Povodni moZ je razumel, da obstaja
med ljudmi nekaj, ¢esar se ne da
kupiti z bogastvom: ljubezen in
pripadnost; de¢ek pa se je od takrat
naprej Se kopal, a vedno le v plitvini,
kamor povodni moZ ni zahajal.

Slikanica je pokon¢na, ima ilustri-
rano naslovnico (ponovitev ene

od notranjih ilustracij) (Slika 1) in
notranjo naslovnico. Oblikovno

je slikanica zasnovana tako, da je
leva stran sestavljena iz ilustracije,
ki zavzame zgornjo polovico strani
(vedno ista upodobitev re¢ne globi-
ne, le na koncu slikanice je namesto
ilustracije praznina), in besedila

pod ilustracijo. Na desni strani je
celostranska ilustracija (razen pri
upodobitvi gradu v globini reke, ki
zavzema le spodnjo polovico strani).
Na Sestih celostranskih ilustracijah
je upodobljen povodni moZ z dec-
kom v globni reke, de¢ek v stekleni
sobi, de¢ek v srebrni sobi, decek v
zlati sobi, deCek v zlati sobi posut z
biseri in decek, ki se vraca z biseri

in zlatom domov. Na zadnji strani je
pod kolofonom ilustracija, ki prika-
zuje Zalostnega povodnega moza. Na
hrbti strani slikanice se ponovi upo-
dobitev podvodnega gradu. Globine
reke so upodobljene z odtenki zelene
in modre barve. Notranji prostori so
bogato ilustrirani (stekleni okraski,
draperija, igrace), prevladujejo roz-
nata, rjava in rumena barva. Zadnja
ilustracija prikazuje duh slovenske
pokrajine. [lustracije osvetljujejo
besedilo in ga dopolnjujejo.

Carobni mlinéek ali zakaj je morska
voda slana (2007) je pripovedka, ki
jo je po ljudskih motivih priredil
Sasa Pergar, slikanico je ilustrirala
Ana Razpotnik Donati. V pripovedki
nastopa neimenovani decek, ki je
imel same pozitivne lastnosti, Zivel
je pri slepi babici, ko pa je zmogel, si
je takoj poiskal delo na ladji, da bi
babici olajsal Zivljenje. Mornarji so
ga zbadali zaradi revs¢ine, zato mu
je babica dala ¢arobni mlin¢ek in mu

povedala ukaz za zacetek in konec
mletja, mlin¢ek je namre¢ lahko
namlel, karkoli si je njegov lastnik
zaZelel. Decek je Se naprej Zivel
skromno, sodelavcem ni izdal skriv-
nosti o ¢arobnem mlincku. Nekega
dne mu je kapitan vzel mlincek, od
njega je zahteval na kupe denarja in
drugih dobrin, nazadnje je narocil
mlinckuy, naj mu zmelje sol, ker je

ni imel pri roki, niti opazil ni, da se
ladja v viharju potaplja. Pozabil je
tudji, kaksen je ukaz, da bi mlincek
preneha delati, tako je ta mlel in
mlel sol, kapitan ga je razbil s kla-
divom, toda (Pergar 2007, str. 24) »iz
vsakega koscka je nastal cel mlincek
in vsi so mleli belo sol.« Mornarji so
se resili, ladja s kapitanom in soljo
pa se je potopila. Pripovedka ob
koncu izraZa dejstvo, da je morska
voda slana (prav tam, str. 26): »Od
takrat mlin¢ki na dnu morja no¢ in
dan meljejo belo sol. Ce boste posku-
sili morsko vodo, boste ugotovili, da
je Se danes slana.«

Slikanica pokon¢nega formata ima
ilustrirano naslovnico (Slika 2), ki se
nadaljuje na hrbtno stran, identi¢no
ilustrirane sprednje in zadnje vezne
liste (pogled od zgoraj navzdol na
pokrajino ob morju, preko katere
leti galeb), manjSo ilustracijo na
notranji naslovnici in dvanajst
dvostranskih ilustracij. Besedilo je
vstavljeno na barvno enovite dele
ilustracije. Mlin¢ek na naslovnici in
notranji naslovnici je personificiran
(ima odi, nos, usta in roke), v notran-
jihilustracijah pa ne. [lustracije
bogato dopolnjujejo besedilo s pri-
kazi prostora, knjiZzevnih likov, ki so
v besedilu le omenjeni, ne pa tudi
opisani, z razli¢énimi zornimi koti,

ki vna$ajo v slikanico dinamiko

in intraikoni¢nim besedilom (na
Skatlah, bar¢ica iz papirja, zemljevid
itd.). Duh kraja ilustratorka v zadnji
dvostranski ilustraciji ustvari z
upodobitvijo zaliva in svetilnika, ki
izrazito spominja na Piran.

Zakaj je polje jezero? Pravljica

o skrivnosti Cerkniskega jezera.
(2014) je avtorska pripovedka Sase
Pavcek z ilustracijami Damijana

STROKOVNA IZHODISCA @

.

O POVODNEM MOZLU

Vir: Savli, Andrej, Goénik-Godec, Ancka
(1972). O povodnem mozu. Ljubljana:
Mladinska knjiga.

Vir: Pergar, Sasa, Razpotnik, Ana
(2007). Carobni mlinéek ali zakaj je
morska voda slana. Murska Sobota :
Ajda, IBO Gomboc.

Y
 ZAKAT "

\ JEZERO 74,

T

Vir: Pavcek, Sasa, Stepanci¢, Damjan
(2014). Zakaj je polje jezero? Dob pri
DOmzalah: Mis.
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Stepancica. Nekoc je zivela deklica, ki je kar naprej joka-
la, ker je opazila vse krivice, ki so se dogajale okrog nje.
Oce in mati sta ji ves ¢as govorila, naj neha jokati, ker

je nihce ne bo maral, ona pa je materi pojasnila (Pavcek
2014, str. 10): »Mama, mene vse boli. Boli me zaradi tega
hudega sveta.« Nekega dne se je pri njih ustavila potov-
ka, ko je izvedela, da deklica joce zaradi krivi¢nega sveta,
jije zaCela pripovedovati pravljice (prav tam, str. 12): »Oj,
to pa razumem, deklica. Toda ta svet ni edini svet, ti mila
dusica! Vse se lahko $e spremeni, e ¢lovek hoce, Ce si
res Zeli. Sedi k menj, pa ti povem eno krasno pravljico,
pa Se eno, pa Se zgodbo za povrhu! Bos videla: pravlji¢ni
svet je lep, na njem pravica zmeraj zmaga, se krivica
poravna. Poslusaj, pa ne bos ve¢ Zalostna.« Potovka je
deklici pripovedovala vesele zgodbe, preden pa je odsla,
jije povedala zgodbo o fantu, ki so ga hudobni ljudje
pregnali, ker so trdili, da jim jemlje sonce. Ko so ga spo-
dili v dolino, je gora Zalovala za njim, zato se je spustila
gosta megla. Ljudje so zahtevali od fanta, naj jim vrne
sonce, on pa jim je pojasnil, da nima sonca on, temve¢
planina. Pogodili so se, da se lahko vrne v goro, kadar
bo zacutil domotoZje. Svoj dom si je nasel v blatnem
potoku. Ko je potovka nehala pripovedovati, je postala
deklica spet Zalostna, saj ni zmagala pravica, zgodba ni
imela sre¢nega pravlji¢nega konca. Potovka je deklici
narocila, naj pripoveduje ljudem pravljice, ki jih ji je bila
povedala, a je niso poslusali, deklica je zato spet zacela
jokati. Njene solze so bile velike, §la je na polje, da doma
ne bi povzrocila povodnji. Tako je nastalo jezero: veliko
in globoko. Spoznala je pregnanega fanta, njegov potok
in njeno jezero sta se zdruZila, skupaj sta bila sre¢na.
Ocetu in mami je hodila pripovedovat zgodbe, tako sta
imela vsaj nekaj mesecev na leto njen glas (prav tam, str.
39-40): »Vesta, s tistim fantom, o katerem nista marala
sliSati niti besede, sva se nasla, prav tu sredi jezera. Ko
je bilo tu ravno polje, je odSel iz blatnega potoka h gori
na obisk, zato je sijalo sonce, zato sem vama imela ¢as
pripovedovati stare potovkine pravljice. /../ Zdaj ne uteg-
nem, zdaj ne, na pémlad pridem, ko gre prelepi jezernik
na goro, ko gre sonce spet lovit, takrat pridem spet kot
glas. Ne jaz, samo moj glas!«

[lustrator je v svoji prepoznavni likovni govorici (znacil-
na barvna paleta, barvne in ¢rtne ploskve, razli¢ni zorni
koti, risba s svin¢énikom itd.) dopolnil besedilo, poudaril
polja. Naslovnica (Slika 3) je bogato ilustrirana in se na-
daljuje na hrbtno stran slikanice, vezni listi so kolorirani
in identi¢ni (spominjajo na gladino jezera). Postavitev
ilustracije na notranji naslovnici se oblikovno in vsebin-
sko navezuje na naslovnico, saj ilustrator pribliZa pogled
na oCeta in mater, ki zreta na jezero. Notranje ilustracije
zavzemajo razli¢ne dele strani (nekatere so dvostranske,
enostranske ali manjse) in se z neposlikanimi deli
povezujejo v oblikovno celoto. Dinamika je ustvarjena z
razliénimi zornimi koti in fokusom.
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Sklep

Ljudsko slovstvo je del kulturne dedis¢ine, hkrati pa so

v njem omenjena mitoloska bitja, ki so znacilna za nase
kraje. Eden najbolj razsirjenih likov je povodni moZ, ki Zivi
v rekah (v tekoc¢ih vodah). Podobno vlogo — po zunanjosti
in po lastnostih — imajo Se jezernik (Zivi v jezeru, torej
mirni vodi), vodovnik (Zivi v brzicah, torej v hitro tekoc¢i
vodi) in gestrin (Zivi v vodnih vrtincih). Povodni moZje,
kar je videti tudi v izbranih slikanicah, so zeleni, imajo
luske, obrasli so z mahom ipd. Ugrabljajo predvsem
otroke in dekleta, e se ti prevec pribliZajo vodi; v izbrani
pripovedki o Cerkniskem jezeru pa ima jezernik bistveno
bolj prijazen znacaj, prijateljuje z goro in s soncem in
nadvse ima rad deklico, ki razume hudobijo tega sveta.

Izbrane slikanice se med seboj razlikujejo glede na
odnos med besedilom in ilustracijo. V slikanici O povo-
dnem moZu ilustracije slikovno dopolnijo besedilo pri
prikazovanju prostora, literarnih likov in predmetne
stvarnosti (npr. videz povodnega moZa, notranjost gra-
du, igrace na mizi). V slikanici Carobni mlinéek ilustra-
cije prinesejo vec¢ informacij in je odnos med besedilom
ter ilustracijami bolj dopolnjujoé. To je razvidno v upo-
dobitvah prostorov, ki sploh niso omenjeni (npr. v prvi
dvostranski ilustraciji besedilo pove, da je decek Zivel s
slepo babico, ilustracija pokaZe de¢ka z ovcami, hiSo na
hribu in obmorsko pokrajino, ki se razteza za hribom). V
ilustracijah zasledimo knjiZevne like, ki jih besedilo ne
omenja. Npr. v drugi dvostranski ilustraciji v besedilu
piSe, da dobi decek sluZbo na ladji. Ilustracija prikazuje
decka s culo pred ladjo, ter Se dve mogki figuri s poto-
valkama, od katerih eden posmehljivo s palcem kaZe

na deckovo culo. Posebej izstopa galeb, ki ga zasledimo
na veznih listih in v notranjih ilustracijah in poudarja
dinamiko ter gibanje proti desni, torej naprej v zgodbo.
Njegovo gibanje je poudarjeno s ¢rtkanimi ¢rtami (na
veznih listih in v drugi dvostranski ilustraciji). Zasledi-
mo ga Se v sedmi in dvanajsti dvostranski ilustraciji (v
slednji konéa svoj let, sedi na uli¢ni svetilki in je obrnjen
v levo). V slikanici Zakaj je polje jezero? je odnos med
ilustracijami in besedilom Se bolj kompleksen, zato zah-
teva slikanica podrobno branje in natan¢no opazovanje.
Slednje je le izhodi$ce, ki mu sledi opisovanje ilustracij,
analiziranje in interpretiranje. Npr. v besedilu beremo,
da je deklica jokala tako mo¢no, da je nastalo jezero.
[lustracije prikaZejo jezero, v katerem vidimo obraze,
noge, kaco, ribo s ¢loveskim obrazom, del nenavadnega
bitja s krili itd. Fantazijski elementi (npr. upodobitev
deklice na pragu kot ptice s ¢lovesko glavo, kar je v mi-
tologiji hibrid - torej mitolosko bitje, ki je sestavljeno iz
delov ¢loveskega in Zivalskega telesa) ustvarjajo posebno
vzdusje pripovedke in spodbujajo Zeljo po odkrivanju
pomena, ki ga skupaj ustvarjata besedilo in ilustracija.

Vse tri slikanice se med seboj razlikujejo po nac¢inu
likovnega izraZanja in v odnosu med ilustracijo in



besedilom, hkrati pa vsaka na svoj izviren nacin podaja
duha upodobljenega kraja in ¢asa. Slikanice so obi¢ajno
namenjene mlajsim bralcem, zato lahko otrokom pri-
bliZajo pokrajino kot del naravne kulturne dedi$¢ine na
prijeten in nevsiljiv nac¢in ter tako pomembno vplivajo
na oblikovanje identitete posameznika.
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Procesnost vrednotenja pisnih
izdelkov na tekmovanju
ucencev za Cankarjevo
priznanje v 1. triletju

POVZETEK: Clanek uvodoma predstavlja namen tekmovanja iz
slovenscine za Cankarjevo priznanje, ki je predvsem moZnost
individualizacije in diferenciacije pri pouku slovenscine,

saj povezuje motivacijske dejavnike in razvijanje bralno-

pisnih strategij, namenjeno pa je u¢encem, ki imajo bolj

razvito bralno zmoZnost. V nadaljevanju pojasnjuje razloge

za to, da priznanje za udelezbo prejmejo vsi tekmovalci v
skupini Mehurcki, ter procesnost priprave na tekmovanje

in vrednotenja pisnih izdelkov tekmovalcev. Za kakovostno
ocenjevanje pisnih izdelkov po enotnih merilih so bistvene:
uravnoteZenost celostne in razc¢lenjene ocene, obvladljivost
meril za vrednotenje ter presojanje povezave zapisa z bralno
nalogo. Osrednji del ¢lanka je namenjen prikazu procesnosti ob
dramskem besedilu Bine Stampe Zmavc O kuri, ki je izmaknila
pesem: ocrtu vsebinskih in slogovnih prvin, na katere je treba
biti pozoren pri bralnem dogodku in jih zajemajo bralne naloge,
sledi analiza osmih preizkusov drugosolcev ter celostno in
kriterijsko analiti¢no ocenjevanje enega od njih. V zakljucku so
poudarjena priporocila za delo z besedili v prihodnje.

Kljuéne besede: Cankarjevo tekmovanije, bralna zmoznost, celostna in raz¢lenjena ocena

The Process of Written Products’ Evaluation at the Pupil Competition for the
Cankar Award in the First Three Years of Primary School

Abstract: In its introduction the article describes the purpose of the Slovene

language competition for the Cankar award, which is largely perceived as a means for
individualization and differentiation in Slovene lessons, as it interlinks motivational
factors and the development of reading and writing strategies, and is intended for pupils
whose reading capability is better developed. It goes on explaining why all competitors
in the Mehurcki (i.e., Bubbles) group receive an award, and describes the preparations for
the competition and the evaluation of competitors' written products. In order to preserve
the same quality of evaluation under common criteria, the following should be observed:



the balance of final and criteria-referenced evaluation,
the scalability of evaluation criteria, and the assessment
of whether the written product reflects the reading
assignment. In the main part of the article, the process
itself is demonstrated on an example, i.e. a play O kuri, ki
je izmaknila pesem (A hen who snatched away the song)
written by Bina Stampe Zmavc: the outline of context
and style elements one should focus on during reading
and which are incorporated in the reading assignments,
followed by the analysis of eight second-grade tests with
a holistic and criterion-referenced analytic evaluation of
one of the written products. In its conclusion, the article
sets out recommendations for future work with texts.

Keywords: learning, teaching, communication,
classroom interaction, formative assessment

Namen tekmovanja, moZnost
individualizacije in diferenciacije
pri pouku slovens¢ine

Pravilnik o tekmovanju iz slovens¢ine za Cankarjevo pri-
znanje v drugem €lenu opredeljuje temeljne cilje tekmova-
nja. Za tekmovalno skupino Mehurcki so klju¢ni predvsem
motivacijski cilji, tj. »8irjenje in poglabljanje znanja sloven-
S¢ine, popularizacija sloven3¢ine oz. spodbujanje branja le-
poslovja« ter »odkrivanje za slovens¢ino nadarjenih ucen-
cev in dijakov« (prav tam: 1). Pojem znanje je v tem okviru
nujno pojmovati ¢im 8irSe, saj ne gre le za ucenje podatkov
o knjiZevnosti, ampak najprej in predvsem za razvijanje
bralne in pisne zmoZnosti u€enk in uéencev prvega triletja
v povezavi z bralno motivacijo. Besedno zvezo »nadarjeni
ucenci« je prav tako treba razumeti SirSe: tekmovanje je
namenjeno otrokom, ki so po svoji bralni zmoZnosti boljsi
od soSolk in soSolcev, ki torej Ze v prvem razredu po zmo-
Znostih odstopajo navzgor — po raziskavah, tudi najnovej-
$ih (Grdadolnik, 2016), je takih u¢encev v prvem razredu
kar tretjina: »Bistvenih razlik med spoloma ni. Vsi bralci so
pojasnili, da so se brati naucili pred zacetkom formalnega
Solanja in da je bilo njihovo domace okolje v predSolskem
obdobju bralno spodbudno.« (prav tam: 131.) Zagotavljanje
bralno spodbudnega okolja (npr. z bralnimi koticki) pa za
opismenjene otroke brez dvoma ni dovolj; ¢e morajo prvo-
Solci, ki Ze berejo, »pocakati ostale soSolce, da jih v branju
dohitijo in Sele nato so tudi oni spodbujeni k nadaljnjemu
razvoju bralne pismenosti« (prav tam: 133), njihova bralna
zmoZnost zagotovo ne napreduje. U¢enci, ki ob vstopu v
prvi razred Ze berejo, naj dobijo Ze na zacetku ustrezne
bralne naloge pri vseh predmetih. V ¢asu, ko ve¢ina
ucencev spoznava ¢rke, zmoznejsi uc¢enci razvijajo tehniko
branja oziroma resujejo zahtevnejse naloge bralnega
razumevanja. Zato je Cankarjevo tekmovanje pomembna
moznost za izvajanje individualizacije in diferenciacije pri
razvijanju bralne zmoznosti — namenjeno je tekmovalcem
z bolj razvito bralno-pisalno zmoZnostjo, ne pa kar vsem
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uc¢enkam in u¢encem. Solam, mentorjem in star§em je
zato smiselno priporociti, da pri izbiri u¢enk in ucencev, ki
se udeleZujejo Cankarjevega tekmovanja, poleg motivacij-
skih dejavnikov upostevajo tudi dejstvo, da je tekmovanje
zahtevno —in da je namenjeno predvsem otrokom, ki
imajo bolj razvito bralno zmoZnost. Tekmovanje ni projekt
za spodbujanje prosto¢asnega branja, ampak je izziv za
(naj)boljSe mlade bralke in bralce, ki imajo poleg izrazitega
interesa za branje bolj razvito tudi bralno zmoZnost, pred-
vsem zmoZnost razpravljanja ter (analiti¢nega) pisanja o
prebranem: v prvem triletju to pomeni predvsem zmoZ-
nost razumevanja ravnanj knjizevnih oseb v povezavi

z njihovimi lastnostmi, zmoZnost povezovanja oseb in
razvijanja zgodbe ter osebnega vrednotenja sporocilnosti
prebranega, ki se izraZa predvsem v povezovanju bralceve-
ga in knjizevnega sveta. Ne glede na to, da je motivacijski
vidik tudi pri tekmovanju pomemben, ne kaZe spodbujati
vzorca »Cankarjevo tekmovanje za vse ucence v razredus,
in sicer predvsem zato, ker bi morebiten neuspeh na

manj zmozne med njimi lahko negativno vplival tudi na
njihovo bralno motivacijo. Na drugi strani pa bi bilo prav
tako nesmiselno izvajati kakrsne koli oblike selekcije mla-
dih bralk in bralcev s predhodnimi preizkusi, da bi se na
podlagi rezultatov lahko udeleZili tekmovanja. Poudariti
je treba, da je odlocitev za udeleZbo na tekmovanju najprej
in predvsem tekmoval¢eva, kar pa ne pomeni, da se mora
ucitelj izogibati vlogi mentorja branja, ki poleg vseh dru-
gih nalog zajema tudi oblikovanje povratnih informacij
ucencu o njegovih zmoZnostih u¢enja in doseZkih, zato

da bi se tako oblikovala ¢im bolj realna u¢enceva samopo-
doba: »Prevec optimisti¢no ali pesimisti¢no prepri¢anje o
lastnih zmoZnostih lahko namre¢ u¢no motivacijo kratko-
rocno ali dolgoroc¢no oslabi. Na primer, pretirano pozitiven
pogled na lastne u¢ne zmoZnosti ovira menjavo u¢nih
strategij pri neuspehu, nerealnost zaznave pa vpliva tudi
na ucencevo izbiro znanju in dejanskim sposobnostim
neprimernih nalog, teZavnostnih skupin pri nivojskem
pouku in podobno.« (JuriSevic, 2012: 39.)

Ocrtana problematika tudi dovolj jasno odgovarja na
dilemo, kdo naj prejme priznanje v tekmovalni skupini
Mehurcki. Pravilnik (str. 2) doloca, da prejmejo priznanje
vsi tekmovalci; seveda bi bilo moZno nagraditi, tako

kot kasneje, tudi v tej skupini le najboljSe, a vprasanje
nagrajevanja tekmovalcev v tej skupini ni ne preprosto
ne ¢rno-belo; odlociti se je treba po tehtnem premisleku,
pri tem pa izhajati iz naslednjega:

e Mehurcki so priprava na Cankarjevo tekmovanje;
njihov glavni namen je motivacija otrok z bolj razvi-
timi jezikovnimi zmoZnostmi za samostojno pisanje
o prebranih knjigah.

«  Mentorji na Soli samostojno presodijo, kateri prvo-,
drugo- in tretjeSolci so zmoZni zahtevnega branja
in pisanja - in te povabijo na tekmovanje, z njimi
berejo, se 0 prebranem pogovarjajo in jim dajejo
zanimive bralne naloge. Cankarjevo tekmovanje ni
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bralna znacka, zato ni smiselno, da se ga udelezijo
vsi otroci; zahteva dodatne priprave in tudi veliko
samostojnega dela, kar upravicuje, da za ta dodaten
trud pri pripravi prejmejo priznanje vsi tekmovalci.

« To, da tekmovalci ne dobijo bronastih priznanj, Soli
ne preprecuje, da sama ne nagradi najboljsih (npr.
na sklepni prireditvi).

Procesnost priprave na tekmovanje
in procesnost vrednotenja pisnih
izdelkov

Ucni nacrt za slovens¢ino cilje in standarde znanja pod-
robno opredeljuje za vse §tiri temeljne sporazumevalne
dejavnosti, bistvena novost u¢nega nacrta je njihova

procesnost — v ospredju so funkcionalni cilji, v povezavi
s knjiZevnostjo predvsem razvijanje raznovrstnih sesta-
vin bralne zmoZnosti ter temeljne in vi§je taksonomske
ravni bralnih strategij v povezavi s knjizevnim znanjem.

Procesnost je v zvezi s preverjanjem in ocenjevanje

znanja razumeti Se SirSe. Ne gre le za premik od znanja
(poznavanja) k visjim taksonomskim ravnem, ampak tudi
za procesnost priprave in izvedbe ocenjevanja znanja, kar
pomeni, da je proces tudi u€enje ocenjevanja po kriterijih:
ocenjevanje se iz leta v leto izboljsuje na podlagi izkusenj
uciteljev, ki ocenjujejo besedila tekmovalcev. Nesmiselno je
pri¢akovati, da bi mentorji Ze prvo leto v celoti poznali vse
dejavnike, ki vplivajo na uc¢encev doseZek, da bi torej lahko
Ze kar na zacCetku preverjanja oz. ocenjevanja po skupnih
merilih izvedli najbolj optimalne priprave na tekmovanje
ter v celoti oblikovali povsem zanesljiv prenos meril v
ocenjevanje tekmovalnih nalog. Vse to je namrec — tako kot
sleherno ucenje po sodobnih pojmovanjih — del njihovega
procesnega ucenja, kakovostno ocenjevanje pa posledica
veCletnega sodelovanja v procesu preverjanja znanja in
timskega dela. Zgolj zapis Se tako podrobnih kriterijev in
ravni dosezkov brez analize konkretnih zgledov v skupini
in u€enja ob njih torej nikakor ni dovolj. Tako je med nalo-
gami komisije, ki vodi tekmovanje v prvem VIO (pravilnik,
11. ¢len), brez dvoma tudi poenotenje ocenjevalnega postop-
ka na podlagi ocenjevalnih meril: seznanitev ocenjevalcev
z njimi, razprava o morebitnih dilemah in sprejemanje
skupnih odlo¢itev v primerih, ko so razhajanja med ocenje-
valci vedja — ni¢ drugace ne ravna tudi drzavna komisija, ko
vrednoti besedila na drZzavnem tekmovanju.

Tretja, Se SirSa moznost razumevanja procesnosti v zvezi

S preverjanjem in ocenjevanjem znanja, je procesnost
priprave nalog v okviru priprav na tekmovanje in samih
preizkusov bralne zmo#nosti. Ce naj se Cankarjevo tekmo-
vanje ne sprevrZe v Sablono, ki je povsem predvidljiva, je
nujno, da tako pristojna komisija kot mentorji tekmovanja
pripravljajo raznovrstne naloge ter preizkuse, ki so med
seboj zahtevnostno sicer primerljivi, po strukturi in tipu
nalog pa nikakor ne identi¢ni. Raznolikost besedil in
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nalog zagotavlja, da bodo tekmovalne naloge zares pre-
verjale knjiZevno in jezikovno zmozZnost, ne pa naucenega
podatkovnega znanja. Ob tem velja poudariti, da doseZe-
no Stevilo toc¢k na tekmovanju samo po sebi ne more biti
merilo za uspeh, celo ne za primerjavo med posameznimi
izvedbami tekmovanja - e je podlaga za tekmovanje
zahtevno besedilo in temu sledijo tudi zahtevne bralne
naloge, je verjetno, da bodo doseZki (po Stevilu tock)
morda nekoliko niZji; a kakovosti odzivov tekmovalcev

oz. njihovih dosezkov ne gre meriti le po doseZenem
povpre¢nem Stevilu tock, ampak predvsem po doseZeni
stopnji pismenosti (razumevanju problema, osebnem
odzivu in smiselni uporabi znanja), ki jo merijo naloge
posameznega tekmovalnega preizkusa: »Stevilo tock, ki jih
ucenec doseZe pri preizkusu znanja, je t.1. surovi rezultat.
Na podlagi takega rezultata pa ni mogoce sklepati, kakSen
uspeh je ucenec dosegel. Npr. ucenec je pri preizkusu s 50
moznimi tockami dosegel 22 tock. Kak3en je ta rezultat,
dober ali slab? Odgovor na to vprasanje nam dajejo nor-
me, ki jih imajo nekateri testi znanja.« (Zagar, 2002:19.)

Za kakovostno ocenjevanje pisnih izdelkov po enot-
nih merilih je bistveno naslednje:

o uravnoteZenost celostne in razélenjene ocene:
celostna ocena je splodni vtis, ki ga dobi ocenje-
valec, ko prebere besedilo v celoti in ga primerja z
ostalimi — izku$eni ocenjevalci Ze na podlagi ce-
lostne ocene celo brez kriterijskega ocenjevanja
lahko dolo¢ijo splogno raven dosezka (npr. (nad/
pod)povprecno, izvrstno, pomanjkljivo ...);

o obvladljivost meril za vrednotenje: merila ne
smejo biti niti presplo$na niti prepodrobna — zelo
raz¢lenjena besedila (npr. na tocko za posamezno
prvino) so »zaprtag, saj za zapis izven predvidenih
dosezkov dodatnih toc¢k ni mogoce dodeljevati;

e presojanje povezave zapisa z bralno nalogo:
zgolj koli¢ina besedila pri resitvah bralnih nalog
na Cankarjevem tekmovanju ni klju¢na, besedilo
mora biti povezano z bralno nalogo in posledi¢no
z izhodis¢nim knjizevnim besedilom; »leporecja«
ne nagrajujemo.

Primer procesnosti ob dramskem
besedilu Bine Stampe Zmavc
O kuri, ki je izmaknila pesem

Dramsko besedilo govori o Zelji in njeni (navidezni) ures-
nicitvi, o enkratnosti ustvarjanja in o tem, da se pesmica
pac ne da »ujeti« in »disciplinirati«. Ob branju obseZne
igre, ki pa ni neobvladljiva, saj se veliko besedila ponavlja,
bralec doZivlja svojevrstno jezikovno pustolovscino, npr.
zaznavanje in razumevanje posebnosti govora kure in
pis¢ancev, v pogovoru o preoblikovanju in izumljanju



besed, ¢udenju neizmernim moznostim ustvarjalne rabe
slovens¢ine. To pomeni, da mentor in mladi bralci tudi
na podlagi metode tesnega branja, podrobne analize be-
sedila od vrstice do vrstice (Krakar Vogel, BoZa, 2014) opa-
zujejo knjiZevne osebe, njihov govor, lastnosti, besedne
igre (poetesa, pesnica, pesmica), podobo in spreminjanje
dogajalnega prostora — ter ucinek vsega tega na bralca. Le
zakaj uporablja avtorica imena, kot so Kokodesa, Carodajs
in Kokoriko? Kaj so skrivnostne cingljajoce mobile? Kaj je
Slager, ki ga hoce kura? Zakaj bi pesmica raje umrla kot
poslala kokoslager? Kje vse pesmico i§¢e pesnik — in zakaj
jo i8¢e? — Po temeljiti pripravi so ucenci pripravljeni na
tekmovanje; napiSejo besedila na podlagi nalog — v tek-
movalni skupini Mehurcki se Se ne pri¢akuje enovitega
zaokroZenega besedila, pac¢ pa zaokroZene pisne odgovo-
re na bralne naloge:

« PREDSTAVI KOKODESO, KI SI JO SPOZNAL(A)
V IGRI O KURI, KI JE IZMAKNILA PESEM. KAKO
GOVORI IN ZAKAJ? CESA SI ZELI?

o KAKSEN PA SE TI ZDI PESNIK?

Nalogi merita razumevanje lastnosti knjizevnih
oseb in zmoZnost utemeljevanja ugotovitev o

njih. Kokodeso lahko u¢enec predstavi na podlagi
ravnanja (povzame zgodbo), jo oznaci s klju¢nimi
besedami, nujno mora pojasniti njen govor in pisati
o njeni zelji. Naloga, ki sprasuje o lastnostih pesnika,
je bolj odprta — piSe lahko tudi o lastnem videnju
vloge pesnika, se do nje opredeljuje ipd.

- POVABILI SO TE V GLEDALISCE, DA BI IGRAL(A)
V PREDSTAVI O KURI, KI JEIZMAKNILA PESEM.
KATERO VLOGO BIIZBRAL(A) IN ZAKAJ?

Bistveno je, da u€enec ne ponavlja tega, kar je zapi-
sal Ze prej. Osebni odziv in inovativnost odgovora
se meri v izbiri nenavadne osebe, zanimivi in pre-
pricljivi utemeljitvi izbire, lahko tudi v navezavi na
doZivljanje gledaliske predstave (npr. nacin govora).

STROKOVNA IZHODISCA @

Merila za vrednotenje podrobno povzemajo namen in
stopnje kakovosti predvidenih zapisov, navajajo primere
reSitev in opozarjajo na morebitne spodrsljaje — kot taka
so dobra opora za analiti¢no ocenjevanje, ki dopolnjuje
celosten pogled na tekmovalcev zapis.

Pregledal sem osem preizkusov drugosolcev, ki so dose-
gli od 8 do 16 tock; celostna ocena najboljSega in najslab-
Sega tudi brez ocenjevalnih meril pokaZe naslednje:

« 1. naloga: najboljsi odziv odgovori na nalogo z besedi-
lom v obsegu 34 besed, povzame zgodbo, opredeli
nacin govora, odziv na pesem; doda tudi osebno
vrednotenje osebe; najslabsi odziv odgovori nanjo v
31 besedah, dvakrat pove, da je Kokodesa kura, omeni
opazno znacilnost njenega govora (koko), omeni Zeljo,
a je ne utemelji;

« 2.naloga: najboljsi odziv odgovori na nalogo z
besedilom v obsegu 42 besed, nasteje pet lastnosti
pesnika, njegov odnos do pesnika in prijateljev, izrazi
svoje mnenje o pesniku; najslabsi odziv odgovori
nanjo v 13 besedah, pove, da je pesnik Zalosten zaradi
tega, ker ni pesmice;

« 3.naloga: najbolji odziv odgovori na nalogo z
besedilom v obsegu 33 besed, opredeli, zakaj bi
izbrala pesmico, nasteje Sest njenih lastnosti, omeni
podrobnost iz zgodbe; najslabsi odziv odgovori nanjo
v 16 besedah, pove, da bi izbral vlogo pesnika, da bi
lahko iskal pesem (skorajda ponovi vsebino iz prejs-
nje naloge).

Holisti¢na ocena tudi brez kriterijev pokaZe na razli¢en
format odziva (najboljsi je dvakrat obseZnejsi: 109 besed —
60 besed), predvsem pa na bistveno podrobnejse razume-
vanje tako oseb kot zgodbe in jasnej$e osebno vrednote-
nje — pregled ocenjevalnih obrazcev pokaZe, da sta bila
oba zapisa ocenjena korektno, saj najboljsi spis doseze v
razumevanju 8 tock, najslabsi 3, za spoznanje boljsi je prvi
spis tudi v osebnem vrednotenju, a upravi¢eno ne dobi

vseh tock, ker je osebni odziv precej splosen. -

JE ZNA\ Razumevanije: lastnost osebe
r} oy,
]

in utemeljitev, 2 t

Razumevanje: lastnost in
utemeljitev, 2 t

Osebni odziv: sebi¢nost in
utemeljitey, 2 t

SE 70| SEBIC

Jezik: napacen zapis.
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Jezik: napacen zapis.

PESMICO  NAMESTO

PISCANCEV.

Analiti¢no ocenjevanje (po kriterijih), ki sem ga izvedel ob
povpre¢nem zapisu (dosegel je 12 tock), pokaZe naslednje:

Sestevek ocenjevanja po merilih: razumevanje: 5 tock,
osebni odziv: 3 tocke, jezik 3 ali 4 tocke; pisni izdelek so
ocenjevalci ocenili korektno, tudi celostna ocena pokaZe,
da je boljsi od slab3e ocenjenega (ima ve¢ prvin in je bolj
inovativen na ravni osebnega odziva), a ne tako podro-
ben kot najboljsi.

Zakljucek

Sibek osebni odziv narekuje mentorjem v prihodnje
nekaj dodatnih dejavnosti, ki naj bi mlade tekmovalce
usmerjale predvsem v izraZanje lastnega mnenja o
osebah, zgodbi, presenetljivih podrobnostih v jeziku,
predvsem pa v povezovanje besedilnega sveta ter misel-
nega in ¢ustvenega odzivanja bralcev na prebrano: Kako
literarno besedilo govori o meni? Kaj mi je v njem vse¢
in zakaj? Kaj me moti in zakaj? S kom se strinjam in s
kom ne —in zakaj? Branje knjiZzevnega besedila Ze v pr-
vem triletju brez dvoma zahteva poznavanje knjizevnih
oseb in dogajanja, a hkrati tudi povezovanja bral¢evega
in avtorjevega sveta — samo tako knjiZevnost res lahko
deluje nagovorno in aktualno.
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KOTICEK BRALNE ZNACKE

Cankarjevo leto

Ker smo stopili v leto kulturne dedis¢ine in Cankarjevo
leto (obeleZujemo stoletnico njegove smrti), velja opo-
zoriti na slikanico pisatelja Toneta Partlji¢a O Ivanu in
Ani, ki jo je ilustriral Anton Buzeti. Slikanica je iz8la pri
zaloZbi Ajda leta 2013, v zbirki Znameniti Slovenci.

V isti zbirki so iz8la e dela o PrimoZu Trubarju z nas-
lovom Knjiga, Piskrc in Marela (2008) SaSe Pergarja in
Antona Buzetija, o glasbenikih Ipavcih HiSa glasbe (2010)
Zvezdane Majhen in Mojce Cerjak, o generalu Maistru
Deklica in general (2011) Toneta Partlji¢a in Antona
Buzetija, o bratih Rusjan Poleti letim (2011) NataSe Konc
Lorenzutti in Kristine Krhin, o skofu Antonu Martinu
Slomsku U¢ilnica pod orehi (2012) Maje Furman in
Andreje Gregori¢, o Francetu Pregernu Skrlatne vile
napoved (2016) Toneta Partlji¢a in Antona Buzetija.

Poljudna biografija, namenjena otrokom, ki predstavlja
Ivana Cankarja, O Ivanu in Ani (2013), je iz8la v slikaniski
obliki. Ivan Cankar seveda nikoli ni pisal za otroke, zato
ne gre mesati njegovih otroskih literarnih likov (pred-
vsem v spominski kratki prozi) s poljem otroske knjizev-
nosti. Ker pa je Ivan Cankar eden osrednjih slovenskih
pisateljev, je prav, da ucenci zanj vsaj slisijo, saj njegova
literarna dela sodijo v kanon slovenskega slovstva. V naj-
SirSem smislu torej pomeni, da otroci razumejo Cankarje-
va dela kot pomembno nesnovno kulturno dedis¢ino.

Izbrana oseba, Cankar, je v slikanici predstavljen hkrati
na dva nacina: na lihih straneh je poljudno-strokovna
biografija, na sodih pa literarna zgodba, ki se tematsko
navezuje na zivljenjepis izbrane osebe, tretjo plast
zgodbe tvorijo ilustracije. V slikanici sta grafi¢ni podobi
Zivljenjepisa (biografije) in zgodbe razli¢ni, tako bralec
laZje sledi posameznemu delu besedila. V biografskem
delu vsebuje slikanica podatke o Ivanu Cankarju, v ta
del slikanice so ume3¢eni tudi odlomek Cankarjevega
pisma Ani LuSinovi, odlomek njenega pisma Cankarju in
odlomki pesmi, ki jih je Cankar posvetil Ani. [lustracije
na lihih straneh so ¢rno-bele, izjema so prvi dve in zad-
nja dvostranska ilustracija, ki se navezujejo na literarni
del slikanice. Tlustrator je skozi Cankarjev Zivljenjepis
podal klju¢ne dogodke iz njegovega Zivljenja: odhod od
doma, materina smrt, spor s Cerkvijo zaradi izida Eroti-
ke leta 1899, upor zoper oblast, ki se kaZe v avtorjevem
ustvarjanju prvega desetletja 20. stoletja (npr. v drama-
tiki Hlapci, Pohujsanje v dolini Sentflorjanski in v prozi
Martin Kacur, Hlapec Jernej).

Pise red. prof. dr. Dragica Haramija,
predsednica Drustva Bralna znacka Slovenije — ZPMS

Tone Partip
O IvaNu IN ANI

orbral Aion R

Vir: Partljic, T, Buzeti, A. (2013). O Ivanu in Ani. Murska Sobota:
Ajda, IBO Gomboc

V leposlovnem delu je Partlji¢ zelo ¢ustveno pretresljivo
opisal Ivanovo in Anino ljubezen in njuno nikoli izpolnje-
no hrepenenje po skupnem Zivljenju. Okvirna pripoved
se navezuje na pisatelja Klemna, ki prevaja mladinsko
igro Rdece in modro v mavrici, ki se dogaja na Kitajskem,
kar Klemen v hipu, ko zagleda resni¢no mavrico, poveZe

s Cankarjevimi biografskimi motivi, z njegovo l[jubeznijo
do Ane LusSinove. VloZena ljubezenska zgodba Ivana in
Ane, od tod tudi naslov slikanice, je polna hrepenenja

in neizpolnjenih Zelja po skupnem Zivljenju. [lustracije

v literarnem delu slikanice so barvne, ilustrator v prvih
dveh upodobi pisatelja Klemna in mavrico. Od tretje
ilustracije naprej bralec sledi ljubezenski zgodbi Ivana in
Ane: njuno sre¢anje; Ivanovo branje knjige v parku, ki pa
je bilo v bistvu ¢akanje na to, da bo §la Ana mimo in jo bo
spet videl (v ozadju je veduta Ljubljane); pisemce Ani; Ana,
ki hrepenece stiska na srce Cankarjevo pismo; veduta
praznega mesta; Cankar na Sveti Trojici, kjer je v bliznjem
Benediktu iskal Anin grob, ker ni vedel, da je pokopana
na PleSivcy; ilustracija osamljenega Cankarja; vhod na
pokopalisce; zakljuéna dvostranska ilustracija upodablja
Ano in Cankarja, ki se skoraj dotakneta s prsti (a se ne—in
ilustrator na tem mestu odli¢no predstavi hrepenenje s
praznino, ki ni dotik), njuni roki tvorita podobo mavrice.

Okvirno pripoved pisatelja Klemna in ljubezensko zgodbo

med Cankarjem in Ano poveZeta Partlji¢ in Buzeti z mavri-
co, ki se zdji, kot da sega od Ivanovega do Aninega groba in

ju povezuje, kakor mavrica, ki povezuje grobova nesojenih

ljubimcev v dely, ki ga pisatelj Klemen ravno prevaja.
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@ VIRTUALNI KOTICEK

Pedagoska digitalna pismenost

Danasnji svet od nas zahteva, da
smo ustvarjalni in iS¢emo vedno
nove, drugacne in izvirne resitve.
Druzbene spremembe in razvoj
tehnologije so nas ponesle v digi-
talni ocean sodobnega ¢asa, kjer
sta ustvarjalnost in enakovredna
vklju¢enost v druzbo povezani

z digitalno pismenostjo. Naloga
Sole je, da skrbno in odgovorno
nacrtuje razvijanje temeljnih znanj
in spretnosti u¢encev za sodobne
izzive. Digitalna pismenost obsega
zmoznost obvladovanja informacij,
komuniciranje in sodelovanje, izde-
lovanje digitalnih vsebin, varnost
in reSevanje problemov. Ko bodo
nasi ucenci razumeli, kako nas teh-
nologija lahko podpre, jo bodo znali
uporabljati in z njo ustvarjati. Brez
tega jih ne moremo enakovredno
vkljuciti v naso druzbo. Glede

na to, da zaradi hitrih druzbenih
sprememb ne moremo napovedati,
kaksne potrebe se bodo pojavile v
prihodnosti, si ne moremo privo-
§Citi, da bi Ze danes postavili nase
otroke v depriviligirani polozaj v
primerjavi z njihovimi vrstniki v
druZbi.

Odgovornost slehernega ucitelja
med nami je, da razvija svoje
pedagoske digitalne kompetence.
Te razdelimo v stiri velike sklope. V
prvem sklopu je Digitalna pedago-
gika, ki opredeljuje uciteljev odnos
do sodobne tehnologije v u¢nem
procesu ter zmoznost njene upora-
be za doseganje boljsih u¢nih do-
sezkov ucencev. Drugi sklop Upo-
raba in izdelava digitalnih vsebin
zajema kriti¢no vrednotenje, izbiro
in ustvarjanje digitalnih vsebin z
upostevanjem avtorskih pravic in
licenc. Tretji sklop Digitalno ko-
municiranje in sodelovanje osvetli
sporazumevanje in sodelovanje
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Rubriko ureja in pise Mojca Dolinar, Zavod RS za $olstvo

s pomocjo sodobne tehnologije
preko spletnih skupnosti in izob-
raZevanj. In zadnji, Cetrti sklop,
Digitalno drzavljanstvo izpostavi
znanje in ves¢ine za varno spletno
vedenje, spoStovanje zasebnosti ter
varovanja zdravja in okolja.

Od septembra lani je vsem ucite-
ljem na voljo brezpla¢no spletno
orodje POT OS (pedagogika,
obogatena s tehnologijo, orodje za
samopreverjanje). Po opravljenem

Orodje za samopreverjanje POT OS
(http://mentep-sat-runnereun.org)

[=]he 5 [u]

samopreverjanju izveste, katera
so va8a mocna in Sibka podrocja
uporabe sodobne tehnologije pri
vaSem pedagoskem delu. Raznoli-
ko podporo pri strokovni rasti za
podrocje kompetenc, ki ga Zelite
izboljsati, vam-med drugimi-nudi
tudi portal iEkosistem, ki je na-
menjen podpori profesionalnega
razvoja vzgojiteljev, u€iteljev in
ravnateljev na podroc¢ju pedago-
Skih digitalnih kompetenc.

Portal iEkosistem
(https://www.zrss.si/iekosistem)




Razstava

Zgoraj: V pravljicnem mestu
(avtorji: Tian Hasanovig, Filip
Bucek, Vid Armic)

V sredini: DeZnik
(avtorji: Zara Valeti¢, Val Modic)

Spodaj: Skacemo po luzah
(avtorji: Nikola Macki¢, Zoja
Sofija Likar, Lara Sturm)

Slike so prispevali u¢enci
2.A razreda Osnovne 3ole
Brezovica pri Ljubljani

Mentorica:
Alenka Kav¢ic
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Ceprav je ni, je povsod: geologija
V VZzgojno-izobraZevalnem
sistemu

POVZETEK: Geologija je prisotna povsod okoli nas in predstavlja
osnovo za razumevanje vseh naravnih procesov. Je osnovna
temeljna naravoslovna veda, ki pa je v vzgojno-izobraZevalnih
programih zastopana razpr$eno. Na podlagi analize kurikuluma
za vrtce in u¢nih nacrtov predmetov razredne stopnje osnovne
Sole je ugotovljena prisotnost ciljev in vsebin, vezanih na
geologijo. Namen prispevka je na osnovi rezultatov analize
pokazati potenciale za vkljucitev vsebin geologije v Solski
vsakdan, razbiti mite o zmotnem misljenju, da je poucevanje
geologije teZzavno ali neprivla¢no za ucence, ter spodbuditi
zanimanje za ucenje in poucevanje vsebin iz geologije.
Predstavljen je nabor obstojece slovenske literature za otroke
in predlog virov, ki bodo v pomoc¢ uciteljem in vzgojiteljem. Na
primeru iz Geoparka Karavanke je predstavljena izvedba Geo
projektnega dne na temo »Vulkani — Zemlja bruha, na povrsju se
nekaj zakuha«. Na primeru dobre prakse so prikazane moZnosti
in nacini vkljucevanja vsebin, ki so vezane na geologijo in
varstvo geo dediscine skladno s cilji in vsebinami in so tako
aktivno vkljuCene v vzgojno-izobraZevalne programe.

Kljuéne besede: kurikulum za vrtce, u¢ni nacrt, geologija, analiza ciljev in vsebin,
Geopark Karavanke

Even Though it Cannot Be Seen, it is Everywhere: Geology in the Educational
System

Abstract: Geology is all around us and represents the basis for understanding all
natural processes. Although being the basic natural science, it is dispersed among
several educational programs. The analysis of kindergarten curriculum and subject
syllabuses of higher primary school grades revealed that they contain geology-related
goals and contents. The purpose of this article is to use the analysis results in order

to illustrate the potentials for including geology-related contents in schools on a daily
basis, to destroy the myths brought on by wrongful thinking that teaching pupils about
geology is difficult or unattractive, and to stimulate the interests for learning about
and teaching geology. The article demonstrates a few examples of existing Slovene
literature for children and suggests some other resources which could help school-, as



well as kindergarten teachers. It describes the example
of Geopark Karavanke which held a volcano-themed
Geo-project day titled ‘Vulkani = Zemlja bruha, na povrsju
se nekaj zakuha' (Volcanoes - when the Earth gets sick,
it cooks up something on its surface). The good-practice
example provides several possibilities and methods of
actively — and in accordance with teaching goals and
contents — including contents, which are related with
geology and the preservation of geological heritage, in
educational programs.

Keywords: curriculum, syllabus, geology, goal and
content analysis, Geopark Karavanke

Geologija v literaturi

Kako je mogoce, da skoraj vsi otroci v vrtcih poznajo
dinozavre, so nad njimi navdusSeni, vedo vse o njih, ko pa
so starejsi, zanimanje za to in vedenje o tem usahne? Kaj
je krivo, da radovednost in navduSenje nad svetom pod
nami nenadoma izgine? Zakaj je temeljna naravoslovna
veda tako zapostavljena? Geologije v Solah kot samostoj-
nega predmeta ni, je pa razdrobljena med mnoge razli¢ne
predmete in je vsepovsod. S prispevkom Zelimo pokazati
pot, kako priti do nje na zabaven, poucen in ni¢ mucen
nacin. Odgovore pa smo iskali tudi v obstojei literaturi z
vsebinami iz geologije za otroke in vpetostjo geologije v
vzgojno-izobraZevalnih programih v vrtcu in Soli.

Blef as Fa s
llos Ddvae

Slika 1: Naslovnica knjige Zgodbe iz
podzemlja avtorja MiloSa Bavca. Vir: http://
prenit.geo-zs.si/geozs/?option=com_
content&view=article&id=72 (5. 1. 2018.).
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Kaj je geologija? Poenostavljeno bi lahko rekli, da je to
veda o Zemlji. Ime geologija izvira iz stare grs¢ine, kjer
gea pomeni Zemlja, logos pa veda. Zemlja je zelo Sirok
pojem — na njej Zivimo, daje nam zavetje, vodo, hrano,
rudnine, energijo ... (Bavec, 2013). Med vede o Zemlji
poleg geologije uvrs¢amo tudi druge naravoslovne vede,
ki raziskujejo Zemljo in pojave na njej. Pojem geologija
avtorji v GeoloSkem terminoloSkem slovarju (Plenicar,
20086, str. 88) razloZijo kot vedo, ki: »proucuje nastanek,
sestavo in razvoj Zemlje«, v Malem leksikonu geologije
(Gregorac, 1995, str. 89) pa kot vedo: »0 nastanku, sestavi
in obliki Zemeljske skorje ter procesih, ki se dogajajo v
njeni notranjosti in na povrsju«. Tesno je povezana z
ostalimi vedami o Zemlji: mineralogijo, petrologijo, pe-
trografijo, paleontologijo, geofiziko, geokemijo, pedologi-
jo, geografijo, oceanografijo, meteorologijo, klimatologijo
in astronomijo.

Po pregledu literature ugotovimo, da so knjige, ki otro-
kom ponujajo vpogled v svet geologije, v slovens¢ini zal
zelo redke. Med opaznej$imi je knjiga avtorja dr. Milosa
Bavca Zgodbe iz podzemlja s podnaslovom Geologija

za vse otroke. V njej so na zanimiv, razumljiv in poucen
nacin predstavljene osnove geologije — med drugim
izvemo, kako in kdaj je nastal planet Zemlja, nastanek in
vrste kamnin ter njihovo starost, spoznamo minerale in
kristale, zakaj in kako nastajajo potresi in vulkani in kaj
je to tektonika plos¢. Vsebina je obogatena z barvnimi
ilustracijami, ki so privla¢ne in poucne.

Slika 2: Privladne in poudne ilustracije Tine Zen iz knjige Zgodbe iz podzemlja.
Vir: https://otroski.rtvslo.si/bansi/prispevek/4272 ( 5.1. 2018.)
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Gecleskl
zecakladi
RBrajinskega

Erl S

@ ez

Slika 3a—c. Naslovnice zbirke knjizic Geoloski zakladi, ki

jih je ilustriral Samo Jencic

(Vir: arhiv Zavoda Republike Slovenije za varstvo narave.)
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Privla¢na za otroke je tudi knjiga Roberta Sabca Prigode
jamskega Skrata PerkmandIca s podnaslovom Pripo-
vedka o idrijskem Zivosrebrovem rudniku. S prebiranjem
legende o Skratu Perkmandlcu spoznamo idrijski rudnik
in njegovo zgodovino.

Zanimiva in pou¢na je tudi zbirka knjiZic Geoloski zakla-
di. Do sedaj so izsle tri publikacije: Geoloski zakladi Kra-
jinskega parka Goricko avtorice mag. Mojce Bedjanic,
Geoloski zakladi Pohorja avtorjev mag. Mojce Bedjanig,
dr. Miha Jerska in mag. Igorja Cotica ter Geoloski zakla-
di Geoparka Karavanke avtorice mag. Mojce Bedjanic¢ in
sodelavcev. Celotno zbirko dodatno popestrijo ilustraci-
je Sama Jencica, ki niso samo poucne ampak tudi igrive.

Profesorju Florjanu Umku po ve¢ neuspelih poizkusih
uspe izumiti ¢asovni stroj. Z njim prepotuje ve¢ kot 600
milijonov let v geolosko preteklost in na tem potovanju
skupaj z njim spoznamo spreminjanje nasega planeta.
Publikacija Potovanje skozi ¢as avtorice Stase Tome je
namenjena predvsem otrokom.

V primerjavi s slovens¢ino pa je v tujih jezikih knjiZic, ki
otrokom ponujajo prvi vpogled v to zanimivo vedo, zelo
veliko.

Majcen (2003) navaja, da se geologija v slovenskih osnov-
nih Solah ne poucuje kot samostojni predmet, ampak

je tematsko razdeljena v ve¢ u¢nih snovi. Nastalo vrzel
sku$ajo Zavod Republike Slovenije za varstvo narave,
Geoloski zavod Slovenije, Prirodoslovni muzej Slovenije,
Oddelek za geologijo Naravoslovno-tehniske fakultete

v Ljubljani, Geopark Karavanke, Geopark Idrija in po-
samezne institucije vsaj deloma zapolniti ter vsebine iz
geologije povezati v zaklju€eno celoto.

Tudi Novak (2013) z Geoloskega zavoda Slovenije ugotav-
lja in pravi: »Geoloske vsebine so zdaj do neprepoznav-
nosti razprsene po ucbenikih razli¢nih predmetov in
predstavljene na nacin, ki u¢encem ne omogoca povezo-
vanja naravnih pojavov in Zivljenja na Zemlji v razumljive
in zakljucene celote. Suhoparno ucenje imen fosilov in
dolgih kemijskih formul mineralov ve¢inoma odvrne od
geologije Se tiste najbolj navdusene nad dinozavri.«

TeZko je verjeti ali sploh pri¢akovati, da bi se vzgojno-
izobraZevalni programi spremenili in geologijo vkljucili v
predmetnik kot samostojen predmet. Zato smo mi ubrali
drugo pot, ki ni tako radikalna in vsiljiva, vseeno pa z njo
lahko doseZemo podobne ali enake rezultate. Z dodatnim
izobraZevanjem in razli¢nimi delavnicami smo vzgojite-
ljem in uditeljem pokazali pot, kako vpeljati cilje in vse-
bine, vezane na geologijo, v u¢no uro, hkrati pa razblinili
strah in negotovost pri njihovem podajanju. Zavedamo
se namred¢, da ima marsikdo pomanjkljivo znanje na tem
podrodju, ¢esar pa ni nemogoce nadomestiti.

Uciteljem in vzgojiteljem je s podrocja geologije Slove-
nije na voljo nekaj novejse temeljne literature: Evolucija



Zemlje in geoloSke znacilnosti Slovenije (Herlec et al.,
2009), Geologija Slovenije (Bavec et al.,, 2009), Mineralna
bogastva Slovenije (JerSek, 2006) in 70 geoloskih zanimi-
vosti Slovenije (Atanackov et al., 2016).

Vpetost geologije v vzgojno-
izobraZevalne programe vrtcev
in osnovnih Sol

V kurikulumu za vrtce in v u¢nih nacrtih obveznih
predmetov na razredni stopnji smo iskali konkretne
cilje in vsebine, vezane na geologijo, ter u¢ne cilje in
vsebine, v katere bi lahko umestili vsebine iz geologije.
Iskali smo jih s pomodjo besednih zvez geologija, kamni-
ne, minerali, rudnine, fosili, zemlja, tla, snovi, voda, jame,
kras, relief, okolje ...

»Geologke« cilje smo zatorej definirali kot cilje, ki se
navezujejo na geologijo oziroma vsebine iz geologije, ki
so neposredno povezane s/z: kamninami, minerali, fosili,

tektonskimi plo§¢ami, zgradbo Zemlje, geoloskim ¢asom,

vulkani. Veliko je u¢nih ciljev in vsebin, v katere bi prav
tako lahko vpletli geologijo — to so vsi cilji in vsebine,

ki se nanasajo na preoblikovanje povrsja, prsti, vode in
podobno.

Pri uresnicevanju ciljev in vsebin pri vzgojno-izobraZe-
valnem procesu je seveda treba upostevati vse splosne
cilje in didakti¢na nacela. Ker pa smo morali za merlji-
vost rezultatov postaviti metodo, smo analizirali zgolj
konkretne cilje kot take, ki se navezujejo na geologijo.
Analiza je bila pripomocek, s katerim smo lahko ovred-
notili, kako in v kakSnem obsegu se geologija pojavlja
pri vzgojno-izobraZevalnem procesu. Tako smo dobili
obcutek, koliko geologije je v u¢nem procesu in kako bi
jo lahko Se vkljucevali.

Cilji in vsebine, vezani na geologijo
v vrtcu

Kurikulum za vrtce (Bahovec et al.1999) vklju¢uje razli¢ne
dejavnosti, ki so razvr§cene na naslednja podrodja:
gibanje, jezik, umetnost, druzba, narava in matematika.
Konkretnih ciljev, vezanih na geologijo, v tem kurikulu-
mu ni, lahko pa prepoznamo in naveZemo Ze obstojece
cilje z vseh podrocij, razen s podrodja jezika, na geologijo.
Med zapisanimi cilji po posameznih podro¢jih dejavnosti
smo prepoznali nekaj vsebin in dejavnosti, ki bi jih lahko
navezali na geologijo. Od 171 vseh navedenih ciljev smo
jih 60 prepoznali kot taksnih, v katere bi lahko vkljuéili
vsebine in dejavnosti iz geologije. Odlocali smo se med
cilji, ki vsebujejo besede ali besedne zveze, povezane z
vodo, mivko, peskom, preteklostjo, ledom, snegom, glino,
ogljem, prstjo, kamninami, snovmi in podobno.

Pretekle izku$nje vklju€evanja strokovnih sodelavcev
Zavoda Republike Slovenije za varstvo narave v delavnice
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vrtcev so pokazale, da otroke privladijo in zanimajo vse-
bine, ki jih pokriva geologija — dinozavri, fosili, kamnine,
vulkani ... In ne samo to, tudi veliko vedo o tej tematiki.
Nasa Zelja je, da ta radovednost in iskrivost z leti ne
zamre zgolj zaradi nepojavljanja in nedostopnosti vsebin
iz geologije v nadaljnjem izobraZevalnem sistemu. Kot
rdeca nit se medpodroc¢ne dejavnosti, kot so moralni
razvoj, skrb za zdravje, varnost in prometna vzgoja, lepo
prepletajo skozi vsa podrocja in so del Zivljenja in dela v
vrtcu. Nekateri vrtci na enak nacin prepletajo ekologijo
na vseh podrogjih dela in bivanja. Podobno bi lahko bila
geologija prepletena skozi ve¢ino dejavnosti, saj pokriva
najrazli¢nejse teme in elemente Zivljenja. Brez geologije
ni vode, kamnin, prsti .. brez geologije ni Zivljenja.

Cilji in vsebine, vezani na geologijo
v osnovni Soli

Analizo ciljev in vsebin, vezanih na geologijo, smo
izvedli v okviru projekta »Geo projektni dan v Geoparku
Karavanke«, v prispevku pa podajamo glavne ugotovitve
analize.

Pri predmetniku razredne stopnje osnovne $ole smo
pod drobnogled vzeli obvezne predmete, pri katerih je
najvecja moznost pojavljanja ciljev in vsebin, vezanih na
geologijo. V 1, 2. in 3. razredu je to Spoznavanje okolja, v
4. razredu sta to Druzba ter Naravoslovje in tehnika, ki
se jima v 5. razredu pridruZi Se Gospodinjstvo.

V U¢nem nacrtu Spoznavanje okolja (Kolar et al., 2011)
ni konkretnih ciljev in vsebin, vezanih na geologijo.

Od 220 operativnih ciljev smo v 20 prepoznali moZnost
navezovanja vsebin vezanih na geologijo, kar predstav-
lja 9 % vseh ciljev. Geologijo lahko vpnemo v vsebine
razli¢nih tematskih sklopov, na primer:

¢ vsebine tematskega sklopa Prostor: Domaci kraj,
Osnovni geografski pojmi, Domaca pokrajina, Slove-
nija, Evropa, svet, oceani, celine;

¢ vsebine tematskega sklopa Snovi: Predmet in snov,
Lastnosti predmetov in snovi, Trdne snovi (sipke
snovi in snovi v kosu), teko¢ine, Lastnosti snovi,
Spreminjanje lastnosti snovi pri pojavih (susenje,
bledenje, preperevanje, raztapljanje, rjavenje, gnitje
ipd.), Vplivi na spreminjanje lastnosti snovi;

» vsebine tematskega sklopa Ziva bitja: Ziva in neZiva
narava, Okolje in Ziva bitja, Pogoji za Zivljenje Zivali,
Pogoji za Zivljenje rastlin;

¢ vsebina tematskega sklopa Promet: Vpliv prometa
na okolje;

e vsebina tematskega sklopa Okoljska vzgoja: Ones-
nazevalci vode, tal, zraka.

V U¢nem nacrtu Druzba (Budnar et al., 2011) je med 71

operativnimi cilji le en konkretni cilj vezan na geologijo, =
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in sicer: »Uc¢enci 4. razreda spoznajo naravne znacilnosti
domace pokrajine (relief, vode, prst, podnebje, kamnine,
tla, rudnine).« Na 6 ciljev pa lahko naveZemo vsebine,
vezane na geologijo, kar predstavlja okoli 10 % vseh cil-
jev. Predlagani vsebini 4. razreda iz u¢nega nacrta, ki se
lahko navezujejo na geologijo, sta iz vsebinskega sklopa
Ljudje v prostoru in ¢asu in Ljudje v ¢asu: Domaci kraj
in Domaca pokrajina. V 5. Razredu pa je to Slovenija -
lega in znacilnosti.

V U¢nem nacrtu Naravoslovje in tehnika (Vodopivec
et al, 2011) je med 215 operativnimi cilji 43 ciljev, ki se
navezujejo na geologijo, to je kar 20 % vseh ciljev. Ti so
razdeljeni po u¢nih temah: Snovi, Sile in gibanje, Pojavi
in Ziva bitja. Konkretni cilj vezan na geologijo je: »U¢en-
ci 4. razreda znajo prikazati, da je bilo neko¢ na Zemlji
Zivljenje drugacno od danasnjega.«

V U¢nem nacrtu Gospodinjstvo (Simcic et al., 2011) za 5.
razred med 93 operativnimi cilji ni ciljev ali vsebin, ve-
zanih na geologijo, niti taks$nih, na katere bi lahko vsaj
navezali vsebine iz geologije. Te se pojavijo v 6. razredu
tega predmeta.

Veliko vedje moZnosti in potencial za implementacijo
ciljev in vsebin, vezanih na geologijo, imajo cilji in vsebine
ucnih nacrtov predmetov predmetne stopnje, ki pa za ta
prispevek niso relevantni (Zvonar, Rojs in Bedjanic, 2015).

Karavanke UNESCO Globalni
Geopark: »Vulkani — Zemlja bruha,
na povrsju se nekaj zakuhac

V nadaljevanju predstavljamo primer dobre prakse, ki
smo ga izvedli v projektu »Geo projektni dan v Geopar-
ku Karavanke« v okviru programa Evropskih skupnosti
VseZivljenjsko ucenje, akcije Comenius REGIO partner-
stva.

Projekt se je izvajal od 1. septembra 2013 do 31. avgusta
2015 in je vklju€eval sedem projektnih partnerjev iz Slo-
venije in Avstrije (Ob¢ino MeZica, Osnovno 3olo in vrtec
MeZica, Zavod Republike Slovenije za varstvo narave,
Podzemlje Pece, d. 0. 0., turisti¢ni rudnik in muzej, Ob¢ino
Eisenkappel-Vellach/Zelezna Kapla-Bela, Volksschule
Eisenkappel/Ljudsko $olo Zelezna Kapla in Obirske jame,
d. 0. 0./Obir Tropfsteinhéhlen GESMBH). Predstavljal

je nadgradnjo predhodnega sodelovanja med Solami in
vrtci ter navedenimi institucijami na obmocju Geoparka
Karavanke.

Projekt je zasledoval veliko ciljev (Cezmejne izkusnje,
identifikacija razli¢nih pristopov poucevanja in imple-
mentacija dobrih primerov praks, razvoj inovativnih
ucénih gradiv, izvedba izobraZevanja za vkljucene v

Slika 4: »Smrekovec - ugasli velikan«, interpretacijska tocka, namenjena izkustvenemu poucevanju in doZivljanju narave v
naravi (Foto: M. Bedjani¢, arhiv Zavoda Republike Slovenije za varstvo narave)
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Slika 5: V INFO centru Geoparka Karavanke — Podzemlje Pece
pod sloganom »Zabavno, pou¢no, ni¢ mucno« potekajo Stevilne
delavnice (Foto: L. Stermecki, arhiv Zavoda Republike Slovenije
za varstvo narave)

projekt, spodbujanje uporabe tujega jezika, vzpostavitev
¢ezmejne mreZe ...). Podrobneje pa predstavljamo samo
tiste, ki se navezujejo na implementacijo analize ciljev
in vsebin, vezanih na geologijo, v kurikulumu za vrtce in
uc¢nih nacrtih obveznih predmetov razredne stopnje.

V okviru projektnega partnerstva je bilo v Solskem letu
2013/2014 v izvajanje vkljucenih ve¢ kot 600 otrok in ucen-
cev Osnovne Sole in vrtca MeZica in Ljudske Sole ter vrtca
Zelezna Kapla. V samo izvajanje Geo projektnega dne
»vulkani« pa se je dodatno vkljucilo $e 11 vrtcev in Sol.

Projektne aktivnosti so potekale na obmodcju Karavanke
UNESCO Globalnega Geoparka, ki je ¢ezmejni geopark
med Slovenijo in Avstrijo. Obsega ozemlje 14 ob¢in.
Odlikujeta ga ¢udovita narava in kulturna dedis¢ina,
predvsem pa v svetovnem, evropskem in nacionalnem
merilu izstopa izjemna geolo$ka dedis¢ina. Cilji geopar-
kov so med drugim tudi izobraZevanje o neponovljivosti
geoloske dedis¢ine. Geopark Karavanke v INFO centrih
ponuja Stevilne izobraZevalne delavnice za vzgojitelje

in ucitelje kot tudi (geo)delavnice za otroke in u¢ence.
Geoloski fenomeni nudijo izjemne priloZnosti za u¢enje
0 in v naravi, zato so v ta namen opremljene Stevilne
tematske poti in interpretacijske tocke, ki z opremo in
programi sluzijo kot t. i. u€ilnice v naravi.

Zaradi tega smo za temo Geo projektnih dni v Solskem
letu 2013/2014 izbrali vulkane. Aktivnosti so se izvajale
pod naslovom »Vulkani - Zemlja bruha, na povrsju se
nekaj zakuhac.

V zacCetku Solskega leta smo za vzgojiteljice in uciteljice
pripravili uvodno delavnico, na kateri smo predstavili
navodila in priporocila za izvajanje Geo projektnih dni.
Povabili smo vulkanologinjo, ki je podrobno predstavila
vulkane in njihovo delovanje, sledila je eksperimentalna
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delavnica, v kateri so aktivno sodelovale vse udeleZenke
izobraZevanja. Pripravili smo tudi gradivo s prakti¢nimi
primeri in nalogami. Ta so dostopna na spletni strani
Geoparka Karavanke: http://www.geopark-karawan-
ken.at/slo/o-geoparku/izobraevanje/uni-pripomoki.
html. Nadin izvajanja predlagane teme in tudi ¢asovna
opredelitev je bila nato med Solskim letom prepuscena
uciteljicam in vzgojiteljicam. Izkazale so izjemno mero
ustvarjalnosti in angaziranosti. V pomladnem ¢asu

smo izvedli terenski dan, kjer smo spoznali vulkanske
kamnine Geoparka Karavanke in na Smrekovcu ostanke
nekdanjega podmorskega stratovulkana. Sledila je za-
klju¢na prireditev s predstavitvijo rezultatov aktivnosti
geoparkovih 3ol in vrtcev, izvajalke so dobile potrdilo in
prakti¢no (geo) nagrado. Porocila, ki so jih vzgojiteljice
in uciteljice posredovale smo zdruZili v spletnem Geo
novi¢niku. Dostopni so na spletni povezavi: http://www.
geopark-karawanken.at/slo/o-geoparku/izobraevanje/
geo-novinik.html. Iz poro¢il je razbrati, kako so vzgo-
jiteljice in uciteljice uspele ustvarjalno in inovativno
vkljucevati ter povezovati vsebine, vezane na geologijo,
Vv vzgojno-izobraZevalni proces. V sami izvedbi so
nadgradile cilje, jih vpletle v vsa delovna podro¢ja, med-
predmetno povezovale, tudi medgeneracijsko, pri tem pa
kljub zavedanju, da je snov zahtevna, dosegle motivacijo
tako otrok kot tudi njih samih. Preko otrok pa so uspele
doseci tudi starSe. Za podkrepitev navedenega v nada-
ljevanju podajamo le nekaj primerov oziroma izsekov iz
Geo novi¢nika na temo vulkani.

Za vzgojiteljice in uciteljice je bila predlagana tema
velik izziv, ki pa so ga uspesno izvedle. V vrtcu v MeZici
so likovno ustvarijali, naredili vulkan, izdelali labirint
lave, plesali vulkanski ples, se igrali vulkanski spomin,
obiskali Vulkanijo in svoje znanje delili z otroki vrtca

iz Zelezne Kaple. V aktivnosti so vkljucile tudi starse.
Simona Jekovec in Lidija Nograsek iz enote StorZek,
vrtca iz Preddvor sta zapisali: »Otroci in starsi so bili
navdus$eni nad nasimi koticki. Vsi skupaj smo se prelevi-
li v mlade nadobudneZe in neizmerno uZivali.«

Na Osnovni $oli Crna na Koroskem so vsebine geologije
(vulkanov) izvajali skozi celo Solsko leto skozi razli¢ne de-
javnosti. Pripravili so tehniski dan, kjer so izvedli pohod
in v t. i. ucilnici v naravi izvedli delavnice po skupinah.
Pustne povorke so se udeleZili naSemljeni v vulkane, ki so
jih sami izdelali. Na pesniski delavnici so spesnili pesem o
vulkanu, pripravili razstavo likovnih del, ki so nastali pri
likovnem pouku in kroZku. Izvedli so planinski pohod na
»Smrekovski vulkan« in obiskali doZivljajski park Vulka-
nijo. Komentarji ¢etrtoSolcev Osnovne Sole MeZica »To je
bil moj najljubsi pouk.«, »Najbolj vSe¢ mi je bilo, ko smo
delali vulkane, ki so izbruhnili.«, »Dan je bil zabaven!c,
povedo, da je vkljuCevanje vsebin geologije zanimivo.

Veliko aktivnosti je potekalo na prostem, otroci so veliko
Casa prebili v naravi in za konec Se besede uciteljice
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CSOD-ja Metke RoZen: »In ob koncu vsakega nasega dne
v naravi odhajamo v dom veseli, da smo izku3nje, znanje
in dozivetja, ki smo jih mi kot otroci dobili mimogrede
med igro, omogo¢ili otrokom danasnjega ¢asa. Ze res, da
kdaj kdo od njih (op. otrok) vprasa koliko je ura, nikoli
pa se mi Se ni zgodilo, da bi kdo v gozdu pogresal telefon,
tablico ali rac¢unalnik.«

Sklep

Geologija je temeljna veda, podlaga za vse druge naravo-
slovne predmete. Rezultati analize kurikuluma za vrtce
in u¢nih naértov predmetov razredne stopnje osnovne

Sole kazejo, da so vsebine geologije razprsene po ucbe-
nikih razli¢nih predmetov in pogosto predstavljene na
nacin, ki ne omogocajo povezovanja naravnih pojavov
in Zivljenja na Zemlji v razumljive in zakljucene celote.
Vzgojitelji in ucitelji ter tudi otroci in ucenci imajo na
voljo nekaj osnovne literature na temo geologije v slo-
venskem jeziku. Ta jim je lahko v pomo¢ pri poznavanju
in povezovanje vsebin geologije v celoto.

ter otroske skupine Zabavno, poucno, ni¢ mucno —
Geopark Karavanke, avtorja Christiana Varcha in sodelav-
cev in Ucni pripomocek Zabavno, poucno, ni¢ mucno —

PRIMER GRADIVA ZA UCENCE 1. IN 2. TRIADE OSNOVNE SOLE: IZBRUH VULKANA

Vulkan je mesto na Zemljinem povrsju, kjer izhajajo
magma, plini, kosi kamnin in pri tem oblikujejo vulkan-
ski stozec, kaldero ali plosco.

< Potrebujes: /. loncka kisa, 2
veliki zlici detergenta, 4 Zlice
sode bikarbone, nekaj kapljic
rdece tempera barve, steklenicko
s tankim vratom, modele hisic,
pesek, pladenj.

< Navodilo: Sodo bikarbono daj v
stekleni¢ko in dodaj detergent za
pomivanje posode. Steklenicko
postavi na pladenj in okoli nje
nasuj pesek (vulkanski stozec).
Okoli vulkana ob vznoZju postavi
modele higic (naselje ob vznozju
vulkana). V lon¢ku zmes$aj tempera barvo s kisom
in vlij v steklenicko (magmatsko ognjisce). Nastal
bo izbruh vulkanal

PRIMER GRADIVA ZA VRTCEVSKE OTROKE:

VULKANSKA PIHANKA

< Potrebujes: trsi papir, pesek, tempera barve,
lepilo, slamico, lon¢ek, Sopic.

< Navodilo: V loncku zmesaj pesek, lepilo, vodo in
temne tempera barve. Z dobljeno maso premazi
papir. S pomocdjo slamice in pihanja vanjo nanesi
barvo (rde¢o, oranzno, rumeno) na povrsje tako,
da bos na njem ustvaril raznolike sledi lave.

- Namen: otroci s pomodjo eksperimenta
spoznajo delovanje vulkana inizbruhe lave.
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< Razlaga: \/ulkani seveda niso iz sode in kisa,
nacin delovanja pa je podoben. Zaradi visokega
pritiska magma ob razpokah v Zemljini skorji sili
proti povrsju in se nato na povrsju
izlije kot lava. Pri tem lahko izbruha
velike koli¢ine pare, plinov in kosov
kamnin. In kaj se pri tem zgodi z
naselji, ki so ob vznozju vulkana?

- Namen: uc¢enci s pomodjo
eksperimenta predstavijo
delovanje vulkana in posledice
njegovega delovanja.

Slika 6: »Vulkanski izbruh«
(llustracija: S. Jencic).

Slika 5: »Smrekovec — ugasli velikan« (Foto: M. Bedjanic, arhiv
Zavoda Republike Slovenije za varstvo narave)



Geopark Karavanke avtorice mag. Mojce Bedjanic in
sodelavcev. Aktivnosti Geo projektnih dni v Geoparku
Karavanke se nadaljujejo, tudi po »uradnem« zakljucku
projekta. S projektnimi aktivnostmi smo pridobili nove
glasnike geologije in varstva geoloskih posebnosti.
Skupaj z ucitelji in vzgojitelji ustvarjamo nove in
zanimive vsebine in programe. V tem projektu nam je
uspelo s skupnim delovanjem ter predvsem z lastno
angaZiranostjo uciteljic in vzgojiteljic vsebine geologije
aktivno vkljuciti v vzgojno-izobraZevalne programe. Z
aktivnostmi in delom bomo tudi v prihodnje nadaljevali
ter poskus$ali navdusiti in pridobiti Se vec vzgojiteljev
in uciteljev, ki bodo implementirali vsebine geologije

v uéno-vzgojni proces v skladu z obstoje¢im kurikulu-
mom za vrtce in uénimi naérti za osnovno $olo.
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Uc¢imo ucence misliti: kako
spodbujati razvoj temeljnih
miselnih procesov

Alenka Kompare,

SC Sre&ka Kosovela
Sezana

POVZETEK: Razumevanja kot sploSnega cilja izobraZevanja
ni mogoce izgrajevati brez miselnih procesov in ves¢in. Zato
ucencev ni pomembno uciti le o éem naj razmisljajo, ampak
tudi kako naj razmisljajo, tj. spodbujati moramo izgrajevanje,
poglabljanje in uporabo znanja kot tudi razvoj miselnih
procesov. Novejsi pristopi k poucevanju misljenja, npr. 'na
misljenju temeljece ucenje’, izhajajo iz ugotovitev, da je tako
kakovost znanja kot kakovost miSljenja u¢encev najvecja
takrat, ko je razvoj miselnih procesov vklju¢en v izgrajevanje
vsebinskih znanj in eksplicitno spodbujan — v u¢nih okoljih
mora postati misljenje vidno, njegovo spodbujanje znotraj
nekega podrocja (predmeta) pa na¢rtno in sistematicno.
Povedano v prispevku ponazorimo s primerom spodbujanja
razvoja veSCega primerjanja: od ozaveScanja in analize
miselnega procesa prek izgradnje sheme miselne strategije in
grafi¢énih organizatorjev do vesce uporabe miselnega procesa v
novih kontekstih.

Kljuéne besede: spodbujanje razvoja misljenja, temeljni miselni procesi, metakognicija,
grafi¢ni organizatorji, u¢enje ves&ega primerjanja

Teaching Pupils how to Think: Encouraging the Development of Basic Thinking
Processes

Abstract: Understanding - the basic educational goal — cannot be built without
thinking processes and skills. That is why teaching pupils how to think, i.e.
encouraging the building, the deepening, and the usage of knowledge as well as the
development of thinking processes, is just as important as teaching them what to
think about. Newer approaches to thinking teaching, e.g. ‘thinking-based learning’,
derive from findings that pupils’ knowledge quality as well as thinking quality are best
when the development of thinking processes is included in the building of content
knowledge and is explicitly encouraged - thinking in a learning environment should
become visible and should be encouraged in a planned and systematic manner within
a certain subject. This article illustrates all that by an example of encouraging the
development of skillful comparison: from becoming conscious of a thinking process
and analyzing it by building the scheme of thinking strategies and graphic organizers,
to a skillful application of the thinking process in new contexts.
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Keywords: encouraging thinking development,
basic thinking processes, metacognition, graphic
organizers, learning skillful comparison

Na miSljenju temeljece ucenje

Razumevanja (za razliko od poznavanja in pomnjenja,
ko ucenec ve, da nekaj obstaja, ne zmore pa konkretne
vsebine uporabiti v novi problemski situaciji, jo pove-
zati z drugimi, analizirati vzroke in posledice ipd.) kot
sploSnega cilja izobraZevanja ni mogoce izgrajevati brez
miselnih aktivnosti (Rutar Ilc, 2011) oz. brez veScega
misljenja. Prav hotena, sistematic¢na in reflektirana raba
miselnih procesov in ves¢in omogoca Sirjenje in poglab-
ljanje vsebinskega znanja ter njegovo uporabo (Marzano,
Pickering idr, 1997), tj. izgrajevanje razumevanja.

Ucencev zato ni pomembno uditi le o ¢em naj razmisljajo,
ampak tudi kako naj razmisljajo o teh vsebinah. Po-
membno je tako pridobivanje in izgrajevanje vsebinskih
znanj (podatkov, definicij, razlag, teorij itd.) kot na¢rtno
in sistemati¢no spodbujanje razvoja procesnih znanj,!
med katera uvr§¢amo tudi temeljne miselne procese, npr.
opazovanje, primerjanje, razvrs¢anje, odlo¢anje, sklepanje
(Marzano, Pickering idr., 1997). Predpostavka 'tradicional-
nega' (transmisijskega) pristopa k poucevanju, da je v Soli
dovolj uciti vsebinska znanja, u¢enci pa bodo prej ali slej
spontano, brez eksplicitnega poucevanja, razvili procesna
znanja, tj. se naucili ves¢e in kriti¢no misliti (npr. postav-
ljati kakovostna vprasanja, nacrtno in sistemati¢no opa-
zovati), se je namrec ve¢inoma izkazala za neutemeljeno.

Novejsi pristopi k pouc¢evanju in taksonomije, tudi
Marzanova (glej Rutar Ilc, 2003), ki je lahko izhodisce
pri izboru temeljnih miselnih procesov, eksplicitno
poudarjajo povezanost vsebinskih in procesnih znanj
ter nujnost sistematicnega in nacrtnega spodbujanja
miselnih procesov pri uCencih znotraj nekega podrocja
oz. znanstvene discipline (predmeta).2 Ne gre za dilemo
ali (vsebinska znanja) ali (miselni procesi), ampak za
nujnost — hkrati in eksplicitno — spodbujati oboje: vse-
binska znanja z miselnimi procesi in skozi njih. Swartz
in Costa s sodelavci (Swartz, Costa, idr. 2008) imenujejo
tak pristop k poucevanju misljenja 'na misljenju temelje-
Ce ucenje' (angl. thinking-based learning ali krajse TBL).

1 Izraz procesna znanja ima ve¢ pomenov (po Rutar llc, 2003). Prvi
pomen se nanasa na to, da procesna znanja uporabljamo v u¢nem
procesu kot pomoc¢ za izgrajevanje vsebinskih znanj (npr. u¢enci skozi
opazovanje odkrivajo znadilnosti nekega pojava), zato jim pravimo
tudi spoznavni postopki. Drugi pomen besede je vezan na uporabo
procesnih znanj, ko je u¢ni proces zZe zakljucen: s procesnimi znanji
ucéenci izkazujejo razumevanje vsebin, npr. primerjajo dva pojava. V
tretjem pomenu pa mislimo na procesna znanja kot na vescine in
spretnosti, katerih razvijanje je samo po sebi cilj, npr. nac¢rtno in sis-
temati¢no opazovanje, ucinkovito delo z viri, ve$¢e argumentiranje,
znanstveno raziskovanje.

2 Tak pristop k spodbujanju razvoja misljenja imenujemo pristop z
infuzijo (dodajanjem): migljenje spodbujamo znotraj nekega podrocja
oz. znanstvene disciplime (predmeta), pri Gemer so u¢encem nacela
vestega, krititnega misljenja razvidna (eksplicitna).

000
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Prinac¢rtovanju u¢nega procesa, katerega cilj je izgra-
jevanje razumevanja skozi in hkrati s spodbujanjem
razvoja misljenja, je zato pomembno, da se ucitelj vprasa
(Slika 1):

a) Katera znanja so pomembna (bistvena) in jih je tre-
ba Siriti oz. poglobiti? (Na primer: pri naravoslovju
in tehniki v 4. razredu je eden od ciljev, da znajo
ucenci razlikovati med nevretencarji in vretencarji.)

b) S katerimi miselnimi procesi in ves¢inami lahko ta
znanja Sirimo in poglabljamo? Kateri so tisti miselni
procesi, ki omogocajo ucinkovito uporabo znanj? (Na
primer: za razumevanje razlike med nevretencarji in
vretencarji so pomembni miselni procesi opazovanje,
primerjanje, kategoriziranje/razvrs¢anje; v 4. razredu
se pri tem cilju odlo¢imo za eksplicitno ucenje enega
miselnega procesa, npr. primerjanja, ¢eprav z miselni-
mi izzivi in nalogami spodbujamo tudi druge.)

c) Kako ucence uciti vsebinska znanja z miselnimi
procesi in skozi njih? Kako je izbrane miselne procese
mogoce eksplicitno razvijati skupaj z vsebinskimi
znanji? (Primer razvijanja veS¢ega primerjanja je opi-
san v nadaljevanju, izziv za uditelja pa ostaja povezati
strategijo razvijanja miselnega procesa z izbranimi
ucnimi cilji.)

Katera
vsebinska Kako ugiti
znanja? vsebinska
znanja skupaj s
+ spodbujanjem

. . . razvoja miselnih
Kateri miselni
procesov?

Slika 1: Bistvena vprasanja pri nacrtovanju uénega procesa,
katerega pomemben cilj je tudi spodbujanje razvoja misljenja
(Kompare in Rupnik Vec, 2016, str. 72)

Razvoj miselnih procesov in ves€in je mogoce spodbujati
pri ucencih vseh starosti. Mlajsi u¢enci morda potrebujejo
le nekoliko vec vodenja in modeliranja s strani ucitelja
tako pri razumevanju miselnega procesa kot pri njegovi
uporabi v vse kompleksnejsih okolis¢inah. Smiselno je,

da v Solskem letu eksplicitno, skupaj z usvajanjem in
izgrajevanjem znanja spodbujamo razvoj nekaj izbranih
miselnih procesov (npr. v 4. razredu opazovanje, primerja-
nje in razvr§canje), saj morajo imeti u¢enci, da bi miselne

-
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procese ponotranjili, ¢as in moZnost uporabe le-teh v
razli¢nih u¢nih kontekstih (Marzano, Pickering idr., 1997).
Predvsem pa je pomembno, da ucitelj naredi vidne in pri
ucencih spodbuja razvoj tistih miselnih procesov, ki so
pri dolo¢enih uénih sklopih/temah v ospredju in ob ves¢i
uporabi katerih bodo ucenci uc¢inkoviteje 8irili, poglabljali
in uporabljali znanje.

Eksplicitnost v poucevanju
kriticnega misljenja: kako
napraviti misljenje vidno

Ceprav ljudje uporabljamo miselne procese v vsakdan-
jem zivljenju, npr. opazujemo, primerjamo, analiziramo
vzro¢no-posledi¢ne odnose, se odlo¢amo, zavzemamo
razli¢ne perspektive .., to ve¢inoma po¢nemo spontano,
nereflektirano ter bolj ali manj ves¢e/ucinkovito.? Ko pa
Zelimo, da uc¢enci dolo¢en miselni proces uc¢inkovito in
nacrtno uporabljajo za Sirjenje in poglabljanje znanja ter
je spodbujanje razvoja tega miselnega procesa tudi cilj
sam po sebi, ga moramo (1) najprej narediti dostopnega
refleksiji, (2) nato pa ucence eksplicitno uciti miselnih
korakov, skozi katere poteka, (3) da ga bodo zmogli upo-
rabljati hote in sistematicno.

Prvi korak je torej spodbujanje razvoja metakognicije,
razmisljanja ucencev o lastnem misljenju. Da bi naredili
miSljenje vidno in ucence naucili, kako ga uravnavati,
preusmerjamo njihovo pozornost od vsebin, o katerih
razmisljajo, na misljenje samo (Slika 2).

Ucinkovit pripomocek, ki ga lahko uporabimo, je lestev
metakognicije, s katero Swartz in Costa s sodelavci
(2008) ponazarjata razli¢ne ravni zavedanja in refleksije
miSljenja (Tabela 1). Za najniZjo raven je znacilno, da
ucenec ozavesti miselni proces, ki ga uporablja, ko misli
o doloceni vsebini. Ni torej osredotocen zgolj na vsebino
misljenja (kaj misli), ampak lahko miselni proces tudi
identificira, poimenuje (npr. »Primerjal sem.«). Na nasle-
dnjih ravneh se osredotoc¢enost na misljenje samo (kako
misli) stopnjuje: ucenec opise korake miselnega procesa
oz. analizira misljenje (npr. »Ko primerjam, se najprej
dolo¢im, kaj bom primerjal, nato i§¢em podobnosti ...«),
nato pa zmore ucinkovitost lastnega misljenja v dani
miselni situaciji tudi vrednotiti (npr. »Aha, primerjal sem
po najbolj o€itnih znacilnostih, na nekatere bistvene pa
sem pozabil.« ali »Nisem dolo¢il kriterijev primerjave.«
..), da bi lahko zavestno sledil korakom, ki jih predvideva
ves¢a uporaba tega miselnega procesa, in nacrtoval
njegovo uporabo v novih situacijah. U¢enec tako
postaja pri spodbujanju razvoja misljenja vedno bolj
samostojen, s tem pa tudi opolnomocen, saj ozavesceno
in sistemati¢no nacrtuje, spremlja, vrednoti in korigira
lastno misljenje.

Nujen pogoj, ¢e Zelimo razvijati u¢inkovito misljenje oz.
vesCe izvajanje miselnih procesov, je tudi izgradnja in
uporaba shem miselnih strategij (angl. thinking strategy
map), ki vklju¢ujejo temeljne korake dolo¢enih miselnih
procesov in ves¢in (Marzano, Pickering idr., 1997, Swartz,
Costa, idr. 2008). Shemo miselnega procesa lahko izdela
in u€encem v uporabo ponudi ucitelj ali pa jo izgradijo

Pozornost uéenca

proces misljenja
(kako mislim)

vsebina misljenja
(kaj mislim)

Slika 2: Razvijanje metakognicije je sestavni del spodbujanja razvoja misljienja

3 Vsakdanje misljenje je bolj refleksno kot refleksivno (prim. Perkins in
Swartz, 1991): pogosto je povrdno, hitro, razprdeno in neorganizirano.
Kritic¢no, veS¢e misljenje je povezano s preseganjem omenjenih
Sibkosti vsakdanjega misljenja; je refleksivno misljenje. Spodbujati
razvoj misljenja pravzaprav pomeni dajati misljenju ¢as, Sirino, us-
merjenost in sistemati¢nost.
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Tabela 1: Lestev metakognicije: opis ravni (od spodaj navzgor, kot precke na lestvi) in metakognitivna vpradanja (prir. po Swartz, Costa
idr., 2008, str. 89; Kompare in Rupnik Vec, 2016)

RAVNI ZAVEDANJA IN
REFLEKSIJE MISLJENJA

VPRASANJA, KI SPODBUJAJO METAKOGNICIJO

4) NACRTOVATI uporabo
miselnega procesa v novih
situacijah

V kaksnih situacijah je uporaba tega miselnega procesa (npr.
primerjanja) smiselna? Katerim korakom bi sledil, ¢e bi Zelel
ta miselni proces ucinkovito uporabljati v novih situacijah?

3) VREDNOTITI u¢inkovitost
miselnega procesa v dani
miselni situaciji

Kako ucinkovito je bilo tvoje misljenje? Na kaksne tezave

si naletel? Kako bi lahko izboljsal svoje misljenje? Na kaj je
pomembno biti pozoren pri tem miselnem procesu (npr. ko
primerjas)?

2) OPISATI korake miselnega
procesa, analizirati potek
misljenja

Kako je potekalo tvoje misljenje (npr. kako je potekal proces
primerjanja)? Katere miselne korake si naredil pri reSevanju
te naloge? Kaksna vprasanja si si postavil?

1) OZAVESTITI in poimenovati
miselni proces/ vescino

KakSen miselni proces/vescina je v ospredju? Kaksno
misljenje / kateri miselni proces si uporabljal pri tej nalogi?

ucenci sami, tako da ubesedijo in zapiSejo svoj miselni
tok (npr. razmisljajo, kaj pravzaprav po¢nejo, ko npr.
primerjajo ali pa se odlo¢ajo med razli¢nimi moZnostmi).

Pomembno je, da prepoznane korake miselnega procesa
jasno in natan¢éno ubesedimo/-jo v obliki smernic

za vesCe izvajanje miselnega procesa, pogosto pa jih
pregledno ponazorimo tudi grafi¢no, v obliki grafi¢nega
organizatorja/prikaza (angl. graphic organizer).*

Z izgradnjo in uporabo grafi¢nih organizatorjev tako eks-
plicitno spodbujamo razumevanje posameznega miselne-
ga procesa pri ucencih, u¢encem strukturiramo njegovo
ucinkovito uporabo (temeljni namen shem miselnih
strategij in njihovih grafi¢nih prikazov je vodenje mislje-
nja oz. njegova reorganizacija, da ni ve¢ hitro, povrsno,
ozko ..) ter hkrati podpiramo izgrajevanje vsebinskega
znanja (npr. oblikovanje pojmov, prikaz bistvenih vsebin).
Pomembno pa je, da sheme miselnih procesov in grafi¢ne
organizatorje razumemo in uporabljamo kot smernice, ki

4 Vecini uciteljev bolj poznani grafi¢ni organizatorji so pojmovne
mreze, miselni vzrorci in druge oblike prikazovanja bistvenih infor-
macij (npr. ¢asovni trak, prikaz ribja kost, Vennov diagram), ki jih
uporabljamo kot u¢inkovite strategije pri izgrajevanju in/ali utrjevanju
znanja (ve¢ v Pecjak in Gradisar, 2012). Temeljna razlika z grafi¢nimi
organizatorji, predstavljenimi v tem prispevku, je v njihovem namenu,
v tem, kaj z njihovo izgradnjo in rabo eksplicitno spodbujamo: u¢enje
vsebin ali spodbujanje razvoja misljenja. Stevilni grafiéni organi-
zatorji, ki sistemati¢no in nac¢rtno spodbujajo razvoj misljenja, so
predstavljeni v Kompare in Vec, 2016.

jih v procesu uc¢enja dolo¢enega miselnega procesa lahko
dopolnjujemo ali spreminjamo ter seveda prilagajamo
vsebinskemu znanju in zmoZnostim ucencev, in ne kot
recepte, ki se jih moramo togo drZati.

Uc¢imo ucence primerjati:
ugotavljati in opisovati
podobnosti in razlike

Ponazorimo kratko predstavljena teoreti¢na izhodis¢a
s primerom spodbujanja miselnega procesa primerjanja
(prir. po Kompare in Rupnik Vec, 2016, str. 101-111; Marza-
no, Pickering idr., 1997, str. 117-122).

1. Ozavestiti in razumeti miselni proces

Primerjanje je miselni proces ugotavljanja in opisovanja
podobnosti in/ali razlik med dvema ali ve¢ pojavi oz.
elementi. Omogoc¢a nam poglobljeno razumevanje,
oblikovanje novih spoznanj ter sprejemanje odlocitev,
pomembno pa je tudi pri kategoriziranju, razvrs¢anju
po vrstnem redu in analiziranju.

V vsakdanjem Zivljenju zelo pogosto primerjamo: knjige,
ki smo jih prebrali; hrano, ki smo jo zauZili; Sporte, v
katerih smo se preizkusili. Pravzaprav se je primerjanju
tezko izogniti, Ceprav to pogosto po¢nemo hitro in povr-
$no, pojavov ne primerjamo po bistvenih znacilnostih,

-
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ampak po tistih najbolj opaznih. Redkokdaj razmisljamo
o kakovosti tega miselnega procesa ali nacrtno in siste-
mati¢no odpravljamo napake, ki smo jih naredili.

Ucitelj pomaga miselni proces primerjanja u¢encem
razumeti tako, da aktivira njihove predhodne izkusnje
primerjanja. Sprasuje jih po primerih, npr. spomnite se, ko
ste primerjali med seboj razli¢ne sladice, knjige iz zbirke
Kapitan Gatnik, nacine preZivljanja prostega ¢asa .. Spod-
buja tudi razmisljanje ucencev o vrednosti in uporabnosti
primerjanja, ko je izvedeno vesce — nacrtno, premisljeno in
sistemati¢no (skupaj z ucenci razmislja, kako pomembno
je veSCe primerjanje razli¢nih moZnosti pri sprejemanju
pomembnih odlocitev v Zivljenju, npr. za kateri neobvezni
izbirni predmet se bodo odlocili v 4. ali 5. razredu; kaj bi
izbrali za hisnega ljubljencka, ¢e bi jim starsi dovolili; in
sprasuje, kaksne so lahko posledice povrsnih primerjav).s

2. Analizirati misljenje: opisati korake
miselnega procesa

Miselni proces primerjanja poteka skozi korake, ki jih
lahko ucencem eksplicitno predstavimo in modeliramo na
konkretnem primeru. Na primer: ucitelj (pri spoznavanju
okolja, 3. razred) glasno ubeseduje proces primerjanja:
»Primerjal bom mesto in vas. To je prvi korak. Nato bom
izbral kriterije primerjave/znacilnosti, po katerih bom
primerjal. Pomembne znacilnosti se mi zdijo: Stevilo
prebivalcev, velikost, zgradbe in prometna urejenost. ...«.
V ubesedovanje toka misljenja® lahko povabi tudi ucence,
tako da jih sprasuje: »Kaj je prvi korak, ko Zelim nekaj pri-
merjati? Kaj naredim potem? Po katerih znacilnostih bi A
in B lahko primerjali? Ali so izbrane znacilnosti (kriteriji
primerjave) res pomembne? ..« ali pa jih z metakogni-
tivnimi vprasanji (glej tabelo 1) spodbudi k samostojnem
primerjanju in zapisu poteka misljenja.

Cilj tako vodenih u¢nih aktivnosti je, da u¢enci usvajajo
in izgrajujejo znanje (npr. razumejo znacilnosti razli¢nih
tipov naselij; primerjajo ZuZelke in pajkovce), pa tudi,

da razvijajo misljenje (bolj konkretno: se ucijo vesce
primerjati in razlikovati).

3. Izgraditi shemo miselne strategije

Rezultat ozave$¢anja in analize procesa primerjanja je
shema miselne strategije za veS¢e primerjanje. Korake
lahko zapiSemo kot smernice za izvajanje miselnega
procesa ali, predvsem pri mlajsih ucencih, v obliki vpra-
$anj, ki usmerjajo misljenje.

5 Pri spodbujanju razvoja misljenja izhajamo iz istega temeljnega
spoznanja o naravi u¢enja kot pri izgrajevanju novih vsebinskih znanj:
da vsako novo ucenje izhaja iz predhodnega znanja, prepri¢anj in
izkusenj ucencev, zato je ucinkovito uc¢enje tisto, ki obstojecih pojmo-
vanj in izkusenj u¢encev me spregleduje, ampak na njih gradi.

6 Prieksplicitnem uc¢enju miselnih procesov in vescin je izjemnega
pomena uporaba besedi$¢a s podroc¢ja misljenja (angl. the language
of thinking). Namesto da bi ugitelj npr. rekel: »Poglejmo, kaj imata A
in B skupnega«, miselne procese eksplicitno ubesedi in rece: »Prim-
erjajimo A in B. Po katerih znacilnostih/kriterijih bomo primerjali?«
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1. Izberemo elemente, ki jih Zelimo primerjati. Kaj/
katere elemente lahko primerjamo?

2. Izberemo znacilnosti ali kriterije, po katerih bomo
primerjali. Vprasanje: Po ¢em/po katerih kriterijih
ali znacilnostih bomo primerjali?

3. Pojasnimo podobnosti in razlike med elementi
glede na izbrane znacilnosti ali kriterije. Vprasanje:
Kje opazimo podobnosti, kje razlike? V ¢em so si
primerjani elementi podobni in v ¢em razli¢ni?
Katere podobnosti in razlike so pomembne?

Spodbujanje razvoja misljenja bo uc¢inkovitejSe, ¢e ucenci
na posebne kartoncke izpiSejo (ali dobijo kopije) shemo
miselne strategije (glej sliko 3) in/ali oblikujejo plakat

na vidnem mestu v u€ilnici. Ker je primerjanje lahko
enostavno (mlajsi ucencih isc¢ejo le podobnosti in razlike,
izhajajo iz opazovanja) ali bolj kompleksno (ucenci pri-
merjajo po kriterijih, izhajajo iz predznanja), so sheme, ki
usmerjajo ves¢e primerjanje, lahko razli¢ne, prilagojene
ucnemu sklopu/temi in zmoZnostim ucencev.

4. Oblikovati in uporabiti graficne
organizatorje/prikaze

Vesce primerjanje podpremo tudi z ustreznimi grafic-
nimi organizatorji. Ce primerjamo dva pojava (osebi,
ideji, dogodka ..), uporabimo Vennov diagram, s pomocjo
katerega lahko jasno izpostavimo podobnosti med
pojavoma v preseci$¢u in specifi¢ne znacilnosti (razlike)
vsakega od njiju (Slika 4). Nekoliko kompleksnejsi grafic-
ni organizatorji za primerjanje pa so oblikovani tako, da
najprej spodbujajo iskanje podobnosti, nato razlik glede
na izbrane kriterije primerjave (Slika 5).

Za primerjanje dveh ali ve¢ pojavov po dveh ali ve¢
merilih uporabljamo tudi primerjalne matrike, najpo-
gosteje v obliki preglednic (Tabela 2). Obi¢ajno v vrstice
zapiSemo elemente oz. pojave, ki jih bomo primerjali, v
stolpce pa kriterije primerjave’ Lahko pa seveda zapiSe-
mo primerjane pojave v stolpce, kriterije pa v vrstice.

5. VeSce misliti v razli¢nih u¢énih
situacijah

Ko ucenci ozavestijo in razumejo, kaj so znacilnosti
vesCega primerjanja, in imajo izgrajeno shemo miselne
strategije in/ali grafi¢ni organizator, u¢itelj v podporo
izgradnji razumevanja skozi Solsko leto pri razli¢nih pred-
metih in u¢nih sklopih/temah eksplicitno spodbuja tudi
ta miselni proces. Pri slovens¢ini uc¢enci npr. primerjajo

7 Postopnost razvijanja miselnega procesa primerjanja se odraza
tudi v uporabi primerjalnih matrik. Sprva pripravi kriterije primerjave
ucitelj (vrstica z glavo v primerjalni matriki), nato ucitelj ponudi nekaj
kriterijev, u¢ence pa Ze vabi k razmisleku, po katerih znacilnostih
biizbrane elemente Se lahko primerjali. Kompleksnejsi izzivi pa od
ucencev zahtevajo, da najprej sami dologijo kriterije primerjave (raz-
mislijo, katere so pomembne znacilnosti, po katerih bodo elemente
primerjali med seboj) in nato primerjajo.
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PRIMERJANJE IN RAZLIKOVANJE

1.V ¢em sta si (pojava, predmeta ...) podobna?

V ¢em sta (pojava, predmeta ...) razlicna?

Katere podobnosti in razlike med njima so pomembne?

Kaj lahko zaklju¢imo o obeh pojavih (predmetih, osebah ...) iz podobnosti in razlik med
njima?

T

Slika 3: Primer sheme miselne strategije za vesce primerjanje in razlikovanje (prir. po Swartz, Costa idr,, 2008, str. 10).

PRIMERJANJE: podobnosti in razlike
KORAKI

1. Kaj primerjas?

PRIMERJANJE: Vennov diagram
KORAKI

1. Kaj primerjas (katera elementa)?
2. Kako so si primerjani pojavi podobni?

2. Kako sta si primerjana elementa o
Kaj imajo skupnega?

podobna? Kaj imata A in B skupnega?

<)

Kako so si primerjani pojavi razli¢ni?
Po katerih znacilnostih (kriterijih) bo$
primerjal pojave med seboj?

3. Kajje znacilno le za en element (A) in kaj
le za drug element (B)? Po ¢em je
A razlicen od B in B razlicen od A?

Podobnosti

Razlike

Kriteriji primerjave

Slika 4: Osnovna oblika Vennovega diagrama
(Kompare in Rupnik Vec, 2016, str. 104)

1111

Slika 5: Primer grafi¢nega organizatorja za primerjanje
(Kompare in Rupnik Vec, 2016, str. 105)
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Tabela 2: Primer primerjalne matrike

Znacilnosti, po katerih primerjamo (kriteriji primerjave)

kriterij 1 kriterij 2 kriterij 3
element
S o | element 2
< E
.~ @©
E | element 3
-
g S | element 4
W
element 5

pesmi, zgodbe, literarne junake, pri spoznavanju okolja
pokrajine, podnebje, pri glasbeni umetnosti razli¢ne zvr-
sti glasbe, pri naravoslovju in tehniki rastline, Zivali ...

Sklep

Pomemben vidik poucevanja in ucenja, katerega te-
meljna cilja sta u¢enje za razumevanje in spodbujanje
razvoja misljenja, je napraviti misljenje vidno. U¢itelj
torej strukturira u¢ni proces tako, da bodo ucenci ob in
med izgrajevanjem vsebinskih znanj (prir. po Marzano,
Pickering idr, 1997; Swartz, Costa, idr. 2008):

1. ozavestili dolo¢en miselni proces in razumeli, kaj je
znacilno za vesCe, spretno izvajanje tega miselnega
procesa, tako da bodo izgradili in/ali uporabljali sheme
miselnih strategij in grafi¢ne organizatorje/prikaze;

2. Cim pogosteje uporabljali/izvajali dolo¢en miselni
proces pri Sirjenju, poglabljanju in uporabi vse-
binskih znanj, najprej vodeno (ob modeliranju in
usmerjanju ucitelja skozi miselne korake procesa),
nato vedno bolj neodvisno in samoregulirano;

3. razvijali metakognicijo, tj. razmisljali o svojem
misljenju (npr. identificirali kriti¢ne korake in pro-
blematic¢ne vidike tega procesa ter ugotovili, kako jih
premostiti), da bodo postopoma zmogli samostojno
veSCe razmiSljati v razli¢nih uénih in Zivljenjskih
kontekstih.

Razli¢ni primeri miselnih izzivov in nalog za spodbuja-

nje razvoja misljenja so zbrani v knjigi Kako spodbujati

razvoj misljenja: od temeljni miselnih procesov do
argumentiranja (Kompare in Rupnik Vec, 2016). [zziv za
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ucitelja je te primere prestaviti v kontekst ciljev u¢nega
nacrta. Hkrati pa ozavestiti, katere miselne izzive,
naloge in dejavnosti, ki jih Ze uporablja pri spodbujanju
izgrajevanja, Sirjenja in poglabljanja znanja ucencev,
lahko smiselno in u¢inkovito uporabi tudi za na¢rtno in
sistemati¢no spodbujanje misljenja.
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Utrjevanje pri matematiki
v 2. razredu - formativno
spremljanje

POVZETEK: V prispevku je predstavljen primer iz prakse

pri matematiki v 2. razredu, kjer smo preizkusSali posamezne
elemente formativnega spremljanja. Pri urah utrjevanja
znanja sklopa Naravna Stevila do 20 in ra¢unske operacije so
ucenci delali samostojno po delovnih postajah, sami preverjali
pravilnost reSenih nalog, vrednotili svoje znanje glede na
kriterije uspesnosti, reflektirali svoje delo in si zastavljali
osebne cilje za izboljSanje svojega znanja. Opisani primer
prakse izkazuje lastne izkuSnje z uvajanjem elementov
formativnega spremljanja, ki postaja moje vodilo pri
nadaljnjem delu z ucenci.

Kljucne besede: matematika, utrjevanje znanja, formativno spremljanje, Stevila do 20,
delovne postaje

Doing Exercise in Second-grade Mathematics Class to Deepen Knowledge -
Formative Assessment

Abstract: The article presents an example of second-grade mathematics lessons
where different elements of formative assessment were tested. While doing exercises
with natural numbers up to 20, the pupils independently performed tasks set up

at various workstations; they independently checked whether their work was done
correctly, evaluated their own knowledge according to successfulness criteria,
reflected on their work, and set personal goals for improving their knowledge. The
described practice example is a demonstration of author’'s own experience with the
implementation of formative assessment elements, which is becoming her guidance
for future work with pupils.

Keywords: mathematics, doing exercise to deepen knowledge, formative
assessment, numbers up to 20, workstations

-
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Uvod

Moji zacetki s formativnim spremljanjem so se priceli pred
dvemna letoma, ko smo se s $olo vkljucili v ta projekt. Na Soli
smo se priceli sestajati v aktivih in med seboj diskutirati

o primerih dobrih praks. V $oli smo organizirali veliko
medsebojnih hospitacij, pouk smo opazovali tudi po drugih
Solah in se udeleZevali izobraZevanj na temo formativnega
spremljanja. Tudi Studijska srecanja so me navdihnila, mi
prinesla veliko novega znanja in idej na tem podrocju.

V formativnem spremljanju je klju¢nih pet elementov, ki
jim sledimo, in sicer (Holcar Brunauer in drugi, 2016, str. 8):

*  Nameni ucenja in kriteriji uspesnosti. Utenec so-
deluje pri oblikovanju namenov uéenja in kriterijev
uspesnosti.

«  Dokazi. U¢itelj skozi celoten proces u¢enja omogoca
dokazovanje znanja na razli¢ne nacine. Dokazi o
procesu ucenja in znanja se zbirajo v mapi dosezkov
ali kako drugace.

«  Povratna informacija. Ucitelj u¢encem daje spro-
tne povratne informacije, ki u¢ence usmerjajo na-
prej, in jih spodbuja, da dajejo povratne informacije
tudi drug drugemu.

*  Vprasanja v podporo ucenju. Ucitelj zastavlja odpr-
ta, problemska vprasanja, ki spodbujajo razmislja-
nje, in u¢encem omogoc¢a dovolj ¢asa za odgovore.
Sprejema vse odgovore in znanje izgrajuje tudi na
nepravilnih in delnih odgovorih.

*  Samovrednotenje, vrstniSko vrednotenje. Ucenci
presojajo dosezZke soSolcev na podlagi dogovorjenih
kriterijev uspeSnosti.

Ko formativno spremljam, se trudim ¢im bolj slediti tem
petim korakom.

Ura utrjevanja znanja pri
matematiki

S tak3nimi urami sem Zelela doseci, da bodo ucenci z
veckratnim utrjevanjem in samoevalvacijo svojega dela
utrdili znanje tam, kjer odkrijejo vrzeli. Namen tega
spremljanja je bil, da uenci na delovnih postajah, ki so
razporejene v ucilnici po kotickih, dosegajo razli¢ne u¢ne
cilje. Na koncu take ure sem dobila jasno sliko in vpogled
v znanje ucencev in kje ima posamezen ucenec Se teZave.

Tema: Naravna Stevila do 20 in rac¢unske operacije
(utrjevanje)

Cilji ure:
Ucenec zna:
+  zapisati zaporedje Stevil,

e urediti Stevila po velikosti,
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»  seStevatiin odStevati v mnoZici naravnih Stevil do
20 brez in s prehodom,

» izrac¢unati vsoto in razliko ter zapisati odnose med
dobljenimi rezultati (>,<,=),

»  poiskati manjkajoci ¢len pri seStevanju in odstevanju,

» uporabiti ra¢unske operacije pri reSevanju matema-
tiéne besedilne naloge,

* uporabiti razli¢ne strategije pri reSevanju matema-
ti¢ne problemske naloge,

«  vrednotiti svoje delo po zasnovanih kriterijih uspes-
nosti,

* spoznati namen ucenja in oblikovati kriterije uspe-
Snosti.

Uvodna dejavnost za ugotavljanje
predznanja ucencev

Z ucenci smo sedeli v krogu. Na zacetku ure sem jim
zastavila odprto vprasanje, in sicer kaj bi znali povedati
o Stevilu 15.

To je naloga z veliko pravilnimi odgovori, ki omogoca
ucencem, da so ustvarjalni, fleksibilni pri razmisljanju,
ucitelju pa nudi vpogled v spekter znanj ucencev, tudi
na visji kognitivni ravni. U¢enci so poiskali naslednje
moZne odgovore:

»  Dobimo ga, ¢e k Stevilu 10 pristejemo 5.

»  Dobimo ga, ¢e odstejemo 17 in 2.

» Jesestavljenoiz Stevk 1in 5.

»  Dobimo ga, e sesStejemo 5 + 5 + 5.

+ Jesestavljeno iz 4 ravnih in ene krive ¢rte.
* JezalmanjSeodi6..

Najpogostejsi odgovori so bili podani v smislu ra¢unov
seStevanja in odStevanja.

Nato smo nadaljevali z naslednjo dejavnostjo. Vsak iz-
med ucencev je vrgel tri velike kocke iz gobe, na katerih
so bile oznacene pike od 1 do 6. U¢enec je iz vrZenih
posameznih treh kock od¢ital stevilo pik, sestavil racun
seStevanja ali odstevanja in ga izracunal.

Ko smo koncali z obema dejavnostma, smo se pogovar-
jali o tem, kaj smo morali znati za uspesno reSevanje teh
nalog. Ze pri predhodnih urah smo zapisali nekatere
kriterije uspes$nosti, ki smo jim dodali Se druge.

Tako so nastali kriteriji uspeSnosti, ki smo jih imeli zapi-
sane v kotu table.

Uspesen/a bom, ko bom:

« znal/-a urejati Stevila od najve¢jega do najmanjsega
in obratno,
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« ugotovil/-a pravilo zaporedja stevil in nadaljeval/-a 1. NALOGA
zaporedje, ’

L . . Iz posodice so ucenci izZrebali 4 jajcka.
« pravilno izratunal/-a vsoto in razliko,

V plasti¢nih jajcih so bili ra¢uni sestevanja in odsteva-

*  znal/-a primerjati Stevila med seboj in vstaviti znak nja. UCenec je racune prepisal v zvezek in jih izracunal.

> <, =

«  prebral/-a besedilno nalogo, tako da bom razumel/-a

besedilo, 2. NALOGA
+  znal/-a izbrati ustrezen postopek redevanja besedilne Ucéenec je resil enostavno besedilno nalogo.
naloge, poiskati pravilno reSitev in zapisati odgovor, Bine ima v predalu 15 zvezkov. 7 izmed teh zvezkov
« razumel/-a in uposteval/-a navodila za delo. je Ze popisal. Koliko zvezkov je ostalo nepopisanih?
Ucenci so pri tej uri Ze razumeli, kdaj bodo uspesni in Resevanje:
kaj bodo morali za to narediti. Odgovor:
Delo po postajah - dokazi in
sprotne povratne informacije S
uéencem U(":eflci so morali n.ajprc.aj i?raéunati d.ano vsczl.:o. in
razliko, nato pa primerjati rezultata in oznaciti
V razredu so bile pripravljene delovne postaje. Na vsaki velikostni odnos z znakom (>, <, =).

postaji je u¢enca cakal lesen pladenj, v katerem je bila

barvica, s katero si bo popravil reSeno nalogo; listic z ;

nalogo in lepilo, s katerim si bo listi¢ z nalogo nalepil v 9+9 L 17=-5
zvezek. Pod pladnjem je bila reSitev naloge.

Spredaj pri tabli je bila mizica za samoocenjevanje. g

Tukaj so u¢enca ¢akali barvni samolepilni listi¢i (zeleni, 15-2 6+7
oranZni in roza). Zelen listi¢ si bodo prilepili ob najboljse

reSeni nalogi, oranZnega ob srednje dobro reSeni nalogi

in roza listek ob slabo reSeni nalogi. 11 + 7 90 - 2

Pripravljen je bil Se koti¢ek z naslovom »Zmorem vec,
kjer so bile zahtevnejSe naloge.

Na prvi delovni postaji so ucenci utrjevali svoje znanje 4. NALOGA
seStevanja in odStevanja v mnoZici naravnih Stevil do 20,
na drugi so reSevali besedilne naloge, na tretji primerjali
velikostne odnose dobljenih vsot in razlik, na ¢etrti so
bile naloge zaporedij, kjer je uenec ugotavljal pravilo 3,6,9,
zaporedja ter zaporedje nadaljeval, na zadnji postaji je
ucenec urejal Stevila po velikosti. Po ucilnici je bilo ve¢
delovnih postaj, na vsaki je bil en tip naloge.

Uéenci so morali ugotoviti pravilo zaporedja stevil
in zaporedje nadaljevati.

20, 16, 12, 0.

5.NALOGA

Ucenci so imeli v posodici lesene kocke, na katerih
so bila napisana stevila od 0 do 20. Najprej so
izbrali tri kocke in jih vrgli. Iz vrZenih kock so v
zvezek prepisali dobljena stevila in jih nato zapisali
Se urejeno od najmanjSega do najvecjega. Nato so
vrgli 4 kocke, 5 kock, 6 in 7 kock ter vsakokrat v
zvezek prepisali dobljena stevila in jih nato uredili
po velikosti od najmanjsega do najvecjega.

L#ﬁn\ oy

Slika 1: Delovna postaja IzZrebaj jajce z racunom. -
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Slika 2: Delovna postaja Urejanje Stevil

V kotic¢ku »Zmorem vec« so bile naslednje naloge. EIL'

1. NALOGA

Ucéenec je vrgel 3 kocke, od¢ital dobljena Stevila in
iz njih sestavil ¢im vec¢ razliénih racunov, ki jih je
izracunal.

Primer: 5,11, 2:

Sledili so zapiSi racunov: 11 +2 +5=18,11-2—5 = 4,
11-2+5=14,11-5+2=85-2+11=14,2+5+1l =, ...

2. NALOGA

Uéenec je iz vsake posodice izZrebal 3 jajcka. V tej
nalogi so bili na listkih zapisani rac¢uni seStevanja
in odStevanja z iskanjem neznanega ¢lena. Ra¢une
je ucenec prepisal v zvezek in jih izracunal.

3.NALOGA

Ucéenec je sestavil besedilno nalogo iz danih po-
datkov.

Primer: Sestavi besedilno nalogo s Stevilom 7 in Stevi-
lom 12. Nalogo zapisi v zvezek in jo resi.

Najprej so se ucenci seznanili z vsemi delovnimi posta-
jami. RazloZila sem jim potek dela. U¢enci so se sami
odlocali, pri katerem koti¢ku bodo reSevali nalogo in

jo s pomocjo resitev tudi sami pregledali. Ko so ucenci
reSevali naloge, sem spremljala njihovo delo in jim sproti
podajala povratne informacije oziroma razloZila, ¢e je
bilo potrebno. S samostojnim pregledovanjem in vredno-
tenjem nalog ucence navajamo, da kriti¢no pristopajo

k vrednotenju lastnega dela, ozave$cajo lastne napake,
ko pravijo npr. »sem bil povrSen pri prepisu racunac; »pri
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racunih »s koliko« sem naredil napake, tega Se ne znam
dobro; »pri reSevanju sem hiter, zato pogosto naredim
napako«; »zamenjujem Se zapis Stevke itd. Nato so si pri
mizici za podajo samoocene v zvezek k nalogi prilepili
zelen, oranZen ali roza samolepilni listek.

Ob koncu ure je vsak u¢enec pri meni dobili Se listi¢ z
vprasanjem: »Kaj bom Se vadil/-a?« Nalepili so si ga v
zvezek pod reSenimi nalogami te ure. Vsak uéenec je
pregledal naloge in razmislil, kaj bo moral e dodatno
vaditi pri eni izmed naslednjih ur, da bo izboljsal svoje
znanje pri reSevanju podobnih nalog--

Kaj bom se vadil?

Zakljucni del ure z refleksijo in
evalvacijo

Ob koncu ure smo se usedli v krog in se pogovarijali.
UcCencem sem zastavila naslednja vprasanja:-

»  Kako ste se ocenili?
«  Kaj morate e izboljsati?
»  Koliko boste morali Se vadili?

»  V katerem koticku so bile naloge, ki so vam delale
najvec tezav?

Nato so ucenci prebrali svoje odgovore na vprasanje Kaj
bom 3e vadil/-a?

T T — -

= MALDGA
Ut Zaporedie Sl in vpedl manfugols el
Y B e e

i

20,1812, £, ', 0

* MALOGA
1z prosodin Lebroba] 4 ke Rafume progil v Presk n i ealunal.

7+ 9=E
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Slika 3: Fotografija iz zvezka u¢enke po prvem utrjevanju.
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Slika 4: Zapis u¢enke na samoevalvacijski listic.
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Slika 5: Fotografija iz zvezka u¢enke po drugem utrjevanju.

Ucenci so predstavili svoje samoocene k reSenim nalo-
gam ter povedali, pri reSevanju katerih nalog so najbolj
uzivali ali imeli najvec teZav.

Znanje ucencev smo utrjevali Se v naslednjih urah, saj
mi je bilo najpomembnejSe, da so ob koncu pri evalvaciji
sami ugotovili, da so vsi izboljsali svoje znanje in da sta
bila trud in vaja poplac¢ana.

Pri nalogi z zaporedji $tevil je razvidno, da je u¢enka
izboljSala svoje znanje pri nalogah, ki so ji pri prvem
reSevanju po kotickih delale Se teZave. Ob vrednotenju
dela je prepoznala svoje pomanjkljivo znanje, si ob eval-
vaciji, ko je odgovorila na vprasanje »Kaj bom Se vadi-
la?«, zadala primeren osebni cilj, ki ga je tudi uresnicila.
Menim, da ¢e si u¢enec sam dodeli osebni cilj/nalogo, kaj
bo Se izboljsal, bo to z vedjo resnostjo tudi opravi.

Pri evalvaciji v naslednjih urah dela po kotickih sem jih
povprasala, ali je kdo pri katerih nalogah svoje znanje iz
prejSnjega tedna izbolj3al, ko smo imeli podobno delo po
kotickih.

Ucenci so ob izvedbi evalvacij posamezne ure ugotavljali
svoj napredek v znanju ter se veselili vsake uspesno
reSene naloge.

000
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Sklep

Skozi taksne ure lahko ucitelj uporabi vseh pet korakov
formativnega spremljanja. Zelo pomembno se mi zdj,
da kriterije uspesnosti izpeljemo in zapi§emo na vidno
mesto skupaj z u¢enci, saj bodo le tako dobro vedelj, kaj
je treba znati. Pri samoevalvaciji se mi zdi pomembno,
da ucenci sami ali z vodenjem ucitelja ugotovijo, kaj
bodo Se vadili, koliko in zakaj je to potrebno.

Pri uvajanju elementov oz. korakov formativnega spre-
mljanja sem ugotovila, da je tak nacin dela u¢encem in
tudi starSem zelo vSec. U¢enci se postopoma zavedajo,
kaj in zakaj se u¢ijo dolo¢eno snov, kaj so se v nekem
¢asu novega naucili, kako dobro berejo ipd. U¢ijo in
navajajo se na vrednotenje, samovrednotenje, kriti¢nost
in samokriti¢nost, narediti nacrt oziroma nacrt dela za
naprej.

Pri teh u€encih sem zaznala najvecje teZave pri obli-
kovanju in razumevanju kriterijev uspesnosti, za kar
potrebujejo veliko vodenja in pomoci ucitelja. To mi
je vzelo kar nekaj ¢asa, ampak na koncu je bilo vse to
poplacano.

Zavedam se, da je formativno spremljanje dolgotrajen
proces, ki se ga Se vsi u¢imo in se nanj navajamo. Preiz-
kusamo taksne in druga¢ne metode. Nekatere se izkaZe-
jo za dobre, nekatere spet za manj ustrezne. Na podlagi
dosedanjih izkuSenj sem ugotovila, da mora vsak ucitelj
najti svoj pristop oziroma okvir, ki se je zanj izkazal kot
dober in uvajati elemente formativnega spremljanja
tudi pri drugih predmetih. Sama bom delo po postajah
zagotovo uporabila Se pri katerih drugih urah in pred-
metih, saj sem pri ucencih zasledila velik napredek pri
samostojnem delu, zavzetost pri delu in spremljanju
napredka pri lastnem ucenju.

Viri in literatura:

Holcar Brunauer, A. in drugi (2016). Formativno spremljanje v podporo
ucenju — Zakaj formativno spremljati. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo

Ucni nacrt (201). Program osnovna Sola: matematika. Predmetna
komisija Amalija Zakelj e tal. [elektronski vir]. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo.
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Vzgajanje bralca in uporaba
slikanice v 1. razredu

POVZETEK: Ué¢iteljice na razredni stopnji se trudimo, da bi
vzgajale navdusSene bralce, zato nac¢rtujemo delo v razredu tako,
da otrokom redno beremo in predstavljamo razli¢ne knjige,
predvsem slikanice. Uporabljamo jih ne le pri pouku slovenscine,
temvec jih vkljucujemo tudi v druge predmete in dejavnosti. Z
medpredmetnim povezovanjem krepimo znanje otrok in vecamo
interes za delo. Slikanice ne uporabljamo le kot leposlovno,
vzgojno in izobraZevalno sredstvo, temvec tudi za motivacijo
priizvajanju razli¢nih dejavnosti in kreativnem poustvarjanju.
Izkusnje so pokazale, da u¢ence 1. razreda slikanice zelo pritegnejo,
saj jih motivirajo tako za zacetno branje kot za delo v Soli.

Kljuéne besede: slikanice, vzgajanje bralca, medpredmetno povezovanije,
poustvarjanje.




Raising a Reader and the Use Picture Books in First
Grades

Abstract: Teachers of the first five grades are striving
to raise enthusiastic readers, which is why we plan our
lessons in such way to regularly read to our pupils and
introduce different books, especially picture books, to
them. We incorporate books in various school subjects
and activities, not only in Slovene lessons. Thanks

to inter-subject connections, we are strengthening
the pupils’ knowledge and increasing their interest in
work. Picture books are not only used for literary and
educational purposes, but also serve as motivational
means for different activities and artistic re-creations.
According to experience, first-graders are very much
drawn to picture books, which function as a source of
motivation for first reading steps, as well as school work.

Keywords: picture books, raising readers, inter-subject
connections, re-creation

1. Uvod

Vse pogosteje pri ucencih prvosolcih ugotavljam, da imajo
skromnejsi besedni zaklad in teZave z izraZanjem. S siste-
mati¢nim opismenjevanjem se temu pridruZijo Se teZave
z branjem. Nekateri otroci Se niso razvili pravega odnosa
do knjig in niso navajeni rokovanja z njimi. Zelo radi upo-
rabljamo razli¢ne interaktivne medije, mesto knjige vse
preveckrat zavzemajo racunalnik, tablice, pametni telefo-
ni ... Te naprave pa ne morejo nadomestiti knjig. OpaZam,
da so otrodi, ki jih poucujem, vedoZeljni, vendar med seboj
zelo razli¢ni. Imajo razli¢ne sposobnosti vzdrZevanja
koncentracije in zanimanja. Potrebujejo ve¢ ¢asa za umir-
janje, hitro postanejo nemirni in potrebujejo nenehno
spodbudo za delo. Prisla sem do spoznanja, da je slikanica
pravo orodje za spoprijemanje z opisanimi teZavami.

Slikanica ima izjemen pomen za otroke v prvem razredu
s svojo sporocilnostjo, vizualno podobo, z izjemno
motivacijsko noto. U¢itelju omogoca, da ucence preko
ilustracij in besedila pritegne k delu, jih umiri, motivira,
spodbudi njihovo razmisljanje in razvija ustvarjalnost,
hkrati pa vzgaja in izobraZuje. Kako torej u¢encem
vzbuditi Zeljo po preZivljanju prostega ¢asa s knjigo,
slikanico? Kako spodbujati branje v druZinskem krogu
in posledi¢no omogociti laZje zaCetke usvajanja tehnike
branja? To lahko doseZemo z razli¢nimi dejavnostmi in
projekti, ki potekajo na ravni ole ter razreda. Seveda
ne gre pozabiti na velik pomen vkljuevanja starsev v
proces vzgoje bralcev zacetnikov.

V nadaljevanju prispevka predstavljam, kako v razredu
spodbujam interes za branje (vzgajanje bralca) in kon-
kretni primer uporabe slikanice v povezavi z drugimi
predmeti (medpredmetno povezovanje).
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2. Vzgajanje bralca

Odnos do branja se pri¢ne oblikovati Ze zelo zgodaj v
otrostvu. S slikanico in primernimi knjigami se otroci
srecajo Ze kot malcki, najprej doma in nato Se v vrtcu.
»Veliko vlogo pri razvoju pozitivnega odnosa do branja
(ko otrok spozna, da je branje vrednota, da je nekaj prijet-
nega in koristnega) in interesa za branje odigra otrokova
druZina.« (Bucik, 2003, str. 112). Pomembno je ozavestiti
tri pomembne dejavnike razvoja porajajoce pismenosti
pri (pred)Solskem otrokuy, ki jih poudarja Mednarodna
federacija knjizni¢nih zdruZenj IFLA (2006): obkroZenost
z bralnim gradivom, branje otroku in model odraslega, ki
bere (oz. je zgled pismenosti) (Haramija, 2017, str. 2). Treba
se je zavedati, da ni pomembna le obkroZenost otrok z
bralnim gradivom, temvec tudi vsakodnevno branje od-
raslega, ki bere otroku in je bralni zgled (npr. otrok lahko
opazuje starSe, ucitelja ali uciteljico, ki bere). Na ta nacin
bomo knjige prijazno pribliZali otroku. Zal pa ne izhajajo
vsi otroci iz bralno spodbudnega okolja, zato ima pri tem
zelo pomembno vlogo $ola.

Cilji bralnega poucevanja so razli¢ni glede na starost in
vrsto Solanja. Stroka vidi $olsko branje kot razvijanje
bralnih sposobnosti (razvijanje bralne tehnike, bralnega
razumevanja, uporaba branja za uc¢enje), razvijanje moti-
vacije za branje in raziritev branja na vse zvrsti besedil:
umetnostna, neumetnostna besedila. Prav tako je cilj
pripeljati u¢enca ob koncu $olanja do bralne pismenosti,
o kateri govorimo, kadar je u¢enec sposoben brati
tekoce, prebrano razumeti in informacije, pridobljene z
branjem uporabljati pri reSevanju ué¢nih in Zivljenjskih
problemov ter za osebnostno rast (Pecjak in Gradisar,
2015).

V obdobju opismenjevanja je zelo pomembno, da otroke
pritegnemo k poseganju po primernih knjigah, ki jim
bodo pomagale pri zacetnem branju. V Zelji, da bi vzgo-
jila zavzete, radovedne in motivirane bralce, sem delo v
razredu nacrtovala tako, da sem otrokom redno brala in
predstavljala razli¢ne knjige.

2.1. Motivacija za branje

Opismenjevanje je neprekinjen proces, ki se pri¢ne

Ze v predSolski dobi v otrokovem okolju in druZini.
Tak proces je dolgotrajen in poteka preko vseh Stirih
komunikacijskih dejavnosti: branja, pisanja, govorjenja
in posluSanja (Pec¢jak in Gradi$ar, 2015). Za nekatere
ucence je to zelo naporen in ne prevec prijeten proces,
pri katerem potrebujejo veliko spodbude, pohval in
potrpeZljivosti.

Pri opismenjevanju je treba upostevati nacelo postop-
nosti in individualnosti, ki predvideva, da pri usvajanju
tehnike branja vsak otrok dolo¢a svoj tempo razvoja. V
okviru knjiZevne vzgoje to pomeni, da ne za¢nejo pravljic
in pesmic brati vsi naenkrat, ampak lahko vsak za¢ne
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z branjem takrat, ko je njegova tehnika branja dovolj
razvita. S tem omogocimo uéencem, da je samostojno
prebiranje literature lahko prijetno doZivetje (Kordigel in
Saksida, 2001).

V zacetni fazi opismenjevanja imajo pomembno vlogo
poleg uciteljev tudi stars$i. Prav redno branje z otrokom
je eden od temeljev uspe$nega opismenjevanja. Ze v
zacetku leta sem jih (po)vabila k sodelovanju in jih
opozorila na pomembnost, ki jo imajo na zacetku bralne
poti otrok. Poudarila sem pomen druZenja z otrokom ob
knjigi, spodbujanje in ustvarjanje pozitivne izkusnje z
zacetki branja. Starsi so poleg uditelja glavni motivatorji
za poseganje po knjigah bralcev zacetnikov.

3. Slikanica pri pouku v 1. razredu

Ob razmisljanju, kako pomembno je u¢ence navaditi
na poseganje po knjigah in kasneje tudi branje, sem si
zastavila naslednje temeljne cilje, ki so me spremljali
skozi celo leto:

- Povecati interes u¢encev za poseganje po knjigah/
slikanicah.

«  Spodbujati branje, primerno stopnji bralne sposob-
nosti ucenca.

«  Razli¢ne slikanice vkljucevati v pouk pri vseh
predmetih in s tem povecati motivacijo za delo in
ustvarjalnost.

Slikanice so posebna oblika knjige, ki zdruZzujejo
besedilo, ilustracije v enovito celoto; slikanica ima
torej tri pomembne sestavine: besedilo, ilustracije in
vsebinsko-oblikovni odnos med besedilom in ilustracijo.
Pomembna je interakcija med besedilom in ilustracijo,
ki z raznolikostjo vpliva na slikanico samo: na njeno
zunanjo podobo, razumevanje besedila in ilustracije
(Haramija in Bati¢, 2013, str. 29). Slikanice torej z vizu-
alno podobo otroke motivirajo za posluSanje, branje in
ponovno poseganje po knjigi ter jim omogocijo boljse
razumevanje prebranega besedila.

3.1 Nacini spodbujanja poseganja po
slikanicah/knjigah v razredu

Projekt bralne znacke z imenom Pravlji¢ni pal¢ek pote-
ka na nasi $oli Ze vrsto let. Vanj so bili vklju¢eni vsi u¢enci
prvih razredov, projekt je trajal celo leto. Cilj bralne
znacke v prvem razredu je bil pritegniti otroke in starse k
prebiranju knjig, spoznavanju novih slikanic in k obisko-
vanju razli¢nih knjiZnic. Pri tem so se krepili odnosi med
starsi in otroki. Pomemben cilj je bil tudi navajanje otrok
na sprosceno izraZanje, pripovedovanje zgodbe ob slikah,
pri ¢emer sem spodbujala izraZanje v celih povedih.

V razredu smo oblikovali bralni koticek, ki je omogocal
otrokom ves ¢as dostop do razli¢nih knjig. V kotic¢ek
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smo postavili knjige, ki smo jih po doloc¢enem ¢asu
zamenjali, in sicer glede na zanimanje otrok. U¢enci so
lahko pred poukom, med odmori ali po pouku knjige
prelistavali, brali in se ob njih druZili. Vsak mesec so
ucenci izbrali eno knjigo, ki smo jo v jutranjem krogu
prebrali in jo glede na vsebino ilustrirali, dramatizirali
ali pa se o njej le pogovorili.

Med $olskim letom smo veckrat obiskali Solsko knjizni-
co, se seznanili s knjiZnico v domacem kraju, hkrati pa
so imeli ucenci celo leto moZnost obiskovati knjiZnico
»na hodnikuc, ki je namenjena le prvosolcem (prvi
razredi so v vrtcu in ne na mati¢ni Soli). Prav ta majhna
knjiZnica je bila u¢encem zelo ljuba in so jo z veseljem
vsak teden obiskali in si sposodili knjige. V okviru
uCnega nacrta smo izvajali tudi KIZ (pridobivanje
knjiZzni¢no informacijskih znanj), ki ga je vodila Solska

V razredu smo se veckrat v Solskem letu dogovorili, da
so ucenci prinesli svojo »naj knjigo«. Skupaj smo nato
eno izbrali, jo prebrali, se 0 njej pogovorili ter nanjo
navezali kak$no dejavnost ¢ez dan. Preostale knjige so si
otroci lahko med odmorom izmenjali in jih pregledali.

Prav tako pomembna celoletna dejavnost je bila jutranji
krog, v katerem smo namenili vsakodnevno nekaj mi-
nut branju razli¢nih knjig. Navadno sem izbrala knjige,
ki sem jih brala v nadaljevanjih. Po vsakem branju smo
se o prebranem pogovorili, pri ¢emer sem spodbujala
izraZanje v celih povedih. Na tak nacin so se otroci
seznanili tudi z razliénimi obseZnejSimi knjigami. U¢enci
so se v jutranjem krogu umirili in z veseljem pricakovali
nadaljevanje v prihodnjih dneh.

3.2. Prakti¢na uporaba slikanice pri
pouku in poustvarjanje (medpredmetno
povezovanje)

V u¢nem nacrtu je v okviru knjiZzevne vzgoje naértovana
obravnava slikanice L. Suhadol¢ana: Cepecepetavcek.
Slikanico je ilustrirala slovenska ilustratorka Jelka Rei-
chman. Zgodba je sodobna pravljica, v kateri se prepleta
vec tem. Osrednja tema je prijateljstvo med otrokom
(Polonco) in leseno igraco (poleno z imenom Cepecepe-
tavCek). Polonca Cepecepetavcka odnese v muzej igrac,
kjer ga pusti ¢ez no¢, da bi ga zavarovala pred varusko,
ki ga Zeli vreci v pe€. Naslednjo no¢ skupaj s Cepecepe-
tav€kom po nesrec¢nem nakljucju ostaneta zaklenjena v
muzeju igrac, kjer ponodi igrace oZivijo. Zjutraj ju speca
na tleh najde paznik. Zgodba prikazuje zbliZevanje med
odraslim (paznikom v muzeju igrac) in otrokom (Polon-
co), skrb za prijatelja, odnos ljudi do igra¢ in predmetov.

Branje slikanice z naslovom Cepecepetavcek je potekalo
tri dni. Po branju so sledile razli¢ne dejavnosti.



Prvi dan sem prebrala del slikanice Cepecepetavcek, ki
pripoveduje o deklici Polonci, ki je v varstvu pri sosedi.
Na vrtu najde kos lesa in ga, kot novo igraco, poimenuje
Cepecepetavcek.

Ucence sem pred branjem povabila k razmisleku, kak$ne
igrace imajo doma, katere so jim najljubse. Sledilo je
branje odlomka. Po branju smo se ob ilustracijah pogo-
vorili o prebranem in ugotovili, kaksna je bila Polon¢ina
igraca, kako je gospa, ki je pazila deklico, govorila. DaljSe
besede smo zlogovali in zraven ploskali (Steli zloge).
Sledil je pogovor o rimah. Poiskali smo Se rime na ime
Polonca (smiselne in nesmiselne). Nato je vsak otrok
poiskal rimo na svoje ime, ¢e je bilo potrebno, smo mu
pomagali. Pri tem so se otroci zelo zabavali in z iskanjem
rim nadaljevali tudi med odmorom. Sledila je ilustracija
prebranega dela zgodbe v obliki stripa.

Zgodbo sem povezala z matematiko, kjer smo nadaljevali
z igro iskanja skritega predmeta (poleno) in pri tem upo-
rabljali ustrezne izraze za orientacijo v prostoru (spodaj,
zgoraj, levo, desno, v, na ..). U¢enci so po navodilih pre-
nasali poleno, Solske igrace in jih postavljali na dolo¢eno
(ustrezno) mesto.

Naslednji dan so ucenci v Solo prinesli svojo najljubso
igraco.

Cilji, ki sem jim ta dan sledila pri poukuy, so bili:
Ucenec:

e sisiri besedni zaklad in se izraza v celih povedih,

» danim besedam zna poiskati rimo,

« sludno razélenjuje besede na zloge. Dolo¢i Stevilo
zlogov,

* spozna in samostojno oblikuje strip,

- pravilno uporablja izraze za dolo¢anje poloZaja pred-
meta v prostoru,

*  zna se orientirati v prostoru,

Sliki 2 in 3: Primera zgodbe v obliki stripa
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Drugi dan sem prebrala nadaljevanje zgodbe, v katerem
Polonca obis¢e muzej igra¢ s Cepecepetavckom in ga
predstavi pazniku, ki govori v rimah. Polonca se odlodi,
da bo Cepecepetavcka pustila ponoci med igrac¢ami, ker
se boji, da bi ga varuska skurila v peci.

Po branju smo ob slikah obnovili zgodbo in ugotavljali,
kaj je posebnega pri gospodu pazniku. Pogovorili smo
se, kaj se je zgodilo s Cepecepetavckom ponoci (otroci
pripovedujejo nadaljevanje zgodbe) in o strahovih, ki jih
imajo. Ugotovili smo, da se skoraj vsak ¢esa boji in spo-
znavali nacine premagovanja strahov. Pogovorili smo
se o pregovoru »strah ima velike oci«. Sledil je pogovor o
¢ustvih in izraZanju z obrazno mimiko. Nato so narisali
drugi del zgodbe v obliki stripa.

Ucenci so se do naslednjega dne doma pozanimali o
pregovorih, ki jih poznajo starsi ali stari starsi. Njihova
naloga je bila, da so izvedeli, kaj pregovor pomeni in so
ga nato predstavili soSolcem.

Zgodbo sem povezala s spoznavanjem okolja in z

matematiko. Pogovorili smo se o tem, kak$ne igrace je

Polonca nasla na polici in jih opisovali. Sledil je pogovor
o vrsti, oblikah in razli¢nih materialih igrag, ki so jih
prinesli v Solo. Po razredu smo iskali razli¢ne igrace, jih
razvrs€ali glede na doloceno lastnost (velikost, barva,
material, namen ...) in jih preStevali. Oblikovali smo
razredni »muzej igrac«, ki so jih prinesli od doma in jih
razvrstili po dolocenem kriteriju.
Cilji, ki sem jim sledila, so bili:

Ucenec:

« sibogati besedni zaklad in se izraZa v celih povedih,

« spoznava razli¢na ¢ustva in jih izraZa z obrazno
mimiko in z besedo,

« ubesedi svoje strahove in spozna razli¢ne nacine za
njihovo preprecevanje, -
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+ spozna in razume pomen pregovorov,
»  znarazvricati predmete/igrace po doloceni lastnosti,

+ zna oblikovati, poimenovati in prestevati ¢lane
mnoZice.

Tretji dan smo se pred branjem pogovorili o pregovorih,

ki so jih prinesli od doma in o njihovem pomenu. Sledilo
je branje zgodbe, ki pripoveduje o Polonci, ki se pritiho-
tapi v muzej po Cepecepetavcka in ostaneta v muzeju
zaprta ¢ez no€. Zjutraj ju najde paznik.

Pogovorili smo se ob ilustracijah in opisovali poc¢utje ob
tem, ko se kdo zgubi. Do naslednjega dne so dokoncali
ilustracijo stripa v zvezek. Pogovorili smo se o vrstah
igra¢ v muzeju in o tem, kak3en je bil Cepecepetavcek:
enostaven kos lesa, ki je lahko igraca.

Zgodba je bila izhodi$¢e za ustvarjanje pri likovni umet-
nosti. Pogovarjali smo se, s ¢im se otroci najraje igrajo

v razredu (ugotovili smo, da so to lego kocke). Odlo¢ili
smo se, da izdelamo igraco iz odpadnega materiala s
skupinskim delom. Razmisljali smo, kaj vse lahko se-
stavimo iz dolo¢enega Stevila lego kock (npr. hiso lahko
spremenimo v stolp, ograjo, robota ...), in se odlo¢ili, da

Slika 4: Razvrscanje igrac
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bomo izdelali igraco, ki se lahko poljubno sestavlja,
razstavlja. Pogovorili smo se o potrebnem materialu,
pripomockih in poteku dela. Skupine so izbrale razli¢ne
oblike Skatel, poimenovale obliko Skatel/teles, nato so
jih s postopkom kaSiranja oblepili. Ko so se posusile,
sta sledila barvanje in namescanje jeZkov na vse strani
Skatel, ki so omogocali razli¢ne postavitve nasih velikih
lego kock.

Cilji, ki sem jim sledila, so bili:
Ucenec:

«  prostorsko oblikuje iz odpadne embalaze in razvija
prostorske predstave,

e spozna uporabnost odpadne embalaze (ekoloska
ozavescenost),

+ ucenec se navaja na delo v skupini, medsebojno
pomo¢ in sodelovanje,

e razvija vztrajnost, ustvarjalnost in ro¢ne spretnosti,

« utrjuje znanje o geometrijskih telesih.




4. Sklep

Ucenci so ob obravnavi slikanice L. Suhodol¢ana: Cepece-
petavcek zelo uzivali, prav tako so navduseno sodelovali
v vseh aktivnostih, ki so sledile branju. Pri delu so bili
zelo motivirani in so z veseljem pri¢akovali, kaj jih ¢aka
naslednji dan. Z izvajanjem razli¢nih dejavnosti, ki so se
navezovale na branje slikanice, smo poglobili doZivljanje
prebrane zgodbe in jo uspe$no povezali z razli¢nimi
predmeti (matematika, spoznavanje okolja, likovna
umetnost).

Mnogi ucenci prvega razreda branje doZivljajo kot

nekaj teZkega in zahtevnega. Za branje je otroka treba
navdusiti. To najlaZje storimo tako, da jim v $oli in doma
¢im ve¢ beremo in ponujamo razli¢ne vrste kakovostnih
knjig. Pomembno je, da u€enci posegajo po primerno
zahtevnih knjigah in da izbirajo knjige tudi po svojih
Zeljah in interesih, le tako je mogoce doseci, da bodo
postali bralci za vse Zivljenje. Za dosego tega cilja pa je
potrebno vzajemno sodelovanje druZine in $ole.
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Slike 5, 6, 7: Kon¢ni izdelki »Lego kocke«
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Krepitev kompetenc
strokovnih delavcev

na podrocju vodenja
inovativnega vzgojno-
izobraZevalnega zavoda
v obdobju od 2016 do
2018

Tema/vsebinsko
podrocje: VseZivljenjsko
uCenje

Mojca Suban

Najava konference
KUPM 2018

Vljudno vas vabimo na &.
mednarodno konferenco
o ucenju in poucevanju
matematike KUPM 2018,
kibo 27.in 28. junija 2018 v
Kongresnem centru Lasko.

4. mednarodna konferenca o
uéenju in poucevanju mate-
matike KUPM 2018 nadaljuje
svojo povezovalno vliogo ter
zdruzuje vse ucitelje, ki poucu-
jejo matematiko od 1. razreda
osnovne Sole do zaklju¢nega
letnika srednje Sole (ucitelje
razrednega pouka, uditelje
matematike v osnovnih in sre-
dnjih Solah) ter strokovnjake
na podroc¢ju matematic¢nega
izobrazevanja.

N

Vsebine konference

+ Ucenje in poucevanje
matematike s preiskovanjem
(Inquiry Based Mathematics
Education - IBME)

Aktivna vloga uc¢enca pri usvajanju
matemati¢nega znanja je z vidika
uporabnosti in trajnosti nauc¢enega
zelo pomembna. V procesu preisko-
vanja u¢enec zastavlja vpraganja in
postavlja hipoteze, o njih razpravlja
s sosolci in uciteljem ter poro¢a o
uporabljenih pristopih, strategijah

in ugotovitvah. Vabimo vas, da

nam porocate o svojih izkusnjah pri
tovrstnem delu v razredu in osvetlite
tako pozitivne kot negativne vidike
tega pristopa.

* Algebra

Algebrske vsebine so za u¢ence ve-
likokrat izziv. Je algebra teZzka sama
po sebi? Kako se je uciti in nauciti?
Kaksen je pomen predformalne
algebre? Kako se kaze uporabnost
algebrskih vsebin v vsakdanjem
Zivljenju? Kako je algebra povezana
z drugimi vejami matematike? Ce
imate odgovor na katerega od teh
vprasanj, ga delite z nami.

* 0Odnos do uéenja in poucevanja
matematike

Mednarodne raziskave so pokazale,
da kljub zaznanemu dvigu dosezkov
pri matematiki motivacija za u¢enje
matematike ostaja na precej nizki
stopnji. Predstavite nam svoje dejav-
nosti in primere iz razreda na to temo
ter prispevajte k izgradnji pozitivhega
odnosa do u¢enja matematike.

Osrednje konferenc¢ne vsebine se
med seboj prepletajo in povezujejo z
razvijanjem matematiéne pisme-
nosti, formativnim spremljanjem,
smiselno uporabo tehnologije,
medpredmetnim povezovanjem ...

Delo konference bo potekalo v obliki
plenarnih predavanj z vabljenimi pre-
davatelji, predstavitev, okrogle mize,

delavnic in natecaja.

Rezultati konference bodo objavljeni
na spletni strani konference https://
www.zrss.si/kupm2018/, kjer boste
lahko prebirali zbornik razsirjenih
povzetkov konference in si ogledali
predstavitve predavateljev. Izbrani
celotni prispevki bodo lahko objavljeni
v reviji Matematika v $oli in ostalih
revijah, ki izhajajo na ZRSS.

Rok za prijavo na konferenco: do 25.
5. 2018 oziroma do zapolnitve mest.

Konferenca je brez kotizacije.

Oddaja prispevka v obliki razsirjenega
povzetka bo potekala na spletni strani
konference v zavihku Prijava.

Na konferenco se prijavite dvakrat:
»  preko aplikacije Katis

* na spletni strani konference v
zavihku Prijava.

®)
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Rubriko ureja Vesna Vrsié, Zavod RS za Solstvo

Studijska sre¢anja v
Solskem letu 2017/18

Vesna Vrsic¢, Zavod RS za Solstvo

V mesecu oktobru in novembru
2017 so bila v Zivo izpeljana prva
Studijska srecanja za ucitelje razred-
nega pouka. Na tridesetih Studijskih
srediScih po celotni Sloveniji je

bila omogocena udelezba za 3035
strokovnih delavcev. Na srec¢anja se
je preko elektronske prijave prijavilo
2732 strokovnih delavcev s podrocja
razrednega pouka.

Tema letosnjih studijskih srecanj je
bila vklju¢ujoca Sola oziroma kako

s pomocdjo strategij formativnega
spremljanja »videti in sliati« vsake-
ga ucenca, spoznati njegova mocna
in Sibka podrocja ter mu nuditi po-
mo¢ in podporo. Priiskanju resitev
za vkljucevanje vseh u¢encev nam
je lahko v veliko pomo¢ spodbudno
uéno okolje, tako fizicno, didakti¢no,
socialno kot tudi kurikularno.

Da bi ob konkretnih primerih prakse
spoznali nekatere pristope in nacine
dela, smo k sodelovanju povabili

12 uciteljic razrednega pouka, Ki

S0 s svojimi izkusnjami in pogledi
nagovorile udelezence. Strokovne
delavke so svoja znanja in vedenja
pridobile v razvojni nalogi Forma-
tivno spremljanje, kjer so ob usme-
ritvah svetovalk razrednega pouka
preizkusSale elemente formativnega

- STOPNICKE Na por1 no

-'l'lll:-...'._
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Slika 1: UdeleZenci na studijskem sre¢anju

spremljanja v Sol. . 2016/17 in
2017/18.

V delavniSskem delu so udelezenci
zastavljali vprasanja na dano temo
in sodelovali v razpravi ter iskanju
odgovorov. Udelezence je med
drugim zanimalo: Kako ustvariti
ucno okolje, ki bo spodbudno za
vse? Kako naj ucitelj organizira

delo, da ima pregled nad procesom
opismenjevanja za vsakega ucenca?
Ali je opazna vecja uspesnost ucen-
cev pri delu ob uvajanju formativne-
ga spremljanja? Katere so slabosti
oziroma pasti vkljuc¢ujoce Sole? Na
katere ovire ste naleteli ob uresnice-
vanju izhodis¢ vkljucujoce Sole? ...

Zastavljanje pravih vprasanj nam

je pri uvajanju sprememb lahko v
veliko pomoc in podporo. Vzemimo
si ¢as in pois¢imo odgovore na ta in
podobna vprasanja.
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Drugi sklic studijskega sre¢anja
poteka na daljavo preko spletne
ucilnice 88 — Razredni pouk na
povezavi https://skupnost.sio.si/
course/view.php?id=9374 od 26.
oktobra 2017 do 30. aprila 2018.

UdeleZzencem sta na voljo dve nalo-
gi, ki si ju lahko poljubno izberejo.

1. naloga: Individualizirano
opismenjevanje v prvem razredu —
ogled posnetka in sprotne priprave
- sodelovanje v razpravi v forumu in
objava didakti¢nega gradiva

2. naloga: Ogled opisa u¢enca in
sodelovanje v razpravi v forumu

Kaj je vkljucujoca Sola in zakaj je
potrebna v danasnjem globalnem
svetu, govorijo strokovni prispevki te
Stevilke revije, v prihodnje pa bo tej
temi namenjeno se ved strokovnih
pogledov in primerov iz prakse.

— - Boa | e —_——— L5
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Slika 2: Predstavitev Andreje Zinko

Slika 3: Spletna ugilnica SS - Razredni pouk na portalu SIO
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Izobrazevalni listici
Scientix NA-MA 2

Vesna Vrsi¢, Zavod RS za Solstvo

V Solskem letu 2017/18 je v okviru
projekta Scientix 3 izsla druga serija
izobraZevalnih listiGev Scientix NA-
MA 2 (Bag&nik, A. et al., ZRSS, Ljublja-
na, 2017). S to svojevrstno publikacijo
zelimo spodbuditi ucitelje razredne-
ga pouka, naravoslovnih predmetov
in matematike, da bi u¢ence aktivno
vkljucili v u¢enje ob samostojnem iz-
vajanju dejavnosti in eksperimentov.
Vkljuc¢eni so tudi primeri dejavnosti
za u¢ence razrednega pouka.

Tako sta listica Raziskujmo zvok ste-

klenic in Raziskujmo zvok trobente,
avtoric Leonide Novak in Sandre
Mrénik, namenjena ucenju z razisko-
vanjem mlajsih u¢encev. Kot je zna-
¢ilnost vseh izobrazevalnih listicev
(IL) Scientix NA-MA, so na prvi strani
IL predstavljena strokovna, teoretska
izhodisca in kontekst aktivnosti, na

drugi strani pa najdete voden posto-
pek u¢enja z raziskovanjem, zapisan
v primerni obliki za mlajse u¢ence

in podprt s piktogrami. Razmisljanja
ucencev podpirajo zastavljena
vprasanja ob posameznem koraku
izvedbe raziskovanja.

Ucencem razrednega pouka je na-
menjen tudi IL Pretvarjamo merske
enote, avtorice Vesne Vrsic¢, saj je
pretvarjanje merskih enot za mar-
sikaterega u¢enca zelo zahteven
postopek. IL je ustvarjen z name-
nom, da bi si u¢encilazje in trajneje
zapomnili pretvornike, saj jih usmeri
k izdelavi prikaza, ki na vizualni

ravni poskusa predstaviti odnose
med osnovno, vecjo in manjsimi
merskimi enotami. IL na prvi strani
predstavi merske enote za merjenje
dolZine, mase in prostornine in
njihove velikostne odnose. Na drugi
strani IL je ponazorjen postopek
izdelave prikaza z link kockami in
aktivnost pretvarjanja merskih enot
s pomocdjo prikaza.

Izobrazevalna listi¢a Raziskujemo
zvok steklenic in Raziskujemo zvok
trobente sta bila predstavljena na
Naravoslovni konferenci NAK, mese-
ca oktobra 2017 v Laskem, v okviru
Odprte ucilnice Scientix. Udelezenci
so imeli moznost ob konkretnem
materialu raziskovati zvok.

Izobrazevalni listi¢ Pretvarjamo
merske enote bo predstavljen na
delavnici na Konferenci za uditelje
razrednega pouka marca 2018 v
Laskem in na matemati¢ni kon-
ferenci KUPM 2018 junija 2018 v
Laskem.

Izobrazevalni listi¢i Scientix NA-MA
serije 1in 2 so prosto dostopni v
spletni ucilnici SOD —Sodelov@
Inica NA-MA na povezavi: http://url.
sio.si/nN7 ali https://skupnost.sio.
si/course/view.php?id=9357

Slika 1: U¢ni otok Raziskujmo zvok trobente na odprti ucilnici
Scientix v okviru Naravoslovne konference NAK 2017
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Slika 2: U¢ni otok Raziskujmo zvok steklenic na odprti ucilnici
Scientix v okviru Naravoslovne konference NAK 2017
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o RAZISKUJMO ZVOK STEKLENIC
1SCIENTIX Rt
The commi Slovenije

NA-MA DEJAVNOSTI

ﬁﬂ Izdelaj svoj pripomocek.

Potrebujes dve steklenici z ozkim grlom, vodo in pal¢ko.

RAZISKUJMO ZVOK STEKLENIC &, | Preizkusi.

Postavi se pred steklenici.

Glasbene steklenice 5o glasbilo H W ﬁ\ 2?, () Pihni ez rob grla prazne steklenice. @ Trkaj s predmetom po steklenici.

ki ga sestavljajo steklenice, delno Smer pihanja
A . cezrobgrla

napolnjene z vodo. Te delujejo kot

stebri ujetega zraka, ki so v osnovi

cevi, ki so na enem koncu odprte,

na drugi pa zaprte (ali prekrite).

1

> g

Zvok nastaja s pihanjem ez rob vratu pihanje ¢ez vrat steklenice
povzroci, da v steklenici nastane zvocno valovanje. Visina tona je odvisna od koli¢ine vode v
steklenici, glasnost zvoka pa od tega, kako moéno pihamo in pod kaksnim kotom. Ko v steklenico
dolijemo vodo, zmanjsujemo zracni prostor nad vodo, zato ob pihanju slisimo visje tone (frekvenca
zvoka se poveca).

| 0

)
@

Zvok lahko nastaja tudi z udarjanjem po steklenici. Udarjanje po prazni steklenici povzro¢i vigji Uporabi cutila in podrobno 0pisi, kaj opazis (sliis, vidi3, tipas). Podrobno opisi zvok.
ton kot udarjanje po steklenici, polni vode. Zakaj? Cim ve¢ja je masa vode v steklenici, tem nizji ton

se proizvede ob udarcu na steklenico (frekvenca je manjsa).

Razmisli.
Kaj mora3 storiti, da bi slidal drugacen zvok? Kaj mislis? Zakaj?
Kaksen bi bil zvok, ¢e bi v steklenico nalili vodo? Zakaj?

Izvedi. Nalij vodo v steklenice.
Razmisli. Kako bi dobil razli¢ne zvoke iz steklenic?

Preizkusi in premisli.
Kaksne zvoke si dobil? Zakaj?
Zakaj se je zvok spreminjal? Zapisi pojasnilo.

Ol o Ned

Posvetuj se in primerjaj svoje pojasnilo e s kom v skupini ali v razredu.

Poisci idejo.
Kaj bi 3e lahko raziskal?
Kaj predvidevas, da bi ugotovil?

Izobrazevalni listici Scientix NA-MA 2 http://url.sio.si/nN7

Avtorici: dr. Leonida Novak in dr. Sandra Mrinik - Strokovni urednici: mag. Andreja Baénik in Simona Slavié Kumer - ZRSS, 2017

Sliki 3 in 4: Raziskujmo zvok steklenic
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RAZISKUJMO ZVOK TROBENTE

NAMA
® S C IENTI X ke DEJAVNOSTI
Slovenije
za Solstvo

NA-MA DEJAVNOSTI

Kaj potrebujes?

+ Gumijasto cev,
RAZISKUJMO ZVOK TROBENTE - pecnta
Skarje,

lepilni trak.

Trobenta je kovinsko glasbilo, ki

spada v skupino trobil. Po tonskem

obsegu je najvisje med trobili. Prve

trobente so nastale v starem Egiptu, Raziskuj

kjer so jih uporabljali predvsem v

vojaske in signalne namene. b§——< Izdelaj

Starodavnatiobils trobento iz gumijaste cevi za

zalivanje roz in plasticnega lijaka.

Namig za izdelavo:
+ Odrezi priblizno 1 meter gumijaste cevi.
+ Naen konec gumijaste cevi vstavi ljak

in ga pricvrsti z lepilnim trakom.

Sestavljena je iz cevi, ki je vodena vzporedno v dveh zavojih, lijakastega odmevnika ter ustnika.
tipka ventila

ustnik

odmevnik

©% | Uporabi tutila
in podrobno opisi, kaj opazis (slisis,
vidi3, tipas). Podrobno opisi zvok.

kovinska cev
ventil

Razmisli.
Zvok trobente nastane tako, da trobimo - s tresenjem ustnic vzbujamo v cevi motnje in z njimi Kaj moras storiti, da bos dobil

stojece zvocno valovanje. Visino zvoka uravnavamo z ventili, ki zapirajo odprtine v cevi. Glasnost razli¢ne zvoke oziroma da bo zvok

zvoka trobente je odvisna od mo¢i tresenja ustnic. drugacen? Kaj misli3? Zakaj? % m

V svetu glasbe poznamo ve¢ vrst trobent; to so trobenta, pikolo trobenta, Bachova trobenta, Aida-
trobente, basovske trobente, vojaske trobente (tudi signalne trobente) idr.

Razlike med pihali in trobili

Kaj bi 3e lahko raziskal?
Kaj predvidevas, da bi ugotovil?

9 Pri pihalih so cevi ravne, pri vseh trobilih so cevi kovinske in zavite. Tako je visina R
osnovnega (najnizjega) tona odvisna od dolzine cevi. Pri daljsi cevi je ton nizji. _Posyetw e o

in primerjaj svoje pojasnilo

3 Trobentar vnasa zrak v ustnik tako, da s tresenjem ustnic doloca visino Zelenega tona, torej e s kom v skupini/v razredu.

ton definira Ze na samem zacetku ustnika (ton se nato ustvari v cevi).

Izobrazevalni listici Scientix NA-MA 2 http:/utl.sio.si/nN7

Avtorici: dr. Leonida Novak in dr. Sandra Mr3nik - Strokovni urednici: mag. Andreja Bacnik in Simona Slavié Kumer - ZRSS, 2017

Sliki 5 in 6: Raziskujmo zvok trobente
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PRETVARJAJMO MERSKE ENOTE Z LINK KOCKAMI

Izdelaj prikaz iz link kock za predstavitev velikostnih odnosov med merskimi enotami za merjenje dolzine.

g
]
H
=
ol
a
=<
=
<
2

Kaj potrebujes? Priprava link kock za predstavitev merskih enot za merjenje dolzine

PRETVARJAJMO MERSKE ENOTE « Link kocke Za osnovno os bomo vzeli pet link kock, jih speli in nanje nalepili okrogle
(velikosti nalepke z oznacenimi merskimi enotami. Osnovno mersko enoto (m) oznaci
Tcmx 1cm) zrdeco barvo. Merske enote uredimo od najvecje do najmanjse.

Predmetom v nasi okolici lahko merimo dolzino, maso in prostornino ter meritev izrazimo z re e
merskim Stevilom in mersko enoto. Lo¢imo standardne merske enote in nestandardne (konstantne oblike
in relativne) merske enote. V 18. stoletju je posebna komisija pripravila enotni sistem standardnih

MJ

Namig:
i L.
[; 3o -]
ar’ il
ke b

« rde¢iném
merskih enot, kot ga vecinoma poznamo in uporabljamo $e danes. Pri standardnih merskih enotah flomaster.
. - " Legenda: = 10-rat vet oz manj
lo¢imo osnovno mersko enoto, vecjo in manjse merske enote. L

Predstavitev vecje in manjsih merskih enot  €) Primerjaj se mersko enoto centimeter (cm) in mili-

Vel Veéja merska enota Osnovnamerskaenota M merska enota @i i veti K K meter (mm) z osnovno mersko enoto meter (m).
rimerjaj ve¢jo mersko em?to (km) zosnovno Predstavi njihove velikostne odnose z link kockami.

decimeter (dm) mersko enoto (m). Enota kilometer je 1000-krat

Dolzina kilometer (km) meter (m) centimeter (cm) vecja od enote meter. B
millmeter (mm) Koliko link kock bos uporabil za predstavitev 2
ek (dag) velikostnega odnosa med kilometrom in metrom?

" lekagram (dag]
Masa tona (t) kilogram (ks
® gram (kg) gram (g) ' ‘

deciliter (d2) l

Prostornina hektoliter (he) liter ( ali L") centiliter (c€)
mililiter (m&)

* Uradno sta dovoljena oba simbola.

Posamezne merske enote iste velicine lahko tako uredimo po velikosti od najve¢je do najmanjse:

- Namig:
Namig: = & . . -
« merske enote za merjenje mase: t, kg, dag, g 10-Kkrat vec. Vnkkockpripelnad wsicoz detimiinkkockami. | -

+ merske enote za merjenje dolzine: km, m, dm, cm, mm
+ merske enote za merjenje prostornine: he, £, de, c8, me Branje prikaza s stolpci

@) Primerjaj manjso mersko enoto (dm) z osnovno

Med posameznimi merskimi enotami za merjenje iste veli¢ine obstajajo razli¢ni velikostni odnosi.

mersko enoto meter (m). Enota decimeter je 10-krat
manjsa od metra. Koliko link kock bos uporabil za
predstavitev tega velikostnega odnosa?

Predstavljeni primer prikazuje, kako si s
pomogjo prikaza pomagas pri pretvarjanju
merskih enot.

_ Tkm=___dm

1km=1000 m 1he=100¢

1t=1000kg g @) | P
Tm=10dm Ko 100d 12=10de O

g= ag

1dm=10cm 1de=10ce it &) |

Tdag=10g § 1k =10000dm
1cm=10mm 1ce=10me

| dm =100 mm
Za lazjo zapomnitev velikostnih odnosov (pretvornikov) med sosednjimi merskimi enotami si lahko '

izdelas prikaz iz link kock.
Podobno sestavi 3e prikaz s stolpci za merjenje

mase in merjenje prostornine.
{

Namig:
deco vrsticolnk kock, npr.pod mersko enoto dm.

Izobrazevalni listici Scientix NA-MA 2

http://url.sio.si/nN7
Avtorica: Vesna Vii¢ - Strokovni urednici: mag. Andreja Bacnik in Simona Slavié Kumer - ZRSS, 2017

Sliki 7 in 8: Pretvarjamo merske enote

HA-MA eksperimenti
= L Razlikujme dlate amovl in amesi (didakthifn nepotki
* L Raziskujmo vpliv taljenja ledu na velikost sile vzgona |didektifnl napotkl)
* L Preucimo pramae enakomermo giban)e (dicektiénl napoti
= 1L 2 makiinim telefonem raziskujema ovoel (aidakthifn nepotkf
NA-MA dejavnost
* IL Kamnine in minerali = Katere lastnosti skrivajo? (digaktiénd mapo ikl
» IL lzdelajmo modeinl prikaz zgradbe in pedvojevanja DHA (diasiiidnl rapotid)
¢ L Preudimao oznatevanje Zivil {oidaktidnd napotkl)
» IL Primerjajmo dve $porini dejavnost glede na hitrast in agilnest (o napothl)
i MA-M * IL Raziskujmo zvok steklenic [diesktitnl napotki)
* L Raziskujmo ryok trobemnts (ofdaktidnl napobkf)
* IL Pretvariajme merske enote (didaktién napotki)
= IL Primerjajmo in razvrstimo Stirikotnike (didakiiénl rapotkd
* IL Preiskujme v Pascalovem trikotniku (didaktidnl mapabkl
# IL Preiskujmo v Leibnizevem irikotniku [priloga) (oigektiEnd napodki)
s L Premikanjs mravije 2 algaritmom (eidaktidnl nape ik

Slika 9: Izobrazevalni listi¢i Scientix NA-MA 2 v SU Sodelov@Inica NA-MA
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IZ ZALOZBE ZA\/ODA RS ZA SOLSTVO

V PREDNAROCILU

990

V priro&niku so opisani UGNI SKLOPI z
NAGELI, STRATEGIJAMI in ORODJI, ki vam
bodo v pomog, da bi formativno spremljanje
lahko zaZivelo v razredu.

V ospredje je postavljen u¢enec in njegova
vloga pri oblikovanju lastne u¢ne poti.

150 strani, A4 format

& IZRAZANJE
Q O\INDIVIDUALNOSTI
N\ 2, AKTTVNA SODELOVANJE
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PREDNAROCILO (ponudba velja do 30. aprila 2018)

Naro¢amo [:J izvodov Formativno spremljanje na razredni stopniji,

priro¢nik za ucitelje (cena v prednarocilu 9,50 €, cena po izidu 11,90 €)
l[\laroénik: s

Zavod

1000 Ljubljana
T 013005100
F 013005199

| (st OOOO000
o Caent

Republike
Naziv narodnika ($ola, ustanova): Slovenije
J za Solstvo
Ulica:
ca Narocanje:
J P Zavod RS za $olstvo
Kraj in postna Stevilke: Davéna dtevilka (za pravne osebe) } Poljanska c. 28

Datum: Podpis: lig:




http://www.zrss.si/strokovne-resitve/revije/razredni-pouk

S

Nacionalna konferenca
Jeziki v izobrazevanju
Datum dogodka: 11. = 12. 4. 2018

Kraj: Kongresni center Thermana Lasko

Mednarodna konferenca
Sirikt 2018
Datum dogodka: 19. = 20. 4. 2018

Kraj: Terme Olimia v Podéetrtku

4. mednarodna konferenca

o ucenju in poucevanju matematike
KUPM 2018

Datum dogodka: 27. - 28. 6. 2018

Kraj: Kongresni center Lasko



