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POVZETEK

Populacija kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok je vse 3tevilnejsa. Odnos
uciteljev, u¢ni programi, ki so danes pretezno etni¢no diskriminativni, bi
morali biti multikulturni, multilingvisti¢ni in razvijati specifi¢ne vrline in
vrste nadarjenosti. U¢ni programi bi morali biti odprti v okolje, vkljucevati
mentorje, izkuSenjsko ucenje izven razreda, izrabo lokalnih kadrov, povezati
marginalne kreativne talente s potrebami prevladujole kulture, usmerjati niZje
psihi¢ne procese (psihomotoriko, senzoriko) v vidji kognitivni in kreativni
razvoj. U¢ni programi bi morali izhajati iz prednostnih podrotij kulturno
prikrajSanih nadarjenih otrok (glasba, ples, oblikovanje). Programi bi morali
biti kompatibilni z uénimi stili kulturno prikraj$anega okolja.



ABSTRACT

The number of cultural disadvantaged gifted children is grown from year to
year. Teachers’ efforts and educational programs, which are athnically
discriminating, should be multicultural, multilinguistic and should also
develop specific virtues and different types of giftedness of cultuaral
disedvantaged gifted children. Educational programs should be “open into
anvironment”, they should include mentors, include expert opinions outside
classes companies’ financing , use of local skilled workers they should connect
marginal creative talents with needs of prevailing culture, direct lower
psychical processes (psichomotoric, sensorich) into a higher cognitiv and
creative development. Educational programs should further resoult from
priority fields of cultural disadvantaged gifted children (music, dance,
formation). Educational programs should be compatible with teaching styles
of cultural deprivated environment.

OMEJITEV IN RAZSIRITEV RAZISKOVALNEGA PROBLEMA

Raziskavo omejujemo v dveh problemskih sklopih. Prvi je populacija kulturno
prikrajSanih nadarjenih otrok, ki predstavlja ozji pojem od pojma kulturno
druga¢nih oziroma razli¢nih nadarjenih otrok. Kulturno prikraj$ani nadarjeni
otroci Zivijo v reviCini in v omejenih izobrazevalnih moznostih. (FRASIER,
1993, str. 685). Kolikor je pa¢ mogoce, se poskusamo ograditi od ponavljanj
opisovanja in opredeljevanja karakteristik kulturno prikraj$anih nadarjenih
otrok (FERBEZER, 1995) in njihove identifikacije (FERBEZER, 1992).

Z izrazom razSiritev pa mislimo na populacijsko $tevilénost, saj je znano, da
“zgodbo o uspehu” spremlja vse veC revezev, po nekaterih statisti¢nih
podatkih Ze polovico vseh prebivalcev. Narava je posteno podelila talente tudi
tej veini in njihovi otroci zZivijo v pogojih ekonomske, klulturne,
izobrazevalne in Zzal veckrat tudi emocionalne prikraj$anosti. Kulturno
prikrajSani nadarjeni otroci so pri nas in v svetu v zelo nizkem odstotku
zastopani v uradnih Solskih in izvenSolskih vzgojno-izobrazevalnih programih
za nadarjene. (GALLAGHER, 1985). Pri nas zal Se ne, v ZDA pa so se Sele
zadnji Cas ovedli, da je v ucnih programih za nadarjene otroke samo pol
procenta revnih ¢rncev in da je Sola pravzaprav v funkciji veCanja socialnih
razlik. Bogati dobivajo veji kos pogace sredstev za javno izobraZevanje kakor



revni. (SISK, 1993, stran 205). Po teh kriterijih torej tukaj ne bo govora o
populaciji marginalnih skupin nadarjenih otrok, ki se bolj nanasa na etni¢no
ozitev (PASSOW, 1993, stran 185) kakor na izobrazevalno in ekonomsko
prikraj$anost.

OVIRE ZA VZGOJO KULTURNO PRIKRAJSANIH NADARJENIH
OTROK

Obstajajo Stevilne ovire, ki prepreCujejo ali oteZujejo izoblikovanje in
uresni¢evanje ustreznih vzgojno-izobrazevalnih programov za kulturno
prikrajSane nadarjene otroke. Po teoriji atribucije je znano, da stalid¢a in
pri¢akovanja uliteljev vplivajo na ucenceve ucne rezultate. V zvezi s kulturno
prikrajSanimi nadarjenimi ucenci so raziskovalno dognali pogosto navzo¢nost
PYGMALIONOVEGA ucinka. Ucitelj si oblikuje vtis o ufencu na podlagi
informacij, ki mu jih posredujejo ljudje. Te informacije vplivajo na uciteljeva
pri¢akovanja, kar posledi¢no vodi do tega, da ti otroci res dosegajo slabse ucne
uspehe. Gre za pojav, da drugi ljudje s svojimi reakcijami izzivajo in
podkrepljujejo tiste oblike vedenja, ki so v skladu s pricakovanji, in
poveCujejo pogostost pojavljanja. (PETZ, 1992, stran 313). Raziskave
PYGMALIONOVEGA ucinka so tudi pokazale, da so ucitelji bolj naklonjeni
otrokom iz dominantnega srednjega in zgornjega socialno-ekonomskega
razreda kakor otrokom iz niZjih socialnih slojev. Stirideset odstotkov
uciteljevih komentarjev o revnejsih otrocih je bilo negativnih, kar je enkrat vec
kakor pri otrocih iz srednjega druzbenega sloja. Ucitelji so pogosteje kritizirali
otroke ¢rncev kakor belcev, revne kakor bogate. (43% proti 17%).

Da je stvar 3e bolj tragicna, pove podatek, da ucitelji v svojih pri¢akovanjih
niso prepric¢ani, da sploh obstajajo nadarjeni ucenci v populaciji kulturno
prikrajSanih otrok. Utiteljevo pojmovanje nadarjenosti se omejuje na visoke
dosezke na inteligentnostnih testih in na odlicne ucne uspehe. Omenjena
pricakovanja ovirajo ali celo zavracajo talentirane ucence, ki razvijajo svoje
sposobnosti v nestandardnih Solskih podro¢jih, ki niso dovolj cenjena in
razpoznavna. (GALLAGHER, KINNEY, 1974, stran 5).

Pomembno oviro za razvijanje kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok
predstavlja prekomerno zanasanje na inteligentnostne teste. (FERBEZER,
1991, stran 88-92). Le-ti se “usmerjajo v glavnem na vsrkavanje dejstev in
sistemati¢no predelovanje (procesiranje) teh dejstev vnaprej doloceni smeri”,
kot poglavitni kriterij za identifikacijo kulturno prikraj$anih nadarjenih otrok.



(GALLAGHER, KINNEY, 1974, stran 6). Avtorja dalje tehtno utemeljujeta da
je nasa “nesposobnost sprejeti intelektualni pluralizem verjetno del problema
izobrazevalne nesposobnosti sprejeti kakr$nokoli utemeljeno merilo
kulturnega pluralizma” (stran 6). Ovira je tudi rigidno in togo u¢no okolje, v
katerem so spregledane in razhrabrene kulturno razli¢ne spretnosti, interesi,
ucni stili, nacini izrazanja, za katere so bili kulturno prikraj$ani nadarjeni
otroci vzgajani. Oviro, povezano s togim uc¢nim okoljem, predstavlja
nefleksibilno utno programsko nacrtovanje, ki ne uposteva specifi¢nih
individualnih potreb in u¢nih stilov, ki ne uspeva dosei ravnotezja med
afektivnmimi in kognitivnimi nacini ucenja in ki poudarja “socializacijo v
dominantno kulturo za ceno izobrazevanja o svoji lastni kulturni dediS¢ini”.
(GALLAGHER, KINNEY, 1974, stran 8).

Usodno oviro predstavlja neuspeh izoblikovati nujno splosno izobrazbo,
osnove temeljnih znanj, spretnosti, kako se uciti, ki so nujni pogoj za nadaljnji
razvoj uresnievanja kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok. Tako ostajajo
priprta vrata za kulturno prikrajsane nadarjene otroke do visokega
izobraZzevanja in sploh pospesenega razvoja. Zal imamo prepogosto opraviti z
razlicnimi standardi izobrazevalne odli¢nosti za kulturno prikraj$ane in
kulturno dominantne skupine ucencev.

Sole in utitelji pogosto podcenjujejo materni jezik otrok , ki je drugacen od
zbornega uradnega jezika (slovensCine), negativno ocenjujejo tak pogovorni
vzorec in te jezikovne navade. V ozadju je morebiti celo domneva, da otrok, ki
ne zna dobro slovenskega jezika (uradnega jezika), ne more biti nadarjen.
Utitelji se trdno oprijemajo stereotipa kulturne razli¢nosti kot neesa manj
sposobnega, manj kompetentnega, manj inteligentnega in emocionalno manj
stabilnega kakor glede stereotipa u¢encev v dominantni kulturi. Izhajajo¢ iz te
podmene, se zdi logi¢no, da je ideja o kulturno prikrajsanih nadarjenih otrocih
svojstven absurd. Posebno oviro predstavlja neuspeh izoblikovati u¢no okolje
in klimo za dosezke, kjer bo posvecena enaka pozornost tako afektivnim kot
kognitivnim elementom razvoja talenta. Biti nadarjen Ze samo po sebi nosi
breme biti razliCen. Biti nadarjen in kulturno prikrasan pa pomeni dvojno
breme v pozitivni socializaciji z vrstniki. Omenjeni socializacijski pritisk
vrstnikov je Se posebej mocan v tistih socialno- psiholoskih u¢nih okoli$¢inah,
ki nizko cenijo intelektualni razvoj in nadpovpre¢ne dosezke. (GALLAGHER,
KINNEY, 1974, stran 11). Ni¢ manj pomembno oviro predstavlja odsotnost
uvajalnega izobraZevanja uciteljev, Solskih svetovalnih delavcev, ravnateljev in
pedagoskih svetovalcev. Ti so odlodilnega pomena, ali se bodo izoblikovali in
uresnievali ustrezni pogoji za ulenje in ustrezni programi za
razvijanje kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok. Utemeljenost uvajalnega



izobrazevanja u¢nega kadra na podro¢ju nadarjenosti je Se toliko vecja, saj je
potrebno spremeniti stereotipe in pricakovanja glede identifikacije in vzgoje
kulturno prikraj$anih nadarjenih otrok in razvijati nove u¢ne strategije.

Psiholosko pomembna ovira je neuspeh 3Sole, da bi pomagala kulturno
prikrajSanim nadarjenim uencem zviSati njihovo samopodobo. S tem
povezano je tezko priznano spoznanje, da je nizka samopodoba in
pricakovanje neuspeha kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok nastala kot
posledica druzinskih in Solskih izkuSenj sistemati¢ne in dolgo ¢asa trajajoce
dikriminacije. Oviro pomeni tudi neuspeh oskrbeti tudi primerne svetovalne,
psiholoske in druge oblike pomoci. Kulturno prikrajsani nadarjeni ucenci
imajo svojstvene probleme in potrebe tako s podro¢ja osebnega svetovanja kot
Solskega svetovanja. Te potrebe so zahtevnostno drugacne narave, poglejmo
primere: pomoc¢ v konfliktih vrednot, ki izhajajo iz stali$¢ druzine ali kulture,
konflikti do stalis¢ vrstnikov, izbira reSitev, ki jih prejSnje generacije niso
poznale, itd.. Kulturno prikrajSani nadarjeni ucenci, kot smo dejali, so
psiholosko dvakrat oznaceni. Enkrat zaradi kulture, drugi¢ zaradi
nadarjenosti. StaliS¢a in pricakovanja do te populacijske kulture so lahko
enako problemati¢no negativna kakor do fenomena nadarjenosti. V 3oli bi
morali ovreCi skupinske stereotipe in obravnavati vsakega otroka v okviru
njegove individualnosti kakor tudi kot del kulturne skupine. Razumevati bi
morali, kako lahko v pozitivnem in negativnem pomenu kulturne razlike
vplivajo na kognitivni in afektivni razvoj ucencev. Prav tako bi morali bolje
razumeti razli¢ne teorije o pojmovanju prikrajSanosti ter teorije, ki oblikujejo
osnove nacrtovanja primernih vzgojno-izobrazevalnih programov. Dovzetni bi
morali biti na to, kar je TORRANCE imenoval “kreativna pozitivnost
prikrajSanih skupin”. S tem je mislil na znacilnosti in vedenje, ki predstavlja
vrlino neobicajnih potencialov, ne pa pomanijkljivosti ali omejitev. S tem ko
bomo neobremenjeno ponovno odkrivali kulturni pluralizem in sprejeli idejo,
da je kulturna razlicnost lahko svojstvena pridobitev in prednost, bomo
potrdili tezo, da ima razvijanje talentov vedno kulturno in socialno referenco.
Druzbena pri¢akovaja dolocajo druzbeno sankcioniranje, talenti, ki so druzbi
potrebni, bodo nagrajevani in torej v $oli identificirani in vzgajani. Zal pa je
omenjena BLOOMOVA behavioristi¢na teza kulturno krivicna. Res pa je, da
so celo visoki Solski dosezki deloma pogojeni s kulturnim okoljem. Enako se
oblikujejo pricakovanja starSev in poklicne ter Solske aspiracije kulturno
prikrajSanih nadarjenih otrok.



VZGOJNO IZOBRAZEVALNI PROGRAMI ZA KULTURNO
PRIKRAJSANE NADARJENE OTROKE

V tem delu se bomo lotili obravnave predlogov in idej glede ciljev, strategij
pouka in uéenja ter SirSe pedagosko oblikovalne skrbi za kulturno prikraj$ane
nadarjene otroke. Najprej je potrebna razjasnitev ciljev in nalog oblikovanja
kulturno prikraj$anih nadarjenih otrok. Ob tem praviloma velja nacelo, da je
program za kulturno prikrajSane nadarjene ufence v osnovi enak kakor za
ostale pospeseno razvijajoce se nadarjene otroke. Gre za splosno in specialno
nadpovprecne dosezke in storitve. Cilji in standardi so torej enaki tako za
pospeseno razvijajoce se kot kudi za kulturno prikrajSane nadarjene otroke.
Odtenki razlikovanja so v u¢nih strategijah, strategijah pouka, u¢nih stilih,
ucno programskih strukturah, globini in tempu doziranja programa, ki morajo
upostevati osebnostne in kulturne karakteristike ucencev ter Zivljenjsko in
ucno okolje. Med ustrezne u¢no programske oskrbitve kulturno prikraj$anih
nadarjenih otrok sodi ¢im zgodnejsi vstop v visjo, visokoSolsko izobrazevanje
in na univerzo. Nedavni predsednik World Council for Gifted and Talented
Children A.HARRY PASSOW je osebno preprican, da je ta korak svetovno
vzeto bistvenega pomena za uresnilitev sposobnostnih potencialov kulturno
prikraj$anih nadarjenih otrok. (PASSOW, 1993, stran 195).

Sola in utitelji morajo pri nalrtovanju in uresnilevanju procesa pouka in
ulenja v najve¢ji mozni meri upoStevati kulturne okolis¢ine, iz katerih je
nadarjeni otrok. Kot smo Ze ugotovili, je pomembno dejstvo predvsem z
oblikovalnega vidika obstoj razhajanja ali celo konflikta v vrednostnem
sistemu med Solo, domom in krajevnim okoljem. Kulturno prikrajsani
nadarjeni otroci se morajo neredko z zamudo ukvarjati z razvojnimi problemi
vsaj dveh razlitno vrednostnih sistemov. V ZDA je ta naloga zakonsko
konkretizirana: “Kulturno prikraSan nadarjen otrok mora zakolifiti svojo
zivljenjsko pot skozi razlicne polozaje vrednot 3ole, druzine in krajevnega
okolja. Ta otrok mora razviti in uresniCevati Zivljenjske strategije, ki mu
omogocajo preziveti, se realisticno prilagoditi dvema ali ve¢ vrednostnima
sistemoma, ne da bi zabredel v konflikte in obrambno vedenje. Uspesna
socializacija bo odvisna od kvalitetne in stabilne samopodobe, od ob&utka
lastne vrednosti ter od kvalitetnih in realisti¢nih Zivljenjskih strategij”. (HEW,
URBAN, Educatioanal Task Force, 1970, stran 39).

Nedavni Clanek v casopisu New York Times je govoril o prilagoditvenih
problemih mladih, ki obiskujejo elitne univerze in kolidze: “Mnogi ¢rnski in



$pansko govoreci $tudentje iz kulturno prikrajSanih okolij se znajdejo v
polozaju stalnega zunanjega in notranjega prilagajanja in posledi¢no stalnega
manevriranja med prevladujo¢im premoznim Solskim kulturnim okoljem
belcev in delavskim revnim kulturnim okoljem svojega doma. Nekaterim
kulturno prikrajsanim nadarjenim $tudentom povzroca ta prehod osebnostno
frustacijo, konflikt, zmedo, ¢ustvo boleine in osamljenost, posebno ce se
znajdejo v okolis¢ini, da zelo redki empati¢no razumejo njihov polozaj” (NIX,
1986, stran 1). Vse bolj postaja razumljivo, da ¢e Zelimo vzgajati obcutljivo
in kompleksno kategorijo nadarjenosti, moramo izoblikovati vzgojno-
izobrazevalno klimo za vse otroke, klimo, v kateri bodo razli¢ni izstopajoci
talenti celovito razumljeni, spo$tovani, sprejeti in nagrajevani. Gre torej za to,
da mora biti dana afektivnim vidikom razvoja in razvijanja visoka prioriteta v
nacrtovanju in uresni¢evanju pouka in ucenja.

Zanimivo je, da je omenjeni problem v okviru obseznega didakti¢nega opusa
zaslutil tudi najproduktivne;jsi slovenski didaktik dr. FRANCE STRMCNIK:
“Sola mora pri delu z nadarjenimi uéenci zaobseti celotno osebnost in poleg
razvijanja dolo¢enih zmoZnosti omogociti nadarjenim premagovanje
pogostega nezadovoljstva s samim seboj, boljSe razumevanje samega sebe,
razvijanje Sirokih interesov, iniciativ in instrumentalnih sposobnosti (pisanja
in izrazanja), zlasti motori¢nih, oblikovanje in izrazanje internaliziranih ali
ponotranjenih vrednot, zlasti samokontrole, samostojnosti, samoocenjevanja,
samokritiénosti in socializiranje ter integriranje z okoljem” (STRMCNIK,
1983, stran 274).

Kakor pri vseh vzgojno izobrazevalnih programih je tudi pri teh diferenciran
kurikulum srce pouka in ucenja. Specificna podoba in razvijanje kurikuluma
za kulturno prikrajSane in kulturno drugane nadarjene otroke je dobro
poznavanje in razumevanje posebnega vzorca njihovih intelektualnih,
kognitivnih in afektivnih karakteristik, njihovih kulturnih in socializacijskih
izkusenj in njihovih stali$¢ ter aspiracij. Gre za namen, da bi ucitelji oskrbeli
izbiro vsebin, strategij pouka in ucenja, ki bi predstavljale dolo¢eno
ravnotezje, ujemanje med ucencevo individualno in razvojno stopnjo ter
ponujenimi moznostmi ucenja in pouka.

Nekateri obstoje¢i vodi¢i za presojo u¢no programskih vsebin za kulturno
prikrajSane nadarjene otroke vsebujejo naslednje vidike (GALLAGHER,
KINNEY, 1974, stran 18):



e Kulturno okolje bi moralo biti upostevano kot koristna pomoc pri
oblikovanju ne le kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok, temve¢ pri vzgoji
vseh nadarjenih otrok.

e Ucno programska vsebina bi morala zajeti pospeSeno razvijanje spretnosti
za vertikalno napredujo¢o mobilnost v druzbi in povecevati ucenceve
moznosti izbire razli¢nih Zivljenjskih in poklicnih opcij.

o Kurikularna vsebina bi morala omogociti aktivno udelezbo v procesu pouka
in ucenja bolj v smislu izku$enjskega izrazanja kakor pasivnega poslusanja.

e Kurikularna vsebina ne bi smela zavirati kulturno prikraj$anih nadarjenih
otrok v specifi¢no usmeritveno omejene in zahtevnostno nizje ekonomske
in poklicne kariere. (Potrebe krajevno lokalnega “zdruzenega dela”).

e Ucno programska vsebina bi morala biti navzven povezana z Zivljenjem in
zagotavljati moznosti razvijanja uc¢encev izven $olskih zidov.

e Kurikularna vsebina z uresni¢evanjem nacela individualizacije izhaja iz
obstojecih interesov in znanja kulturno prikraj$anih nadarjenih ucencev.

Analiza uspe$nih vzgojno-izobrazevalnih programov za razvijanje kulturno
prikrajSanih nadarjenih otrok ponuja mnoge zelo optimistiéne moznosti.
UspesSni vzgojni programi poudarjajo organizacijo izkuSenj, kako se uditi,
brati, Studirati in sploh igrati vlogo u¢enca. Pri tem je bilo opaZeno naslednje:
“Otroci, ki niso uspeli v Soli osvojiti teh spretnosti vloge ufenca, so z manj$o
verjetnostjo u¢no napredovali do uspeha, kljub morebitni Zelji za uspehom”
(BOOCOCK, 1972, stran 76).

Kulturno dimenzijo teZav pri oblikovanju kulturno prikrajSanih nadarjenih
otrok predstavlja avtor OGBU: “Osebnostne lastnosti , ki se prenasajo na
¢rnske otroke v procesu njihove socializacije, so lahko popolnoma normalne v
njihovem kulturnem okolju, toda to niso spretnosti, ki bi spodbujale 3olske
uspehe v srednjerazrednih Solskih okolis¢inah, kjer Zivijo belci” (OGBU, 1987,
stran 213). Sicer pa do teh problemov po mnenju PASSOWA ne pride, &e
razvijamo osnovne funkcionalne spretnosti, kritine in kreativne miselne
sposobnosti do visokih nivojev, tako da vse ulenje temelji na kvalitativni
prilagoditvi kulturno prikrajdanih nadarjenih otrok. Uspesni vzgojno-
izobrazevalni programi, ki vsebujejo tradicionalne u¢ne predmete, so tisti, ki
poucujejo in u¢ijo na miselno konvergenten in na misleno divergenten nacin.
Podrocja, sekvence, poudarki, tempo so lahko kulturno preZeti, imajo osnovo v
realnem Zivljenju, toda vsekakor ne na plitvem in povriinskem nivoju.
Uspe3dni programi za kulturno prikrajSane nadarjene otroke so osredotoéeni na
kulturno  pluralisticne oziroma multikukturne koordinatne sisteme.
Temeljno je, da gojimo odnos visokega moralnega spostovanja do vrednot



posameznikove kulture. S tem samo Se obogatimo normalno razumevanje
vsebin vseh u¢nih predmetov.

Zelo uspe$ni so vzgojni programi, ki spodbujajo kreativne in divergentne
pristope k uenju in pouku. V osnovi obstajata dva pristopa uvajanja
kreativnosti v u¢ni program:

o Kreativnost je lahko u¢no osvajana kot samostojno predmetno podrocje.
e Uctni program je lahko tako modificiran, da izvablja kreativne sposobnosti
pri vseh predmetnih podrogjih.

TORRANCE je skupaj z drugimi raziskovalci raziskovalno dokazal, da imajo
kulturno prikrajSani nadarjeni otroci sicer visoke potenciale, ki pa jih lahko
uresni¢ijo samo pri reSevanju problemov, kadar je njihova divergentnost
sprejeta in spodbujana.

Kompenzatorni u¢ni programi za kulturno prikraj$ane nadarjene temeljijo na
strategijah individualne narave ali dela v manjsih skupinah otrok, so grajeni na
individualnih oblikah dela in sistemih mentorstva (FERBEZER, 1993, stran 13-
16). Omenjena individualizirana vzgojno- izobrazevalna pozornost prispeva
tako k afektivnemu kakor kognitivnemu razvoju otrok. V tem smislu so
mentorski sistemi dela in vzgojne okoli$¢ine nezamenljive.

Uspes$ni vzgojni programi za kulturno prikrajSane nadarjene otroke
uresniCujejo preudarno in z razumevanjem pomembne naloge jezikovnega
razvijanja otrok. Za razvijanje talentov na kateremkoli predmetnem podrocju
so potrebne kvalitetne jezikovne, bralne in komunikacijske spretnosti. Ob tem
je ponovno poudarjeno kot bistveno uresnievanje bilingvisti¢nih jezikovnih
programov. Gre za enakopravno spoStovanje polozaja materins¢ine in
zbornega jezika. S tem soglasa mnogo ameriskih raziskovalcev: “Nekoristno in
psiholo$ko ponizujoce bi bilo zatreti otrokov materinski govor in ga
nadomestiti s standardno angles¢ino. Oboji, tako ucitelji kot otroci, bi morali
spoStovati tak govor kot nujno Zzivljenjsko sredstvo komunikacije in
emocionalno pomembnost v njegovem kulturnem okolju, a hkrati ga
poucevati zbornega jezika, ki se uporablja v SirSi druzbi” (GALLAGHER,
KINNEY, 1974, stran 18).

Uspesni vzgojno-izobrazevalni programi za kulturno prikrajSane nadarjene
otroke dajejo pomembno vlogo oblikovanju uciteljevih pri¢akovanj. Gre za po
avtorjih HOWARDU in RAIMONDU (1970, stran 19) - veZbanje socialnih
interakcij, znanih pod imenom “komunikacija pricakovanja”. To je vaja



verbalnega ali neverbalnega izrazanja, prepricanja ene osebe o drugi glede
pricakovanih storitev in dosezkov. V uspes$nih programih za uspesne
nadarjene otroke se ucitelji zelo veliko ukvarjajo z analizo lastnih pri¢akovanj,
z analizo pri¢akovanj otrok in analizo pri¢akovanj starSev. Kot posledica te
vzgoje za samoanalizo pri¢akovanj so ucno uspesnejsi rezultati. To rojeva
pricakovanja visokih dosezkov, vpliva na afektivno dimenzijo u¢nega okolja in
na ugodno psiholosko klimo v $oli in v razredu. Po tej poti se premagujejo
prepri¢anja o intelektualni manjvrednosti kulturno prikraj$anih nadarjenih
otrok.

Uspesni programi za kulturno prikrajSane nadarjene otroke, podobno kot sem
Ze predstavil za kmecke nadarjene otroke, zajemajo krajevno vzgojno
izobrazevalno komponento (FERBEZER, 1994, stran 266). Pouk in ulenje
razsirjajo preko zidov 3ole v krajevno okolje, z izrabo njenih kulturnih,
tehni¢nih, socialnih in umetnidkih virov. Tovrstni u¢ni viri so Se posebej
primerni za mentorski sistem dela, saj gradijo za kulturno prikrajSane
nadarjene otroke na najbolj prilagojenem izkusenjsko zasnovanem ucenju.
Nekateri kraji in mesta nudijo zelo bogate moznosti za ucenje in razvoj
kulturno prikrajsanih nadarjenih otrok. Morda prav zaradi znacilnosti
kognitivnega stila potrebujejo kulturno prikrajSani nadarjeni otroci te in
tovrstne spoznavne vire celo bolj kot obi¢ajno pospeseno se razvijajoci
nadarjeni ucenci.

Uspesni u¢ni programi za kulturno prikrajSane nadarjene otroke zagotavljajo
moznosti razvijanja uciteljev in kadrov, ki delajo na teh programih. U¢itelji se
stalno izpopolnjujejo v analizi svojih stali$¢ in pricakovanj, kar zadeva
kulturno prikrajSane nadarjene otroke, v izpopolnjevanju talentom primernih
strategij poucevanja, razpoznavajo, pridobivajo in uporabljajo materialne in
kadrovske vire, tako v $oli kot zunaj nje si izoblikujejo podobo o kulturnih
razlikah, kulturnih prikrajSanostih in potencialnih prednostih nadarjenih
otrok iz teh kultur. Bolj kot drugi talenti ravno kulturno prikraj$ani nadarjeni
ucenci potrebujejo pomo¢ mentorjev, Solskih svetovalnih delavcev in drugih, s
pomocjo katerih bi lahko vzor¢ili razvijanje svojega sposobnostnega potenciala
ali osebnosti. Gre predvsem za psiholosko in emocionalno podporo v
razumevanju in razreSevanju razvojnih problemov gibanja med razli¢nimi
kulturami, v katere se vkljucujejo v $oli, druzini in krajevnem okolju. Te pa so
poglavitne socializacijske, humanizacijske in izobrazevalne silnice v njihovem
zivljenju.

Uspesni u¢ni programi sistemati¢no delujejo v smislu oblikovanja svojstvene
Solske in krajevne “klime za odli¢nost” (“climate for excellence”), in sicer v



okviru oblikovanja celotnega ucnega okolja v smeri odli¢nosti, doseganja
visokih dosezkov, z obsezno vzgojo sposobnostnih potencialov kulturno
prikraj$anih nadarjenih otrok in posredno borbo proti vzgojno-izobrazevalnim
pristranostim in celo ignoranci kulturno prikrajSanih nadarjenih otrok. Ta
prizadevanja ne pomenijo preprosto publicisticnega informiranja javnosti,
temve¢ bolj sistematino , pedago$sko in psiholosko bolj poglobljeno
ukvarjanje z vrednostnimi kategorijami, samospodbudami, motivacijami,
aspiracijami vseh otrok, njihovih starSev, strokovnjakov. U¢ni programi za
kulturno prikrajSane nadarjene otroke so po tej poti lahko osnova za
pospesevanje u¢nih dosezkov in storitev vseh uc¢encev.

Se vet kot to, gre za oblikovanje uspeine ulele se druzbe. Kako &udovit
izziv! (“What a marvelous challenge!” PASSOW).

Literatura bo objavljena v razsirjeni deskriptivni raziskavi v reviji Vzgoja in
izobrazevanje v letu 1996.



