Uvodnik

ZvoncKi in trobentice, macice, vijolice ...

Orkester narave je zaigral, kli¢e nas in vabi v
naravo: pomlad prihaja!

Pomladno budnico je na svetlih gozdnih
obronkih, ko v februarju “pod snegom Zze
okna odprl je hrib”, naznanil teloh, ki je prvi
iz mrzle zemlje pokukal v pomlad, zdaj pa
cvetlice na travnikih Ze Zarijo v pomladnih
barvah in beli zvon¢ki zvonijo. Kmalu, kmalu
bodo ozelenele bukve in zarki pomladnega
sonca se nam bodo smehljali med nezno
zelenecimi listi mladih dreves in se igrali v
zuborecih potokih.

Prisluhnimo pomladni pesmi, poglejmo viso-
ko v mlado modrino neba, morda ugledamo
lastovke, ki so se vrnile, morda se sreGamo
z belimi oblacki, temi vedrimi nebesnimi po-
potniki, poglejmo dale¢, Siroko naokrog po
travnikih in vrtovih, zacvetele bodo ¢esnje, ja-
blane, sklonimo se k zemlji, ki je pripravljena,
da sprejme novo rast. Naj sredi pomladnega
vsakdana z naravo zapoje nasa dusa, prepo-
jena s svetlobo pomladi — vsrkajmo jo vase in
jo Sirimo v vse prostore v nas in med nami,
vsrkajmo v srce in duSo blagost pomladne
lu¢i, zracnost, Cistost, barvitost, svezino, naj
nas napolni prebujajoce se brstenje, zivljenj-
ska energija mladih juter.

Na gregorjevo — otec, Se ves? — so pticki Ze-

nili se, za Solskim vrtom v mejici so gostili se
... (O. Zupancic)

Narava nas klice, vse, otroke, najstnike, mla-
de, odrasle, starejSe, da nas poveze med
seboj, v nas obudi kali novega, nas napolni
z energijo vselej obnavljajoega se stvarstva,
vlije v naSega duha lu¢ in Zar, odprtost, ustvar-
jalno veselje, navdusenje za vse dobro — tudi
za uéenje, znanje, tudi za vsakodnevno rutino.

Pomladna narava nam s svojo Sirino kaze
pot stran od monotonosti, s svojo barvitostjo
pot stran od sivine, klice nas k prav poseb-
nemu dialogu z njo: vstopimo v ta dialog,
presezimo sivo monotonost, sprejmimo, pov-
zemimo njeno pestrost in odprtost, vzbudimo
v sebi studence Zivljenjske radosti. Nasemu
umu in srcu pomlad odpira vrata tudi za dia-
log s poezijo, to najmilejSo h¢erko besedne
komunikacije, ki ji je kot svetovni dan poezije
posvecen 21. marec, za dialog s pesnisko
govorico, katere plemenita preprostost bo
razbremenila in pozlahtnila tezo naSega
vsakdanjega besedovanja (in vcasih tudi
tezo obcéutenja vsakdanjega Zivljenja), da se
bomo skupaj, v odnosu jaz — drugi vkljucili v
pomladno krozenje vsega dobrega, k zivlje-
nju hrepenecega, pomladnega.

V tem nasem prostranstvu podnebne krajine
Stirih letnih ¢asov, ki nas hrani s svojo rado-
darno Zivljenjsko rodovitnostjo, zdaj prihaja
pomlad, da nas nahrani, nase telo in naSega
duha, in nas hkrati opominja in zavezuje, naj
naravo varujemo, naj je brezsramno, brez¢u-
tno ne unic¢ujemo, naj negujemo to Cudovito
naravno dedis¢ino za naprej in ji omogoc¢imo,
da se — po ¢udezu stvarstva — samodejno
obnavlja, zivi svoje vedno prenavljajoCe se
zivljenje, naj ji dovolimo in omogoc¢imo, da bo
lahko pomlad vedno znova prihajala k nam v
svoji zivljenjski vedrini, naj naravi dovolimo,
da nam — kot uciteljica zivljenja — predaja
nauke in spoznanja za nase duhovne pro-

cese: “Zivi, obnavljaj, razveseljuj, prisluhni,
obcuduj, sodeluj, bodi prijatelj, bodi so¢uten,
pravicen, pusti ziveti ...!I"

Narava nas — v svojem jeziku — uci pravic-
nosti, svari pred brez€utnim, arogantnim
omalovazevanjem majhnega in nemoc¢nega,
pred nevarnostjo samozaverovanosti v nase
lastne interese z vidika moci in priloznosti ali
preprosto nepremisljenosti. Nobena konfe-
renca, pa naj bo o podnebnih spremembah,
o prihodnosti in inovativnosti, o trajnostnem
razvoju, nam ne bo pomagala, ¢e druzbeni
odlocevalci in tudi mi “vsakdanji” ne bomo
sprejeli in ziveli vrednot, ki veljajo tako za
naravni kot tudi za druzbeni ekosistem. Ce
izgubimo etiko v odnosu do narave, jo bomo
kmalu (ali pa smo jo ze) tudi v medclove-
8kih odnosih — ali obratno, ¢e jo izgubimo v
medcloveskih odnosih, jo bomo kmalu (ali
pa smo jo ze) tudi v odnosu do narave. Brez
etike mo¢ in tudi nase vsakdanje odlocitve
zapeljujejo na napaéno pot.

Stoji uilna zidana, pred njo je stara jablana,
la jablana je votel panj, sinica znosi gnezdo
vanj. Sinica zjutraj prileti, na Solskem oknu
obsedi, na oknu kljuncek svoj odpre, tako
prepevati zacne: ...

Priblizajmo otrokom, majhnim in velikim,
zakladnico narave, da bodo zacutili prijatelj-
sko vez z njo, tisto vez, ki vselej odvraca od
egocentrine cElovekove samozaverovanosti
vase, vez, ki navdaja s skrbnostjo in z vese-
llem medsebojnega sobivanja in sodelovanja,
pojdimo v naravo — tudi to je vzgoja za zivlje-
nje, najboljsa vsezivljenjska Sola zivljenja!

Lenka Glozancev
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AKTIVNO UCENJE V VRTCU S PROJEKTOM KNJIGE — MOJE PRIJATELJICE
Tina Polajzer, prof. sloven&Cine in dipl. vzgojiteljica predSolskih otrok,
Vrtec pri OS Kungota — enota Zg. Kungota

Skupna znacilnost sodobnih predsolskih kurikulumov je, da so odprti in fleksibilni in ne visoko strukturirani.
Dolocajo temeljna nacela in zaZelene cilje predsolske vzgoje, ne predpisujejo pa konkretnih — operativnih
ciljev, metod in vsebin dejavnosti v vrtcu. Sodobni kurikulumi predsolske vzgoje poudarjajo nacelo aktivhega
ucenja, kar pomeni, da se otrok uci na podlagi konkretnih izkuSenj in prakti¢ne udeleZbe v aktivnostih. Ena
od tehnik aktivhega ucenja je tudi projektno delo. V ¢lanku je predstavljen projekt Knjige — moje prijateljice,
ki je bil izveden v homogenem oddelku otrok, starih 4-5 let, v Vrtcu pri OS Kungota (enota Zg. Kungota). S
projektom se je ob uvedbi tehnik aktivhega ucenja povecala participacija otrok v dejavnostih, njihova mo-
tivacija in kakovost nauc¢enega. Uporabljene tehnike aktivnega ucenja so pripomogle k temu, da so aktivho
udelezbo razvili vsi otroci, tudi manj komunikativni.

uvoD

Sodobni predsolski kurikulumi so
odprti in fleksibilni in ne visoko
strukturirani. DolocCajo temeljna
nacela in zazelene cilje predsolske
vzgoje, ne predpisujejo pa konkre-
tnih - operativnih ciljev, metod in
vsebin dejavnosti v vrtcu. Za visoko
strukturirane programe naj bi bila
znacilna vecja direktivnost vzgojite-
ljice in obratno. Vzgojiteljica, ki je
direktivna, pomeni pasivne otroke:
njihova naloga je predvsem, da spre-
jemajo in uresnicujejo nacrtovani
program. Nedirektivna vzgojiteljica
pa spodbuja aktivno udelezbo otrok
v vseh elementih kurikuluma, torej
pri nacrtovanju, izvedbi in evalvaciji
(Batisti¢ Zorec 2002, 29).
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RazmiSljanje otrok o knjigi

Sodobni kurikulumi predSolske vzgo-
je implicitno (v obliki priporocenih
pristopov, oblik in metod vzgojnega
dela) ali eksplicitno (npr. Kurikulum
za vrtce, High/Scope kurikulum) po-
udarjajo nacelo aktivhega ucenja. Z
nacelom aktivnega ucenja je poveza-
no spoznanje, da se predsolski otrok
najbolje u¢i na podlagi konkretnih
izkuSenj in prakticne udelezbe v ak-
tivnostih (prav tam, 29).

Kadar se otrok sam odloci za iskanje,
razmisljanje in preizkuSanje in je pri
tem miselno in Custveno aktiven, je
to ucenje vpeto v konkretne Zivljenj-
ske situacije in je klju¢nega pomena.
Znanje je tako trdnejSe in uporabno
v situacijah, s katerimi se bo otrok

prvic srecal, prav tako pa mu bo v
pomoc pri razumevanju sebe in svoje
okolice.

OPREDELITEV PROJEKTNEGA DELA
KOT OBLIKE AKTIVNEGA UCENJA
Projektno delo je alternativa tradi-
cionalnemu organiziranemu in vo-
denemu vzgojno- izobrazevalnemu
delu, v katerem je otrokom glavni
vir informacij vzgoijitelj, ki jim posre-
duje bolj ali manj gotova znanja, na-
loga otrok pa je, da ta znanja v ¢im
vecji meri usvojijo. Pri projektnem
delu so vsi udelezenci v aktivhem
odnosu do katerekoli vsebine, ki se
je lotevajo z reSevanjem konkretnih
nalog in problemov iz vsakdanjega
zZivljenja (Novak, ZuZej in Zmaga
Glogovec 2009, 8).

Po svetu je projektno delo prevladu-
jo¢ didakticni model. Izvedba pro-
jekta poteka po doloCenem nacrtu
preko posameznih ucnih korakov,
ki si sledijo v smiselnem zapored-
ju. Sestavo in zaporedje korakov je
utemeljilo vecC avtorjev, zato obstaja
veC variant. Ena od njih je zapisa-
na v knjigi H. Novak, V. ZuZej in V.
Zmaga Glogovec (2009, 13). Pravijo,
da izvedba poteka v Stirih korakih:
oblikovanje pobude in kon¢nega ci-
lja, nacCrtovanje izvedbe, uresnicitev
cilja in evalvacija izvedbe.

Projektno delo temelji na izkustve-
nem ucenju, zlasti na skupinskih
oblikah dela in na reSevanju konkre-



tnih primerov. Prav
zato je privlacno za
udelezence in jih
pritegne k sodelo-
vanju. To pozitivho
ucinkuje na njiho-
vo motivacijo in
uspesnost ucenja.
Temeljno vodilo projektnega dela
je spodbujati celovit, optimalen in
skladen osebnostni razvoj vsakega
posameznika (Novak, ZuZej in Zma-
ga Glogovec 2009, 8, 13, 15).

Pri delu v posameznem projektu se
otrok uci skozi lastno izkusnjo. Ce
vzgojitelj dejavnosti in aktivnosti
dobro nacrtuje, doseze, da otrok so-
deluje neposredno, z veliko notranjo
motivacijo. Na ta nacin se povecuje
njegova lastna Zelja po dejavnostih
in aktivnostih v vrtcu.

Pomembno je, da v vzgojno-izo-
braZzevanem procesu otrokove in-
terese spodbujamo z neposrednim
aktiviranjem otroka v ucnem pro-
cesu. Projektno delo mu nudi veliko
moznosti za neposredno odkrivanje,
spoznavanje in razvijanje interesov.
Z dobro izbranimi temami projektov
tako lahko otrok izrazi ze usvojeno
znanje in izkuSnje, hkrati pa prihaja
tudi do novih znanj z neposrednim
vklju€evanjem v raznovrstne aktiv-
nosti.

PREDSTAVITEV PROJEKTA KNJIGE -
MOJE PRIJATELJICE

V nadaljevanju je predstavljen pro-
jekt Knjige — moje prijateljice, ki je
bil izveden v homogenem oddelku
otrok, starih 4-5 let. V projektu so
poudarjene participacija otrok in
tehnike aktivhega ucenja. S sode-
lavko sva se odlocili, da sva pred
zacCetkom projekta otroke vkljucili v
sodelovanje pri iz-
biri nove teme v
oddelku. zdi se
nama pomembno,
da imajo otroci mo-
znost soodlocati in
sooblikovati Zivlje-
nje v vrtcu. Za izbor
teme sva uporabili
tehniko aktivhega

Projektno delo temelji
na izkustvenem ucenju,
zlasti na skupinskih
oblikah dela in na
reSevanju konkretnih
primerov.

Za izbor teme sva
uporabili tehniko
aktivnega ucenja
»Svinc¢nik na sredinoc.
Na ta nacin sva
spodbujali izmenjavo
idej znotraj skupine.

ucenja »Svincnik na
sredino«. Na ta na-
¢in sva spodbujali
izmenjavo idej zno-
traj skupine.

1. dejavnost: Izbira
teme

Z otroki smo sedli v jutranji krog. Na
sredino kroga sem polozila barvice.
Vsak si je lahko izbral eno. Nadalje-
vala sem z navodili. Kdor je polozil
barvico na sredino kroga, ta je lahko
govoril ali odgovarjal na zastavljeno
vprasanje. Ostali so ga tacas poslu-
Sali. To smo nadaljevali, dokler ni
vsak polozil svoje barvice na sredi-
no. Otroke sem vprasala, o Cem bi se
radi pogovarjali v vrtcu oz. kaj zelijo
raziskovati.

Teme, za katere so otroci izrazili ze-
ljo, da bi jih radi raziskovali, so ka-
sneje tudi narisali. Risbe smo nato
pritrdili na leseno tablo v igralnici.
Vsak je povedal, kaj je narisal oz. o
Cem se zeli v vrtcu pogovarjati/kaj
zeli raziskovati. Predvidevali sva, da
bomo naleteli na tezavo, saj se bo
vsak otrok zelel pogovarjati o njemu
najljubsi temi. Otroci so predlaga-
li raziskovanje dinozavrov, konjev,
vulkanov, interne-
ta, ka¢, nogometa
... Ceprav so njiho-
vi interesi precej
razlicni, nam je
uspelo najti resi-
tev, ki je ustrezala
vsem. Prisli smo do
zakljucka, da vse
to, o Cemer bi se
Zeleli pogovarijati
oz. raziskovati, naj-
demo v knjigah, in zato bo glavna
tema knjiga, ker jih imamo vsi radi.
Otrokom sem povedala, da se bomo
najprej pogovarjali
o knjigah na splo-
$no, ostale teme pa
bomo raziskovali v
zacCasnih kotickih.

2. dejavnost: Po-
govor o knjigah in
izdelava plakata

V jutranjem krogu

Otroci so predlagali
raziskovanje dinozavrov,
konjev, vulkanov,
interneta, kac,
nogometa ... Ceprav so
njihovi interesi precej
razlicni, nam je uspelo
najti resitev, ki je
ustrezala vsem.
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smo se pogovarjali o knjigah. Pri
tem sem uporabila tehniko aktivne-
ga ucCenja z nazivom »KWL-tabelag,
pri kateri smo izpolnjevali tabelo.
Naredili smo plakat s tremi stolpci
(Kaj mislimo, da vemo o knjigi? Kaj
zelimo izvedeti o knjigi? Kaj smo se
naucili o knjigi?). S tabelo sva s so-
delavko preverili predhodno znanje
otrok. Spodbujali sva jih k oblikova-
nju vprasanj in stalis¢ in omogocali
primerjavo in povezavo ze usvojene-
ga znanja z novim. Otroci so vsak na
svoj list zapisali svoja razmisljanja o
knjigi. RazmiSljanja smo razstavili.

3. dejavnost: Pogovor o tem, kaj zeli-
mo izvedeti o knjigi

Nadaljevali smo s tehniko aktivhega
ucenja »KWL-tabelag, in sicer s vpra-
Sanjem, ki smo ga zapisali v drugi
stolpec: Kaj zelimo izvedeti o knjigi?
Otrokom sem zastavila vprasanje in
sproti zapisovala na plakat, kaj so
povedali. Dogovorili smo se, da so
otroci to vprasanje zastavili tudi svo-
jim starSem, sorodnikom ... O tem
sem obvestila starSe preko oglasne
deske. Prav tako sem jih spodbudila,
da so prinesli od doma svojo najljub-
S0 knjigo.

4. dejavnost: Okra-
Sevanje pravljicnega
stola, predstavi-

tev knjige, pravila
ravnanja s knjigo,
oblikovanje koticka
Knjiznica

Uporabila sem teh-
niko aktivhega uce-
nja »Avtorski stol.
Za to tehniko smo
potrebovali  pose-
ben stol, ki smo ga okrasili skupaj z
otroki. Postavili smo ga na doloceno
mesto v igralnici. Odkar ga imamo,
je namenjen predstavitvi knjig, otro-
kovih izdelkov, igrac ... Poimenovali
smo ga skupaj. Stol je uporaben za
navajanje na javno nastopanje in
potrjevanje zaupanja vase. Pri iz-

Uporabila sem tehniko
aktivnega ucenja
»Avtorski stolc.
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»Avtorski stol«

vajanju te tehnike je pomembno,
da prevladuje ugodna klima med
vrstniki, izrazanje podpore in spod-
buda strokovnih delavcev ter vrstni-
kov. Ko smo zakljucili s pravljicnim
stolom, smo iz skrinjice vzeli listke,
na katere so starsi napisali, kaj otro-
ke zanima o knjigi, in to zapisali na
nas plakat. Zapisali smo tudi pravila
ravnanja s knjigo in jih namestili v
koticek Knjiznica. Naredili smo tudi
razpored dela knjiznicarja (otroka iz
nase skupine).

5. dejavnost: Spoznavanje poklica
pisatelj/pisateljica

Zmeraj, ko se pogovarjamo ob knjigi
ali ko prebiram pravljice, deklama-
cije, povem avtorja
knjige. = Zanimalo
me je, koliko otro-
ci dejansko vedo o
poklicu  pisatelja.
Tehniko »Viharje-
nje mozganov« sem
izvajala v jutranjem
krogu. Otrokom
sem dala navodilo, da mi naj povedo
vse, kar jim pade na pamet, ko bodo
slisali vpraSanje. Vsak otrok je v roke
dobil lutko in takrat je odgovoril.
Vprasala sem, kdo je pisatelj/pisate-
ljica oz. kaj dela pisatelj/pisateljica.
Vse odgovore sem si zapisala. Bili so
zelo zanimivi. Moje drugo vprasanje
je bilo, ¢e poznamo kaksnega pisa-
telja ali koga, ki je napisal knjigo,

Zanimalo me je, koliko
otroci dejansko vedo
0 poklicu pisatelja.
Tehniko »Viharjenje
mozganov« sem izvajala
V jutranjem krogu.

PISATELICA JE DOBRA V PISANIU. JE MAMI ALI TETA, (Urban)

Kdo je pisatelj/-ica?

pravljico. Povedala sem jim, da nas
bo v vrtcu v kratkem obiskala prava
pisateljica. Otroci so nato postavljali
vprasanja, ki smo jih kasneje zasta-
vili pisateljici. Le-ta sem zapisala, da
jih ne bi pozabili.

6. dejavnost: Obisk pisateljice
Obiskala nas je mariborska pisatelji-
ca Sabina Kosmrl, ki nam je prijazno
odgovorila na vsa naSa vprasanja.
Njene odgovore sem zapisala.

7. dejavnost: Obisk
bibliobusa

Otroke sem vpra-
Sala, kako bi se
lahko dogovorili
s knjiznicarko za
obisk knjiznice.
Razmislili so in po-
dali predloge. Odlo-
¢ili smo se, da smo
jo poklicali po te-
lefonu. Dogovorili
smo se za termin.
Pred na$ vrtec je
tako pripeljal bibliobus, na katerem
smo izvedeli veliko koristnih infor-
macij (Cemu potrebujemo izkaznico,
kaj se zgodi, ¢e knjig ne vrnemo pra-
vi ¢as, zakaj uporabljamo kazalko ...).

8. dejavnost: Kako nastane knjiga?

V jutranjem krogu sem izvedla teh-
niko »Viharjenje mozganov«. Otrok,
ki je imel v rokah kocko, je lahko

Pred nas vrtec je tako
pripeljal bibliobus.

govoril. VpraSala sem, Ce vedo, kaj
je tiskarna. Ogledali smo si videopo-
snetek o nastanku knjige. Pogovorili
smo se o tiskarni in poklicu tiskarja.

9. dejavnost: Nacrt za izdelavo skupne
knjige

Otroke sem vprasala, kaj od materi-
ala potrebujemo, Ce Zelimo narediti
knjigo. Za nacrtovanje, kaksno knji-
go bi naredili, sem izbrala tehniko
aktivnega ucenja »Pogovor v skupi-
ni«. Pripravila sem 4 rdece, 4 modre,
4 zelene, 4 rumene
in 4 bele zamaske.
Vsak otrok je izbral
svojega. Otroci, ki
so izbrali enako bar-
vo, so bili skupaj v skupini. V okviru
posamezne skupine so se nato pogo-
vorili, izmenjali ideje in ugotovitve
0 nacrtu izdelovanja knjige. Ko je
vsaka skupina naredila svoj nacrt, je
eden iz skupine (izbrali so ga otroci)
porocal vsem ostalim.

10. dejavnost: Nastajanje zgodbe in
izdelava knjige

Otroke sem spodbudila, da so pove-
dali tri naklju¢ne besede/pojme, na
podlagi katerih smo kasneje obliko-
vali zgodbo. Za pojme sem poiskala
tudi fotografije. Dejavnost je poteka-
la v jutranjem krogu, v dveh skupi-
nah. Prva skupina je zgodbo zacela,
druga pa jo je nadaljevala. Otroke
sem spodbujala z razlicnimi vprasa-
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nji. Zgodbo sem zapisala. Nato smo
se lotili izdelave knjige. V pomoc
nam je bila slikanica iz knjiznega ko-
ticka. Ko smo jo opazovali, smo vide-
li, da moramo narediti naslovnico,
izbrati naslov, zapisati pisatelja (ime-
na otrok), dodati ilustracije, zapisati
Stevilke strani ...

11. dejavnost: Izdelava majhne knjige
za vsakega otroka

Vsakemu otroku sem pripravila na
racunalnik napisano zgodbo. Liste
smo povezali skupaj. Naslovnico
sem opremila z naslovom zgodbe in
imenom skupine, ki si je zgodbo iz-
mislila. Med besedilom sem pustila
prazen prostor, da so otroci lahko

Med besedilom sem
pustila prazen prostor,
da so otroci lahko
prizore ilustrirali,
oblikovali so tudi
naslovnico, ki smo jo
nato plastificirali ...
Knjigo so si odnesli
domov za spomin.

prizore ilustrirali, oblikovali so tudi
naslovnico, ki smo jo nato plastifi-
cirali ... Knjigo so si odnesli domov
za spomin. Ob zakljucku projekta je
vsak otrok predstavil svojo knjigo vr-
stniku iz skupine. Izmenjala sta izku-
Snje o nastajanju ilustracij.

Koliko knjig je v bibliobusu!

12. dejavnost: Kaj smo se o knjigi na-
ugili

Za preverjanje znanja smo ponovno
uporabili KWL-tabelo. Ustavili smo
se Se pri zadnjem stolpcu, ki je bil
do takrat prazen. Prebrala sem jim
vprasanje, kaj smo se o knjigi naucili

ZAKLJUCEK

Otroci so bili skozi celoten projekt
zelo aktivni. Prepricali so naju s svo-
jimi kreativnimi idejami, razisko-
vanjem, aktivhim razmisljanjem in
reSevanjem problemov. Vsekakor so
v veliki meri prispevali k poteku pro-
jekta. Prisli smo do odgovorov, ki so
nas zanimali. S sodelavko sva se vno-
NaSe knjigice, ki so jih ilustrirali otroci. vi€ prepricali, da se ob uvedbi tehnik




aktivnega ucCenja poveca partici-
pacija otrok v dejavnostih, njihova
motivacija in kakovost naucenega.
Uporabljene tehnike aktivhega uce-
nja so pripomogle k temu, da so ak-
tivno udelezbo razvili vsi otroci, tudi
manj komunikativni, zato jih bova
uporabljali tudi v bodoce.

V veliko veselje nam je, da bo pro-
jekt, v aprilu 2018, s fotografijami,

| ,.r

—

Nas plakat: Knjige — moje prijateljice

zapisi in izdelki otrok predstavljen v
Mariborski knjiznici (enoti Tezno) in
bo tako lahko na ogled SirSemu kro-
gu clanov Mariborske knjiznice.
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POMEN VECKODNIH BESEDIL ZA OTROKOV JEZIKOVNI RAZVOJ
Martina Znidarsié, mag. prof. zgodnjega uéenja

Strokovni prispevek osvetljuje pomen, ki ga ima za otrokovo razumevanje knjiznih gradiv v predSolskem
obdobju slikovno ob besednem, in izpostavlja vlogo taksnih, veckodnih besedil za otrokov jezikovni razvoj. Z
izrazom veckodna besedila namre¢ oznacujemo tista besedila, ki so zgrajena iz besednih in slikovnih znakov.
Temeljni cilj sodobne jezikovne vzgoje v vrtcu je razvijanje sporazumevalne zmoznosti, pri ¢emer je misljena
sporazumevalna zmoznost kot celota, zdruzZujoca tri podvrste, tj. jezikovno, pragmati¢no in metajezikov-
no zmoznost. V luéi tako opredeljene sporazumevalne zmoznosti v prispevku osvetljujem vlogo in pomen
veckodnih besedil: pri tem izhajam iz teoreti¢nih semanti¢no-semiotskih izhodis¢ Kressa, van Leeuwena in
Hallidaya in se, v povezavi z ugotovitvami iz besediloslovja, osredotoc¢am zlasti na analizo in vlogo vec¢kodnih
besedil z vidika otrokovega razumevanja in ustvarjanja novega pomena ter posledi¢no z vidika otrokovega
jezikovno-sporazumevalnega razvoja.
Menim, da je zelo pomembno, da pedagog, v primeru predSolskih otrok vzgojitelj, sledi sodobnim paradi-
gmam in jih implementira v neposredni pedagoski praksi.

OTROKOV STIK S KNJIGO V
PREDSOLSKEM OBDOBJU

V predSolskem obdobju tudi v vrtcih
spodbujamo skupno branje preko
razlicnih bralnih projektov. Skupno
branje predstavlja zelo pomemben
kontekst za spodbujanje otrokove-
ga govornega razvoja v razlicnih
razvojnih obdobijih, zato je prav, da
odrasli zaCnejo brati otroku Ze zgo-
daj, v obdobju dojencka in malcka.
Razvijanje govorne kompetentnosti
in sposobnosti branja se zacne v pro-
cesu komunikacije, zato imajo najpo-
membnejSo vlogo pri s tem starsi in
vzgojitelji v vrtcih.

Otrokov najzgodnejsi/prvi stik s knji-
go v predsSolskem obdobju je obi-
Cajno stik z veckodnimi besedili, tj.
besedili iz besednega in nebesedne-
ga semiotskega koda. Poleg slikanic
mu odrasli najpogosteje berejo tudi
uganke s slikami (slikovne uganke),
ki naj bi mu pomagale razvozlati
uganko. V mnogih primerih slikov-
no nima le ilustrativne vloge v tem
smislu, da pove le-to, kar pove bese-
da, temvec prikazuje mnogo vec kot
besedno, tudi vec razlicnih predme-
tov, ki z reSitvijo uganke ali vsebino
slikanice vcasih niso povezani.

Pri tem naj Ze uvodoma poudarim,
da je z vidika t. i. vizualne slovnice
(ki jo v osnovnih potezah predsta-

vljam v nadaljevanju) pomembno,
kako z otrokom beremo slikovno -
oziroma, ali mu sploh omogoc¢imo
“branje slikovnega“”. Za jezikovno
in celostno sporazumevalno vzgojo
otrok je namre¢ pomembno nase za-
vedanje, da bi kot vzgojitelji v vrtcih
in pedagogi morali slediti sodobnim
paradigmam in uresnicevanju ciljev
na SirSem podrocju jezikovne vzgoje.

STROKOVNA IZHODISCA

Zapisana, govorjena in vizualna
besedila predstavljajo za otroke v
predsSolskem in zgodnjem Solskem
obdobju pomemben stik z njegovim
kulturnim in veckulturnim oziroma
medkulturnim okoljem, pri Cemer
na otroka nedvomno vplivajo, pose-
bej Se danes, tudi mediji in razlicne
oblike popularne kulture.

Naj poudarim, da se — ob sodobnih
komunikacijskih sredstvih, ki ima-
jo, poleg Kklasi¢nih knjiznih gradiv,
danes mocan vpliv
tudi ze na otro-
ke v predSolskem
obdobju - v svoji
obravnavi zameju-
jem na knjizna gra-
diva kot na osnovni,
temeljni vir.

Otroci se Ze zelo
zgodaj v predsol-

Glede na razlike

v notranji knjizni

urejenosti besedilnega
in slikovnega deleza
Kobe (1987) navaja
tipologijo treh
modelov, znacilnih za
slikanice.

skem obdobju srecujejo vsaj z vi-
zualnimi besedili v slikanicah ter
govorjenimi besedili s posluSanjem.
Pomembna vloga odraslih pri tem
je posredovanje slikanic otrokom
na nacin, da z njimi vzpostavijo de-
javen dialog. Za strokovnjake pa je
prebiranje slikanic skupaj z otroki in
raziskovanje nebesednega oziroma
slikovnega lahko podlaga za prou-
Cevanje pismenosti otrok, razumeva-
nja prebranega (Rot Gabrovec 2003,
v Medved Udovic 2006).

Specifika “zgodnjih” knjiznih besedil
za predsSolske otroke

Specifika knjiznega gradiva, v kate-
rem so zapisane uganke, slikanice,
razne zgodbe, slikopisi itd., je v veci-
ni prav v tem, da skozi medij knjige
ne zasledimo le besednega, pac pa
tudi likovno izrazno sredstvo — sli-
kovno. Gre torej za kombinacijo ver-
balne in neverbalne komunikacije
(Nikolajeva 2003): slikovno in bese-
dno pa na bralca/
poslusalca/gledalca
vplivata razli¢no.

Modeli knjiznega
gradiva glede

na razporeditev
besedno in slikovno
V posameznih knji-
gah zasledimo raz-
licno razporeditev
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slikovhega in besednega. Glede na

razlike v notranji knjizni urejenosti

besedilnega in slikovnega deleza

Kobe (1987) navaja tipologijo treh

modelov, znacilnih za slikanice:

e Klasicna slikanica: vsaka ilustraci-
ja je samostojna slika, ki zaseda
eno ali celo dve strani oziroma
si z besedilom stran deli v pri-
mernem sorazmerju; besedno in
slikovno sta v tem primeru samo-
stojna elementa.

e Slikanica z reorganiziranim bese-
dilom, vklju¢enim v slikovno: sli-
kovni ustvarjalec v tem primeru
reorganizira besedilo tako, da ga
vkljuci v slikovno; besedno in sli-
kovno sta prepletena, pri Cemer
pa besedno ob vpletenosti v sli-
kovno ohranja svojo lastno identi-
teto, vse svoje specifike vsebinske
razseznosti — njegova dozivljajska
sugestivnost in estetsko sporocilo
sta hkratna s slikovnim.

e Slikanica z ilustracijo, ki se razlije
Cez svoj rob: slikovno se razliva
med besedno, ki pa ni Cez celo
stran, pac pa je razdeljeno v smi-
selne manjSe enote, ki so vkljuce-
ni v slikovno.

O podobni dinamiki glede razpore-
ditve besednega in slikovnega, kot je
v tipologiji za slikanice oblikovana v
Kobe (1987), lahko govorimo tudi pri
knjigah z ugankami.

Nikolajeva (2003) navaja razlicne vr-
ste interakcij med slikovnim in bese-
dnim:

e komplementarna interakcija: be-
sedno in slikovno si medsebojno
zapolnjujeta vrzeli in pomanjklji-
vosti;

e stopnjevalna interakcija: slikovno
podcrtuje in presega pomen be-
sednega (vc€asih pa tudi obratno);

e simetricna interakcija: slikovno
in besedno nam prikazujeta isto
sporocilo; informacija se podvaja
v dveh oblikah komunikacije: be-
sedno nas usmeri na detajle sli-
pot;

e kontradiktorna oziroma nezdru-
zljiva interakcija: besedno in
slikovnho je pogosto dvoumno,
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Z NITIO SEIGRATA,
LEVD, DESNG ZANKD
NAREDITI ZNATA,
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slikovno je lahko nerazumljivo in
pri tem poslusalec le razmislja o
vsebini;

e kontrapunktna oziroma proti-
slovna interakcija: skupno spo-
rocilo besednega in slikovnega

presega sporocilo posameznih
ravni komunikacije.

Nikolajeva, Kobetova in Medvedo-
va se ukvarjajo s slikanico z vidika
literature, moja analiza, katere del
predstavljam v pricujoCem prispev-
ku', pa je zasnovana z vidika teori-
je vizualne slovnice, ki se ukvarja s
teorijo tvorbe in ustvarjanja novega
pomena ob besednem in slikovnem.

Besedilo

Za razmislek o po-
menu besednega,
tudi v kombinaciji
s slikovnim v knji-
znih gradivih, je
pomemben nas
razgled o “bistvu”
besedila. Navajam
nekaj opredelitev
besedila, kot jih definirajo uvelja-
vljeni jezikoslovci raziskovalci, pri
Cemer izpostavljajo razlicne vidike
njegove danosti.

1 V prispevku povzemam tudi ugotovitve iz
svojega magistrskega dela z naslovom Otro-
kovo razumevanje ugank ob veckodnem be-
sedilu (2011).
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roen

Za razmislek o pomenu
besednega, tudi v
kombinaciji s slikovnim
v knjiznih gradivih, je
pomemben nas razgled
0 “bistvu” besedila.

RUMENOKLILUNA PTICA
| CANAIMA LICA,
-

V TULIH DOMOVIH ZV1,
PRVAY POMLAD ZAZGOLL

Besedilo je rezultat zavestne in na-
merne govorne dejavnosti sporo-
Cevalca. Gre za bistveni dejavnik
sporazumevanja, saj ¢e ne pride do
besedila, potem ni sporazumeva-
nja. Besedilo je jezikovno-tematska
struktura, s katero se izraza rela-
tivno omejen kompleks pojavnosti
besed. Besedilo je tudi jezikovno
sporocilo, za katerega velja, da je
smiselno, razumljivo, ima namen
in temo, posamezne skladenjske in
pomenske enote se formalno in po-
mensko smiselno navezujejo druga
na drugo. Hkrati pa mora biti bese-
dilo popolnjeno - uvod, jedro, za-
kljucek (Unuk 1997).

ToporiSi¢ (2000) pravi, da je bese-
dilo »posebna ek-
sistencna  oblika,
besedna odslikava
resnicne ali umi-
Sljene  stvarnosti.
Besedilo ima vidno
ali slusno podobo,
pred t. i. izrecCe-
njem pa nevrofizi-
olosko, cloveSkemu zrenju ne
ravno dostopno podobo. Najmanj-
Se besedilo ima obliko enostavCne
povedi, tj. besed, zbranih okrog
osebne glagolske oblike (lahko
pa je tudi polstavéno, pastavc-
no ali besednozvezno)« (ToporiSic
2000, 715).



Besedilo je komunikativno, Ce zanj
velja uporaba vseh sedmih besedil-
nih kriterijev (kohezija, koherenca,
namernost, sprejemljivost, informa-
tivnost, situacijskost, medbesedil-
nost), v nasprotnem primeru le-to ni
komunikativno, torej se obravnava
kot ne-besedilo (velja, da je ne-be-
sedilo tisto besedilo, ki je slovni¢no
povezano, ni pa prisotne vsebinske
povezanosti, zato ne opravlja prepo-
znavne vloge) (Hudej 1994).

Bester (1999) pravi, da lahko govo-
rimo o treh merilih besedilnosti,
ki morajo biti izpolnjena, da lahko
govorimo o besedilu: jezikovno spo-
rocilo mora biti smiselno, sovisno in
popolnjeno.

Besedila opravljajo razlicne vloge ali
funkcije. John Austin (1990) ugota-
vlja, da obstajajo izjave, s katerimi
opravimo neko dejanje — poimenu-
je jih performativi. Toda ob poglo-
bljenem razmisleku o tej vrsti izjav
ugotovi, da z vsako izjavo opravimo
neko dejanje, zato se problema loti
na novo: dejanje “reci kaj” poime-
nuje lokucijsko dejanje; toda hkrati
z lokucijskim dejanjem izvajamo Se
nekaj drugega, npr. vprasujemo ali
odgovarjamo, obveSCamo, zagota-
vljamo, svarimo, razglasamo, Kkar
poimenuje ilokucijsko dejanje; in
ker ima to, da recemo kaj, pogosto
posledicne ucinke na obcutke, misli
ali delovanje naslovnika, imenuje to
zadnjo vrsto dejanja perlokucijsko
dejanje (Austin 1990, 85-96).

Besedilo vsebuje podatke o sporo-
CevalCevem namenu. Ta vloga je
poudarjena predvsem v besedilih, s
katerimi Zzeli sporocevalec vplivati
na naslovnika (BeSter 1999).

Ta kratek pregled strokovnih jezi-
koslovnih opredelitev nam omo-
goca in nekoliko pribliza uvid v
kompleksnost znacilnosti in funkcij
jezikovnega sporocila, ki — naj se jih
zavedamo ali ne - s svojo preplete-
nostjo v celoto pri branju ali poslusa-
nju besedila ucinkujejo na bralca oz.
sprejemnika: v naSem primeru mi-
slimo seveda predvsem na predsol-
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Vir: Svetlana Makarovic (1997): Pekarna MiSmas — ilustriral: Gorazd Vahen.

skega otroka in njegovo sprejemanje
besedila.

Glede na temo pricujoCega pri-
spevka, izpostavljeno v naslovu, tj.
veckodnost v smislu besednega in
slikovnega v knjiznih gradivih, po-
glejmo zdaj Se teoreticno osvetlitev
pojma veckodno besedilo.

Vecékodnost, ve¢kodno besedilo

Z izrazom veckodnost slovenimo
angleski termin multimodality (vec
o tem v Starc 2009a). V sistemsko-
-funkcijskem jezikoslovju je omenjeni
termin uveljavljen kot pojem, s kate-
rim se izraza pojav
tvorjenja besedil v
komunikacijskem
procesu z veC se-
miotskimi? sistemi,
verbalnim (bese-
dnim) in neverbal-
nim (nebesednim).
Pri neverbalnem iz-
razanju prevladuje-
ta pretezno slika in
zvok, lahko pa tudi
govorica telesa. Se-
miotski sistem, kot
sta npr. besedni ali
slikovni, imenujemo
kod (Starc 2007).

Gunther Kress in Theo van Leeuwen
(2005, 183, v Starc 2007) oznacujeta
vsako besedilo, katerega pomen je

2 semiotika -e Z (0) veda o znakih: semiotika
in teorija informacije .../ (SSK], elektronska
izdaja).

Kress in van Leeuwen
menita, da v veckodnih
besedilih slikovno ni le

»ilustrativno gradivok,

ki bi »pokazalo to,
kar pove besedno«:
ugotavljata, da je
slikovno samosvoj
semiotski kod, ki
ob besednem zazivi
drugace, z besednim
stopi v interakcijo in
iz te se razvije novo
pomenjenje.

realiziran z vec kot enim semiotskim
kodom, kot veckodno (Starc 2009a).
Pri veckodnem besedilu ugotovimo,
da je slikovno vsebinsko povezano z
besednim in da z medsebojno inte-
rakcijo oba ustvarjata sporocilo, le
da na razlicne nacine. Kress in van
Leeuwen govorita o ilustrativni funk-
ciji slikovnega, ko to izraza enake in-
formacije kot besedno, Ce pa se da
iz slikovnega razbrati vec informacij
kot iz besednega, postane vloga sli-
kovnega dopolnjevalna ali celo nad-
grajevalna (Starc, 2009a).

V pojmovanju ilustracije zasledi-
mo razliko med
slovarsko defini-
cijo® ilustracije in
Kressovim ter van
Leeuwenovim poj-
movanjem le-te.
Kress in van Leeu-
wen menita, da v
veckodnih besedi-
lih slikovno ni le
»ilustrativno  gra-
divo¢, ki bi »poka-
zalo to, kar pove
besedno«:  ugota-
vljata (Starc, 2011),
da je slikovno sa-
mosvoj  semiotski

3 ilustracija -e z (&) 1. risba, slika kot pojasnilo,
okras (tiskanega) besedila: izdelati, narediti ilu-
stracije; knjizna ilustracija; ilustracija povesti;
ilustracija k pesmim; knjiga z ilustracijami /
slikar je razstavil svoje ilustracije /| redko ilu-
strirana revija: brala je stare ilustracije (SSKJ,
elektronska izdaja).
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kod, ki ob besednem zazivi drugace,
z besednim stopi v interakcijo in iz
te se razvije novo pomenjenje. Pri
razbiranju sporocila stopata koda v
interakcijo, tako kot so v interakciji
znaki posameznega koda.

Vizualna slovnica omogoca analizo in
interpretacijo veckodnih besedil
Doslej smo bili vajeni analizirati raz-
merja, v katera stopajo besede, najsi
bodo skladenjska (tj. znotraj povedi)
ali nadpovedna, besedilna, razmer-
jem znotraj slikovnega ali razmer-
jem med besednim in slikovnim pa
doslej nismo posvecali pozornosti.
In v tem je novost spoznanja, ki ga
izpostavljata Kress in van Leeuwen:
veckodno besedilo je treba obravna-
vati celostno, ne loceno po kodih,
kajti le celostna interpretacija zaob-
jame bistvo, to je interakcijo med
kodoma besedno in slikovno — tako
obravnavanje omogoca vizualna
slovnica Kressa in van Leeuwena
(2004, v Starc 2009b).

Kress in van Leeuwen prevzema-
ta Hallidayevo opredelitev treh
semanticnih sestavin besedila, tj.
ideacijske, medosebne in besedilne
metafunkcije, in razclenjujeta tako
slikovno kot veckodno znotraj ome-
njenih treh metafunkcij. Ideacijska
(pojmovna) metafunkcija se nanasa
na izkustveni svet, v vizualni slovni-
ci govorimo o udelezencih (interak-
tivnih) in njihovih razmerjih v svetu.
Ta je lahko predstavljen v narativni

strukturi/predstavitvi (udelezen-
ci v procesu dogajanja) ali v kon-
ceptualni (udelezenci v sploSnem,
brezcasnem stanju, znacilnostih).
Medosebna metafunkcija se nanasa
na odnos, druzbeno razmerje med
tvorcem znaka in naslovnikom, kar
se v jeziku kaze z naklonom ter
rabo izrazov ocenjevanja in vredno-
tenja, v slikovhem pa z vzpostavlja-
njem interakcije med prikazanim
udelezencem in bralcem: tako
vzpostavljanje interakcije Kress in
van Leeuwen imenujeta poziv. Bese-
dilna metafunkcija pa se nanasa na
povezavo nizov znakov, ki v okolju
pomenijo koherentno celoto.

V slikovnem kodu
govorimo o kom-
poziciji, izbira
struktur v sistemu
kompozicije na-
mreC prinaSa ozi-
roma tvori njen
pomen (Starc
2011). Kress in van
Lueewen govorita o naslednjih mo-
znih razvrstitvah predstavljenih
udelezencev v kompoziciji: zgoraj
(pomembno), spodaj (manj po-
membno), levo (manj pomembno,
kot tema pri besednem), desno (po-
membno, kot rema pri besednem),
sredina (pomembno), obrobje (manj
pomembno). Kako se lotimo branja
slikovnega, je v veliki meri odvisno
od kompozicije, to je od razvrstitve
udelezencev v kompozicijo.

V slikovnem
kodu govorimo o
kompoziciji, izbira
struktur v sistemu
kompozicije namrec
prinasa oziroma tvori
njen pomen.

V naSem prostoru so spoznanja vizu-
alne slovnice Kressa in van Leeuvena
sorazmerna novost. V klasicni jezi-
kovni slovnici je pojem veckodnosti
poznan, ze uveljavljen, ToporiSic
(2000, 724) za termin veckodno be-
sedilo uvede izraz vecgovoric¢no be-
sedilo. Pri tem v zvezi s slikovnim ob
besednem pravi: »Besedilo je nace-
loma lahko samobesedno (slusno in/
ali vidno oz. govorjeno in/ali pisa-
no), ali pa je obogateno s shemami,
podobami, slikami (o0z. je tako slusno
kot deloma hkrati vidno oz. narobe),
da bi ubesedeni svet naslovniku tudi
z likom jasneje predstavilo pred oci«
(Prav tam).

Vizualna slovnica, tj. teorija tvorbe
in branja likovnih podob ali kombi-
nacije likovnih podob (slikovnega)
in besednega, kot sta jo oblikovala
Kress in van Leeuwen (Starc 2009a),
nam edina omogoca, da pri analizi
veckodnih besedil lahko upoSteva-
mo vsa uporabljena izrazna sred-
stva, tako verbalna kot slikovna, in
pomensko interakcijo med njimi.

Podrocje raziskovanja veckodnosti,
ki sta se mu posvetila Kress in van
Leeuwen, se umesca v druzbeno se-
miotiko, ki se je pojavila v Avstrali-
ji, kjer so dela Michaela Hallidaya
(leta 1961 je objavil teorijo o sistem-
sko-funkcijskem
jezikoslovju in sis-
temsko-funkcijski
slovnici) spodbudi-
la Studij literature,
vizualne semiotike
in drugih semiot-
skih nacinov izra-
za. Kress in van
Leeuwen kot kljuc-
ni element obravnavata znak, po-
udarjeno se ukvarjata z njegovo
tvorbo, z obliko (oznacevalcem),
barvo, perspektivo, C¢rto ter z na-
¢inom njegove rabe pri realizaciji
vsebine (oznacencem). Avtorja sta
prepricana, da znak ne obstaja vna-
prej, sam zase, pac pa da vez med
oznacevalcem in oznacCencem na-
stane v procesu tvorbe znaka (Starc
2009a). Odrasli tvorec znaka ima na
razpolago semiotske vire, ki jih je
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razvilo njegovo kulturno okolje, ti
vplivajo nanj, ko tvori nove znake,
kar pomeni, da izhaja iz zZe obliko-
vanih znakov in jih stalno na novo
(pre)oblikuje (Starc 2009a).

SKLEP
Branje je ena izmed temeljnih la-
stnosti  pismenosti  (Marjanovic
Umek, Fekonja Peklaj 2008). Pri
branju se otrok seznanja s pisano
besedo in skladenjskim bogastvom
jezika, uci se knjiznega jezika in
spoznava, da obstaja veC nacinov in
moznosti za spora-
zumevanje. Ob tem
mu veckodna bese-
dila ponujajo mo-
znost “branja” tudi
slikovnega in torej

Ob tem mu veckodna
besedila ponujajo
moznost “branja” tudi
slikovnega in torej
“bralno interakcijo” v

je kljutnega pomena za otrokove
odgovore. Kako otroci razumejo be-
sedno in slikovno, je zagotovo izziv
za vsakega pedagoga v smislu indi-
vidualnega pristopa do otrok, na-
Crtovanja nadaljnjih dejavnosti in
omogocanje razvoja in napredova-
nja vsakega posameznika na jezikov-
nem podrocju. Pedagog na ta nacin
omogoca otrokom, da ob poslusanju
besednega in branju slikovnega v
interakciji znotraj obeh semiotskih
kodov razvijajo novo pomenjenje.
Vprasanje ni, ali v vrtce uvajati vec
pisnih dejavnosti, pa¢ pa kako ter
katere pristope pri tem uporabiti.
Ob soupostevanju ciljev in nacel Ku-
rikuluma za vrtce, zakonitosti otro-
kovega psihosocialnega razvoja in
raziskav s podrocja veckodnosti je
mogoce izpostaviti Se veC kompe-
tenc vzgojitelja v procesu skupnega
branja in posredovanja veckodnih
besedil. Nedvomno nam sodobni pe-
dagoski pristopi na podrocju vzgoje
in izobrazevanja omogocajo kakovo-
stno delo, upoStevanje pedagoskih
podrocij kakovosti in uresnicevanje
kazalnikov kakovosti vzgojno-izobra-
Zevalnega dela.

Zelo zanimivo bi bilo raziskovati,
kako se s starostjo otroka spreminja
tudi njegovo ra-
zumevanje in nje-
govo sprejemanije
veckodnih besedil,
tudi v osnovni Soli.

“bralno interakci- _ i VIRI IN LITERATURA
jo” v sprejemanju SPrejemanju besednega

besednega in sli- in slikovnega. Viri

kovnega. S poudar- Grafenauer, N.
jenim slikovnim in z razvrSc¢enostjo (2001) Uganke. Ljubljana: Zalozba
udelezencev, informacij v kompozi- Mladika.

cijo veckodnega besedila tvorec ne
doloca le njihove moci informacije
(Kress in van Leeuwen 2005, v Starc
2009a), temvec¢ tudi nacin pritegni-
tve bralCeve pozornosti: to naj bi Se
posebej upostevali pri predSolskih
otrocih kot najmlajsih bralcih.

Veckodna besedila otroke motivira-
jo k iskanju resitve v slikovhem ob
poslusanju besednega in videnju
slikovnega hkrati. Tako inferiranje
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POMEN GIBANJA IN VLOGA VZGOJITELJA PRI SPODBUJANJU GIBALNIH DEJAVNOSTI
Sabina Zavski, mag. managementa znanja in dipl. vzgoijiteljica,

Vrtec Toncke Cedeve Celje

Sodobna druzba je s hitrimn razvojem predvsem informacijskih in komunikacijskih tehnologij posamezniku
olajSala napore. Ob tem pa se pozablja na dejstvo, da sta gibanje in Sport za cloveka pomemben vir zdravja
in skladnega Zivljenja. Danasnji ¢as je tudi bolj naklonjen intelektualnemu razvoju. Tako otroku Ze zelo zgo-
daj ponujamo intelektualno znanje, ki ga Se ne more dojeti, premalo pa skrbimo za njegov gibalni in ¢utni
razvoj. Zato v prispevku predstavljam pomen gibanja in gibalnega razvoja, predvsem pa vlogo vzgojitelja pri
spodbujanju gibalnih dejavnosti otrok ter njegov vpliv na sodelovanje otrok pri teh aktivnostih.

POMEN GIBANJA IN GIBALNI RAZVOJ
PredSolsko obdobje predstavlja te-
melj otrokovega gibalnega razvoja. V
tem obdobju naj bi otroci pridobivali
raznovrstne gibalne izkuSnje, pred-
vsem skozi igro, saj jim to prinasa
veselje in jih tudi motivira. Otrokov
organizem je v tem obdobju najbolj
dovzeten za vplive okolja. Strokovnja-
ki ugotavljajo, da vsega tistega, kar
otrok zamudi v zgodnjem otrostvu,
kasneje ne more ve¢ nadoknaditi.
Zato je ena temeljnih nalog vrtca in
strokovnih delavk, da otrokom vsako-
dnevno omogodi in jih spodbuja, da
z razlicnimi dejavnostmi v prostoru
in na prostem spoznavajo in razvijajo
gibalne ter druge sposobnosti in la-
stnosti (Videm3ek in Visinski 2001).
Poudariti je potrebno, da gibalno, te-
lesno, intelektualno, Custveno in soci-
alno podrocje razvoja niso neodvisna
podrocja, temvec se pojavljajo pred-
vsem kot sestavni deli organizirane-
ga sistema, znotraj katerega obstajajo
tesne medsebojne povezave. Razlicna
podrocja posameznikovega razvoja
predstavljajo celoto, ki je mnogo vec
kot zgolj njihova vsota (PiSot in Pla-
ninsec 2005). Specificnost otrokovega
razvoja tako zahteva sistematicen in
harmonicen pristop k vsem omenje-
nim podrocjem, saj sprememba na
enem vpliva na spremembe na vseh
drugih podrocjih. Omenjena celo-
stnost in specifika razvoja se kazeta
tako na gibalnem podrocju kot tudi
na drugih podrocjih in usvojenih spo-
sobnostih (Videms3ek in drugi 2002).

Z gibanjem vplivamo na otrokov ce-
lostni razvoj na razlicne nacine:

ohranjamo otrokovo zdravje in

ga krepimo,

e vyplivamo na otrokove duSevne in
Custvene sposobnosti,

e pripomoremo k ustvarjalnosti,
estetskemu in umetniskemu izra-
Zanju,

e smotrno in nacrtno vplivamo na
motoric¢ni razvoj in sposobnosti,

e razvijamo otrokove Kkognitivne
sposobnosti,

e z ustreznimi gibalnimi dejavnost-
mi si otrok razsirja tudi znanja z
drugih podrocij,

e otrok oblikuje samospostovanje,

oblikuje lastno identiteto.

Gibalna/Sportna aktivnost torej ne-
posredno in posredno vpliva na
zdravje otrok. Zavr$nik in PiSot
(2005) poudarjata, da gibalna/Spor-
tna aktivnost koristi preprecevanju
prekomerne telesne mase in debelo-
sti, omogoca pogoje za oblikovanje
mocnejsih kosti, zdravih sklepov in
uCinkovitega delovanja srca, vzdr-
Zuje in krepi primerno duSevno
zdravje ter vzpostavlja trdne temelje
zdravega zivljenjskega sloga.

PredSolske gibalne dejavnosti naj
bodo zato nacrtovane na temelju po-
znavanja otrokovega razvoja in po-
treb ter sistematicno in kakovostno
vodene Ze pri najmlajsih otrocih. V
predSolskem obdobju naj otrok pri-
dobi ¢im bolj pestro in Siroko pale-
to gibalnih izkuSenj, ki so osnova za
kasnejSe zahtevnejSe gibalne vzorce.
Ta temelj naj bo kakovostno zgra-
jen, saj pomembno vpliva na otro-
kov razvoj, na kasnejSe vkljuCevanje

v razlicne Sportne zvrsti in tudi na
to, da postane Sport Cloveku ena iz-
med pomembnih sestavin kakovosti
Zivljenja v vseh starostnih obdobjih
(Videmsek in drugi 2002).

Sodobni raziskovalci (Videmsek in
drugi 2002; PiSot in PlaninSec 2005)
poudarjajo, da je poleg dednih za-
snov in vseh drugih dejavnikov rav-
no okolje tisto, kjer lahko kot starsi,
vzgoijitelji oz. Sportni pedagogi bi-
stveno posezemo v otrokov razvoj in
prispevamo k oblikovanju njegovega
zivljenjskega sloga, kar spet daje vrt-
cu, kjer otroci prezivijo vecino casa,
ogromno moznosti in hkrati veliko
odgovornost. Raziskovalci pa pose-
bej poudarjajo tudi pomembnost
pogostega izvajanja gibalnih/Sport-
nih dejavnosti znotraj izvedbenega
kurikuluma vsakega vrtca, zaradi ko-
licine Casa pac, ki ga otroci prezivijo
v vrtcu.

VLOGA VRTCA IN VPLIV
VZGOJITELJA

V Kurikulumu za vrtce (Bahovec in
drugi 1999) je zapisano, da so pozi-
tivhe spodbude temeljne motivacij-
ske metode pri delu z najmlajSimi.
Vrtec naj bi vsakodnevno omogocil
in spodbujal, da z razlicnimi dejav-
nostmi v prostoru in na prostem
otroci spoznajo in razvijejo gibalne
sposobnosti ter usvojijo nekatere gi-
balne koncepte oziroma sheme. Na-
loga vzgojiteljev je, da zagotavljajo
primerno, kakovostno, raznovrstno
in varno gibalno/Sportno aktivnost
za otroke ter tako prispevajo k njiho-
vemu razvoju in zdravju.



Pomembna vloga vzgojitelja je, da
nudi otrokom ustrezne izzive, ki jih
vodi na osnovi pozitivnih strategij,
ki omogocajo vsem otrokom, da se
udelezujejo gibalnih dejavnosti spro-
SCeno, brez strahu pred zavrnitvijo ali
neuspehom (Videms3ek in PiSot 2007).

Otroci veCino budnega casa pre-
zivijo v vrtcu. Zato je pomembno,
da se vsak dan izvaja kvalitetna in
strokovno organizirana dejavnost na
podrocju gibanja, ki jo lahko zago-
tovijo strokovni delavci v vrtcu. Ve-
liko starSev pozno

vzgojiteljev v vrtcu med drugim tudi
ta, da otroku nudijo spontano, pa
tudi vodeno Sportno aktivnost, ki naj
poteka tako v prostoru kot tudi na
prostem.

Vzgoijitelji naj otroke tudi pozorno
opazujejo in spremljajo njihov gi-
balni razvoj. Pomembno je, da so
dejavnosti nacrtovane na osnovi
temeljitega poznavanja in razume-
vanja otrokovega razvoja in potreb.
Otroci so uspesni le, kadar se upo-
Stevajo znacilnosti posameznika, saj

je uspeh relativen

popoldne ne more Veliko starSev pozno glede na indivi-
nadoknaditi in iz- popoldne ne more dualne interese in
vesti gibalnih ak- nadoknaditi in izvesti sposobnos}i “otroj
tlvnpstl, Vz.at.o vrtec gibalnih aktivnosti, zato ka. Vzgojitelji r}a]
nudi vecini otrok . S otroku pomagajo,
edino vsakodnevno vrte? nudi vecini otrok da zazna svoj na-
moznost  gibanja edino vsakodnevno predek in ga dozivi
(Zajec 2009). moznost gibanja. kot uspeh, ne glede

V vrtcu gibalne dejavnosti nacrtuje
vzgoijitelj. Skladno s Kurikulumom
za vrtce (Bahovec in drugi 1999)
oblikuje svoj letni delovni nacrt za
vsa podrocja, med katerimi je tudi
gibanje.

Splosni cilji za podrocje dejavnosti

Gibanja so naslednji:

e omogocanje in spodbujanje
dnevne gibalne dejavnosti otrok,

e zavedanje lastnega telesa in dozi-
vljanje ugodja v gibanju,

e omogocanje otrokom, da spozna-
jo svoje gibalne sposobnosti,

e razvijanje gibalnih sposobnosti,

e pridobivanje zaupanja v svoje
telo in gibalne sposobnosti,

e usvajanje osnovnih gibalnih kon-
ceptov,

° postopno spoznavanje in usvaja-
nje osnovnih prvin razli¢nih Spor-
tnih zvrsti,

* spoznavanje pomena sodelovanja
ter upoStevanja in spoStovanja
razlicnosti.

Vzgoijitelji bi se morali zavedati, da
sta potrebi po gibanju in igri osnov-
ni otrokovi potrebi. Otroci v gibanju
uzivajo in se z veseljem vkljucujejo
v vse vrste Sportnih dejavnosti, Ce
jim le-to ponudimo. Tako je naloga

na dosezke vrstni-
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tno dejavnost otrok odgovorni star-
§i, v vrtcu pa imajo velik vpliv na to
vzgoijitelji. Starsi lahko sodelujejo pri
razlicnih oblikah Sportne dejavno-
sti v vrtcu. Te oblike so lahko kros,
planinske akcije, izlet, orientacijski
izlet, javni nastop, Sportno dopoldne
ali popoldne itd. (VidemS3ek in Visin-
ski 2001).

Pri nacrtovanju gibalne vzgoje mo-
rajo vzgoijitelji upostevati naslednje:
vsebine na podrocju gibanja morajo
izhajati iz otroka, prilagojene mo-
rajo biti njegovim sposobnostim,
lastnostim, potrebam in interesom.
Priporocljivo je, da se v gibalno
vzgojo vkljuc¢ijo naravne oblike gi-
banja, kompleksnejSe 3portne de-
javnosti (osnovni elementi atletike,
gimnastike, smucanja, plavanja, ko-
lesarjenja, kotalkanja) in ritmicno-
-plesne dejavnosti (gibalne naloge v

kov. Pomemben je janje  ob  glasbi,

i Ci cel e . 1 i ...). Pri
tudi ~ nacin, kfl lfo Vzgoijitelji naj otroku plesne igre ... o
otrokom sporocajo " tem se uporabljajo
spoznanja in pri- pomagajo, da zazna raznovrstne oblike

Cakovanja. Otroko-
va  prizadevanja,
poizkuse in resitve
morajo jemati re-
sno in objektivno.
Otrokova prizade-
vanja pohvalijo. Posebno pozornost
je potrebno nameniti otrokom, ki so
izrazito gibalno nadarjeni, in tistim,
ki so manj spretni. Prve vodijo pri ra-
zvoju njihove nadarjenosti, druge pa
podpirajo in opogumljajo. Deklice in
decke enako spodbujajo, da se vklju-
Cujejo in preizkusSajo v razlicnih zvr-
steh gibalnih dejavnosti. Z otroki se
je potrebno pogovarjati o tem, kako
dozivljajo uspeh, kako neuspeh, kaj
je pri tekmovanju pomembno in ka-
k$no je »Sportno« obnasanje (Lipov-
Sek 2012).

Program gibalnih dejavnosti bi se
moral udejanjati tako, da bi wvsi
otroci pri tem dozivljali kar najbolj
prijetne obcutke ter da bi optimal-
no prispeval k njihovemu razvoju in
zdravju. Pomembno in priporoclji-
vo je tudi sodelovanje vzgojiteljev s
starSi. Doma so za razgibano Spor-

svoj napredek in ga
dozivi kot uspeh, ne
glede na dosezke
vrstnikov.

in metode dela ter
najrazlicnejsi Spor-
tni pripomocki in
igrala (Videms3ek in
Jovan 2002).

Vzgoijitelj je uspeSen pri spodbuja-

nju gibalnih dejavnosti takrat, ko:

e otrokom omogoci izbiranje, raz-
iskovanje in odkrivanje izvirnih
reSitev, nalog,

e vsem otrokom omogoci ¢im vecjo
aktivnost,

e uporablja raznovrstne metode
in oblike dela ter razlicne pripo-
mocke,

e ustvari tesno povezavo med vrt-
cem, starsi in otroki,

e se z otroki pogovarja o uspehu,
porazu, Sportnem vedenju,

» poskrbi za varnost otrok (Videm-
Sek in PiSot 2007).

Pri prebiranju literature na to tema-
tiko sem zasledila, da se dostikrat
pojavlja vpraSanje, ali vzgojitelji pri-
dobimo s Solanjem dovolj izobrazbe,
potrebnih informacij in specificnih
kompetenc, ki so potrebne za stro-

13
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kovno spodbujanje gibalnega razvo-
ja in izvajanje gibalnih dejavnosti.
Pezdirc (2005) poudarja, da mora
vzgojitelj povezovati svoje kljuCne
in specificne kompetence. Pri tem
pa Skof (2010) meni, da je uspesnost
procesa gibalnih dejavnosti vselej
odvisna od kompetenc vzgojitelja in
otrokovega prizadevanja. Za vodenje
s prisilo vemo, da ne prinaSa uspe-
hov. Le od vzgojiteljevih znanj in iz-
kuSenj, njegovih obcutkov, intuicije,
energije, osebnostnih lastnosti itd.
je odvisno, kaksno moc¢ vodenja bo
dosegel pri otrocih. Za spodbujanje
otrok k sodelovanju, k pripravljeno-
sti vlaganja napora, za oblikovanje
notranjih vzvodov motiviranja in
tudi za samostojen spopad z novo,
neznano problematiko je predvsem
potrebna mocna Custvena vez med
otrokom in vzgoji-
teljem. Na moc¢nem
Custvenem stiku te-
meljita tudi pristna
pedagoska avtori-
teta in posledicno
ucinkovito vodenje.

Vloga S$portnega pedagoga

v sodelovanju z vzgojiteljem

VidemsSek in PiSot (2007) menita,
da bi se morali zavzemati, da zara-
di varnosti, spoStovanja normativ-
nih izhodis¢ in kakovostnega dela s
predsolskimi otroki v vrtcu na po-
drocju gibanja sodeluje tudi Sportni
pedagog. Vrtci, ki uvajajo takSen
nacin poucevanja, ugotavljajo, da
delo Sportnega pedagoga zagota-
vlja kakovosten pristop k vodenju
Sportnih dejavnosti, ustrezno var-
nost in mogoca uresnicitev zasta-
vljenih ciljev kurikuluma za vrtce.
Vse vec raziskav kaze, da vzgojitelji
izrazajo  potrebo
po vkljuCevanju
Sportnih  pedago-
gov v vrtce. Tudi
raziskava U. Kavcic
(2005) je pokazala,
da tako meni kar
tri Cetrtine anketi-
ranih vzgojiteljev.
Od Sportnega pe-
dagoga predvsem
pricakujejo znanje

Na moc¢nem custvenem
stiku temeljita tudi
pristna pedagoska

avtoriteta in posledi¢no
ucinkovito vodenje.

Od sSportnega
pedagoga predvsem
pricakujejo znanje s

Siroke palete razli¢nih
Sportov, njegovo
pomoc¢ pri varovanju
in odpravljanju strahu
pred nevarnostmi in
poskodbami.

s Siroke palete razlicnih Sportov,
njegovo pomoc pri varovanju in od-
pravljanju strahu pred nevarnostmi
in poSkodbami. Vec¢ kot polovica
vzgojiteljev meni, da bi se s po-
mocjo Sportnega pedagoga otroci
seznanili z osnovami vec Sportnih
zvrsti ter da bi si otroci razsirili splo-
$no Sportno znanje. Vzgojitelji me-
nijo, da bi s Sportnim pedagogom
pridobili tudi strokovno pomoc¢ pri
izpeljevanju Sportnih dejavnosti in
pomoc pri organizaciji ter koordi-
naciji dela. Tudi J. Zajec (2009) ugo-
tavlja podobno. Njena raziskava je
pokazala, da kar 89,2 % ravnateljev
vrtcev vidi prednost skupnega vo-
denja Sportnega pedagoga in vzgo-
jitelja, 64,9 % jih meni, da bi bilo
smiselno zaposliti Sportnega peda-
goga za vec enot skupaj in 5,4 % za
posamezno enoto.
Ugotavljamo, da
je treba za kakovo-
stno delo na podro-
¢ju gibanja v vrtcu
ustrezno izobraziti
strokovno  osebje,
ki bo delovalo kot
ustvarjalni praktik z ustreznim zna-
njem ne le o vsebinah, temvec tudi
o otrokovih razvojnih znacilnostih
in posebnostih.

VecCja potreba po gibanju in spod-
bujanju le-tega se kaze tudi v tu-
jini. Primer je raziskava, izvedena
v Singapurju. Ta je pokazala, da se
vzgojitelji v vrtcu zavedajo pome-
na Sportne aktivnosti za predSolske
otroke in vedo, da otroci z vadbo
razvijajo samozavest, samodisciplino
in zaupanje vase. Vecina vzgojiteljev
meni, da se pomena Sporta zaveda
tudi vodstvo njihovih vrtcev, vendar
pa jih kar polovica
priznava, da je v
vrtcih premalo na-
menjenega  Casa,
ustrezne opreme in
pripomockov za iz-
vajanje raznolike in
kakovostne vadbe
(Nonis 2004).

Ustvarjanje pogo-
jev za kakovostno

prezivljanje prostega casa mladih s
Sportom pa je tudi ena pomembnej-
Sih nalog drzave (Videms$ek, Stance-
vi€ in Zajec 2011) in vseh, ki delamo
z mladimi. V ta namen Ministrstvo
za Solstvo in Sport organizira intere-
sne programe na podrocju gibanja
za razli¢ne starostne skupine otrok.
Osnovni cilj ponujenih interesnih
programov Sporta otrok in mladi-
ne je mnozi¢no sodelovanje mladih
v programih, ne glede na njihova
razlicna znanja in sposobnosti. V
Zakonu o Sportu in Nacionalnem
programu Sporta v RS so interesni
programi Sporta otrok in mladine
del Sportne vzgoje, ki poteka zunaj
obveznega vzgojno-izobrazevalnega
programa.

Gibalno/Sportni program

MALI SONCEK

Za predsolske otroke je primeren Gi-

balni/Sportni program Mali soncek,

ki je namenjen otrokom od drugega

do Sestega leta starosti. Sestavljen je

iz Stirih stopenj:

e Mali soncek — modri: za otroke
od 2. do 3. leta starosti,

e Mali soncek — zeleni: za otroke od
3. do 4. leta starosti,

e Mali sonc¢ek — oranzni: za otroke
od 4. do 5. leta starosti,

e Mali soncek — rumeni: za otroke
od 5. do 6. leta starosti.

Namen Gibalnega/Sportnega pro-
grama Mali soncek je obogatiti pro-
gram na podrocju gibanja v vrtcu s
sodobnimi gibalnimi/Sportnimi vse-
binami. Poudarek daje igri in vadbi,




ki naj bo prijetna in
prilagojena otroku.
Ker se posamezne
stopnje programa
Mali soncek med
seboj dopolnjujejo,
povezujejo in nad-
grajujejo, pripo-
rocamo, da otroci
predelajo vse Stiri
stopnje oziroma ce-
loten program.

Z gibanjem otrok zaznava in odkriva
svoje telo, preizkusa, kaj telo zmore,
dozivlja veselje in ponos ob razvija-
joCih se sposobnostih in spretnostih
ter gradi zaupanje vase. Gibanje
daje otroku obcutek ugodja, varno-
sti, veselja, skratka dobrega pocutja.
V program so vkljuceni tudi otroci s
posebnimi potrebami, ki jim je tre-
ba posvetiti Se vec pozornosti ter jim
prilagoditi naloge oziroma oblike in
metode dela. Mali Soncek otroka na-
gradi z nalepko za vsako opravljeno
nalogo, za opravljeno stopnjo pro-
grama pa s priznanjem (diploma).
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GIBAM SE, DA BOM ZDRAV

Tanja Stok, dipl. vzgojiteljica predsSolskih otrok,
Giardino d’infanzia Delfino blu Capodistria/Vrtec Delfino blu Koper

Clanek govori o enoletnem projektu, ki smo ga izvajali v vrtcu z otroki med tretjim in Sestim letom starosti
z namenom spodbujati njihovo gibalno/Sportno aktivnost v naravi. IzkuSenjsko ucenje, pridobljeno v naravi,
ima velik vpliv na celostni otrokov razvoj in pusti v otroku vsezivljenjski pecat.

Zadali smo si nalogo, da bomo vsaj eno uro na dan preziveli na sveZem zraku in k aktivhemu sodelovanju
povabili tudi starSe. Preko vprasalnikov, ki smo jim jih razdelili, smo ugotovili tudi, na kakSen nacin spodbu-
jajo svoje otroke h gibanju, Se posebej h gibanju v naravi.

uvobD

Danasnje zivljenje otrok se v veliki
meri razlikuje od otrok pred nekaj
desetletji, ko so otroci vecji del pro-
stega Casa preziveli s sovrstniki na
prostem, na ulici, v gozdovih, na
travnikih. Otroci
so bili tedaj veliko
bolj gibalno aktiv-
ni: voznja s kolesi,
kotalkami, skupin-
ske igre z zZogo, lo-
vljenje, skrivanje,
plezanje po dreve-
sih, premagovanje
raznih ovir ...

Ugotavljamo, da postaja zaradi spre-
menjenih okolis¢in in zivljenjskega
sloga druzin zivljenje vedno bolj se-
dece in da starSe pesti kronic¢no po-
manjkanje casa. Posledica tega je, da
otroci dobivajo premalo spodbud za
gibalne in Sportne dejavnosti. Otro-
ke in starSe smo zato Zeleli spodbu-
diti za vec gibalnih in tudi Sportnih
aktivnosti v naravi, saj imajo le-
-te med drugim tudi velik vpliv na
zdravje, na krepitev imunskega siste-
ma, poleg tega pozitivno vplivajo na
psihosocialni razvoj, na kognitivhe
sposobnosti ter na telesni in gibal-
ni razvoj otrok in sploh na njihovo
zdravo psihofizicno pocutje, pa tudi
na medsebojne odnose.

Pri izvedbi naSega projekta smo se
zavedali pomembne vloge starSev
pri motivaciji otrok za Sportne aktiv-
nosti, zato smo jih povabili k aktiv-
nemu sodelovanju pri organizaciji
Sportnih dejavnosti v vrtcu.

IzkuSenjsko ucenje,
pridobljeno v naravi,
ima velik vpliv na
celostni otrokov razvoj
in pusti v otroku
vsezivljenjski pecat.

NAS VRTEC - "MALI SONCEK”in
“ZELENI TURIZEM~

Vsako 3olsko leto sodelujemo pri
projektu Mali soncek, v Solskem letu
2015/2016 pa smo bili Se posebno
spodbujeni s strani Turisticne zveze
Slovenije za vkljuci-
tev v program Turi-
zem in vrtec in pro-
jekt Zeleni turizem.

Pomen ciljev, ki so
za podrocje gibanja
opredeljeni v Kuri-
kulumu za vrtce, Se
dodatno poudarjajo cilji gibalnega/
Sportnega programa Mali soncek, ki
jih spodbuja tudi projekt Zeleni turi-
zem. Gre za naslednje cilje:

e Obogatiti program gibalnih/
Sportnih dejavnosti v vrtcu, zlasti
na prostem, z raznovrstnimi de-
javnostmi, ki vkljucujejo sodobne
in improvizira-
ne Sportne pri-
pomocke.

e Spodbuditi star-
Se k aktivhemu
sodelovanju pri
izpeljavi programa.

¢ Spodbuditi otroke in starSe k aktiv-
nemu prezivljanju prostega casa
ne glede na vremenske razmere.

e Pri otrocih spodbuditi Zeljo, na-
vado in potrebo po Sportnem
udejstvovanju v vseh starostnih
obdobjih.

Z zdruzitvijo in upoStevanjem ciljev
obeh programov smo v vrtcu izdelali
letni delovni nacrt enote za ustrezne

Zeleli smo, da bi
otroci obcutili veselje
in sproscenost v gibanju
V naravi.

dejavnosti. V na$ projekt smo pridru-
zili tudi raziskavo, s katero smo zeleli
ugotoviti kvaliteto in kvantiteto gibal-
nih/$portnih dejavnosti otrok, vkljuce-
nih v naso enoto, in njihovih starsev,
ter vpliv na njihovo zdravje. Pri tem
smo dali poudarek na gibalne/Sportne
dejavnosti, ki se izvajajo v naravi.

Sportni pedagogi in zdravniki pri-
porocajo, da je za pozitiven vpliv gi-
balne aktivnosti na prostem na otro-
kovo zdravje potrebno intenzivno
gibanje najmanj pol ure na dan in
vsaj 5 dni v tednu. Poleg tega je pri
ozaveScanju mladih potreben pred-
vsem dober zgled odraslih.

Namen nasega projekta

Namen naSega projekta je bil, da
vsaj eno uro na dan prezivimo na
prostem in spodbujamo gibalno ak-
tivnost otrok v naravi cez celo Solsko
leto. Zeleli smo, da otroci zacutijo
motivacijo za giba-
nje v naravi ter za-
Cutijo razliko med
gibanjem v naravi
in gibanjem v za-
prtih prostorih. Cas
trajanja posameznih dejavnosti je bil
razlicen, odvisen od postavljenih ci-
ljev dejavnosti, vremenskih razmer,
vztrajnosti in razpolozenosti otrok
za dejavnost ter Stevila otrok. Zeleli
smo, da bi otroci obcutili veselje in
spro3cenost v gibanju v naravi.

Gibalne/Sportne dejavnosti v naravi
otroku dvigujejo samozavest, prido-
biva na samostojnosti, izboljSujejo
se socialne vesCine in dozivljanje na-



rave, med igro se razvijajo situacije,
ki otroke stimulirajo in opogumljajo
v interakciji s sovrstniki, med giba-
njem po razgibanem terenu in dre-
vesi otrok razvija gibalne sposobno-
sti in spretnosti, pri tem pa si krepi
tudi zdravje, krepi imunski sistem.

Prednosti nasega vrtca - blizina
narave

Ze pri nacrtovanju dejavnosti smo
seveda pomislili na moznosti, ki jih
ima na$ vrtec za organizacijo gi-
balnih/Sportnih aktivnosti v naravi.
NaSa enota se nahaja na podezelju
in v bliznji okolici vrtca je veliko de-
stinacij, primernih za orientacijske
pohode, sprehode, izlete, tek, lovlje-
nje in skrivanje po gozdu. Na razpo-
lago imamo tudi asfaltno ploscad
pred gasilskim domom za izvajanje
skupinskih iger, poligonov, Stafetnih
iger, teka po postajah, tenis igriSce.
Pred vrtcem imamo manjse otrosko
igrisce, sredi vasi pa vecCje otrosko
igriSce, opremljeno z igrali. Nasa
enota spada med manjSe periferne
enote in v njej nimamo telovadnice,
zato se vse gibalne aktivnosti sicer
odvijajo v igralnicah.

Gibalne/Sportne aktivnosti v naravi
smo izvajali v vseh letnih casih in v
vseh vremenskih razmerah. Na pro-
stem smo se gibali vsak dan, razen
ob mocnem deZzju, burji, poviSanem
ozonu v ozracju ter ob visokih pole-
tnih temperaturah.

Na prostem smo
izvajali jutranjo te-
lovadbo, poligone,
vadbo po posta-
jah, Stafetne igre,
skupinske igre z
zogo, gibalne igre
na travniku in v
gozdu, elementarne igre. Veckrat
na mesec smo bili na sprehodih ter
na orientacijskih izletih. Otrokom
so bile omogocene gibalne aktivno-
sti na vrtCevskem igriScu in tudi na
javnem igriScu — obe sta opremljeni
z igrali. Na vrtcevskem igriSCu smo
organizirali voznjo z lastnimi kolesi,
tudi vsakodnevne aktivnosti s skiro-
ji, tri- in Stirikolesniki. Enkrat teden-

Na prostem smo se
gibali vsak dan, razen
ob moc¢nem dezju,
buriji, poviSanem ozonu
v ozracju ter ob visokih
poletnih temperaturah.

sko smo razvijali elemente razlicnih
Sportov: kolesarjenje, kotalkanje, te-
nis, pohodi in orientacijski izleti, ele-
mentarne igre, gibanje po razlicnih
poligonih, naravne oblike gibanja,
skupinske igre z zogo. Otroke smo
navdusili za igre, s katerimi so se ne-
ko€ otroci zabavali v naravi: lovlje-
nje, skrivalnice, plezanje, gumitvist,
igre s vrvjo.

Aktivnosti smo izvajali z razlicnimi
Sportnimi rekviziti: koS, obroci, zoge
razlicnih velikosti, baloni, kolebnice,
elastike, kiji, stozci, tricikli, skiroji,
kolesa ...

Motivacija otrok za izvajanje gibalnih/
Sportnih dejavnosti

Otroke smo za izvajanje gibalnih/
Sportnih dejavnosti v naravi motivi-
rali s pestro izbiro dejavnosti, z upo-
Stevanjem predlogov in Zelja otrok,
s pohvalami in spodbujanjem za do-
seganje ciljev. Prevladovali so igra,
sproscenost, naravne oblike gibanja.
Vzgojiteljice smo namenile posebno
pozornost oblikovanju otrokove sa-
mopodobe, upostevale smo razvojne
znacilnosti otrok. Posebno pozornost
smo, s prilagajanjem obremenitev,
namenile otrokom z nizjo stopnjo gi-
balnih sposobnosti in spretnosti. Sku-
paj z otroki smo opazovali odzivanje
organizma na povecCan napor pri
gibalni/Sportni aktivnosti v prostoru
ter v naravi (sr¢ni utrip, pulz, znoje-
nje, rdecica na obrazu, zadihanost).

Primerjali smo po-
zitivne  vedenjske
vzorce pri aktiv-
nostih v prostoru
in pri aktivhostih
na prostem: vztraj-
nost, samozavest,
medsebojno  sode-
lovanje in pomoc, strpnost, spreje-
manje drugacnosti,
spostovanje  Spor-
tnega obnasanja ....

Pri nacrtovanju
gibalnih/Sportnih
vsebin v naravi smo
vzgoijiteljice skrbno izbrale vsebine,
cilje, ustrezne ucne metode in obli-

Primerjali smo
pozitivne vedenjske
vzorce pri aktivnostih
Vv prostoru in pri
aktivnostih na prostem.
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ke ter glede na posameznega otro-
ka tudi individualno zastavljene ci-
lje, da so se otroci pocutili prijetno,
sprosceno ter igrivo, obenem pa ra-
zumeli tudi pozitivne ucinke, ki ga
ima gibalno/Sportno udejstvovanje v
naravi na njihovo zdravje.

Motivacija starSev za izvajanje
gibalnih/Sportnih dejavnosti

Pri izvedbi projekta smo se zavedali
pomembne vloge starSev za motivi-
ranje otrok za gibanje v naravi, saj
Sportno aktivni starsi in starsi, ki ak-
tivno prezivljajo prosti ¢as v naravi,
otrokom dajejo pozitiven zgled in
jih spodbujajo h gibanju. StarSe smo
Ze na zacetku Solskega leta obvesti-
li, da se bo vecina gibalnih/Sportnih
aktivnosti odvijala
na prostem, zato
naj otroci v vrtec
prihajajo primerno
oziroma  Sportno
opremljeni.

StarSe smo aktivno vkljucili tako, da
smo jih sproti obvesc¢ali o vseh nasih
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privzgajanja redne gibalne/Sportne
vadbe. Anketa je pokazala tudi, v
katere gibalne/Sportne dejavnosti
starsi vkljucujejo svoje otroke, kako
pogosto le-te izvajajo skupaj z otroki,
koliko sami, in ali so zaradi spodbud
v vrtcu bolj ali manj gibalno/Sportno
aktivni kot v preteklem Solskem letu.

Preko pogovora s starsi smo primer-
jali Stevilo odsotnosti otrok zaradi
bolezni v tem 3olskem letu in prete-
klem Solskem letu.

Nase ugotovitve

V ugotovitvah so predstavljeni re-
zultati opazovanja in preucevanja
priblizno 250 ur, ki smo jih z otroki
preziveli na prostem.

Povzeto povedano, gre za tri osnovne
ugotovitve: a) Otroci so bolj motivi-
rani za gibalne/Sportne aktivnosti, ki
se izvajajo v naravi kot za tiste v no-
tranjih prostorih. b) Starsi imajo po-
membno vlogo pri spodbujanju otrok
h gibalnim/Sportnim aktivnostim, ki
se izvajajo v naravi. c) Izvajanje gibal-
nih/Sportnih dejavnosti v naravi po-
zitivno vpliva na zdravje otrok. — Naj
jih predstavim nekoliko podrobneje.

e Otroci so bolj motivirani za gi-
balne/Sportne aktivnosti, ki se
izvajajo v naravi

Z analizo aktivnosti projekta smo

ugotovili, da so otroci preziveli v

naravi v tem Solskem letu vec¢ ur kot

prejsnje Solsko leto.

: Enkrat tedensko smo opazovali mo-
\ tivacijo in vztrajnost otrok pri gibal-
t\ nih/Sportnih dejavnostih na prostem
2 : . ter v notranjih prostorih. Primerjava
Plezanje po drevesih izvajanja gibalnih/Sportnih aktivno-
sti v notranjih prostorih in na pro-

aktivnostih. Organizirali smo dva dalj- Preko vpraSalnikov, sestavljenih iz stem je pokazala, da je vecCina otrok
Sa pohoda ter skupno Sportno popol- vpraSanj zaprtega tipa, ki smo jih pristopala z vec¢jim veseljem in vecjo

L WO

dne na igriS¢u v sodelovanju z enim razdelili starSem, e . vztrajnostjo h gibal-
od star3ev, ki je 3portni pedagog. smo pridobili po- Fizicni kontakt nim aktivnostim v

datke o tem, na z naravo daje otrokom naravi in pokaza-
Starse smo dodatno spodbudili k kakSen nacin starsi zadovoljstvo, la vecje veselje in
razmiSljanju, ali se njihov otrok ozi- spodbujajo  gibal- jih stimulira sproscenost v giba-
roma ali se kot druzina dovolj kva- ne/Sportne dejav- k razmisljanju, nju v naravi. Fizi¢ni

kontakt z naravo
daje otrokom zado-
voljstvo, jih stimuli-

litetno gibajo in ali se drzijo nacel nosti otrok, ali se
zdravega zivljenjskega sloga (zdrava v dovoljSni meri
prehrana in redno gibanje). zavedajo pomena

pridobivanju znanja
in idej.
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ra k razmiSljanju, pridobivanju zna-
nja in idej.

Za indikatorje smo izbrali trajanje,
koncentracijo, interes otrok. Gibal-
ne/Sportne aktivnosti na zunanjih
povrsinah/v naravi so trajale dlje
Casa, otroci so bili bolj zivahni, kon-
centracija ter interes za igro so tra-
jali povprecno 80 minut. Do tega
spoznanja smo prisli z opazovanjem
danih indikatorjev pri enakih dejav-
nostih, izvedenih v igralnici kakor
tudi na igris¢u. Ugotovili smo, da je
92 % otrok vsako spodbudo za izved-
bo aktivnosti na prostem sprejela z
navduSenjem, le 8 % je bilo takih, ki
jim je bilo vseeno (v to, zadnjo skupi-
no so vkljuc€eni tudi otroci, ki morda
v doloCenem dnevu niso bili razpo-
loZeni za skupne dejavnosti). 89 %
otrok je pri aktivhosti na prostem
vztrajalo vsaj 60 minut.

V notranjih prostorih je bil povprec-
ni ¢as aktivnosti in vztrajanja vecine
otrok 55 minut. Z navduSenjem je
sprejelo spodbudo za gibalno/Spor-
tno aktivnost v igralnici 81 % otrok,
19 % otrok je bilo takih, ki jim je bilo
vseeno oziroma niso pokazali veselja
ob napovedi dejavnosti. 76 % otrok
je pri aktivnostih vztrajalo vsaj 50
minut.

Kolesarjenje

Kot razloge za kratkotrajnejSe de-
javnosti v igralnici lahko navedemo
dolgocasenje, nezainteresiranost
otrok, nerazpolozZenost, kaki manjsi
konflikti med otroki, premalo pro-
stora, Zelje po drugih dejavnostih
oziroma igrah.

Otroci imajo pri gibalnih/Sportnih
aktivhostih na prostem vecjo mo-
znost oblikovanja pozitivnih vedenj-
skih vzorcev (vztrajnost, samozavest,
medsebojno sodelovanje in pomoc,
strpnost, sprejemanje drugacnosti,
spoStovanje Sportnega obnasanja).
Pri izvajanju aktivnosti na prostem
je bilo tudi manj negativnih vedenj-
skih vzorcev kot pri dejavnostih v za-
prtih prostorih.

¢ StarsSi imajo pomembno vlogo
pri spodbujanju otrok h gibal-
nim/Sportnim aktivnostim, ki
se izvajajo v naravi
Tudi starsi so se bolj aktivno kot prej-
$nja leta udelezevali Sportnih popol-
dnevov in pohodov, ki jih je organi-
ziral vrtec. V letoSnjem Solskem letu
se je vseh Sportnih aktivnosti, ki jih
je organiziral vrtec, udelezilo 92 %
starSev, medtem ko se je v prejSnjem
Solskem letu vseh organiziranih
Sportnih aktivnosti vrtca udelezilo le
59 % starSev.

Iz ankete, ki smo jo razdelili starSem,
je bilo razvidno, da se starsi zaveda-
jo pomembnosti gibalnih/Sportnih
aktivnosti na svezem zraku za svoje
zdravje in zdravje svojih otrok. Starsi
otroke vpisujejo v organizirane obli-
ke gibalnih/Sportnih dejavnosti, kot
so plavanje, igre z Zogo, ples, tenis in
atletika; najvec starSev je svoje otro-
ke vpisalo k atletiki, igram z zZogo ter
plavanju.

Med neorganiziranimi oblikami
dejavnosti starSi spodbujajo svoje
otroke za tek, lovljenje, plavanje,
smucanje, kolesarjenje, igre z zogo,
sprehode in pohodniStvo. Glede
prezivljanja prostega Casa otrok v
neorganiziranih gibalnih/Sportnih
dejavnostih pa 83 % starSev pravi, da
otroci kolesarijo, vecinoma vec¢ kot
dve uri na teden. Veliko starSev tudi
meni, da otroci tecejo, se lovijo, ska-
¢ejo .. veC kot dve uri na teden.

Med Sporti organizirane vadbe se
78 % otrok vkljucuje v igre z Zogo vsaj
2 uri na teden. Med neorganiziranimi
Sportnimi ali gibalnimi dejavnostmi
pa se 83 % starSev odloca za spreho-
de, in sicer vec kot 2 uri na teden.

Tedensko se v povprecju starsi gibajo
sami priblizno 4 ure, otroci sami ali



s prijatelji najmanj 5 ur, starsi skupaj
z otroki pa 3,5 ure. SeSteli smo ure,
ko se starsi gibajo sami in skupaj z
otroki, nato pa ure, ko se otroci gi-
bajo s prijatelji, in ure, ko to pocnejo
s starsi, ter jih delili z dnevi v tednu.
Z veseljem smo ugotovili, da se otro-
ci, tudi ko niso v vrtcu, vsaj eno uro
dnevno gibajo na svezem zraku.

Ugotovili smo, da Sportno aktivni
starsi dajejo pozitiven zgled otrokom
in jih spodbujajo k Sportnim aktivno-
stim. Na vprasanje, ali menijo, da so
v zadnjem letu bolj Sportno aktivni
zaradi spodbud, ki jih dobijo v vrtcu,
69 % starSev odgovorila pritrdilno.

* Izvajanje gibalnih/Sportnih de-
javnosti v naravi pozitivno vpli-
va na zdravje otrok

S pomocjo vrtcevske dokumentaci-

je in na podlagi pogovora s starsi

smo primerjali tudi podatke o Ste-
vilu odsotnosti otrok zaradi infekcij

zgornjih dihal. Ugotovili smo, da je v

Skupinska vadba

lanskem Solskem letu skoraj polovica
otrok izostala vec kot trikrat letno po
en teden, v letoSnjem letu pa le tre-
tjina enkrat po en teden. Zavedamo
se, da razlogi za take rezultate niso
le vecje Stevilo gibalnih aktivnosti
na prostem, ampak tudi drugacna
struktura otrok v dveh letih opazo-
vanja, milejsa zima, epidemija vode-
nih koz v prvem letu opazovanja ter
starejSa struktura otrok. Pa vendar
je gotovo pomemben tudi pozitiven
vpliv naSega celoletnega izvajanja
projekta, s katerim smo se pridruzi-
li projektoma Mali soncek in Zeleni
turizem.

ZAKLJUCEK

Nasa raziskava je izvedena na manj-
Sem vzorcu in samo v eni enoti na-
Sega vrtca. S spremljanjem izvedbe
projekta in njegovih aktivnosti ter z
anketo starSev pa ugotavljamo, da
je macrtno izvajanje gibalnih aktiv-
nosti v naravi vsak dan pokazalo, da
je veCina otrok pristopala z vecjim
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veseljem h gibalnim aktivnostim v
naravi kot h gibalnim dejavnostim v
notranjih prostorih: v naravi so bili
otroci bolj motivirani za gibanje,
dlje Casa so vztrajali pri aktivnostih,
daljSa je bila koncentracija in manj
pogosto so se pojavljali negativni ve-
denjski vzorci.

Iz ankete, ki smo jo izvedli med
starsi, je razvidno tudi, da za veci-
no starSev velja, da se sami Sportno
udejstvujejo in da k temu spodbujajo
tudi svoje otroke tako, da se gibajo
skupaj z njimi. Med celoletnim izva-
janjem projekta so se starsi bolj aktiv-
no udelezevali Sportnih dejavnosti,
organiziranih s strani vrtca. Tako je
bil dosezen glavni cilj, tj. spodbuditi
otroke in starSe k aktivhemu prezi-
vljanju prostega €asa z gibanjem na
prostem. Vecina starSev je tudi mne-
nja, da so v zaradi spodbud v vrtcu
njihovi otroci in tudi oni sami bolj
Sportno oziroma gibalno aktivni kot
v preteklem Solskem letu.
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KOMUNIKACIJA MED ODRASLIM IN OTROKOM
Alenka Jezovnik, dipl. vzgojiteljica pred$olskih otrok, Vrtci ob&ine Zalec

Komunikacija je proces, v katerem udelezenci sprejemajo, posiljajo in interpretirajo sporocila oz. simbole,
ki so povezani z dolo¢enim pomenom. Je vedno dvosmeren proces, saj je povezana s socasno medsebojno
zaznavo in hkratno medsebojno izmenjavo sporocil. Omogoca nam usklajevanje mnenj, doseganje razli¢nih
ciljev, pa tudi vzpostavljanje, vzdrzevanje in spreminjanje medosebnih odnosov.

POMEN KOMUNIKACIJE

Izraz komunikacija izvira iz latinske-
ga glagola communicare, ki pomeni
skupno napraviti, sporociti, deliti s
kom, od tod tudi posvetovati se, po-
govoriti se o Cem, biti v medsebojni
zvezi (Vir 1). Ze samo pomensko iz-
hodisce besede nakazuje pomembno
vlogo komunikacije v nasem Zzivlje-
nju. - Komunikacija ima kar najvecji
pomen pri razvijanju, vzdrzevanju in
ohranjanju uspeSnih medsebojnih
odnosov, v to pa je seveda vklju¢eno
tudi neverbalno sporocanje. Vse gla-
snejsi so komunikologi, ki poudarjajo,
da lahko konfliktne situacije uspesno
reSujejo le tisti posamezniki, ki ob
drugih spretnostih obvladajo tudi
spretnost uspeSnega komuniciranja.
Obvladovanje spretnosti uspeSnega
komuniciranja je najbolj pomemb-
no za tiste posameznike, ki delajo z
ljudmi (z otroki, sodelavci, pacienti,
varovanci, ucenci, starsi, kupci).

Tudi pri otroku je komunikacija eden
temeljnih dejavnikov, ki sooblikuje-
jo njegov fizi¢ni in psihi¢ni razvoj.
Je izredno pomembna za razvoj
osebnosti in identitete. Strokovnjaki
navajajo, da je komunikacija med
otrokom in osebo, ki ga neguje, ze v
najzgodnejSem obdobju otrokovega
razvoja med temeljnimi dejavniki, ki
spodbujajo ali zavirajo otrokov psi-
homotoricni razvoj.
Pavao Brajsa (1993)
Steje  neposredno
komunikacijo za
glavni inStrument
nastajanja cloveka
tako v prenatalnem
kot tudi v postnatal-
nem razvoju: brez

Pavao Brajsa (1993)
Steje neposredno
komunikacijo za glavni
inStrument nastajanja
¢loveka tako v
prenatalnem kot tudi v
postnatalnem razvoju.

nje, pravi, se ne bi nikoli nihce razvil
v Cloveka, ne bi se mogli razviti moz-
gani, osebnost in identiteta.

»Ce bi mi vzeli vse sposobnosti razen
ene, bi zelel zadrzati moc komunika-
cije, saj bi z njo hitro ponovno osvojil
vse ostalo.« (Daniel Webster, nav. v
Jelenc 1998.)

Pomen neverbalne komunikacije

Vsi, odrasli in otroci, sporoc¢amo
tako z besedami kot tudi s telesom,
torej neverbalno. Predvsem pri otro-
ku je neverbalno sporocanje zelo
pomembno, najlaze pa ga zaznamo
preko igre, zato je potrebno otroke
opazovati — njihovo mimiko (nasmeh,
ali se drzi kislo ...), gibe telesa (po-
kaze na predmet, ki ga Zzeli ...), drzo
telesa (npr.: vemo, kdaj kaka v hlace).

Ze v najzgodnejsem obdobju otroko-
vega razvoja sta za njegov normalen
emocionalni in socialni razvoj izre-
dnega pomena telesni in vidni stik.
Ce sta podkrepljena $e s prijetnim
verbaliziranjem dogajanja, se otrok
ob tem prijetno pocuti, pridobiva
nova znanja, besede in pojme, s tem
pa se tudi navaja na poslusanje in se
privaja dialoSkemu govoru. Tako te-
lesni kot tudi vidni stik odpravljata
strah pred stisko in otroku pomenita
varnost in udobje. SkuSati moramo
tudi prepoznavati
morebitne nespora-
zume v neverbalni
komunikaciji in jih
odpravljati. Primer:
Ce otroku premoc-
no obriSemo nos,
ali, Se slabse, Ce ga
ob tem Se Kkritizira-

mo, kako da je kar naprej smrkav, se
otrok nikakor ne pocuti varen, zaze-
len, nima obcutka pripadnosti.
Primer: Otrok pride iskat hrano v
vozicku in ob neprimernem pogledu
ali kretnji odrasle osebe kar obstane:
navadno nato tudi verbalna komuni-
kacija ne izboljsa situacije — ostane
mucna.

S POSLUSANJEM IN SLISANJEM DO
ODPRTE KOMUNIKACIJE

Iz vsakdanjih situacij vemo: ¢e neko-
mu razkrijemo nekatera svoja custva
ali osebne izku$nje ali pa ¢e dovoli-
mo, da nam pove kaj o nas samih,
Cesar se nismo zavedali (npr.: Ko si
jezna, se smehljas.), se nacin nase
medsebojne komunikacije, zaradi
vzajemnega zaupanja, slisanja in po-
slusanja, kar nekako odpre, izboljsa.

Pot do bolj odprte komunikacije

Na poti do bolj odprte komunikacije
se moramo zavedati, da sta pri ko-
munikaciji zelo pomembna dva na
videz podobna procesa, ki pas sta
po svoji funkciji razlicna in v tem
smislu vsak na svoj nacin specificna:
sliSanje in poslusanje. Potrebno je to-
rej razlikovati med njima in ob tem
upostevati tudi njuno prepletenost.

SLISANJE je funkcija uesa. Je fiziolo-
Ski proces prenosa zivcnih impulzov
v mozgane, kjer se jih zavemo.

POSLUSANJE je sestavljena komuni-
kacijska dejavnost. Vkljucuje kogni-
tivno in emocionalno aktivnost. Je
proces sprejemanja, selekcionira-
nja, interpretiranja in vrednotenja
informacij iz okolja. PosluSanje je
zahtevna spretnost in pomemben
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del vzgoje otrok,
ucenja, sodelovanja
in medsebojnega
razumevanja. Z ra-
zumevajocim poslu-

Poslusanje je
zahtevna spretnost
in pomemben
del vzgoje otrok,

slisSijo, vendar ne
kricimo, saj krica-
nje odvraca; tudi
prehiter govor od-
vraca poslusalca.

Sanjem in dajanjem ucenja, sodelovanja . Govorimo
podpore pri otroku in medsebojnega kratko: monotono
razvijamo zaupanje razumevan]'a_ govorjenje brez pre-

v lastna Custva in v

sposobnost reSevanja lastnih proble-
mov. S tem vzdrzujemo komunikaci-
jo in izboljSujemo odnose.

Vrste poslusanja glede na njegove

funkcije:

e priloznostno poslusanje: ustvarja-
nje vezi med ljudmi;

e terapevtsko poslusanje: reSevanje
stisk, tezav, dilem, vzgojnih voz-
lov;

¢ informacijsko posluSanje: prido-
bivanje znanja in spretnosti;

e dozivljajsko poslusanje: dozivlja-
nje slusnih drazljajev; najbolj je
prisotno v zgodnjem otrostvu.

Nekaj nasvetov za na pot
k dobri komunikaciji
Predstavljam nekaj
konkretnih nasve-
tov za pot k dobri,
odprti  komunika-
ciji, ki je za pred-
Solskega otroka Se
posebej pomemb-
na, tako za njegovo
pocutje kot tudi za
njegovo usvajanje
dobrih komunika-
cijskih navad: a)
kako lahko poslusanje olajsamo in s
tem dosegamo ustrezno komunika-
cijsko povezavo, b) kako se v komu-
nikaciji izogniti t. i. valjenju krivde
na otroka, c) kako lahko s komuni-
kacijo utrjujemo profesionalnost in
avtonomnost, ¢) kako pomembno je
v komunikaciji upostevati moc bese-
de, saj lahko bodisi dviga ali pa uni-
Cuje, d) kako zelo je v komunikaciji
pomembna nasa pohvala, e) kako je
za vajo/zgled komunikacije, Se pose-
bej za otroka, pomembna tudi igra.

PosluSanje lahko olajSamo
e Glasnost in hitrost govora: govo-
rimo primerno glasno, da nas vsi

Predstavljam nekaj
konkretnih nasvetov
za pot k dobri, odprti
komunikaciji, ki je za

predsolskega otroka Se
posebej pomembna,
tako za njegovo pocutje
kot tudi za njegovo
usvajanje dobrih
komunikacijskih navad.

daha je slabo; prav
tako neugodno ucinkujejo tudi
razlage najmanjsih podrobnosti
in preskakovanje s teme na temo.

e Govorica telesa: s svojim videzom
sporocamo poslusalcu svoj lastni
odnos do vsebine, do poslusalcev
in Se marsikaj.

e QOvire v komunikaciji: sporoci-
la, ki vsebujejo kritiko, cinizem,
pridige, ponizevanje, pretirano
hvaljenje, ukazovanje, groznje,
smesenje ..., naletijo na “gluha”
uSesa ali na uSesa tistih, katerim
sploh niso namenjena; dosledno
uposStevajmo, da lahko sodimo,
obsojamo ali kritiziramo samo
dejanja, nikoli pa osebe; ocitno
opazna je razlika na primer med

naslednjima sporo-

Ciloma: “Pljuvanje

je grdo.” in "Nehaj

pljuvati, ti pacek!”.

Izogibati se
je potrebno pre-
burnim  custvom:
otroci se nauci-
jo bolj ucinkovito
ravnati s svojimi

Custvi, Ce jim Custev

ni potrebno zatirati

ali skrivati, da bi s
tem zascitili odraslega, ki prebur-
no reagira.

e [zogibati se je potrebno odklanja-
nju/zmanjsevanju pomembnosti:
odklanjanje/zmanjSevanje po-
membnosti otroka zbega, npr.
izjave: "Ni treba, da se razburja$
zaradi tega.”, “Rekla ti je, da si
kamela. Prava rec!”, “Ah, ni ve-
del, kaj govori.”.

e Izogibati se je potrebno zani-
kanju: to otroka zbega, npr.: Ce
zanikamo otrokov strah pred
posastmi tako, da povemo, da po-
Sasti sploh ne obstajajo.

e Izogibati se je potrebno preu-
smerjanju: otroka preusmerjanje

zbega, npr. nasa izjava: “Lahko bi
bilo Se slabSe. Ampak zelo dobro
ti gre pri risanju.”

e Izogibati se je potrebno reSeva-
nju: otroku s tem sporocamo, da
so njegovi problemi tudi nasi in
da jih ni sposoben resiti sam.

e [zogibati se je potrebno zavra-
Canju: npr. Ce nas otrok prosi:
“Gospa Alenka, pokazi mi, kako
se zavezejo vezalke!”, je slabo, ce
ga zavrnemo z “Zdajle nimam
Casa” — prav in v redu je, da mu
pokazemo (in mu s tem nekako
svetujemo) ter mu povemo, da
mu bomo seveda lahko Se ponov-
no pokazali, ko bomo imeli vec
Casa.

e Izogibati se je potrebno po-
milovanju: s tem prelagamo
odgovornost z otroka na druge,
ker sporocamo, da so njegova Cu-
stva in problemi napaka nekoga
drugega, npr.: “Pravi butec je!”,
“Kakorkoli ze, takih copat sploh
ne rabis!”

e Izogibati se je potrebno nado-
mescanju: tak nacin govorjenja
ustvarja podlago za odvisnost;
npr.: z nadomescanjem (hrana,
TV) odvrnemo otroke stran od
njihovih Custev in s tem jim spo-
roCamo, da je takrat, ko se Custva
pojavijo, naraven in pravilen od-
ziv nanje, da nekaj pouzijemo ali
storimo, ker jih s tem prezenemo.

Valjenje krivde na otroka, ki jo nosijo

v sebi negativni vzorci komunikacije

* Napadanje/zaljenje: povzroci ob-
Cutek krivde - slabe so izjave kot
npr.: “Saj sem ti povedala, da se
bo to zgodilo!”, “Prevec¢ obcutlji-
va sil”

¢ ObtoZevanje: problem se s tem
Se poglobi, npr.: “Seveda se je iz-
gubila. Nikoli ne pazi§ nanjo!”,
“Nikoli ne poslusas!”

e Dosledno upostevajmo, da lahko
sodimo, obsojamo ali kritiziramo
dejanja, nikoli osebe!

e ZasliSevanje: ko otroka sprasu-
jemo, kako se pocuti, od njega
zahtevamo, da brani svoja Custva
in pravico, da jih obcuti, npr.:
“Kako se pocutis zdaj, ko si ga
udaril?”
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Vpletanje: otroku povzroca ob-
Cutek krivde, npr.: “No, zdaj ves,
kako se pocutim.”, “No, sama
nisemn imela nikoli tezav s sesta-
vljankami.”

S komunikacijo do utrjevanja
profesionalnosti in avtonomnosti

Izrazimo svoje potrebe: Ce rabi-
mo nekaj Casa zase, to povejmo
odlo¢no in ne opisujmo svojih te-
Zav na dolgo in Siroko.

Bodimo dolo¢ni: “Zdajle ne! Hi-
tro pripravim Se tole, potem pa
se bom igrala z vami!”

Bodimo realni: ¢e so otroci nava-
jeni, da se jim posvetimo takoj,
ko stopimo v igralnico (ali v
stanovanje), ne bodo mogli biti
samostojni in ne bodo obvladali
spretnosti samostojnega reseva-
nja problemov ali upravljanja
samega sebe.

Ukrepajmo takoj: ko smo otrokom
pojasnili, da potrebujemo nekaj
minut zase, to tudi takoj izvedimo,
sicer nas ne bodo jemali resno.
Dajmo otrokom priznanje za nji-
hovo sodelovanje: ko se bo nas cas
iztekel, se otrokom zahvalimo za
sodelovanje in jim posvetimo cas
in pozornost, ki smo jo obljubili.
Dosledno izvajajmo postavlje-
ne meje: zavedajmo se, da bodo
meje dobre le, ¢e smo se jih pri-
pravljeni dosledno drzati.
Bodimo prozni: Ce je otrok v Kkri-
zi, mu moramo takoj posvetiti
pozornost in mu dati nekaj velja-
ve, da bomo tako lahko uveljavili
svoj cilj.

Navajajmo otroke na samostojno
reSevanje problemov: “Kaj lahko
ukrenes glede tega?”, “Kaj mislis,
da se bo zgodilo, ¢e bos to storil?”
- otroci bodo postali samostojni
in nas ne bodo “obremenjevali” s
svojimi tezavami.

Bodimo ¢im veC Casa z otroki:
skupaj se igrajmo, pogovarjajmo,
odidimo na sprehod ...

Mo¢ besed

Besede lahko gradijo odnose med
nami, lahko pa jih tudi rusijo: so
besede, ki priklicejo slabe, tezke,
neugodne izkuSnje poslusalca, in

so besede, ki sprozijo pozitivne in
prijetne asociacije pri poslusalcu.
Nikoli ne uporabljajmo besed, kot
so npr. “bodi dober”, “ti si slab”.
Dosledno upostevajmo, da lahko
sodimo, obsojamo ali kritiziramo
dejanja, nikoli osebe! Npr.: "Tvo-
ja dejanja so zelo nesprejemljiva,
vendar nisi slab fant.” ali "Marjet-
ka ni slaba deklica, nihce ni slab.
To, kar je storila, je nesprejemlji-
Vo, ni pa slaba.”; namesto “Tako
si me razjezil!” raje uporabimo
“Razjezilo me je ...”

Ne razlagajmo, ne interpretiraj-
mo otrokovega ravnanja.

Ne uporabljajmo oznak kot npr.
trmast, manipulatorski, predrzen,
nesramen, iSCe pozornost, je tiran-
ski, kljubovalen: s te perspektive
je motiviranje otroka in navajanje
na poslusnost lahko samo kontra-
produktivno, saj s takim nacinom
Se podzigamo kljubovanje.

Pohvala

Pohvala opogumlja, kritika pa
pogum jemlje.

Pohvala ne sme vsebovati kritike,
npr. “No vidis! Zakaj pa ne gre ve-
dno tako?«

Pohvala ne sme biti posploSena,
npr. “Ti si najboljsi otrok na svetu!”
Pohvalo moramo izreci zelo
pretehtano: nerodno povedana
pohvala lahko napelje otroka do
opustitve neke dejavnosti, npr.:
ob nasi sicer pohvalni izjavi “Bra-
vo, dobro si zadel kos!” se otrok
lahko zadovolji in odide proc.

Igra kot komunikacija
Igra vsebuje:

povabilo k igri: otroka povabimo
k igri, v kateri bomo tudi sami so-
delovali;

skupno nacrtovanje: skupaj izbe-
remo in napravimo nacrt igre;
izjave o doloCenih predmetih, o
pretvorbi predmetov, npr.: “Te
kocke se dobro zlagajo, upora-
bimo jih za stene”, "Ta lesena
kocka naj bo tovornjak”;
odobritvene izjave, npr. “Dober
predlog, zdaj pa to uporabiva v
igri”;



e zakljucne izjave, npr. “Lepo se je
bilo igrati s tabo, izdelke bova
razstavila, ostalo pa pospraviva”.

Vsak otrok v igri uziva ze kot do-
jencek, ko ga previjamo, kopamo,
obla¢imo. Ze takrat komunicira s
svojim Cebljanjem in tako izraza
svoje zadovoljstvo. Ko zmore, pric-
ne posedgati po predmetih, igracah,
slikanicah. Vse predmete poimenuj-
mo, saj bo tako otrok razumel, da je
vse povezano z besedami. Kasneje,
ko zacne s prsti kazati na doloCene
predmete, mu le-te poimenujmo
in izraze morda veckrat ponovimo.
Sledi obdobje, ko otrok svojo igro po-
jasni z besedami, prav tako pa tudi
vsa svoja obcutja, pri tem pa si po-
maga z jokom, smehom, vriskanjem.
V zgodnji simbolni igri malcek izra-
Za poznavanje nekaterih rutinskih
dejavnosti (npr. hranjenje, spanje),
zaveda se moznosti vkljuCevanja teh

predstavlja  spod-

Igra je ena najbolj
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dedovanja sposob-

budep kontekst ;a resnih stvari na svetu nosti mozganov
razvoj govora in . . s 3s ga seveda ne sme-

. in zgolj neresni ljudje o
sporazumevalnih 2 A mo podcenjevati,
spretnosti — pogo- vidijo igro kot nekaj vendar ga tudi ne
sto jo spremljajo neresnega. smemo  precenje-
zapletene socialne vati. Kaj namrec
interakcije in komunikacija med pomeni, da ima otrok starSe, ki so

otroki. V teh igrah je moc zaznati
posnemovalni govor otrok, s katerim
otrok posnema nacin in vsebino go-
vornih interakcij odraslih.

Uro§ Petrovi¢, soavtor inovativhega
programa »NTC sistem ucenja¢, ki
se uporablja v vec kot desetih evrop-
skih drzavah, je v intervjuju Odnosi
in komunikacija DuSana Matecica,
objavljenem na spletu 14. 4. 2016,
poudaril pomen igre in komunikaci-
je v njej.

»Pomembno se mi zdi, da dojame-
mo naravo inteligence same in

dejavnosti v svo- sprejemamo  do-
jo simbolno igro Simbolna igra z kaze, ki pricajo o
(npr. namisljeno vrstniki predstavlja tem, da lahko na
hrz.m]'einje sebe al.i spodbuden kontekst sposobnosti. .na§ih‘
Ei(.)]encka, 'naml- za razvoj govora in otr<.)k v veliki .merl
Sljeno spanje). Z . vplivamo. Prej kot
narascajoco staro- sporazpmevalmh i zaCnemo, bolj je
stjootrokse potreba  SPretnostli — pogosto JO 3 ypliv ucinkovit,

po neposredni pod-
pori otrokovi igri
s strani odraslih
zmanjSuje. Simbol-
na igra z vrstniki

spremljajo zapletene saj
socialne interakcije
in komunikacija med
otroki.

imajo mladi
mozgani zmoznost
bolj burnega in

ucinkovitega spre-
minjanja.

Vpliva

Nobelovi nagrajenci, ¢e odrasca v
nespodbudnem okolju brez izzivov,
igre in vseh drugih cudezev, ki jih
prinasa otroStvo? Igra je ena naj-
bolj resnih stvari na svetu in zgolj
neresni ljudje vidijo igro kot nekaj
neresnedga. Naj poenostavim - igra
je verjetno najmocnejsi stimulator
za gradnjo funkcionalne in kreativ-
ne nevronske mreze v mozganih. Ta
se je sposobna spopasti z Zivljenj-
skimi izzivi, ki ¢akajo otroke. Ce bo
igra izginila, bodo izginili tudi pro-
dornost, ideje in ¢loveski zagon.«

LITERATURA

Brajsa, Pavao (1993) Pedagoska komu-
nikologija. Ljubljana: Glotta Nova.
Jelenc, Dora (1998) Osnovna vedenja
0 komunikaciji. Ljubljana: Pedagoska
fakulteta.

Matecic, DuSan (2016) Odnosi in ko-
munikacija: Intervju, splet, 14. 4.
2016.

Seminar za vzgojitelje — Modul 1,
ZrecCe 2001.

Vir 1: Komunikacija. Komunicira-
nje. Dostopno na https://sl.wikipedia.
org/wiki/Komuniciranje.




Didakta 197 25

MODERNI BOZICEK — AKTUALNA DRAMSKA IGRICA
Martina Samsa, dipl. vzgojiteljica predSolskih otrok in prof. razrednega pouka,
Vrtec pri Osnovni $oli Toneta TomSi¢a Knezak

Svojo zaposlitev sem zacela kot uciteljica razrednega pouka in na takratni Soli otroke 4. in 5. razreda pripravljala
za nastop na novoletni prireditvi. Skupaj smo oblikovali aktualno dramsko igrico o vse vec¢jih Zeljah sodobnih
otrok. Ceprav sem sedaj zaposlena v vrtcu, sem se ponovno spomnila nanjo in pomislila, da je $e vedno aktualna,
pravzaprav vedno bolj aktualna, saj so Zelje Ze mlajSih otrok vse vecje. Ponovno smo jo uporabili in Se enkrat,
seveda z drugimi otroki, zaigrali na novoletni prireditvi, Kjer je otroke obiskal tudi dedek Mraz.

Danasnji potrosniski cas je privedel
nas in seveda tudi otroke v to, da pri
nasem praznovanju ni vec¢ v ospredju
Carobnost, medsebojna povezanost
..., paC pa nakupovanje daril, okra-
Sevanje, hitenje ... To razmiSljanje
me je spodbudilo, da dramsko igrico
Moderni Bozicek delim tudi z vami.

Dramska igrica MODERNI BOZICEK
Nastopajo: 6 deklet, 2 fanta in BoZicek.

MAJA: (Prinese koledar in ga poda
Neji.) Tu imas koledar.

NEJA: (Trga liste s koledarja.) Ena ...
Joj, samo Se en dan! Grozno.

MAJA: Sem ti rekla.

(Na oder prideta Nejc in Uros.)

NE]JC: Kaj pa je? Sta ugotovili, da sta
se rodili na svoj rojstni dan, ali kaj?

MAJA: Ne zafrkavaj se!

NEJA: Sploh ne ves$, kakSne skrbi
imaval!

UROS: Kaksne skrbi imata lahko
vidve ? A, Ze vem. Verjetno nista za-
dovoljni s frizuro.

MAJA: Ma, kaj frizura.

NEJA: (Si popravi frizuro.) No tudi to.
MAJA: Gre za Bozicka. Lansko leto
ob tem casu sem od njega dobila ze
CD od BQL in tablico.

NEJA: Ja, jaz pa vstopnico za koncert
Koktelsov.

UROS: Pa kaj ze koktajle pijes?

NEJA: Ma, bedak. Skupine Koktelsov
iz Hrvaske.

NEJC: Dovolj, ne prerekajta se. Vesta
kaj, midva sva pa na Bozicka prav
pozabila.

NEJA: Normalno, saj mislita le na te-
levizijo in racunalniske igrice.

UROS: Zdaj sem se spomnil. Zadnji¢
mi je mama rekla, da bo letos Bozi-
¢ek verjetno na dopustu. Mislil sem
si: »S to ni nekaj v redu, menda je
slabo spala.«

MAJA: Ampak, pomislite, kaj pa, Ce
je to res?

NEJA, NEJC: Da Bozicka ne bo? To bi
bilo pa prvic.

UROS: Ful dobro, se bomo 3e v zgo-
dovino zapisali.

(Na oder pridejo 4 dekleta.)

URSA: A tukaj ste? Nekaj vaznega
vam moramo povedati.

(Skacejo si v besedo.)

KATARINA: Na internetu smo prebra-
le, da letos Bozicka verjetno ne bo.

SPELA: Videli so ga na dopustu na
Ibizi.

KATARINA: In pisalo je, da se to ni Se
nikoli zgodilo pred bozicem, ko ima
Bozicek najvec dela.

TINA: Veste, kaj pravi moja stara
mama na to. Ne Cudite se, ona ima ve-
dno na vse odgovor. Pravi, da to ni nic¢
Cudnega, saj je Ze cel svet neumen. Po-
vedala mi je, da jih je vCasih obiskoval
le Miklavz, zdaj pa imamo dedka Mra-
za, Bozicka, Silvestra, Nikolaja in Se ne
vem koga. Rekla je, da bi bilo vsekakor
dobro, Ce bi Sel kdaj kakSen na dopust.
MAJA: Pa komu je zdaj za verjeti?
Tvoji stari mami, internetu ali komu?
NEJC: To bi bilo pa res Skoda, ce ga
ne bo. Ravno letos sem narocil nov
racunalnik.

Uprizoritev naSe igrice Moderni Bozicek — na prireditvi ob prihodu dedka
Mraza, v telovadnici OS Toneta Tomsi¢a Knezak.



UROS: Ja, jaz pa tablico.

NEJA: Jaz pa pametni telefon.
SPELA: Jaz pa televizijo za v sobo.
URSA: Jaz pa novo sobo.

(Na oder se pripelje Bozicek na rolki s
soncnimi ocali.)

BOZICEK: Cao, kaj pa tako debatira-
te? Pa ne, da o meni?

VSI: Kdo si pa ti?

BOZICEK: Bozicek, vendar. Prisel
sem z Ibize pogledat, kaj dogaja?
TINA: (Pove Zalostno.) Slisali smo, da
letos ne bos nosil daril. Zakaj ne?
BOZICEK: (Pove razburjeno.) Ti bom
jaz povedal zakaj. Ko sem nazadnje
bral vaSa pisma, sem postal prav
jezen. Tako jezen, da sem nujno po-
treboval dopust. Kaksni ste postali vi
otroci? Zahtevate samo velika darila.
Tako velika, da bi za njihov nakup
moral oropati banko. Pa kaj vam je?
Vcasih so mi otroci peli, bili zado-

voljni z vsakim bonbonom. Le kje so
tisti ¢asi? Grozno, grozno.

UROS: Res se bomo zapisali v zgodo-
vino.

VSI: Tiho bodi! Zapojmo mu.

(Otroci  pojejo.) Jingle bells, jingle
bells, jingle all the way ...

BOZICEK: (Obrne se proti obcinstvu.)
Poglejte, pojejo mi samo Se po angle-
sko, niti svojega jezika vecC ne znajo.
VSI: Dajmo po slovensko.

(Otroci pojejo.) La, la, la, la, la, la,
zvoncki pojejo, 1a, 1a ...

BOZICEK: Grozno, grozno, bom mo-
ral spet na dopust. (Natakne si soncna
o€ala in se odpravlja z rolko.)

NEJC: Bozicek, oprosti nam. Oblju-
bimo ti, da se bomo poboljsali. Peli
ti bomo, te v veselju pricakovali, bili
pridni. Samo, da bos prisel.

www.belokranjski-muzej.si
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BOZICEK: Ja, vendar samo, ¢e bom
prinesel televizijo, pametni telefon ...
VSI: Bozica in novega leta ni brez
Bozicka, bozi¢nih pesmi, starsSev, pri-
jateljev ...

UROS: Ja, pa »Zlahte« ...

SPELA: Utihni Ze enkrat!

BOZICEK: Ja, ampak letos ne bo nic¢
z darili. BozicC je Ze tu, jaz pa nisem
pripravil 3e niti enega darila.
KATARINA: Pomagali ti bomo. Doma
imamo veliko stvari, ki jih sploh ne
potrebujemo. Podaril jih bo$ otro-
kom, ki bodo z njimi bolj zadovoljni
kot mi.

SPELA: Nam bos pa dal kaksen bon-
bon al pa liziko.

VSI: Gremo domov po darila!

(Otroci pojejo slovensko bozicno pesem.)

BOZICEK: Saj vendar znajo sloven-
sko. FUL DOBRO, ali kako se ze rece.
(Se odpelje z rolko za njimi.)

METLISKI GRAD
Trg svobode 4, Metlika
tel.: 07 30 63 370

SPOMINSKA HISA
OTONA ZUPANCICA
Vinica 9, Vinica
tel.: 07 30 64 343

GALERIJA KAMBIC
CBE 51, Metlika
tel.: 07 30 58 332

Vabljeni k ogledu razstav, na katerih boste spoznali bogato kulturno dedis¢ino Bele krajine,

njeno zgodovino in zasluzne ljudi!
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JOGA V VRTCU — DODANA VREDNOST IN OBOGATITVENA DEJAVNOST
Nataga Kramer, dipl. vzgoijiteljica in ugiteljica pravljiéne joge za otroke, Vrtci obg&ine Zalec

V prispevku je predstavljena joga za otroke oz. pravlji¢na joga, ki jo v naSem vrtcu (natancneje v enoti, kjer de-
lam) izvajam Ze 4. leto, kot del rednega programa in predstavlja dodano vrednost le-temu. Nasi otroci namrec¢
rastejo v casu »drvecegac zivljenja in stres obcutijo vcasih celo bolj, kot ga obcutimo odrasli. Ker pa stremimo k
¢im bolj zdravemu nacinu Zivljenja in hkrati sledimo sodobnim trendom, smo pri nas nasli reSitev v pravlji¢ni
jogi, ki se je izkazala za mnogo vec kot zgolj sprostitveno vadbo. Sprostitvene dejavnosti, kot je pravlji¢na joga,

delo v vrtcu.

KAJ JE PRAVLJICNA JOGA?

Joga za otroke je drugacna od joge
za odrasle. Polozaji so drugacni od
polozajev, ki jih delajo odrasli jogiji,
predvsem zato, ker je otroke treba
igrivo zvabiti v polozaj in jih spod-
buditi, da nekaj ¢asa v njem vztraja-
jo. Otroska telesa so prozna, dihajo
globoko in spontano skozi nos, ima-
jo dobro telesno drzo in popolnoma
odprt odnos do zivljenja — so naravni
jogiji (Bozic 2012).

Joga ne pomeni le
to, da telo zapleta-
mo Vv vozle, temvec
da raztezamo poleg
telesa tudi misli, od-
krivamo, kdo prav-
zaprav smo, in raz-
vijamo lastne zmo-
gljivosti — ob tem pa
se tudi zabavamo
(Baptiste 2007).

Ker se otroci v predSolski dobi tez-
je osredotocijo na neko dejavnost,
ki traja dlje casa, jih v svet gibanja
predstave - s pravljicno jogo. Vaje
izvajamo na igriv, otrokom blizji na-
¢in. Njihovo pozornost pritegnemo s
pravljicami, posnemamo razlicne Zi-
vali, pravlji¢ne junake ter uporablja-
mo prispodobe iz vsakdanjega Zzi-
vljenja. V pravljicni jogi vsaka asana
postane pravljicni lik, ki ga spretno
vpletemo v zgodbo (Trplan 2015).

Pravljicna joga je vodena vadba, po-
sebej oblikovana za otroke od najne-

Joga ne pomeni le
to, da telo zapletamo
v vozle, temvec da
raztezamo poleg telesa
tudi misli, odkrivamo,
kdo pravzaprav smo,
in razvijamo lastne
zmogljivosti — ob tem
pa se tudi zabavamo.

znejse starosti naprej. Ce dojenckovo
telo v asano postavi njegova mati,
potem malckovo telo v asano zva-
bi pravljica. Otroci se spoznavajo s
svojim telesom, naucijo se osnovnih
jogijskih poz in preprostih dihalnih
tehnik ter se ob tem odli¢no zabava-
jo. Zato je tudi bolj pomembna sama
pot kot pa cilj (Bozi¢ 2012).

Pravljicna joga poudarja nenasilen
in spostljiv odnos do sveta, soljudi
in do samega sebe,
poudarja prisotnost
v danem trenutku,
predvsem pa pou-
darja  pozitivnost
in netekmovalnost
- na uri joge se
ne primerjamo, ne
tekmujemo in ne
presojamo  (Bozic
2012).

Joga je primerna za otroke zato, ker

med igro in zabavo (Arula 2012):

e izboljSuje moc in gibljivost otrok,

e prispeva k dobremu delovanju
celotnega telesa: okostja, zivCev-
ja, krvnega pretoka, prebave, di-
halnega sisterna, hormonskega
in miSi¢nega sistema, ohranja oz.
vraCa proznost hrbtenice,

e gradi koordinacijo in ravnotezje,

e otroka uci zavedanja lastnega te-
lesa in njegovih omejitev,

e pomaga uzavestiti okolico,

¢ spodbuja sodelovanje z drugimi,

e uci sproscanja in zmanjSuje stres,

e se osredotoca na dihanje,

e uravnovesa telo in misli,

e pripomore k stabilnosti in umir-
jenosti otrok,

e razvija samodisciplino in samo-
nadzor,

* poveca Custveno moc, samozave-
danje in gradi pozitivho samopo-
dobo brez tekmovalnosti,

e otroka uci sprejeti sebe in svoje
pomanjkljivosti ter drugacnost
drugega,

e spodbuja socCutje in spoStovanje
vseh zivih bitji,

e spodbuja ustvarjalnost.

ELEMENTI PRAVLJICNE JOGE

+ DIHANJE

* ASANE

e PRAVLJICA

e GLASBA IN AFIRMACIJE

« PRIPOMOCKI (blazine, glasba,
zvoncki, slike, plisaste igrace, sve-
Ca, rutice, ...)

KAKO IZGLEDA URA PRAVLJICNE
JOGE?

Ura pravlji¢ne joge lahko traja do 45
minut, vendar smo jo v vrtcu, zaradi
drugih obveznih dejavnosti, strnili
na 20-30 minut v starejsi skupini in
na pribl. 10-20 minut v skupini mlaj-
Sih otrok.

Pri jogi uporabljamo blazine (vsak
ima svojo). Uvod naredimo z razlic¢-
nimi dihalnimi tehnikami, temu sle-
di ogrevanje, ki vsebuje aktivne dru-
zabne »jogac« igre, in jedro, katerega
sestavljajo asane, povezane v smisel-
no, pravljicno celoto; v zaklju¢nem
delu se sprostimo in umirimo.



PRAKTICNI DEL: 1IZVAJANJE
PRAVLJICNE JOGE VVRTCU IN
OPAZOVANJE NJENIH UCINKOV NA
OTROKE

Cas, v katerem Zivimo, je drvec in ve-
likokrat stresen. Nenavadno, vendar
tudi otroci obcutijo
ta stres, predvsem
preko odraslih. Vse

Cas, v katerem Zivimo,
je drvec in velikokrat

e raziskati razliko v izvajanju joge
pri starejsih in mlajsih otrocih.

RAZISKOVALNA VPRASANJA

RV 1: Kaksne ucinke je prineslo izva-
janje joge v skupini?

RV 2: Na kaksen
nacin se joga lahko
povezuje z ostalimi

veC uciteljev, vzgo- stresen. Nenavadno, podrocji  kurikulu-

jiteliev in  starev vendar tudi otroci ma?

tarna: d.a o) v(.)trvoc_l ob¢utijo ta stres, BV 3: Kaks.na je ra.z-

agresivni,  zivcni, lika v pristopu in
: predvsem preko P .

prenapeti, nezbra- . izvajanju joge pri

ni, nemirni, slabo odraslih. starejsih in mlajSih

spijo ...; eden od razlogov je zagotovo
ta, da jim primanjkuje umirjenosti in
tisine.

Pri izvajanju pravljicne joge smo se
osredotocili na ucinke joge za otro-
ke, ki jih le-ta — ob rednem izvajanju
— prinasa posamezniku ter skupini.
Preverili smo odzive otrok ob izvaja-
nju joge, povezovanje joge z ostali-
mi podro¢ji kurikuluma ter razliko
v pristopu in izvajanju joge pri otro-
cih, starih 2-3 leta, ter otrocih, sta-
rih 5-6 let.

POSTOPEK ZBIRANJA IN OBDELAVA

PODATKOV

V vseh oddelkih smo jogo izvajali
priblizno 6 mesecev. Za spremljanje
otrok in ucinkov joge smo uporabili
deskriptivno metodo pedagoskega
raziskovanja. Izvajanje joge smo na-
Crtovali vnaprej in ob rednem izva-
janju belezili izvedeno in opazeno.
Sredstva, ki smo jih uporabili za zbi-
ranje in obdelavo podatkov, so foto-
grafski posnetki, video posnetki in
sprotni zapiski opazenega v zvezek.

Tako smo si zastavili cilje in razisko-
valna vprasanja, ki jih predstavljam
v nadaljevanju.

CILJI

e Zrednim izvajanjem joge v vrtcu
dati otrokom moznost, da izkusi-
jo jogo in njene ucinke,

e preveriti, ali ima joga pozitivne
ucinke na skupino otrok,

e preveriti, ali se joga povezuje z
ostalimi podro¢ji kurikuluma in
kako,

otrocih?

IZVEDBA

V Solskem letu 2015/2016 smo v
Vrtcih ob¢ine Zalec - enota Grize,
izvajali  pravljicno
jogo v homogenih
oddelkih 2-3 let (13
otrok) in 5-6 let (24
otrok). V prejsnjih
letih, torej od 2013
do 2015, pa smo iz-
vajali jogo v dveh kombiniranih od-
delkih (3-6 let, 19 in 21 otrok).

Jogo smo izvajali redno od meseca
novembra do meseca maja: v kom-
biniranih oddelkih dvakrat tedensko
in v homogenih oddelkih enkrat te-
densko (zaradi drugih dejavnosti).
Upostevane so bile razlike v pristopu
in izvajanju.

Z izvajanjem pravlji¢ne joge nadalju-
jemo tudi v tem 3olskem letu.

RAZLICEN PRISTOPV 1.IN 2.
STAROSTNEM OBDOBJU

Skupno izvajanju pravljicne joge za
otroke v 1. in 2. starostnem obdobju
je, da ne pristopamo z velikimi prica-
kovanji, saj se moramo zavedati, da
do rezultatov pridemo z izvajanjem
joge v daljSem obdobju. Pa vendar
so med obema starostnima obdobje-
ma tudi pomembne razlike. Npr.: Pri
starejSih otrocih (2. starostno obdo-
bje) lahko naredimo uvod v jogo sko-
zi pogovor, kaj sploh joga je, zakaj
jo izvajamo ipd. Pri mlajsih otrocih
uvod naredimo kar z joga pravljico,
kjer jih motiviramo s pravljicnimi

Obcasno smo izvajali
tudi jogo smeha,
ki ima prav tako
zdravilni ucinek.
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liki. Zgodba predstavlja rdecCo nit
celotne vadbe. Uvod, jedro in zaklju-
Cek niso opazno loceni.

Tudi starejSim otrokom predstavljajo
pravljicni liki poglavitno motivacijo,
vendar njim lahko pustimo, da sami
ustvarjajo zgodbe.

INTERPRETACIJA IN UGOTOVITVE

K1: Kaks$ne ucinke je prineslo
izvajanje joge v skupini?

Opaziti je bilo pozitivhe spremembe,
kot so dobro pocutje, sproscenost,
povezanost skupine, povecanje oz. iz-
boljSanje gibljivosti, ravnotezja in ko-
ordinacije, povecano koncentracijo pri
ostalih dejavnostih in veliko manj pre-
pirov. Te ugotovitve ne temeljijo zgolj
na opazanju, temveC so tudi otroci
sami govorili, kako
se pocutijo po jogi,
kaksna se jim zdi, ...

Obcasno smo izvaja-
li tudi jogo smeha,
ki ima prav tako
zdravilni ucinek. Ko se smejemo, se
zacnejo sproScCati hormoni sreCe in
zniZevati stresni hormoni. Smeh spod-
buja imunski sistem, predihamo se (ce-
lica dobi dovolj kisika - protiukrep za
ohranjanje zdravja), skratka, pocutimo
se bolje - z jogo smeha se naucimo po-
Cutiti bolje. Pri nas je to zelo dobro de-
lovalo. Vaje so otroci hitro usvojili, saj
so jim bile vSec, pa tudi »blizug, kajti
zagotovo drzi, da so otroci tisti, ki se
najbolje smejejo brez razloga.

Tudi starSi so bili nad izvajanjem
joge v vrtcu izredno navdu$eni in iz-
rekli so veliko podporo taksni obliki
skrbi za dobro pocutje otrok.

Joga torej pozitivno vpliva na posame-
znika in skupino. Hkrati pa se je izka-
zala kot izredno zabavna in zato do-
bra in uspeSna motivacija za otroke.

K 2: Na kaksen nacin se joga

lahko povezuje z ostalimi podrogji
kurikuluma?

Uvodni del vsebuje razlicne dihalne
tehnike in vaje za artikulacijo (podroc-
je jezika), otrok skozi jogijske vaje spo-
znava sebe, delovanje svojega telesa,
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dihanja (podrocje narave), izvaja sku-
pinske vaje s pravili, vaje sodelovanja
in druZzenja (podrocje druzbe), pri va-
jah in zgodbi uporablja matemati¢ne
izraze, Steje in se orientira v prostoru.
Ob glasbi se umiri, sprosti ali giba po
njej, se vzivlja v zgodbo in jo dozivlja ...
(podrocje umetnosti). Da se joga pove-
zuje z gibanjem, pa seveda ni dvoma.

Polozaje, ki smo jih izvajali, smo raz-
delili v skupine glede na njihove ucin-

ke/vplive. Nekateri polozaji bolj kre-
pijo in ucinkujejo na roke, drugi na
hrbet, spet tretji na noge, hkrati pa jih
lahko razvrstimo v skupine za giblji-
vost, mo¢, ravnotezje in koordinacijo.
Po tem si lahko zastavimo cilje, ki jih
zelimo doseci na podrocju gibanja.

Zagotovo lahko recemo, da pravljic-
na joga zajema vaje, ki povezujejo
vsa podrocja kurikuluma ali drugace
receno — v eni sami vadbeni uri joge

se dotaknemo vseh podrocij kuriku-
luma in izpolnjujemo razlicne cilje
teh podrocij.

Sicer pa se v vadbeni uri joge obicaj-
no osredotoc¢imo na enega do Stiri
ciljev oz. si sproti zastavljamo kratko-
rocne cilje, da dosezemo dolgorocne.

K 3: Kaksna je razlika v pristopu in
izvajanju joge pri starejsih in mlajsih
otrocih?

Preglednica: Razlike v jogi med prvim in drugim starostnim obdobjem

Razlike Prvo starostno obdobje Drugo starostno obdobje

Cas 10-15 minut 20-40 minut

Pristop * Motivacija = pravlji¢ni liki, povezani v | * Uvod v jogo — pogovor.
zgodbo (rdeca nit celotne vadbe). * Motivacija = pravlji¢ni liki, povezani v

* Ne pristopamo z velikimi pri¢akovanji. zgodbo, ki jo otroci sami pripovedujejo.

Izrazanje * Ne predstavljamo jim posebej pravljicne | * Uporabljamo izraze, ki se uporabljajo pri
joge (manj razlage). jogi (asana, meditacija, vizualizacija ...),

* Preprosti izrazi in enostavne kratke zgod- saj je prav, da se otroci srecajo s temi izra-
be. zi.

* Otrok poimenuje asane, odrasli jih pove- | * Otroci sami pripovedujejo in si izmiSljajo
zuje v zgodbo (ve€ pomoci). zgodbe.

* Nadzorujemo svoj glas, s svojo razigrano- | * Odrasli otrokom razlaga in jih usmerja
stjo in mirom vplivamo na otroke (velja na nacin, ki si ga bodo otroci zapomnili
tudi pri starejSih otrocih). — potreba po vadbi bo postala zivljenjska

navada.

Tezavnost * Imena asan prilagodimo starosti, naredi- | * Vecji/starejsi otroci lahko dlje zdrZijo v
mo jih zanimiva, da otrokom zvenijo do- polozaju (tudi presledki so vecji).
mace in pritegnejo pozornost. * Uporabljamo vec¢ poloZajev, tudi teZjih.

* PoloZaj ustreza otrokovemu telesu — v po- | * Vaje prilagajamo pocutju v skupini.
lozaju se ugodno. * Otroci zmorejo izvajati tudi skupinske

* Izbor vaj — manj skupinskih vaj (ne zna- vaje.
jo razvrstiti po navodilih in imajo krajso
koncentracijo).

Izvedba * Cim mlajsi so otroci, tem hitreje gremo | * Otroci locijo uvod, jedro in zakljucek vad-
od vaje do vaje, saj se ne zmorejo toliko be in katere vaje sodijo h kateremu delu.
zbrati, da bi lahko dlje casa vztrajali v | * Vec pripovedujemo, na katere miSice vpli-
mirnem polozaju. vamo, kje naj obcutijo ucinek vaje, kaj vse

* 'V zgodbo poveZzemo uvod in zakljucek, bodo z vajo dosedli.
da je vse skupaj ena zgodba. * Vcasih prepustimo otrokom, da izbirajo

* Vec prilagajanja. vaje.

* Jasna demonstracija, saj otroci hitro po- | * Uporabljamo aktivnejSe vaje in/ali bolj
snemajo. pomirjujoce.

* Ne prizadevajmo si za odlicno izvedbo, | * Do boljSe izvedbe otroke vodimo daljSe
opozorimo pa na najvecje napake. obdobije (to je zanje merilo napredka).

*  Otroci potrebujejo ve€ pomoci, nismo vsi- | * Otrokom pomagamo z navodili, svetuje-
ljivi. mo, kako je boljSe, nismo vsiljivi.

Umirjanje * 'V zacetku je dovolj 1 minuta umirjanja, | * Starejsi otroci lahko postopoma dosezejo
ki jo postopoma podaljSujemo. 5 minut umirjanja brez tezav.
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Utrinki iz
1. starostnega obdobja
(Vir: Natasa Kramer)

Triangel

Glavne razlike v izvajanju joge, med
prvim in drugim starostnim obdob-
jem, so torej v sami dolzini oz. Casu
izvajanja — pri starejSih otrocih lah-
ko traja dlje, saj so sposobni daljse
koncentracije; mlajSe otroke motivi-
ramo predvsem z zgodbo, ki jo vle-
Cemo skozi celotno vadbo, medtem
ko starejsi otroci razumejo »sestavo«
vadbe. Pri mlajsih otrocih uporablja-
mo preprostejsi jezik in se izogiba-
mo razlagam (kaj pomeni dolocena
asana), prav tako vadbo in zgodbo
vodimo mi, medtem ko pri starej-
Sih otrocih prepustimo potek zgod-
be njim (tudi sestavo vadbe). Mlajsi
otroci izvajajo lazje asane, ki se po-
navljajo, starejsi lahko tudi tezje in
hitreje osvajajo nove. Pri sami izved-
bi nismo zahtevni, vendar od starej-
Sih Ze pricakujemo, da v polozaju
vztrajajo 3-5 sekund (odvisno od te-
zavnosti). Tudi pri umirjanju imamo

Umirjanje

precej nizja pricakovanja od mlajsih
otrok (1 minuta je dovolj), saj tudi to
zahteva precej koncentracije.

SKLEPNE UGOTOVITVE
Otroci veljajo za naravne jogije, v
jogi uzivajo, pri tem pa vzdrZujejo/
razvijajo gibljivost telesa, koordina-
cijo, ravnotezje in
mocC. Vaje so fizic¢-
no dokaj naporne,
a skozi zgodbo za-
bavne. Tezavno-
stno stopnjo lahko
vedno in sproti pri-
lagajamo z izbiro
asan (lazje/tezje),
prav tako se z njimi
osredotoCimo  na
poljubne dele tele-
sa. S kisikom napol-
nimo in razgibamo
telo ter dodatno

V pravljic¢ni jodi je
glavna motivacija igra
sama, saj so polozaji/
asane pravlji¢ni liki,
vecinoma zivali,
ki otroke tako ali
tako privlacijo in se
vanje z lahkoto in
veseljem vzivljajo.
Poleg vsega tega pa
gre pri pravlji¢ni jogi
za popolnoma ne-
tekmovalno aktivnost.

Pospravljanje

okrepimo tiste miSice, ki so pri vsa-
kodnevnem gibanju zapostavljene.
Joga pozitivho vpliva na pocutje
otrok (posledi¢no zdravje), poveza-
nost skupine in povezuje vsa podro-
¢ja kurikuluma. V pravlji¢ni jogi je
glavna motivacija igra sama, saj so
polozaji/asane pravljicni liki, vecino-
ma zivali, ki otroke
tako ali tako privla-
Cijo in se vanje z
lahkoto in veseljem
vzivljajo. Poleg vse-
ga tega pa gre pri
pravljicni jogi za
popolnoma ne-tek-
movalno aktivnost.
Rezultati bi bili za-
gotovo jasnejsi, Ce
bi lahko jogo izva-
jali veckrat teden-
sko in ne le enkrat.
Zal zaradi organi-



Utrinki iz
2. starostnega obdobja
(Vir: Natasa Kramer)

Kamela

zacije dela v vrtcu to ni bilo mogoce.
Boljsi rezultati so se prav tako izka-
zali v “mojih lastnih” oddelkih, tj. v
oddelkih, kjer sem sicer vzgojiteljica,
saj sta zaupanje in s tem sproscenost
tedaj otrok vecja. Prav tako pa so
boljsi rezultati tudi v manjsih sku-
pinah. Vecja je preglednost, tesnejsi
stik in manj motecih faktorjev.

Pravljicna joga se je v nasi praksi
izkazala kot odlicen spremljevalec

o~

Pihanje balonov

predsolskih otrok, je primer obogati-
tvene dejavnosti in dodana vrednost
kurikulumu.
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SPODBUJANJE KRITICNEGA MISLJENJA PRI PREDSOLSKIH OTROCIH
Jasmina Jogic, dipl. vzgojiteljica predSolskih otrok, Vrtec Medvode

Ko predstavljam spodbujanje kriticnega misljenja pri predsolskih otrocih, pri tem izhajam iz pomena ucin-
kovite komunikacije, ki mora biti prilagojena vsem otrokom, torej tudi tistim, ki so redkobesedni, zadrzani
oziroma manj komunikativni, in ob tem posebej izpostavljam dejstvo, da je spodbujanje kriticnega miSljenja
pri predsolskih otrocih v kar najvecji meri odvisno od vzgojiteljev in njihovih pomoc¢nikov. Ti morajo pri tem
uporabljati nedirektivni pristop: tak pristop otrokom namre¢ omogoca aktivnejSe in svobodnejsSe razmisljanje
in jih spodbuja v »kritiéno mislece«. Kriticno misljenje pri predsolskih otrocih spodbujamo tudi s prilagojeno
izbiro iger in izbiro dejavnosti, ki si jih otroci Zelijo. Pri tem se moramo seveda zavedati razvojnih znacilno-
sti predsolskih otrok in v tem smislu omejitev v primerjavi s kasnejSim obdobjem, ko bodo otroci obiskovali
osnovno in srednjo Solo ter fakultete.

uvoD

V clanku podajam analizo izbrane
strokovne literature ter elektron-
skih virov s podrocja spodbujanja
kriticnega miSljenja pri predsolskih
otrocih in pri tem vanjo smiselno
vkljuCujem tudi pomemben nacio-
nalni dokument predSolske vzgoje
— Kurikulum za vrtce (Bahovec in
drugi 1999). Ta vzgojiteljem in nji-
hovim pomocnikom v teoreticnem
in prakticnem pogledu ponuja re-
Sitve za najrazlicnejSe situacije pri
opravljanju vsakodnevne vrtcevske
prakse. PredSolski otroci s svojim
vedenjem in ravnanjem vsakodnev-
no dokazujejo in izkazujejo zeljo po
raziskovanju novega, torej necesa,
kar jim je v danem trenutku naj-
bolj zanimivo. Vzgojitelji in njihovi
pomocniki smo soocCeni s celostnim
razvojem predSolskih otrok, kar je
kljutnega pomena za njihov na-
daljnji razvoj. Med rajajoCim se
igranjem, vedoZeljnostjo in spora-
zumevanjem se oblikujejo »razmerja
v skupini«, ki h kriticnemu mislje-
nju nekatere spodbujajo bolj, druge
manj. Ne glede na razlike predsolskih
otrok je bistveno, da s prilagojeno
komunikacijo spodbudimo manj ko-
munikativne oziroma redkobesedne
otroke, saj pogostokrat potrebujejo
zgolj spodbudo za kriticno mislje-
nje. Vendar pa ne zadostuje le sicer
dobra, ucinkovita komunikacija, pac
pa moramo vzgojitelji in njihovi po-
mocniki otrokom z nedirektivnim
pristopom omogociti aktivno, s tem

pa tudi kriticno udejstvovanje v vsa-
kodnevni vrtéevski praksi. Ce Zelimo
vzgojiti »kritiCne mislece«, mora-
mo otroke tudi
nauciti “biti kriti¢-
ni mislec”: najlazje

TakSen mislec je torej
tisti, ki se bo spraseval:

Kratko in jedrnato opredelitev kritic-
nega misljenja povzemam s spleta,
kjer so v prispevku z naslovom Spod-
bujanje kriticnega
razmiSljanja  (Vir
1) so predstavljeni

pa jih bomo nauci- . bistveni  poudarki
li s sodelovanjem Pa jer es. tako?«. in razlage obravna-
njihovih  starSev To pomeni, da bo s vanega misljenja.
in zavedanjem, da kriticnim spraSevanjem Ena izmed definicij
predsolski otro- poskusil odpraviti kriticno misljenje
ci potrebujejo  dvom o doloceni stvari, opredeljuje kot

smanevrski prostor

dejstvu, saj si ga zeli

»iskanje globlje re-

in Cas¢, da bodo s Sege . . snice«, ki jo iSCe

s s eqs razloziti oziroma nanj cix
kriticnim miSlje- .. . predvsem  »kritic-
njem razmisljali odgovoriti na razlicne ni mislec«. TakSen

drugace, globlje.

OPREDELITEV KRITICNEGA
MISLJENJA

Na kratko bom predstavila
poglede razli¢nih avtorjev na spod-
bujanje kriticnega misSljenja pri
predsolskih otrocih, vkljucenih v
vzgojno-izobrazevalni oziroma vr-
tCevski proces. Obstajajo Stevilne
definicije, ki opredeljujejo kriticno
miSljenje v predSolskem obdobju.

Kot navajata Rupnik Vec in Kompare
(2006), gre pri kriticnem misljenju
za Sirok in abstrakten koncept, saj ga
razlicni avtorji opredeljujejo na svoj
specificni nacin. Pravita, da ga ne-
kateri povezujejo s filozofijo v ozjem
smislu, medtem ko ga drugi oprede-
ljujejo v SirSem, sploSnejSem smislu,
predvsem v povezavi s podrocjem
vzgoje in izobrazevanja.

nacine.

mislec je torej tisti,
ki se bo spraseval:
»Pa je res tako?«. To pomeni, da bo
s kriticnim spraSevanjem poskusil
odpraviti dvom o doloceni stvari,
dejstvu, saj si ga Zeli razloziti ozi-
roma nanj odgovoriti na razlicne
nacine.

S. Sutton (2007, povzeto po Vir 1)
ob opredelitvi kriticnega misljenja
pravi, da se »kriti¢ni mislec« zaveda
obstoja razlicnih razlag, preiskuje
ustreznost trditev in sklepov, ki jih
vrednoti, presoja, pri tem pa se izo-
giba poenostavljanju. V primeru, da
ne najde ustreznega oziroma dovolj
kriticnega odgovora na vprasanje,
se sprijazni, da ga bo morda nasel
v prihodnje. TakSen mislec razlikuje
emocionalni odnos od razumskega
vidika.
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Zanimiva je tudi opredelitev Kri-
ticnega misljenja kot »viSje oblike
ucenja¢, ki je usmerjeno v dolocen
cilj ali v spontano kreativnost (Aktiv-
no ucenje v vrtcu 2007, 3, v Strgar
2013, 7), pri cemer imamo klju¢no
vlogo predvsem vzgojitelji in njiho-
vi pomocniki ter starSi predSolskih
otrok. - V tem smislu v nadaljevanju
nekoliko predstavljam pomen ustre-
zne komunikacije med vzgojitelji in
predsolskimi otroki.

KOMUNIKACIJA MED VZGOJITEL]JI

IN PREDSOLSKIMI OTROKI

Za spodbujanje kriticnega mislje-

nja pri predsolskih otrocih moramo

vzgojitelji in njihovi pomocniki z

otroki najprej vzpostaviti ucinko-

vito komunikacijo. To pomeni, da

pri medosebni komunikaciji z nji-

mi upoStevamo tako besedna kot

nebesedna sporocila. Izpostavljam

Lipmana (2005), ki pravi, da se

moramo pred komuniciranjem s

predsolskimi otroki na komunikacijo

ustrezno pripraviti in si odgovoriti

na spodnja vprasanja:

¢ Kaj pomeni biti otrok?

* Kako se otrosko razmisljanje raz-
likuje od »nasega«?

e Ali imajo majhni otroci sposob-
nost biti resni¢no altruisticni?

e Ali imajo morda otroci pravico,
da se »locijo« od svojih starSev?

e Ali bi bila nekatera dela otrok
lahko umetniSko oziroma estet-
sko tako dobra kakor nekaterih
slavnih modernih umetnikov?

e Ali mora biti literatura, ki jo od-
rasli piSejo za otroke, zaradi tega
neavtenti¢na?

Ko bomo vzgojitelji oziroma njihovi
pomocniki »odgovorili nanja«, bomo
nekoliko bolje razumeli »drugacnost
predsSolskega razmiSljanja« in laz-
je ugotovili, pri katerih otrocih je
kriticno razmisljanje izrazeno bolj
in pri katerih (Se) ni. Da bomo lah-
ko spodbudili kriticno miSljenje pri
zadrzanih, manj komunikativnih
oziroma redkobesednih predsolskih
otrocih, je torej potrebno z njimi
vzpostaviti u¢inkovito komunikacijo.

Pri tem Gregory (1999, 108-109) na-

Steva naslednja navodila:

e vsak spontan pogovor mora ime-
ti na zaCetku skupno stimulacijo
(branje zgodbe, ogled necesa, po-
sluSanje pritozbe ali dozivetja),

e sedeti je dobro tako, da se med
seboj vsi vidimo in tako lahko
odgovarjamo vsakomur neposre-
dno,

e doloCena morajo biti pravila,
kako se sodeluje v pogovoru
(dvigovanje rok, klicanje tistega,
komur odgovarjamo, ali svobo-
dno »vskakovanje« v besedo),

* na vsake toliko je dobro, da ude-
lezenci sami ovrednotijo svoje
pogovore, prav tako pa je dobro,
e jih oceni zunanji opazovalec, jih
posname ali kaj podobnega in oce-
ni, kako bi premostil Sibke tocke,

e kdor vodi pogovor, ne sme zah-
tevati poenotenja mnenj ali kako
drugace vplivati na izrazeno v
skupini, vsaj dokler se udelezenci
drzijo pravil.

Gregory (1999) prav tako meni, da
lahko predSolski otroci govorijo o
eticnih, estetskih in drugih mental-
nih stopnjah lastnih izkuSenj, ceprav
se za takSna pripovedovanja niso iz-
obrazevali. Torej njihova spontanost
jim omogoca ravno nasprotno poce-
tje, ki ga ne priznava Lipman (2005).
Ta namrec pravi, da se »odrasli vse-
vedi« pri ne-osmiSljenem prenosu
znanj na predsolske otroke pocutijo
manjvredne, saj pogostokrat nimajo
ustreznega (pedagoskega) znanja in
pristopov, da bi se jim priblizali na
podoben nacin, kot to znamo vzgo-
jitelji oziroma njihovi pomocniki.
Pri spodbujanju kritiénega misljenja
Gregory (1999) izpostavlja pomen
»dialoga«, za Kkaterega pravi, da
omogoca iskanje najboljsih reSitev
in idej, ter sodelovanje med predsol-
skimi otroki razli¢nih starosti, torej
med 2. in 6. letom.
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SPODBUJANJE KRITICNEGA
MISLJENJA PRI PREDSOLSKIH
OTROCIH

Na podlagi analizirane literature
lahko povzamem, da je podrocje
predsolske vzgoje izjemno Siroko in
kompleksno, saj pri predsolskih otro-
cih med 2. in 6. letom starosti poteka
celostni razvoj na telesnem, kogni-
tivnem (spoznavnem), gibalnem in
socialnem podrocju. Pri tem je po-
trebno dodati, da pri predSolskih
otrocih celostni razvoj ne poteka ena-
ko, saj nekateri »hitreje napredujejo
pri hoji«, nekateri pa »hitreje sprego-
vorijo«. S primeroma Zelim opozoriti
na dejstvo, da moramo vzgojitelji in
njihovi pomocniki upoStevati indi-
vidualne posebnosti posameznega
otroka in vse otroke s pomocjo njim
prilagojene komunikacije spodbudi-
ti za kriticno misljenje.

Kot ugotavlja Strgar (2013) v diplom-
skem delu z naslovom Uporaba teh-
nik aktivhega ucenja v vrtcu, »so za
ucCenje pomembne vse izkuSnje in
socialne interakcije, ki jih je otrok
v vrtcu deleZen« (prav tam, 14).
Zato moramo vzgojitelji in pomoc-
niki vzgojiteljev s pomocjo prilago-
jenih otroskih iger in s Stevilnimi
vsakodnevnimi oziroma rutinskimi
dejavnostmi otrokom zagotoviti
spodbujajoce vrtcevsko okolje za ra-
zvoj njihovega kriticnega misljenja
(Batistic Zorec 2002). Batisti¢ Zorec
razlikuje med direk-
tivnim in nedirek-
tivnim  pristopom
oziroma med direk-
tivnimi in nedirek-
tivnimi vzgojitelji:
pri prvih predSol-
ski otroci pasivno
izvrSujejo  njihove
»direktive«, usmeri-
tve, medtem ko so pri drugem tipu
vzgojiteljev otroci predvsem aktivno
spodbujeni k nacrtovanju, izvedbi
in evalvaciji (prav tam). Malguzzi
(1993, 63, v Batistic Zorec 2002, 9)
pravi, da »morajo biti vzgojiteljice
obcutljive, razmiSljajoCe in Kkriticne,
dobro morajo poznati otroke in ime-
ti sposobnost komunikacije s starsi,
jih poslusati ter se od njih tudi ucitic.

Batisti¢ Zorec razlikuje
med direktivhim
in nedirektivnim
pristopom oziroma
med direktivhimi
in nedirektivnimi
vzgojitelji.

ZAKLJUCEK

Spodbujanje kriticnega misljenja
pri predsolskih otrocih zahteva stro-
kovno usposobljenost vzgojiteljev in
njihovih pomocnikov, saj se moramo
znati prilagoditi tako posameznikom
kot celotni skupi-
ni otrok. Da bodo
tudi najtisji, redko-
besedni  oziroma
manj komunikativ-
ni predsolski otroci
lahko delezni na-
predkaprikriticnem
misljenju, se jim
moramo priblizati
s primerno vzposta-
vljeno besedno in
nebesedno komuni-
kacijo. Komunikacijo moramo torej
vzpostaviti tako, da se priblizamo
vsem, toda vsakemu posamezniku
na specificen nacin. Za spodbujanje
kriticnega miSljenja pri predsolskih
otrocih je pomemben nedirektivni
pristop. Z njim bomo predsolskim
otrokom zagotovili svobodnejSe in
bolj kreativho udejstvovanje. Za
ucinkovito spodbujanje kriticnega
miSljenja pri predSolskih otrocih
moramo z njimi seveda najprej vzpo-
staviti ucinkovito medosebno
komunikacijo, nato pa s pomocjo pri-
lagojenih otroskih iger in dejavnosti,
ki jih za razli¢ne starosti predsolskih
otrok predvideva Kurikulum za vrtce
(1999), pritegniti njihovo pozornost.
Vrtcevsko okolje
mora biti spodbu-
dno in zasnovano
tako, da bo pri vseh
predsolskih  otro-
cih spodbujalo
kriticno misljenje,
ne glede na nji-
hove individualne
razlike v celostnem
razvoju, razlicne nadarjenosti, spo-
sobnosti itd. Pomembno je torej,
da strokovni delavci s pomocjo
teoreticnega znanja in vsakodnev-
nih izkuSenj predSolskim otrokom,
vklju€enim v vrtec, zagotovimo op-
timalen razvoj (napredek, znanje),
kar od nas seveda pricakujejo tudi
njihovi starsi. — Vendar to za razvoj
»kriticnih mislecev« ne bo zadostova-

redkobesedni oziroma
manj komunikativni
predsolski otroci lahko
delezni napredka pri
kriticnem misljenju, se
jim moramo priblizati s
primerno vzpostavljeno pri
besedno in nebesedno
komunikacijo.
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lo: kljub temu, da strokovni delavci
predsolske otroke s pomocjo Kuriku-
luma za vrtce (1999) pripravljamo
na vsezivljenjsko ucenje, bodo ime-
li ve¢ moznosti za razvoj v kriticne
mislece, ¢e jih bodo h kriticnemu
misljenju spodbuja-
li tudi njihovi starsi
ter kasneje tudi pe-
dagogi v osnovnih
in srednjih Solah in
na fakultetah. Ce
nam bo z nastetimi
uspelo spodbujati
kriticno miSljenje
vseh posame-
znikih, vkljucenih
vV vzgojni oz. izo-
brazevalni sistem,
bo imela slovenska druzba v priho-
dnosti veliko »kriticnih mislecev,
ki bodo iskali drugacno, globljo
resnico.

svee
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Ucenci avstrijske Neue Mittel Schule Bleiburg/Nove srednje 3ole Pliberk (dalje NSS Pliberk), ki so prijavljeni k
pouku slovenscine, enkrat letno dozivijo prav poseben popoldan, t. i. Slovenski popoldan. U¢enci in njihovi uci-
telji slovenscine se zberemo in prezivimo nekaj prijetnih uric, vsako leto na drugo tematiko. Letosnji popoldan
smo poimenovali Jezik srca, saj je bila tema popoldneva Prva pomoc.

PEDAGOSKI UTRIP NA NASI SOLI
Zivimo na obmocju slovenskega
zamejstva s statusom avtohtone naro-
dne manjsine, z mati¢no Slovenijo pa
smo povezani na kulturnem, izobra-
zevalnem, gospodarskem in seveda
politicnem podrocju. Za obstoj vseh
slovenskih skupnosti v zamejstvu,
vklju¢no z naso, je zelo pomembno,
da ohranjajo in razvijajo slovensci-
no sistematicno in raznoliko ter da
imajo dovolj priloznosti tudi za jezi-
kovne in kulturne stike s Slovenijo.
Naj pa ze v zacCetku poudarim, da v
Clanku ne govorim o manjsini kot
taki, temveC¢ o ucenju slovenskega
jezika na obmocju narodne manjsi-
ne. Ceprav zivimo na dvojezi¢nem
obmocju, nismo dvojezicna Sola in
tudi nismo $Sola, kjer bi se pouceva-
lo v slovenskem jeziku. NSS Pliberk
obiskujejo ucenci stari od deset do
Stirinajst let. UCenci si lahko izbere-
jo slovenscino kot izbirni predmet
drugega deZelnega jezika. K pouku
slovenscine se lahko prijavi vsak uce-
nec, ne glede na predhodno stopnjo
znanja slovenskega jezika. Tedensko
imamo Stiri ure pouka slovenscine,
dolocen delez ur pa poskusamo pri
ucnem procesu izvajati tudi inte-
grativno. To pomeni, da slovens¢ino
vpeljujemo v pouk predmetov, ki na-
Celoma potekajo v nemscini. Ucitelji,
ki govorimo slovensko, sku$amo z
uCenci ¢im ve¢ komunicirati tudi
izven rednega pouka — med odmori,
pred poukom in po njem ...

Nasa Sola se lahko »pohvali« z naj-
vi§jim odstotkom prijav ucencev
k slovenscini v koroskih novih sre-
dnjih 3olah, saj imamo v letoSnjem
Solskem letu prijavljenih kar do-

brih Stirideset odstotkov ucencev.
Skupine so heterogene, tako da je
poucevanje dokaj zahtevno. V skupi-
nah so ucenci, ki so zacetniki in jim
je slovenscina popolnoma tuja, ucen-
ci, ki prihajajo iz dvojezi¢nih druzin,
od teh nekateri dobro, drugi slabo
razumejo slovensko, v skupinah pa
so tudi ucenci priseljenci iz Sloveni-
je, ki jim je sloven3cCina materinscina
ali pa vsaj jezika okolja (s tem imam
v mislih ucence, katerih starsi so iz
bivsih republik Jugoslavije, otroci pa
so rojeni v Sloveniji). Na 3oli sloven-
$¢ino poucujemo Stirje ucitelji. Smo
dobro organiziran tim, zato skupaj
nacrtujemo raznolike dejavnosti.
Poleg rednega pouka obiskujemo
gledaliSke predstave, organiziramo
strokovne ekskurzije in tako spo-
znavamo Slovenijo, se udelezujemo
razlicnih Sportnih, umetniskih in
drugih kulturnih prireditev v Slove-
niji, pa tudi doma v Avstriji. Vedno
stremimo k moznosti rabe sloven-
SCine, tako da jo ucenci dozivijo

v razlicnih situacijah. Sodelujemo
tudi s Solami iz Slovenije, zadnji dve
leti predvsem z OS Franja Goloba s
Prevalj, s katero smo se v lanskem
Solskem letu s skupnim literarno-li-
kovno-glasbenim projektom »Clown
Paul« na Bledu udelezili Unescovega
nacionalnega festivala Jezikajmo.

LetoSnje jesensko sreCanje pa smo
namenili druZenju v pliberSkem
Muzeju Wernerja Berga, kjer smo
si ogledali razstavo slavnega Gott-
freda Helnweina Das Kind in s tem
navdihnili na$ ustvarjalni duh v ka-
snejsi likovni delavnici. Nasi ucenci
pa se pod mentorstvorn mojih dveh
kolegov zelo radi udelezijo Festivala
solzic, turistiCne prireditve na Ko-
roskem (v Sloveniji), kjer s svojimi
vlozki tudi aktivno sodelujejo. Vse to
pa seveda ne bi bilo izvedljivo brez
podpore nase ravnateljice, gospe.
Christine Meklin-Sumnitsch, ki ve-
dno prisluhne tako nasim idejam kot
tudi idejam ucencev ter seveda mno-

S sodelovanja pri lanskoletnem literarno-likovno-glasbenem projektu
»Clown Paul« na Bledu
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ZRCK z Raven na Koroskem. ZRCK je
prav v dneh, ko je potekal na$s skupni
popoldan, praznoval castitljiv jubi-
lej. Obelezili so 90-letnico delovanja.

SLOVENSKI POPOLDAN

Najprej smo poslusali ter seveda

aktivno sodelovali pri zanimivem

teoreticnem predavanju. Nato so

se ucenci razdelili v tri skupine ter

»krozili« po treh delavnicah, tako da

se je vsaka skupina poglobila v vse

tri teme: V eni od delavnic so ucenci

s pomocjo sodobnih didakti¢nih oro-

dij in pripomockov ter s prikazom

prakticnih vaj na lutki spoznali te-

meljne postopke ozivljanja, v drugi

so spoznali uporabo avtomatskega

"'t zunanjega defibrilatorja (AED), v tre-

| tji pa so izvedeli nekaj o poskodbah,

Naslovnica za letosnji Slovenski popoldan 0 opremi, materialih ter pripomoc-

kih pri rokovanju z

gim drugim zunanjim mentorjem ti? Lahko naredim V Avstriji imamo pestro njimi, seveda pa so

ter ostalim dejavnikom, ki so kakor- kaj narobe? V Av- ponudbo delavnic vse tudi prakticno

koli povezani s slovenskim jezikom. striji imamo pestro preizkusali v parih
ponudbo delavnic in skupinah.

SLOVENSKI POPOLDAN: AKTUALNA na izbrano temo,

na izbrano temo,
ampak ker nam gre za

ZIVLJENJSKA TEMA PRVA POMOG ampak ker nam doZivljanje slovenskega Tako smo se z
LetoSnji Slovenski popoldan smo gre za dozivljanje jezika, smo v goste leto$njimi tema-
namenili vedno aktualni temi Prva slovenskega jezi- povabili slovenske mi Slovenskega

pomoc¢ - kako pomagati socloveku, ka, smo v goste strokovnjake, in sicer popoldneva pridru-
ki je sam nemocen. To so zivljenj- povabili slovenske zili pobudi »Otroci
ske situacije, ki se jih mnogi bojimo, strokovnjake, in reSujejo  Zivljenjac,
zato se odraslim in otrokom porajajo  sicer reSevalce Zdra- g ki zdruzuje skupno
Stevilna vpraSanja: Kako reagirati? vstvenoreSevalnega Koroske - ZRCK z Raven staliS¢e Evropskega
Kaj lahko storim? Kaj moram stori- centra Koroske - na Koroskem. reanimacijskega

sveta, Evropske fun-
dacije za varnost pacientov,
Mednarodnega predstavniskega
odbora za reanimacijo, Svetovne
federacije zdruzenj anesteziologov.

reSevalce Zdravstveno
reSevalnega centra

Tako smo se z
letoSnjimi temami
Slovenskega
popoldneva pridruzili
pobudi »Otroci
resujejo Zivljenjag,
ki jo podpira tudi
Svetovna zdravstvena
organizacija.

Prav tako to idejo podpira tudi
Svetovna zdravstvena organizaci-
ja (World Health Organization oz.
WHO) (Bottiger in drugi 2016).

Ucenci poslusajo predavanje “Otroci reSujejo zivljenja”



Didakta 197

Nenaden zunajbolnisni¢ni zastoj
srca z neuspeSnim kardiopulmo-
nalnim ozivljanjem je tretji vodilni
vzrok smrti v industrializiranih dr-
Zavah. SploSna stopnja preZivetja
po zunajbolniSni¢nem zastoju srca
v Evropi in ZDA je od 2 do 10 %.
Vec kot 700.000 ljudi v Evropi in
ZDA vsako leto umre zaradi zunaj-
bolnisni¢nega zastoja srca. Nekaj
podobnega velja tudi za druge do-
bro razvite regije po vsem svetu.
Mnoga od teh zivljenj bi lahko resili,
Ce bi vec laikov/ocividcev nudilo ta-
kojsnje temeljne postopke ozivljanja
(Bottiger in drugi 2016).

Nekje okrog 70 % vseh zastojev
srca, ki se zgodijo v zunajbolni$nic-
nem okolju, se zgodi v navzocnosti
oziroma prisotnosti druzinskih cla-
nov, prijateljev ali ocividcev. Zato
lahko casovni interval, preden na
kraj dogodka prispe osebje nujne
medicinske pomoci in pacientu
nudi ustrezno in potrebno strokov-
no pomoc, uspesno zapolnijo laiki/
ocCividci. Stisi prsnega kosa, ki jih iz-
vajajo laiki/ocividci v prvih minutah
ob zunajbolniSni¢nem zastoju srca,
lahko resijo na stotisoCe Zivljenj vsa-
ko leto. Ucinkoviti temeljni postopki
ozivljanja so precej preprosti, laiki/
ocCividci pa z izvajanjem le-teh tezko
povzrocijo kakrsnokoli skodo. Med-
tem ko pravilno izvajanje temeljnih
postopkov ozivljanja s strani ocivid-
cev poveca moznost prezivetje za kar
2- do 4-krat. Vendar pa je v vecini dr-
Zav delez laikov/ocividceyv, ki izvajajo
temeljne postopke ozivljanja, dalec
pod 20 %. Zgolj v redkih drzavah
temeljne postopke ozivljanja izvaja
60-80 % laikov/ocividcev (Bottiger
in drugi 2016).

Najbolj bi delez
laikov/ocividcev,
ki lahko izvajajo
temeljne postopke
ozZivljanja, povecalo
obvezno nacionalno
ucenje Solskih
otrok.

Vaja ozivljanja



Najbolj bi delez laikov/ocividcev, ki
lahko izvajajo temeljne postopke
ozivljanja, povecalo obvezno nacio-
nalno ucenje Solskih otrok. S takSnim
nacCinom izobrazevanja temelj-
nih postopkov ozivljanja bi najbolj
uspesno dosegli celotno populacijo.
dosegajo v nekaterih skandinavskih
drzavah, kjer je ucenje temeljnih
postopkov ozivljanja Zze desetletje
obvezno za Solske otroke, ta koncept
pa se vse bolj Siri (Bottiger in drugi
2016).

V pobudi »Otroci reSujejo Zivljenja«
se priporoca dve uri ucenja temelj-
nih postopkov ozivljanja letno od
starosti 12 let dalje v vseh Solah po
celem svetu. Vzrok za to je, da se
otroci pri teh letih bolje odzivajo na
navodila in se lazje naucijo pomaga-
ti drugim. Zacetek ucenja v mladih
letih tudi pomeni, da ozivljanje po-
stane enako enostavno kot plavanje
ali kolesarjenje: otroci ne bodo poza-
bili, kako resiti zivljenje. Zdravstveni
strokovnjaki, ucitelji in drugi, ki so
pridobili znanje poucevanja temelj-
nih postopkov ozivljanja, lahko
uspesno ucijo Solarje, vsi pa lahko
delujejo kot multiplikatorji. Znanje
in vesc¢ine ozivljanja lahko Sirimo da-
lje tudi tako, da otroke prosimo, da
temeljne postopke ozivljanja naucijo
svojo druzino in prijatelje. S pobu-
do »Otroci reSujejo zivljenja« lahko
prispevamo k izboljSanju stopnje
prezivetja ljudi po zunajbolnisnic-
nem srcénem zastoju za 2- do 4-krat.
Preprosto lahko resimo 300.000 do-
datnih Zzivljenj po vsem svetu vsako
leto, to je skoraj tisoC vsak dan in
skoraj eno zivljenje vsako minuto
(Bottiger in drugi 2016).

10 nacel pobude
»Otroci resujejo Zi-

S projektom »Otroci

TeCaj mora vkljuCevati prakticni
preizkus, ki ga lahko nadgradimo
s teoretiCnim, tudi virtualnim,
uCenjem. Tovrstne teCaje lahko
izvajamo celo brez specializirane
opreme oziroma brez posebnih
lutk za ozivljanje.

Letni tecaji Solskih otrok ki bi se
morali zaceti v starosti 12 let ali
prej.

Ucence, ki so sodelovati na tecaju
temeljnih postopkov ozivljanja,
bi morali spodbujati, da ozivlja-
nja naucijo tudi druge. Domaca
naloga za vse otroke po tak$nem
teCaju bi morala biti: V naslednjih
dveh tednih, prosimo, naucite
ozivljanja 10 drugih ljudi ter o
tem porocajte.

Sirok nabor ljudi, vklju¢no z ane-
steziologi, kardiologi, zdravniki
nujne medicinske pomoci, me-
dicinskimi sestrami, reSevalci,
Studenti medicine in drugimi
Studenti s podrocja zdravstva, uci-
telji, ki imajo znanje ozivljanja,
in mnogimi drugimi prostovoljci,
lahko uspesSno uci otroke znanja
ozivljanja - v Solah, bolniSnicah
in drugje.

Odgovorni na ministrstvih za
Solstvo/izobrazevanje in drugi
vodilni politiki bi morali v vseh
drzavah implementirati nacio-
nalni program, skozi katerega bi
ucence ucili temeljnih postopkov
oZivljanja.

Vsi  nacionalni reanimacijski
sveti (v Sloveniji: Slovenski reani-
macijski svet) oziroma podobne
organizacije bi morale v svojih dr-
zavah podpirati implementacijo
nacionalne pobude in kampanjo
»Otroci reSujejo zivljenjac.

S projektom »Otroci reujejo Zivlje-
nja« se bodo otroci naucili tudi
relevantnih druzbe-
nih odgovornosti in

vljenjac e e e . . vescin.

* Vsakdo lahko resujejo Z_IV]]env]_a_« S€ . Nacionalni
resi zivijenje - Podo otroci naucCili tudi  programi, ki udijo
tudi otroci lahko ~ relevantnih druzbenih  ugence ozivljanje,
resijo Zivljenje. odgovornosti in ves¢in. lahko resijo vec¢ Zi-

e Dovolj sta do dve vljenj, izboljsajo

uri teCaja temeljnih postopkov
ozivljanja letno za Soloobvezne
otroke.

produktivnost druzbe in zmanj-
Sajo stroSke zdravstvene oskrbe.
(Vir 1.)
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Vsi, tako wucenci kot ucitelji ter
seveda izvajalci sami, smo v tem po-
poldnevu neizmerno uzivali. Tudi
za reSevalce iz Slovenije je bila to
svojevrstna izkusnja. Ceprav imajo
nesteto izkuSenj s terena, pa tudi
s posredovanjem svojega znanja
odraslim in Solarjem, je bilo delo
z ucenci, ki se slovenscino Sele uci-
jo, nekaj povsem novega. Doziveli
smo, kako pomembno je, da clovek
zacuti, da je pri sporazumevanju po-
memben notranji cut do soljudi, tisti
jezik, katerega se clovek ne nauci
samo druzini, v Solah, na delovhem
mestu ali na tecajih ... to je jezik, ki
nam je dan z rojstvom, ki raste in
zori z nasimi zivljenjskimi izku$nja-
mi, to je jezik srca.
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IGRA VLOG - ZGOLJ IGRA ALI IZKUSTVENA METODA?
PREDSTAVITEV EMPIRICNE IZVEDBE PRI POUKU SLOVENSCINE!'

Mag. Tanja Brci¢ Petek, prof. slovens€ine, Konservatorij za glasbo in balet Maribor

*—o—0

V ¢lanku so predstavljeni Stirje primeri igre vlog za obravnavo snovi pri pouku slovensc¢ine v gimnazijskem pro-
gramu, seveda z analizo vseh parametrov, odgovarjajocih teoreti¢nim izhodiS¢em za igro vlog kot izkustveno
metodo, predstavljenim v ¢lanku Igra vlog - zgolj igra ali izkustvena metoda? Teoreti¢na predstavitev (v 196.

Stevilki revije Didakta).

1 NAMEN EMPIRICNE I1ZVEDBE IGRE
VLOG PRI POUKU SLOVENSCINE
Namen izvedbe igre vlog v praksi,
torej v razredu, je preveriti, ali se s
to metodo pri pouku jezika pri pred-
metu slovenscine pri dijakih vzposta-
vi vecCja motivacija za delo, predvsem
pa na podlagi analize izdelkov oz.
ocenjevanja ugotoviti, ali s takSno
obliko izvajanja pouka v srednji Soli,
programu umetniSke gimnazije, do-
sezemo zastavljene vzgojno-izobra-
Zevalne cilje in ali s to metodo dijaki
dosezejo boljSe znanje in posledi¢no
viSje ocene.

2 OPREDELITEV OSNOVNIH
RAZISKOVALNIH PARAMETROV

Pred izvedbo empiri¢nega dela razi-
skovanja smo zastavili vprasanja ter
postavili hipoteze in spremenljivke
kot vodilo in smernice raziskovanja.

2.1 Raziskovalna vprasanja

e Ali je metoda igre vlog primerna
metoda pri pouku slovenscine v
srednji Soli, v gimnazijskem pro-
gramu?

e Ali je metoda igre vlog dovolj za-
nimiva metoda za srednjeSolce
(motivacijsko in ustvarjalno)?

1 POJASNILO UREDNISTVA: Clanek avtorice
Tanje Brci¢ Petek Igra viog - zgolj igra ali iz-
kustvena metoda? Predstavitev empiricne izved-
be pri pouku slovens¢ine se tematsko navezuje
na clanek iste avtorice z naslovom Igra viog
- zgolj igra ali izkustvena metoda? Teoreticna
predstavitev, objavljen v 196. Stevilki revije
Didakta. — V obeh dopolnjujocih se ¢lankih
avtorica predstavlja za jezikovni pouk motiva-
cijsko zanimivo izkustveno metodo, ki jo sicer
podrobneje obravnava v magistrskem delu
Igra vlog kot metoda izkustvenega ucenja pri je-
zikovnem pouku slovenscine (2016).

e Ali z metodo igre vlog pri pouku
jezika v celoti dosezemo vzgojno-
-izobrazevalne cilje?

e Ali je metoda igre vlog ucinkovi-
tejSa metoda od tradicionalnega
pouka in ali z njo dosezemo visjo
kakovost oz. visji nivo znanja in
posledic¢no tudi boljSe ocene?

2.2 Hipoteze
e Hipoteza 1: Metoda igre vlog je
primerna metoda pri pouku slo-
venscine v srednji Soli, gimna-
zijski program, vendar moramo
nacin in oblike
dela prilagoditi

starosti, intere-
som, psihi¢ni
razvojni stopnji
dijakov.

e Hipoteza 2: Igra
vlog je zanimiva
in motivacijska
metoda za dija-
ke, ki jih spod-
buja k bolj aktivhemu sodelova-
nju, angaziranosti, samostojnim
miselnim procesom in custvenim
odzivom.

e Hipoteza 3: S samo metodo igre
vlog pri pouku jezika ne moremo
v celoti doseCi vzgojno-izobra-
zevalnih ciljev, saj je ta metoda
ucinkovita v kombinaciji z drugi-
mi metodami oz. jo uporabljamo
kot motivacijo ali izhodisce za
ustvarjanje izdelkov, ob njej pa je
nujno potrebna tudi obravnava
same Snovi.

e Hipoteza 4: Metoda igre vlog je
ucinkovitejSa metoda od tradicio-
nalnega pouka, saj je z njo mogo-
Ce doseci visjo kakovost oz. raven

V raziskavo je bilo
vkljucenih 117 dijakov
Konservatorija za
glasbo in balet Maribor:
32 dijakov 1. letnika,
28 dijakov 2. letnika,
30 dijakov 3. letnika in
27 dijakov 4. letnika.

znanja in posledi¢no tudi boljse
ocene.

2.3 Spremenljivke

Neodvisna spremenljivka so zasta-
vljeni vzgojno-izobrazevalni cilji. Od-
visna spremenljivka so metode po-
uka, tradicionalna metoda (razlaga
ucitelja, dialog ucitelj — u€enec/dijak
v pomenu postavljanja vprasanj in
odgovarjanja na vprasanja, reseva-
nje nalog) in metoda igre vlog.

3 METODOLOGIJA

3.1 Raziskovalni vzorec

V raziskavo je bilo
vkljucenih 117 dija-
kov Konservatorija
za glasbo in balet
Maribor: 32 dijakov
1. letnika, 28 dija-
kov 2. letnika, 30

dijakov 3. letnika
in 27 dijakov 4. le-
tnika.

3.2 Raziskovalne metode (analiza

izdelkov uéencev/ocenjevanje znanja/
govornih nastopov, u€nih listov)

Na podlagi zastavljenih pricakovanj
in kriterijev je bilo analiziranih 25
ucnih listov za opazovalce igre vlog
in 7 ucnih listov za igralce igre vlog
dijakov 1. letnika, 28 govornih nasto-
pov v narecju in pogovornem jeziku
dijakov 2. letnika, 30 pisnih izdel-
kov (zapisnik) dijakov 3. letnika ter
27 izdelkov dijakov (zivljenjepis) 4.
letnika, ocene ustnega ocenjevanja
znanja dijakov 4. letnika, pri Cemer
so bile pri vseh izvedenih u¢nih urah
in analizah pisnih izdelkov, govor-
nih nastopov in ocenjevanju ustne-
ga preverjanja znanja uporabljene



deskriptivna metoda, komparativna
metoda, metoda analize in sinteze.

3.3 Postopki zbiranja podatkov

Na Konservatoriju za glasbo in balet
Maribor, umetniski gimnaziji, smo v
vseh Stirih letnikih (1.-4.) izvedli 10
ucnih ur pouka. V 1. letniku smo po-
novili in utrdili znanje pri obravnavi
reklamnega besedila, kjer so dijaki
pridobljeno znanje prikazali v igri
vlog »oglaSevalska agencija¢, v 2. le-
tniku smo izvedli govorne nastope
v narecjih in pogovornem jeziku v
sklopu obravnave socialnih zvrsti je-
zika, dijaki iste narecne skupine so
pripravili govorni nastop, v katerem
so predstavili obicaj svojega kraja oz.
okolja, v 3. letniku smo dijake raz-
delili v dve skupini, prva skupina je
ustvarjala neumetnostno besedilo
(zapisnik) neposredno po obravnavi,
druga skupina pa je zapisnik pisala
ob odigrani igri vlog »roditeljski se-
staneks, v 4. letniku smo v pripravah
na maturo zdruzili knjizevnost in je-
zik, izbrani dijaki so doma preucili
Zivljenjepise avtorjev maturitetnega
gradiva in nato pri pouku v obliki
okrogle mize odigrali vloge, opazo-
valci so ob tem izpolnjevali obrazec
evropskega Zivljenjepisa (Europass
CV).

3.3.1 Organizacija zbiranja podatkov
Po opravljenih u¢nih urah, ki so
vkljucevale metodo igre vlog, so di-
jaki poustvarjali pisne izdelke, se pri-
pravili na ustno ocenjevanje.

3.3.2 Vsebinsko-metodoloske znacil-
nosti

Po opravljenih uc¢nih urah, ki so
vkljuCevale metodo igre vlog, smo
po vnaprej dolocCenih nacinih (oce-
njevanje pisnih izdelkov, ustno oce-
njevanje) in kriterijih pregledali in
ocenili posamezne izdelke dijakov.

3.4 Postopki obdelave podatkov

V 1. letniku smo opazovali pridoblje-
no znanje v sami igri vlog »oglase-
valska agencija«, odziv opazovalcev,
sodelovanje pri pouku, ustvarjalnost,
analizirali smo ugotovitve in opaza-
nja tako igralcev kot tudi opazoval-
cev (ucni list), v 2. letniku smo oce-

njevali govorne nastope v narecju
in pogovornem jeziku, ocene smo
primerjali s prejSnjo generacijo, ki
je obicCaje svojega kraja predstavila
v govornih nastopih brez igre vlog
(pripovedovanje), v 3. letniku smo na
podlagi postavljenih pri¢akovanj in
kriterijev analizirali, ovrednotili in
ocenili neumetnostna besedila (za-
pisnik) dijakov, v 4. letniku smo na
podlagi izdelanega kriterija za oce-
njevanje neumetnostnega besedila
(zivljenjepisa) ocenili pisne izdelke
dijakov in analizirali in primerjali
ocene, pridobljene pri ustnem oce-
njevanju znanja. Analize in rezultate
analiz smo uredili v stolpi¢no prika-
zovanje.

4 POTEK IN OPIS UCNIH UR
Predstavljam Stiri primere ucnih ur,
ki vkljucujejo metodo igre vlog.

Primer uénih ur z igro viog
v 1. letniku

V 1. letniku smo
izvedli tri u€ne ure
pouka na temo spo-
rocanja reklamno
besedilo. Po uvodni
motivaciji smo se
seznanili z rekla-
mnimi besedili, s
tipom in z vrstami
reklamnih besedil,
z njihovim namenom, s poklici, pove-
zanimi z oglasevanjem. Dijaki so rese-
vali naloge v ucbeniku in delovnem
zvezku. Drugo uro so dobili natanc-
na navodila za delo
v skupinah, dve
skupini sta rekla-
mno besedilo samo
oblikovali in dobili
navodila, da ju na-
slednjo uro pred-
stavita (npr. v obliki
predstavitve), drugi
dve skupini pa sta
ustvarili oz. preobli-
kovali ze obstojece
reklamno besedilo
in dobili navodila,
da bosta naslednjo
uro svoje ustvarja-
nje prikazali v obli-

Po uvodni motivaciji
smo se seznanili z
reklamnimi besedili,
s tipom in z vrstami
reklamnih besedil, z
njihovim namenom, s
poklici, povezanimi z
oglasSevanjem.

Dijaki umetniske
gimnazije Maribor
prihajajo iz razli¢nih
krajev Slovenije,
zato je narecna
raznolikost izjemno
pestra in zanimiva,
saj se v Solskem okolju
naenkrat znajdeta
Primorec in Prekmurec.
Tako je sproti nastajal
slovarcek narecij, ki so
ga v naslednjih urah
uredili in dopolnili.
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ki vnaprej pripravljenega scenarija,
tj. igre vlog. Uciteljicin namen je bil
opazovati, kako so dijaki vseh skupin
motivirani za delo, kakSna oblika
(brez igre vlog ali z njo) jim je bolj
vsed, kje je ustvarjalnost bolj opazna,
pri kateri obliki dela so dijaki bolj
izvirni, domiselni. Ocena konc¢nega
rezultata je zgolj opisna, saj kon¢nih
izdelkov pri tej temi nismo ocenili s
Stevilénimi ocenami. Dijaki so dobili
le splosna navodila. Med izvajanjem
igre vlog so ostali dijaki opazovali
svoje soSolce in izrazali svoja mne-
nja, se kriticno opredeljevali, izposta-
vljali manjkajoce informacije, izraza-
li naklonjenost, simpati¢nost, ucin-
kovitost reklame in ocenjevali njeno
ucinkovitost in uspeSnost na trgu.
VKkljucili smo tudi samovrednotenje
sodelujocih oz. igralcev v igri vlog.
Izrazali so svoje pocutje v vlogi, ki
so jo prevzeli, obcutke, opredeljevali
so se do svoje vloge, opisovali, kaj so
jo s to izkuSnjo pridobili oz. izgubi-
li. Eden izmed ci-
ljev ucne ure z igro
vlog je poleg izo-
brazevalnih ciljev
bil tudi medseboj-
Nno spoznavanje v
nekoliko drugacnih
okolis¢inah, delo v
timskem in sprosce-
nem vzdusju.

Primer ucne ure z igro viog

v 2. letniku

Dijaki 2. letnika so za domaco na-
logo v manjsih skupinah pripravili
igro vlog in pri po-
uku odigrali prizo-
re iz vsakdanjega
Zivljenja, ljudski
obicaj, kulinari¢no
specialiteto ipd.
Ostali dijaki so opa-
zovali, sproti zapi-

sovali besede, ki
jih niso razumeli.
Dijaki  umetniSke

gimnazije Maribor
prihajajo iz razlic-
nih krajev Sloveni-
je, zato je narecna
raznolikost izjemno
pestra in zanimiva,



saj se v Solskem okolju naenkrat znaj-
deta Primorec in Prekmurec. Tako je
sproti nastajal slovarcek narecij, ki
so ga v naslednjih urah uredili in
dopolnili. Dijaki in profesorica smo
po Kkriteriju ocenjevanja govornih
nastopov, v katerega smo vkljucili Se
opazovanje igre, mimike, kostumov,
scene in splosSnega umetniskega vti-
sa, ocenili prikazano.

Kot kontrolno skupino smo nastavi-
li iste dijake, ki so prav tako v istih
skupinah pripravili predstavitve svo-
jih krajev. Tokrat jim ni bilo potreb-
no pripravljenega odigrati, ampak
samo predstaviti. Ocenili smo jih po
istih merilih za ocenjevanje, le da
tukaj nismo ocenjevali scene, kostu-
mov ..., ampak namesto tega splosni
vtis. Po ocenjevanju smo od dijakov
pridobili njihovo mnenje o prvem in
drugem nacinu priprave in ocenje-
vanja zelo podobnih stvari.

V nadaljevanju smo ponovili social-
ne zvrsti jezika, resevali naloge.

Primer ucne ure z igro viog

v 3. letniku

V ucno uro obravnave zapisnika so
bili vkljuCeni dijaki 3. letnika. Ra-
zred smo razdelili v dve skupini: v
prvi smo izvajali obravnavo omenje-
ne besedilne vrste brez vkljucevanja
igre vlog, v drugi pa smo v obravna-
vo vKkljucili tudi metodo igre vlog. V
obeh skupinah sta bili izvedeni dve
ucni uri. Prva ura je potekala skupaj
in smo spoznali zapisnik kot bese-
dilno vrsto, njegovo zgradbo, zna-
Cilnosti, posebnosti, primerjali smo
ga z ze znanimi besedilnimi vrstami.
Drugo uro sta skupini delali loceno.
Prva skupina je dobila ucni list, na
katerem je bilo vabilo na roditeljski
sestanek. Na podlagi tega so dijaki
samostojno pisali zapisnik o poteku
roditeljskega sestanka. V pomoc jim
je bil zgled zapisnika v ucbeniku in
tabelska slika, ki smo jo ustvarili v
prvi ucni uri. Dijaki druge skupine
so prav tako dobili u¢ni list z vabi-
lom na roditeljski sestanek in na-
tancna navodila za izvedbo igre vlog
roditeljskega sestanka. Dijaki so se
razdelili v manjSe skupine in znotraj

teh prevzeli identiteto ravnateljice,
razrednika, profesorice slovenscine
in starSev z razlicnimi mnenji. Ena
izmed skupin je igro odigrala tudi
frontalno, ostali skupini sta bili opa-
zovalki, njuni clani
so natan¢no opazo-
vali igrano, sproti
so pisali zapisnik vi-
denega in sliSanega
... Po odigranem so
se kriticno oprede-
ljevali do posame-
znih vlog. Analizirali so dogajanje
na roditeljskem sestanku, komentira-
li nacine in oblike sporazumevanja,
primerjali so staliS¢a in utemeljitve
sodelujocih v razpravi, njihov odziv
na nasprotujoCe mnenje, skusali so
se poistovetiti z igralcem. Svoja opa-
Zanja so primerijali s samovrednote-
njem igralcev, ki so predstavili svojo
namisljeno identiteto, sporocilo, ki
so ga zeleli predstaviti ostalim ude-
lezencem sestanka, zaigrano stalisce
in mnenje so primerjali s svojim re-
alnim. Dijaki so po analizi uredili in
dopolnili ob igri vlog nastajajoca be-
sedila, zapisnike. Po Kkriteriju za oce-
njevanje doloCene besedilne vrste
smo zapisnike dijakov obeh skupin
ocenili in primerjali rezultate.

Primer ucne ure z igro viog

v 4. letniku

Z dijaki 4. letnika smo obravnava-
li besedilno vrsto Zivljenjepis. Po
obravnavi so dijaki pripravili igro
vlog na podlagi
Zivljenjepisov  av-
torjev dramskih be-
sedil, predpisanih
za maturo, izvedli
so torej igrani go-
vorni nastop, pri
Cemer so govorili v
prvi osebi ednine,
upostevali  kultu-
ro, politiko, modo
. obdobja, ki mu
posamezni literat
pripada. Natancno
so preucili posame-
znega avtorja, nje-
gov pogled na svet,
druzbo, kriticno staliS5¢e do umetno-
sti njegovega Casa. Razredu so pri-

Dijaki so bili nad
metodo dela navduseni,
vsi so se izmenic¢no
predstavili v vlogi
igralcev in opazovalcev.

Dijaki so pripravili
igro vlog na podlagi :
Zivljenjepisov avtorjev P
dramskih besedil,
predpisanih za maturo,
izvedli so torej igrani
govorni nastop, pri
cemer so govorili v prvi
osebi ednine, upostevali
kulturo, politiko,
modo ... obdobja, ki
mu posamezni literat
pripada.
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kazali Cas, v katerem so posamezni
avtorji ziveli in delovali..

5 REZULTATI IN INTERPRETACIJA

1. letnik: Reklamno besedilo
Dijaki so bili nad
metodo dela nav-
duSeni, vsi so se iz-
menicno predstavi-
li v vlogi igralcev in
opazovalcev. Ana-
liza delovnih listov
je pokazala, da so
se v svoje vloge vziveli, ponotranji-
li okolisc¢ine, upostevali pridobljeno
teoreticno znanje, v igri so uzivali,
izrazali svoja Custva, podjetniske za-
misli, ideje ... Opazovalci so natanc-
no opazovali igro svojih soSolcev, se
kriticno opredeljevali, izpostavlja-
li manjkajoce informacije, izrazali
naklonjenost, simpaticnost, ucinko-
vitost reklame in ocenjevali njeno
ucinkovitost in uspesnost na trgu.

Ura je potekala v pozitivhem in
ustvarjalnem vzdu$ju, prinesla bolj-
Se izdelke kot v prejsnjih Solskih letih
(npr. zelo pestre, zanimive predstavi-
tve, bolj dodelane reklamne oglase),
ko igre vlog nismo izvajali.

2. letnik: Socialne zvrsti jezika

Govorni nastopi so bili ocenjeni na
podlagi opisnih meril za ocenjevanje
pripravljenega govornega nastopa,
ki smo jih nekoliko prilagodili, doda-
li smo Se rubriko igra, ki vkljucuje
ocenjevanje scene,
kostumov, igre in
umetniskega vtisa,
drugem oce-
njevanju brez igre
vlog pa smo v za-
dnji rubriki ocenili
le sploSen vtis.

Skupine istih na-
reCnih skupin so
odlicno prikazale
obicaje, znacilno-

sti krajev, od koder
prihajajo. Dijaki so
sami izbrali natanc-
no temo govornega
nastopa, izdelali scenarije, poskrbeli
za sceno, kostume. Vecina skupin je
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25 pripravila pravo gledaliSko vzdusje.
Opazovalci so bili pozorni na narec-
20 + m odl (5) ne izraze, ki so jih sproti zapisovali,
ocenjevali so igro nastopajocih, iz-
15 T ® pdb (4) virnost, domiselnost.
10 + mdb(3)
2 | = 2d (2) Velena §kupm je
pripravila pravo
. ®nzd (1) gledalisko vzdusSje.
lgra viog brez igrevioe Stolpi¢ni prikaz 1 prikazuje primer-
Stolpi¢ni prikaz 1: Primerjava ocen govornih nastopov javo ocen vnaprej pripravljenih go-
vornih nastopov, v katere so dijaki
vkljucili igro vlog, in tistih, v katere
8 - . A . .
igra vlog ni bila vkljucCena. Iz grafi-
® odl (5) kona je razvidno, da so bili govorni
nastopi z igro vlog ocenjeni veliko
m pdb (4) bolje kot tisti, ki igre vlog ne vklju-
mdb (3) (:ujsejo, f'a]' dijaki pri ig.ri vlog veliko
bolj doziveto predstavijo zahtevano,
mzd (2) se vzivijo v posamezne vloge, Ki si jih
sami izberejo, so veliko bolj domisel-
, m nzd (1) ni, ustvarjalni.
Igra vlog Brez igre vlog 3. letnik: Zapisnik
Stolpicni prikaz 2: Primerjava ocen za besedilne vrste (zapisnik) Na podlagi kriterija in tockovnika,
oblikovanega po maturitetnih Kkri-
15 terijih, smo ovrednotili in ocenili 27
neumetnostnih besedil dijakov, 14
m odl (5) izdelkov je nastalo ob igri vlog, 13
10 - pa po neposredni obravnavi zapisni-
= pdb (4) ka kot besedilne vrste.
mdb(3) . . .
5 - Besedila, nastala ob igri vlog, so bila
mzd (2) bolj nazorna, razprava natancne;jsa,
realnejSa. Sklepi so bili izpeljani do-
0 4 ™ nzd (1) sledno, medtem ko so bili zapisni-
. ki pri drugi skupini ohlapnejsi, pri
lgra viog Brez igre viog mnogih je manjkala razprava, sklepi
Stolpicni prikaz 3: Primerjava ocen pri ustnem preverjanju znanja so bili zapisani pomanjkljivo.
12 Iz stolpcnega prikaza 2, ki prikazuje
primerjavo ocen besedilne vrste za-
10 m odl (5) pisnika, je razvidno, da je skupina,
8 v kateri so dijaki pisali zapisnik ob
= pdb (4) igri vlog, dosegla visje ocene kot sku-
6 wdb (3) pina, ki je ustvarjala neposredno po
4 razlagi snovi. Dijaki so bili v skupini
3 mzd (2) razdeljeni enakomerno po uspehu.
" ¥ nzd (1) 4. letnik: Zivljenjepis

Dijaki, ki so pripravili igro vlog na
podlagi zivljenjepisov avtorjev dram-
Stolpicni prikaz 4: Primerjava ocen besedilne vrste (zivljenjepis) skih besedil, predpisanih za maturo,
so svojo nalogo opravili odli¢no. Ra-
zredu so prikazali cas, v katerem so

Igra viog Brez igre vlog
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posamezni avtorji ziveli in delovali.
Samoevalvacije nismo izvedli, saj je
bil cilj igre metod, ugotoviti, ali je
tak nacin ucenja Zzivljenjepisov lite-
rarnih umetnikov ucinkovitejSi od
prepisovanja tabelskih slik, oblikova-
nja miselnih vzorcev. Dijake smo po
obravnavi preverjali in ocenjevali v
dvojem, v znanju Zivljenjepisa avtor-
jev in literarnega obdobja ter v pisa-
nju neumetnostnega besedila, Zivlje-
njepisa. Ustno ocenjevanje znanja je
potekalo po opisnih merilih za ustno
ocenjevanje. Ocene pri dijakih, ki
SO se na ustno preverjanje znanja
pripravljali s pomocjo metode igre
vlog, so bile viSje. Odgovori so bili
natancnejsi, vsebinsko in jezikovno
bogatejsi. Odgovarjanje dijakov je
bilo bolj samozavestno.

Stolpicni prikaz 3 prikazuje primer-
javo ocen pri ustnem ocenjevanju
znanja. Iz statistiCnega prikaza je ja-
sno razvidno, da so ocene, pridoblje-
ne po obravnavi snovi z igro vlog,
viSje od tistih, kjer v pouk ni bilo
vkljucene igre vlog.

Na podlagi kriterija in tockovnika,
oblikovanega po maturitetnih kri-
terijih, smo ovrednotili in ocenili
25 neumetnostnih besedil dijakov,
nastalih na podlagi znanja, ki so ga
dijaki dobili kot igralci ali opazovalci
igre vlog »Srecanje literarnih umetni-

besedilne vrste pri u¢nih urah, ki so
vkljucevale igro vlog. Zivljenjepisi so
vsebinsko bolj dodelani in dovrse-
ni, vkljucujejo natancnejSe podatke.
Zgradba besedilne vrste je bolj dosle-
dno upostevana, npr. podatki so na-
nizani v zahtevanem kronoloskem
zaporedju, so bolj natancni in ob-
sezni, pri jezikovnih in pravopisnih
napakah pa ni opaziti razlik.

Tudi stolpcni prikaz 4 prikazuje raz-
merje med ocenami, pridobljenimi z
metodo igre vlog, in tistimi, ki igre
vlog niso vkljucevale. Ocene so tudi
pri pisanju zivljenjepisa boljse pri di-
jakih, kjer je bila izvedena igra vlog,
kot pri tistih, ki so Zivljenjepis pisali
neposredno po uciteljicini razlagi.

6 ZAKLJUCEK

Rezultati izvedbe igre vlog v praksi
in analize izdelkov in dijakovih sa-
moevalvacij kot igralcev ali opazo-
valcev so pokazali, da je metoda igre
vlog zelo primerna metoda pri pou-
ku slovenscine v srednji Soli in tako
potrdili postavljeno hipotezo.

Analiza poteka dela in izjemno zani-
manje in ustvarjalnost dijakov, njiho-
va samostojnost so potrdili hipotezo,
da je metoda za di-
jake privlacna, za-
nimiva in motiva-
cijska, kar so izrazi-

Posebnosti in prednosti
igre vlog so, da ucence
in dijake zavestno in

Metoda igra vlog je bila v vseh pri-
merih uporabljena v kombinaciji
z drugimi metodami dela, zato po-
trjujemo tudi tretjo hipotezo, da je
vzgojno-izobrazevalne cilje z igro
vlog mogoce doseci.

Analiza izdelkov, ki so bili ocenjeni
na podlagi natan¢no izdelanih opi-
snih meril za ocenjevanje govornih
nastopov, za ustno ocenjevanje zna-
nja in ocenjevanje pisnih izdelkov
(razClemb neumetnostnega besedi-
la), in primerjava ocen z generacija-
mi prejSnjih let, ko se metoda igre
vlog ni izvajala, so potrdili hipotezo,
da sta kakovost in raven znanja ob
igri vlog visja, ocene pa boljSe.

ZA SKLEP

Igra vlog je tista metoda pouceva-
nja in ucenja, ki zahteva skrbno in
temeljito organizacijo. U¢ni nacrt za
osnovno Solo jo omenja v didaktic-
nih priporocilih, medtem ko v uc-
nem nacrtu za srednjo Solo sploh ni
omenjena.

Igra vlog ima poleg posebnosti in
prednosti tudi omejitve — zanjo mo-
rajo biti izpolnjeni doloceni pogoji.

Posebnosti in pred-
nosti igre vlog so,
da ucence in dijake
zavestno in notra-

li tudi v anketnem
vprasalniku.

kov«. V sploSnem so ocene visje pri
dijakih, ki so spoznali znacilnosti

GEPS

Gimnazija, elektro in
pomorska Sola Piran

"

nje motivira. Pri

notranje motivira. v
takem nacinu pou-

POVEZUJEMO TRADICIJO, KLASIKO IN PRIHODNOST.

ELEKTRIKAR: nov 3-letni poklicni program, raz-
giban in usmerjen v pridobivanje prakti¢nega
znanja za vzdrZevanje in montaZo vseh vrst ele-
ktricnih in elektronskih naprav; deficitarni poklic

VN

AR

PLOVBNI TEHNIK: edini pomorski program v
Sloveniji, omogoca zaposlitev na vseh vrstah la-
dij, jadrnic in jaht ter moZnost dobrega zasluzka

ELEKTROTEHNIK: izobraZuje za poklice priho-
dnosti - v elektroniki, robotiki, avtomatiki, razvi-
ja teoreti¢no in prakti¢no znanje

GEPS Piran

Bolni€ka 11 GIMNAZIJA: najboljSe izhodisce za Studij na uni-
) verzi, sodobna 3ola, ki goji medsebojno sodelo-

6330 Piran vanje, odgovornost in skupna pravila

DIJASKI DOM: prenovljen dom z razgledom na
morje, v bliZini Sole

www.geps.si




Cevanja ne gre samo za posredova-
nje in razumevanje znanja, temvec
za take viSje metode izobraZevanja
in kvalitetnejSe moznosti razvijanja
sposobnosti, ki omogocajo ucencem/
dijakom, da zZe znane informacije in
izkuSnje uporabijo v novih, spreme-
njenih okolis¢inah. Ucitelj, ucenci in
dijaki uporabljajo ucinkovitejSe ucne
metode; posledica teh pa so humani
in demokrati¢ni medsebojni odnosi.
Igra vlog je tesno povezana z indivi-
dualizacijo; razkriva se znacaj posa-
meznika. Pouk je razgiban, torej zelo
drugacen od tradicionalnega pouka.
Ucitelj zahteva od ucencev in dijakov
miselno in custveno (dozivljajsko) an-
gaziranost (Brci¢ Petek 2016).

Omejitve igre vlog: Metoda dela ni
primerna za ucne vsebine, ki zahte-
vajo od ucencev in dijakov pomnje-
nje ali avtomatizacijo. U€enci in dija-
ki se lahko tako zelo vzivijo v vlogo,
da se oddaljijo od vsebino oz. teme
igre vlog. Igra vlog lahko ogrozi
medsebojne odnose (vloga se prene-
se v realno zivljenje, npr. uveljavlja-
nje avtoritete) (Brci¢ Petek 2016).

Pogoji za igro vlog so usposoblje-
nost ucitelja in skrbno izdelane ucne

priprave, usposobljenost ucencev in
dijakov za tako ucenje (ne gre samo
za igro, pac pa tudi ucenje), smisel-
no izbiranje ucnih vsebin, razbre-
menjen ucni nacrt in dovolj casa za
tovrstno ucenje; motiviranje, usmer-
janje in spodbujanje ucencev in di-
jakov k sodelovanju pri pouku in k
uCenju; delo v dvojicah, skupinsko
delo (Brci¢ Petek 2016).

RazmiSljanja: Statisticnih podatkov
o tem, koliko, kdaj in v kateri obli-
ki ucitelji pri pouku uporabljajo
igro vlog, ni. Predvidevamo, da se
zdi igra vlog mnogim uciteljem za-
nimiva metoda dela in dobrodosla
osvezitev v vzgojno-izobrazevalnem
procesu, vendar pa jo zaradi natrpa-
nih uc¢nih nacrtov redko izvajajo pri
pouku - raje ostajajo pri standardnih
oblikah in metodah. S to njihovo od-
locitvijo se ne moremo strinjati — v
praksi smo Ze veckrat pokazali, da
je posamezno ucno snov mogoce
izpeljati v predvidenem casu tudi
drugace, torej za ucence/dijake bolj
zanimivo. To sicer pomeni, da ne
bo vsaka ura pouka vkljucevala pro-
blemskega pouka, projektnega dela,
didakticnih iger (vrsta didakti¢ne
igre je tudi igra vlog), a za nekaj od
teh sodobnih metod se lahko vedno
najde cas. Ucenci/dijaki so zato bolj
motivirani, bolj ustvarjalni in bolj
dovzetni za sodelovanje in aktivnosti
pri pouku (Brci¢ Petek 2016).

Cemu bi ucence in dijake obreme-
njevali s suhoparni-
mi podatki, ki se jih
naucijo na pamet
in jih nato hitro po-
zabijo? MarsiCesa
se je mogocCe nau-
¢iti tudi drugace.
Zato naj ne bo igra
vlog le didakti¢na

Cemu bi ucence in
dijake obremenjevali s
suhoparnimi podatki,

ki se jih naucijo na
pamet in jih nato hitro
pozabijo? MarsicCesa se
je mogoce nauciti tudi
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izobrazevanje. Drugacnost je tista, ki
nas dela bogatejSe in zadovoljnejse.
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teorija, temveC naj druga(:e.
bo izziv za ucitelje,
ucCence in dijake, moznost/meto-

da, ki zahteva skrbno organizacijo,
ustvarjalnost in pristne medsebojne
odnose — to pa ne pomeni, da mora
ucilnica postati gledalisce. Kombina-
cija raznih oblik in metod omogoca
kvalitetno, zanimivo in raznovrstno

2 Literatura se nanasa tako na clanek Igra viog
- zgolj Igra ali izkustvena metoda? Predstavitev
empiricne izvedbe pri pouku slovenscine kot se-
veda tudi na zanj teoreti¢no izhodis¢ni clanek
z naslovom Igra vlog - zgolj igra ali izkustve-
na metoda? Teoreticna predstavitev, objavljen v
196. Stevilki revije Didakta (na str. 2-6).
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KAMISIBAJ GLEDALISCE

o
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PosluSanje in pripovedovanje pravljic sta dejavnosti, ki spodbudno vplivata na otrokov razvoj. V prvem razredu
jih uporabljamo vsak teden pri urah slovenscine in pravljicnega krozka. Pravljice prebira uciteljica. Pri urah
dodatnega pouka ucenci obnavljajo doma prebrano pravljico ali krajSo zgodbo. Ko u¢enci sami Zelijo obnoviti
pravljico, jo vec¢inoma obnovijo s podrobnim opisovanjem ali celo s citiranjem. U¢ence je potrebno navajati
na obnavljanje klju¢nih dogajanj in izpuSc¢anje podrobnosti. V ta namen pri spoznavanju okolja izdelajo ka-
miSibaj gledaliSce. Pri slovenscini ilustrirajo poljubno izbrane pravljice, ki jih s kamiSibajem obnovijo. U¢enci
sami izberejo najljubSo pravljico, doma izdelajo ilustracije in obnovijo zgodbo pred ostalimi ucenci.

uvoD

PosluSanje in pripovedovanje pravljic
je za otroka pomembna spodbu-
da, saj imajo pravljice velik pomen
za otrokov osebnostni, moralni in
socialno-Custveni razvoj. Pri spodbu-
janju vsestranskega razvoja ucencev
so strokovnim delavcem na voljo
razlicne metode in tehnike (Skrubej
2017). Ena od njih je tudi gledalisce
kamiSibaj. Beseda kamiSibaj je ja-
ponskega izvora (kami — papir, Sibaj
- gledalisce) in je edinstvena oblika
pripovedovanja zgodb ob slikah. Slike
so vlozene v lesen oder, imenovan bu-
taj. Pripovedovalec (kamiSibajkar) ob
pripovedovanju menja slike, ki prika-
zujejo dogajanje v zgodbi (Vir 1).

IZDELAVA KAMISIBAJA PRI
SPOZNAVANJU OKOLJA

Uc¢ni nacrt za predmet spoznavanje
okolja predpisuje, da ucCenec v 1.
razredu uporabi razlicna gradiva,
orodja in obdelovalne postopke ter
poveze lastnosti gradiv in nacine ob-
delave: preoblikuje, reze, spaja, lepi
ter zna preoblikovati gradivo z reza-
njem, strizenjem (Ucni nacrt 2011).

Opisala bom postopek izdelave ka-
miSibaja pri spoznavanju okolja.
Izdelali smo razredni kamiSibaj, ki
nam je v pomoC pri obnavlja-
nju zgodb.

V uvodnem delu u¢encem s pomocjo
slik predstavim gledaliSce kamiSibaj.
Razlozim jim izvor imena in namen
uporabe.

V osrednjem delu ucence razdelim v
skupine. Vsaka skupina dobi Skatlo.
Skatli odreZejo prednji del. Poma-
gam jim izrezati stranske odprtine.
Na Skatlo postopoma polagajo pa-
pirnate brisacke in jih premaZzejo
z belim lepilom (npr. Mekol). Ko se
lepilo posusi, Skatlo pobarvajo s po-
ljubno tempero barvo. (Slike 1-6)

Slike 1, 2, 3, 4: Rezanje Skatle in
kaSiranje kamiSibaja

Slika 5: Barvanje

-

LA
-

h

Slika 6: Koncni izdelek — kamiSibaj

Na koncu ucne ure ucenci razstavijo
svoje izdelke, jih preizkusijo in ustre-
ZNOo popravijo.



OBRAVNAVA PRAVLJIC PRI
SLOVENSCINI

Ucni nacrt za slovenscino predpisu-
je, da uCenec v 1. razredu obnavlja
zgodbo tako, da dogajanje prikazu-
je z uporabo sliic oz. niza slicic ali
s kombinacijo slicic in zapisa (Ucni
nacrt 2011).

Opisala bom potek uc¢ne ure pri
slovenscini — obravnavo in obnovo
umetnostnega besedila ZAJCEK GRE
NA LUNO, avtorice Svetlane Makaro-
vic.

V uvodni motivaciji ucenci s svojim
telesom uprizorijo raketo, s katero
potujejo po razlicnih planetih, kjer
izvajajo razlicne naloge, ki so doloce-
ne na vsaki postaji (Slika 7).

V osrednjem delu ucenci poslusajo be-

sedilo, izrazijo obcutja in odgovorijo

na vprasanja o razumevanju besedil.

Razlozijo nove in manj znane besede

ter jih uporabijo v novih povedih.

+ Koliko zajckov se je skotilo? (Sest
zajckov.)

* Kaksno tezavo je imel beli zajcek?
(Ni maral jesti triperesnih dete-
ljic.)

e Kak3ne volje je bila mama? (Sla-
be. Bila je jezna ...)

e Zakaj je bila mama huda? (Ker
zajCek ni hotel jesti.)

e Kam je zajcka pripeljal prijeten
vonj? (Na travnik s Stiriperesnimi
deteljicami.)

¢ Kaj se je ponoci zgodilo na trav-
niku? (Z raketo so prisli lunini
zajci.)

e Kam so ga povabili? (S seboj na
luno.)

e Ali je bil sedaj beli zajcek zadovo-
ljen? (Ja.)

* Kak3en je bil njihov dogovor? (Da
ob polni luni lahko vedno obisce
svojo druzino.)

e Ali vi tudi Cesa ne marate jesti?
Kaj tedaj stori vasa mama?

e Razlaga manj znanih besed: hi-
ranje, socna detelja, trde besede,
trmasta mama, pobrati se, bilka,
polna luna.

Ucenci po skupinah pobarvajo dele
zgodbe.
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1. planet —
uganka o zajcku
(UrSa Krempl)

USesa obraca na vse strani,
vsakega Suma se boji.
Ce mu nastavis kruhov
krajec, te obisce plahi

2. planet -
oponasanje
gibanje
zajckov

3. planet -
petje pesmi
0 zajcku

4. planet -
ugibamo uganko o luni
(Zvezdana Majhen)

Enkrat je polna,
drugic je mlaj.
Le kdo ji povrne
svetlobo nazaj?

Slika 7: Postaje na planetih, kamor letijo ucenci z raketo.

Slika 9: Pobarvani deli zgodb

V zadnjem delu ucne ure ob slikah,
vlozenih v kamiSibaj, pripovedujem
obnovo zgodbe.

Projekt Moja pravljica pri sloven-
Scini

Naslednja ura sloven$Cine je na-
menjena projektu Moja pravljica.
Ucenci ilustrirajo pomembne dogod-
ke iz znane pravljice ali pripovedke
in jih predstavijo s kamiSibaj gleda-
liSCem.

UcCencem pokazem sliko rdecCega
lonca, kosare, repe in medveda z ra-
njeno Sapo. Ugotovijo, da so te slike
iz Mojce Pokraculje, Rdece kapice,
Velike repe in Hvaleznega medve-
da. Povemn jim, da bodo ilustrirali
pomembne dogodke iz teh zgodb in
jih ob kamisibaj gledalis¢u obnovili.

#

Slika 10: PosluSanje zgodbe ob kamiSibaj gledaliscu
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Ucenci se razdelijo v Stiri skupine
glede na zgodbo, ki jo Zzelijo ilustri-
rati in obnoviti.

Po koncanem skupinskem delu se
uCenci zberejo za poslu3anje in pri-
povedovanje zgodbe ob pomoci
kamiSibaja. Vsak c¢lan skupine ob-
novi tisti del zgodbe, ki ga ilustrira.
Ostali soSolci mu prisluhnejo.

SKLEP

KamiSibaj so ucenci dobro spre-
jeli. Uporabljamo ga vsak petek.
UCenci se veselijo obnavljanja
doma prebranih pravljic, pripo-
vedk, slikanic. Dogodke ilustrirajo
na Stirih ali petih straneh. Prebrano
zgodbo ob svojih ilustracijah v kami-
Sibaju predstavijo svojim soSolcem.
S to dejavnostjo se urijo v podajanju

Slika 13: Ilustracije O veliki repi

bistvenih podatkov in izpuScanju po-
drobnosti prebranega besedila. Pred
ucenci spontano govorno nastopajo.
Dvigajo si samopodobo in premagu-
jejo strah pred nastopanjem. Ucenci,
ki obnovo poslusajo, spoznajo novo
zgodbo, si bogatijo besedni zaklad
zgodb in nastop pred soSolci posta-
jata dejavnosti njihovega vsakdana.

Pripovedovanje in prebiranje pravljic,
zgodb ali pripovedk sta za ucence
in njihov razvoj zelo pomembna. Z
njima krepimo veselje do Zivljenja,
empaticen odnos do soljudi in raz-
vijamo prave vrednote, predvsem
spostovanje samega sebe in drugih.
Najpomembnejse je, da ucenci zacu-
tijo, v Cem je pravi smisel Zivljenja in
da se naucijo iskati v vsem le dobro.

Fadd i |

Slika 14: Tlustracije Hvalezni medved
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UTRJEVANJE RACUNANJA DO 10 JE LAHKO ZABAVNO IN ENOSTAVNO
Mojca Jelenc, prof. razrednega pouka, Osnovna Sola Drska, Novo mesto

o

Pri u¢enju matematike so vaje prav tako potrebne kot pri ucenju igranja na klavir (G. M. Smith). V prispevku
predstavljam, kako smo v 1. razredu utrjevali racunanje do 10. Namesto ucnih listov z racuni so se ucenci po
skupinah preizkusili v razli¢nih didakti¢nih igrah.

uvoD

V ucnem nacrtu za matematiko
(2011) pri didakticnih priporocilih
piSe, da je v prvem vzgojno-izobraze-
valnem obdobju poudarek na razvoju
Stevilskih predstav, ki temeljijo na

i

prakticnih aktivnostih. V procesu
oblikovanja pojma Stevilo je obve-
zna uporaba konkretnih materialov,
nadzornih ponazoril, primernih di-
dakti¢nih sredstev itd. Pri pouku naj
uporabljamo razli¢ne materiale, naj

1

Fotografija 1: Jaz imam — Kdo ima (Vir: Mojca Jelenc)

Fotografija 2: Palacinke (Vir: Mojca Jelenc)

se ne omejimo le na slikovne, saj je
njihova uporaba za ucenca prevec
abstraktna. Poglavitne metode pou-
ka so igra, opazovanje in izkuSenjsko
uCenje. Primerne dejavnosti za ra-
zvoj zgodnjih Stevilskih predstav so
urejanje Stevil po velikosti, odnosi in
Stetje.

Poudariti je potrebno, da se ucenci
v 1. razredu ucijo matematike naj-
prej preko izkustva materialnega
sveta, nato preko govornega jezika,
ki generira to izkustvo, v naslednji
fazi preko slike in diagramov ter Sele
nazadnje na simbolni ravni (U¢ni na-
¢rt. Matematika 2011).

NEKAJ DIDAKTICNIH IGER

Na podlagi priporocil u¢nega nacrta
sva se z vzgojiteljico odlocili, da bova
v letoSnjem 3Solskem letu pri pouku
matematike uvedli nekaj novosti. Ze-
lela sem, da ucenci ¢im veC znanja
utrdijo preko igre in da niso obreme-
njeni z napacnimi rezultati oziroma
neuspehom. Zato sem se odlocila za
didakticne igre. Veliko sem jih nasla
na svetovnem medmreZzju. Nekatere
je bilo potrebno prevesti v slovensci-
no, nekatere prilagoditi, nekaj pa
sem jih izdelala sama.

Didakti¢na igra JAZ IMAM — KDO IMA
Material za igro: izdelane karte z ra-
cuni seStevanja in odStevanja do 10.
Stevilo igralcev: stevilo kart je enako
Stevilu ucencev.

Navodilo za igro:

Ucenci sedijo ali stojijo v krogu. Vsak
naklju¢no izbere eno karto. Zacne ti-
sti, kateremu na karti piSe Zacetek.
Ta vprasa: »Kdo ima 5 + 2 = ?« Ogla-
si se tisti ucenec, ki ima ta racun, z:
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»Jaz imam 5 +2 = .« in izracuna »7«
ter nadaljuje: »Kdo ima 8 — 4 = %«
in tako naprej. Ko ucenec zakljuci
s pripovedovanjem, karto odlozi na
tla. Igra se konca s karto, na kateri v
drugem delu piSe Konec. (Vir 1)

Didaktiéna igra PALACINKE

Material za igro: izrezani krogi, na
katerih so na eni strani zapisani
racuni, na drugi strani pa rezultat,
ploscata lopatka.

Stevilo igralcev: poljubno (odvisno
od Stevila palacink).

Navodilo za igro:

Danes se pecejo palacinke. Cim
Fotografija 3: Jabolka in hruske (Vir: Mojca Jelenc) hitreje izraCunaj racun, da se ti pala-
¢inka ne zapece. Ko jo obrnes, vidis,
ali si pravilno izracunal. (Vir 2)

Didaktiéna igra JABOLKA IN HRUSKE
Material za igro: narisana drevesa ja-
blane in hruske z izrezanimi sadezi,
na katerih je rezultat.

Stevilo igralcev: 2.

Navodilo za igro:

Izracunaj racune na drevesu in jih
pokrij z ustreznim rezultatom na
jablani oz. hruski. Ko so pokrita vsa
jabolka in hrusSke na drevesu, je igre
konec. (Vir 3)

Didaktiéna igra POSASTI

Material za igro: kartoncki na ka-
terih so posasti v dveh skupinah z
vsoto in premicnim vprasajem.
Stevilo igralcev: 2.

Navodila za igro (vec variacij):

¢ Poglej kartoncek in povej racun-
sko zgodbo z racunom. (Racun
zapisi v zvezek.) Primer: 6 + 4 =
10. Dvigni vprasaj in preveri re-
zultat.

eV racunski zgodbi uporabi racun-
sko operacijo odsStevanje.

e Drugi seStevanec je pokrit z
vprasajem. Povej racun in ga izra-
c¢unaj.

Primer: 6 + ___ = 10. (Za ucence, ki

zmorejo vec.) (Vir 4)

Didakti¢na igra IGRALNI KOCKI
Material za igro: Na bel list papirja
Fotografija 5: Igralni kocki (Vir: Mojca Jelenc) nariSemo mrezo kocke, izrezemo in



zlepimo. Ucenci s pikami oznacijo
Stevila 0-5.
Stevilo igralcev: 2.

Navodilo za igro:

Vsak igralec vrze eno igralno kocko,
nato eden izmed njiju sestavi ra-
¢un, drugi ga izracuna. Nato si vlogi
zamenjata. Primer: 2 + 1 = 3. (Vir:
Mojca Kadivnik)

Didakti¢na igra NASTAVI KOCKE
Material za igro: link kocke in kar-
toncki z nalogami za seStevanje in
odstevanje do 10.

Stevilo igralcev: poljubno.

Navodilo za igro:

Sestavi stolp iz link kock, ki bo prika-
zoval matematicni problem, zapisan
na kartoncku. Primer: Nastavi 4 koc-
ke. Dodaj jih Se 3. Koliksna je vsota?
Ko zmanjka kartonckov, se igra kon-
Ca. (Vir 5)

Didakti¢na igra ENKA IN DOMINE
Material za igro: karte Enka in kom-
plet domin.

Stevilo igralcev: poljubno.

Navodilo za igro:

S pomocjo domine povej racun, nato
ga izracunaj. Domino postavi k tisti
karti, ki prikazuje vsoto. (Vir 6)

Didaktiéna igra SNEZNE KEPE
Material za igro: igralne podlage s
Stevilkami do 10 in dve igralni kocki
s Stevilkami 0-5, link kocke

Stevilo igralcev: 1-4.

Navodila za igro: odvisno od vrste in

Stevila igralnih podlag.

e Vrzi kocko. Z link kocko pokrij
isto Stevilko snezne kepe, kot je
Stevilo na igralni kocki.

e Vrzi kocko. Z link kocko pokrij ti-
sto Stevilko snezne kepe, ki kaze
eno manj.

e Vrzi kocko. Z link kocko pokrij ti-
sto Stevilko snezne kepe, ki kaze
eno vec¢ kot na igralni kocki.

e Vrzi eno kocko. Koliko rabis Se do
10? Z link kocko pokrij tisto sne-
Zzno kepo.

e Vrzi igralni kocki in seStej Stevili.
Z link kocko pokrij snezno kepo s
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Fotografija 6: Nastavi kocke (Vir.: Mojca Jelenc)

VRZ! IGRALNO KOCKO IN ©DSTEJ ENO
1. POKRI) USTREZNO SNEZNO

KEPO.
@ © themeasuredmom.com

Fotografija 7: Snezne kepe (Vir: Mojca Jelenc)

pravo vsoto. (Za ucence, ki zmo-
rejo vec.) (Vir 7)

ZAKLJUCEK

Pri uCenju oziroma utrjevanju racu-
nanja do 10 s pomocjo didakticnih
iger je izbira, kdaj in katere igre
bomo uporabili, prepuscena izbiri
posamezneda ucitelja. Nekatere igre
so primerne za uvodno motivacijo,

za utrjevanje, lahko pa tudi za pre-
verjanje in ocenjevanje. Dobro je,
da jih uCencem predstavimo posto-
poma. Ucna oblika dela je predvsem
v dvojicah ali pa v manjsi skupini,
vsekakor pa je drugacna, kot Ce bi
reSevali naloge na ucnem listu. Ve-
¢ino predstavljenih didakti¢nih iger
uporabimo tudi pri utrjevanju Stevil
do 20 (seveda pa moramo paziti na
konkretni prehod).
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Prednost in odlika vkljucevanja
didakticnih iger v ucenje racuna-
nja do 10 sta predvsem v tem, da
ucenci aktivnho sodelujejo, ne dozi-
vljajo frustracij, ker niso uspesni, saj
se na igriv nacin, brez pritiska urijo
v racunanju. Pri reSevanju nalog se
zabavajo in na drugacen, enostaven
nacin utrjujejo svoje znanje — to pa
je seveda tudi moj cilj.
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Formativno spremljanje nima enoznacne definicije, vendar pa vecina strokovnjakov izpostavlja, da gre za
proces stalnega spremljanja napredovanja pri u¢enju oz. preverjanja doseganja ciljev po zastavljenih kriterijih
uspesnosti (Holcar Brunauer 2017). Ucitelju omogoca, da pouk prilagaja ucencu na podlagi informacij, ki jih
od njega dobi. Informacije pridobiva s sistemati¢nim opazovanjem in pedagoskim dialogom. U¢encu mora
dati povratno informacijo o tem, kako naj nadaljuje z u¢énim delom. Slednje gradi na predznanju in aktivnosti
ucenca, preobraziti se mora iz nekdaj vsevednega posredovalca znanja v organizatorja raziskovanja. UCenec
mora zaznati, da ucitelja bolj zanima, kaj in kako razmislja, kakor le to, ali je njegova resitev prava, pravilna.
— Aktivna udelezba ucencev v procesu ucenja in sprotno preverjanje znanja posledi¢no povecujeta notranjo

motivacijo uéencev in njihovo lastno odgovornost za uspeh (Cadez 2012).

V prispevku je predstavljen primer formativhega spremljanja procesa ucenja v podporo doseganju ciljev
dramatike, ki je bilo izvedeno pri pouku knjiZevnosti v 4. razredu osnovne Sole.

POTEK FORMATIVNEGA
SPREMLJANJA PROCESA UCENJA
Formativno spremljanje ucenja po-
teka na treh stopnjah. Najprej je
ugotavljanje pred-
znanja oziroma
izhodiS¢nega  sta-
nja ter opredelitev
ucnih potreb, tj. po-
drocij, ki jih zelimo
pri ucencu izboljsa-
ti. Vloga ucitelja pri
tem je, da odkrije
ucenceva mocna in
Sibka podrocja, za-
zna njegove tezave
in v skladu s temi
spoznanji nacrtuje delo tako, da bo
ucenec dosegal zastavljene cilje (Zin-
ko in Novak 2013). Druga stopnja
spremljanja zajema natanc¢no oprede-
litev uc¢nih ciljev in z njimi povezanih
vsebin ter procesov ucenja. Ta faza
vkljucCuje tudi refleksije ucenca, ki kot
oblika sprotnih povratnih informacij
predstavljajo pomembno izhodisce
pri nacrtovanju nadaljnjega dela. Tre-
tjo stopnjo formativnega spremljanja
uCenja pa predstavlja predstavitev
ucnih dosezkov ucenca (zbirka vsega,
kar je ucCenec v doloCenem obdobju
ustvaril). Na podlagi pregledanih iz-
delkov se nato ponovno nacrtujejo
koraki, kjer se omenjene tri stopnje
formativnega spremljanja ponovijo
in uskladijo z ucencevim trenutnim
znanjem (Nolimal 2013).

Formativno spremljanje
ucenja poteka na
treh stopnjah. Najprej
je ugotavljanje
predznanja oziroma
izhodiS¢nega stanja
ter opredelitev u¢nih
potreb, tj. podrocij, ki
jih Zelimo pri u¢encu
izboljsati.

Elementi formativhega spremljanja

so tako:

e nacrtovanje namenov ucenja in
kriterijev uspeSnosti (pri Cemer

ucenci aktivnho so-

delujejo in s tem

prevzemajo odgo-

vornost za svoje
ucCenje),

e dokazi (ucni do-
sezki) (utencem

naj bi bilo omogo-
¢eno dokazovanje
znanja na razlicne

nacine),
e povratna infor-
macija (dajejo jo

ucite]j in ucenci, uposteva se pri
nacrtovanju pouka),

e dejavnosti: vprasanja (pomemb-
na so odprta, problemska
vprasanja, ki spodbujajo razmi-
Sljanje, znanje ucenci izgrajujejo
tudi na nepravilnih in nepopol-
nih odgovorih) in

e samovrednotenje, vrstnisko vre-
dnotenje, samoregulacija (pre-
sojanje dosezkov na podlagi
dogovorjenih kriterijev uspeSno-
sti) (Holcar Brunauer 2017).

PRIMER IZVEDBE FORMATIVNEGA
SPREMLJANJA PROCESA UCENJA
PRI POUKU KNJIZEVNOSTI
Predstavljam primer formativhega
spremljanja procesa ucenja, ki je
bilo izvedeno pri pouku knjizevnosti

skupaj z ucenci 4. razreda osnovne
Sole.

S pomocjo opisanih aktivnosti so
ucenci ve¢ ucnih ur zasledovali ci-
lje, kot jih opredeljuje ucni nacrt za
slovensc¢ino (2011) in jih podajam v
nadaljevanju.

Operativni cilji (obvezni, izbirni)

Ucenci:

¢ locijo in opiSejo zgradbo dram-
skega besedila: dejanje/prizor;
glavno besedilo (govor oseb) in
stransko besedilo (didaskalije
— navedba govorecih, druga odr-
ska navodila),

¢ sledijo dogajanju, locijo glavno
knjizevno osebo od preostalih
knjizevnih oseb (zaznavajo raz-
merja med njimi) ter povzamejo,
kaj se ji je zgodilo,

e piSejo dramske prizore,

e dramatizirajo krajSe prozno bese-
dilo,

e glasno berejo besedilo, razcle-
njeno na vec prizorov, po vlogah
- izrazanje spremembe razpo-
lozenja oseb, ¢im bolj naravno
govorjenje (skladno z dogaja-
njem in okolis¢inami dogajanja),

e vrazrednem gledali$cu uprizori-
jo odlomek, krajSe dramsko delo,
lastno dramatizacijo proze.

1 Preverjanje predznanja
Ucenci so spoznali besedilo Astrid



Lindgren z naslovom Silvestrov ve-
cer v vili Cira Cara. Sama obravnava
besedila je sledila poteku faz Sol-
ske interpretacije besedila (Saksida
2008). Prvi korak je predstavljala
uvodna motivacija, ko so ucenci pr-
viC stopili v stik z besedilom. Temu
je sledil premor pred branjem, da so
se ucenci umirili in pripravili na po-
sluanje besedila. Sledila je napoved
besedila z lokalizacijo, ki je zajemala
kratko predstavitev avtorja, naslov
dela in knjizevne vrste ter umestitev
besedila. Besedilo sem najprej glasno
prebrala sama, nato so ga tiho samo-
stojno in glasno izmeni¢no prebrali
Se ucenci. Po premoru, ki je sledil
vsakemu branju, da so lahko ucen-
ci uredili svoje misli in dozivetja, je
potekal pogovor o besedilu, za njim
pa so se ucenci srecali s poustvarijal-
nima novima nalogama, s katerima
so poglabljali literarnoestetsko dozi-
vetje. V dvojicah so napisali krajse
besedilo, ki so ga nato dramatizirali,
in sicer tako, da so ga preoblikovali
v pogovor z naslovom Najin obisk v
vili Cira cara. Slednjega so se nato
naucili na pamet in ga nato uprizo-
rili ter predstavili svojim soSolcem.

2 Povratna informacija, samorefleksija
Ucenci so po vsaki uprizoritvi pove-
dali svoje mnenje o tem, kaj je bilo
dobro, kaj Se ne, in dali paru nasvet
o tem, kaj lahko naredi, da bo svoje
znanje na tem podrocju Se izboljsal.
Vsak par pa je ustno izrazil svojo re-
fleksijo opravljene naloge.

3 Doloc¢anje meril vrednotenja

Na podlagi teh uprizoritev so ucen-
ci ob moji pomoci oblikovali merila
vrednotenja uprizoritev dramskih
besedil:

¢ Dbesedilo na pamet,

* tekocnost,

* dozivetost,

e primerna glasnost,

e igranje,

e primerna hitrost.

Merila so bila oblikovana v skladu
z besednjakom ucencev, zapisali pa
smo jih na vidno mesto v razredu.

4 Vrstnisko vrednotenje
Ucenci so nato merila vrednotenja

napisali v zvezek. Vsak par ucen-
cev je izbral drug par. Ta par mu je
nato v obliki semaforja vrednotenja
s tremi barvami ob vsakem merilu
oznacil stopnjo njegovega doseganja
(zelena barva — dosega, rumena bar-
va — delno dosega, rdeca barva - Se
ne dosega).

5 Nacrtovanje namenov uéenja

Ucenci so nato spoznali Se odlomek
dramskega besedila Frana MilCin-
skega Zvezdica Zaspanka. Tudi to
besedilo so spoznali v skladu s fazami
Solske interpretacije besedila (Saksi-
da 2008). V okviru tega postopka
obravnave umetnostnega besedila
so ucenci besedilo tiho brali, in sicer
vsi uCenci celo besedilo, nato pa po-
samezniki Se glasno dramski premi
govor vsake posamezne osebe (izbiro
le-teh smo dolocili naklju¢no ). Nato
so imeli ucenci moznost izbrati ose-
bo, ki je njim najljubsa. Na tabli je po
skupnem pogovoru nastala tabelska
slika, na kateri je bila preglednica z
zapisanimi petimi osebami, ki nasto-
pajo v dramskem besedilu, ob vsaki
pa 3e Stirje ucenci, ki so si to osebo
izbrali. Dogovorili smo se, da bomo
besedilo uprizorili.

6 Dejavnosti z dolo¢anjem
meril vrednotenja in vrstniskim
vrednotenjem
Ucenci so se morali besedilo nau-
Citi na pamet. Predstavili so svoje
izkusSnje o tem, kako to najlazje na-
rediti. VeCina ucencev je povedala,
da besedilo najprej tiho in/ali glasno
veckrat prebere, nato pa ga skusajo
obnoviti brez branja. Povedali so,
na kaj so najbolj pozorni pri branju,
in na podlagi tega
smo oblikovali me-
rila vrednotenja, ki
so jih upostevali pri
ucenju teksta:

e primerna
hitrost,

e primerna
glasnost,

e upoStevanje
koncnih locil in
vejice,

e tekocnost in

e dozivetost.

Usmerila sem jih, da
oblikujejo tridelno
povratno informacijo,
s katero uc¢encem
povedo, kaj so naredili
dobro, kaj jim Se dela
tezave in kako bi svojo
aktivnost lahko Se
izboljsali, kar so u¢enci ril
lahko realizirali Se na
eni ucni uri vaj.
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Ucenci so se nato razdelili v skupine,
in sicer tako, da so skupino sesta-
vljali ¢lani, ki so si izbrali isto osebo.
Nato so se skupine Se preoblikovale
v pare. UcCenci so v parih nato v vlogi
kriticnih prijateljev poslusali branje
eden drugega in ga vrednotili na
podlagi zapisanih meril. Dejavnost
je tudi tokrat potekala v obliki sema-
forja vrednotenja. S tremi barvami
so v zvezku ob vsakem merilu ozna-
Cil stopnjo doseganja vsakega merila
(zelena barva - dosega, rumena bar-
va — delno dosega, rdeca barva - Se
ne dosega).

Sledilo je ucCenje besedila, pri cemer
so se nekateri ucenci ucili tiho, dru-
gi glasno, nekateri so to poceli sami,
drugi v paru ali manjsi skupini s so-
Solcern, ki se je ucil isto besedilo.

Ko so vsi ucenci znali svoje besedi-
lo, smo oblikovali nove skupine, ki
so bile sestavljene iz petih clanov,
ki so skupaj pripravili uprizoritev
dramskega dela. Oblikovanje skupin
je potekalo naklju¢no. Skupine so
nato najprej izvajale le vaje govora
besedila, nato pa so temu dodale Se
kretnje in premike po prostoru. To
uCenje je potekalo dve ucni uri v
okviru pouka. Pri tem so bili u¢enci
pozorni na merila vrednotenja (glej
tocko 3).

Stiri u¢ne ure v okviru likovne ume-
tnosti pa so ucenci izdelovali dele
scene in druge pripomocke, ki so jih
vkljucili v svoje uprizoritve.

7 Dokazi in povratna informacija ter
vrstniSko vrednotenje

Vsaka skupina je
Svojo  uprizoritev
dramskega dela
predstavila drugim
skupinam, le-te pa
so vsakemu clani
skupine posredova-
le povratno infor-
macijo o doseganju
postavljenih  me-
Usmerila sem
jih, da oblikujejo
tridelno povratno
informacijo, s kate-



ro ucencem povedo, kaj so naredili
dobro, kaj jim Se dela tezave in kako
bi svojo aktivnost lahko Se izboljsali,
kar so ucenci lahko realizirali Se na
eni ucni uri vaj.

8 Dokazi in (samo)vrednotenje,
vrstniSko vrednotenje in doloéitev
ocene

Nato pa je vsaka skupina svojo upri-
zoritev dramskega dela izvedla na
odru 3olske dvorane. Po igri so cla-
ni skupine samovrednotili svojo
aktivnost, sodbo o doseganju meril
vsakega posamezneda Clana pa so
podali tudi ostali u€enci in jaz sama.
Doseganje meril za vsakega ucenca
smo predstavili s pomocjo semaforja
vrednotenja na plakatu in jo ovre-
dnotili z doloCenim Stevilom tock,
nato pa glede na skupni seStevek
vseh tock oblikovali kon¢no oceno
za vsakega ucCenca posebej.

9 Refleksija izvedene aktivnosti

Vsaka skupina je po zakljucku de-
javnosti povedala, kaj jim je bilo
najbolj vsec¢ pri izvedbi dejavnosti,
katerih cilj je bila uprizoritve dram-
skega dela, kje so imeli najvec tezav
in na kaj bodo pozorni pri podobnih
aktivnostih, ki jih bodo izvajali v pri-
hodnje. Najbolj vSec jim je bilo to, da
je celoten proces dela potekal v Soli,
da jim ni bilo potrebno vaditi doma
popoldne, saj je to vcasih tezko, ker
imajo razlicne obSolske obveznosti
0z. ne zivijo blizu in tezko to poc¢no
pri enem od njih doma. Zelo dobro
je bilo po njihovern mnenju tudi to,
da so ze med samim ucenjem dobili
povratno informacijo o svojem delu
in so lahko svoje ucenje izboljSeva-
li. Najvec tezav pa so imeli pri delu
z nekaterimi so3olci, ki naloge niso
vzeli prevec resno, zato je bilo po nji-
hovem mnenju zelo dobro to, da ni
cela skupina dobila iste ocene, am-

pak je bil vsak posameznik ocenjen
posebej. V prihodnje bi si Zeleli imeti
veC Casa za izdelavo scene. Nekateri
bi radi napisali nadaljevanje uprizo-
ritve, spet drugi bi rajsi sodelovali v
taki dramski igri, v kateri bi igralo
vecC oseb. Najvecjo pozornost pa bodo
prihodnji¢ posvetili temu, da bodo
bolj doziveto povedali besedilo.

ZAKLJUCEK

Spremljanje za ucCenje oz. formativ-
no spremljanje je osredinjeno na
uCence in se ukvarja s tem, kako
spremljati napredek in znanje otrok,
da bi jih s tem spodbudili k delu in
ucenju, za razliko od spremljanja
ucenja, ki se ukvarja le s tem, kako
»meritic nauceno
oz. pridobljeno zna-
nje. Delo ucencev in
njihova motivacija
sta pri spremljanju
ucCenja drugotnega
pomena, formativ-
no spremljanje pa
ima za posledico
izboljSano delo in
motivacijo ucencev
(PerSolja 2012). Ob tem pa forma-
tivno spremljanje ustreza sodobnim
potrebam edukacije po obojestran-
ski komunikaciji, sodelovanju med

partnerji, procesnem znanju in
transformacijskem ucenju (Novak
2010).
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GOVORNI NASTOP PRI POUKU ANGLESCINE V 5. RAZREDU OSNOVNE SOLE
Spela Elizabeta Sokli¢, magistra razrednega pouka, Osnovna $ola Staneta Zagarja Kranj

o

Peti razred osnovne Sole je pomembno obdobje za ucenje anglescine kot prvega tujega jezika. V razred uc¢enci
pridejo z veliko razlicnega predznanja. Se obsirnejse znanje pa pricakujemo, ko bodo v peti razred vstopili
ucenci, ki jih angle$c¢ina spremlja Ze od prvega razreda, kot izbirni predmet, ki ga morajo ponuditi vse osnovne
Sole. V petem razredu odzivi u¢encev na vprasanja niso le kratki in pasivni, vezani samo na besedisce, temvec
znajo ucenci svoje znanje ubesediti v ve¢ razli¢nih stavkih. Znanje anglescine se seveda postopno gradi skozi
leta ucenja angleskega jezika in skozi tekoce Solsko leto.

CILJI GOVORNEGA NASTOPA PRI
POUKU ANGLESCINE

Kot pravi Uc¢ni nacrt za anglescino
(2016), je preverjanje in ocenjevanje
tujejezikovnega znanja in sporazu-
mevalnih zmoZznosti in spretnosti
vse prej kot lahka naloga, s katero se
ucite]j srecuje vsakodnevno. Dobra
praksa jezikovnega preverjanja in
ocenjevanja je pokazala, da morajo
biti procesi ucenja, poucevanja in
vrednotenja/ocenjevanja med seboj
dobro usklajeni in da mora pozna-
vanje enega voditi v nacrtovanje in
izvajanje drugega.

Pricakovanja, kar se tiCe ravni govor-

nih nastopov, morajo biti usklajena

z realnostjo. V skladu z Uc¢nim na-

¢rtom (2016) lahko pricakujemo, da

ucenec v govoru uporablja:

e konkretno, v Solskih okolis¢inah
pogosto rabljeno besedisCe, po-
imenovanja so obcasno precej
nezanesljiva;

e preproste slovni¢ne strukture in
najosnovnejsa vezniska sredstva
(and, but, because); dela tudi
osnovne napake, ki lahko ovirajo
razumljivost;

e 0snovno nebesedno podporo;

e VvV govoru uposteva najosnovnejsa
pravila medkulturnega sporazu-
mevanja, primerna njegovemu
kognitivnemu in jezikovhemu ra-
Zvoju;

e pripravljeni govor je Se fragmen-
taren.

Ucni nacrt pravi, da je osrednji cilj
uCenja anglescine doseganje celostne
zmoznosti za medkulturno in medje-

zikovno komunikacijo, tj. usposobiti
uCenca za vsebinsko in okolis¢inam
ustrezno govorno in pisno sporoca-
nje in sporazumevanje v tem jeziku,
kar mu bo omogocilo vkljuevanje v
vsakdanje zivljenje in kulturo govor-
cev tega jezika (Ucni nacrt, 2016).

Pri pouku maternega jezika je po-
membno, da ucenci zmorejo sami
govorno nastopiti in ubesediti neko
zgodbo. Tako se pri u€enju materne-
ga jezika govorni nastopi pojavijo ze
v prvem razredu. Pri anglescini pa v
praksi sreCujemo razlicne principe,
kjer ucitelji ucence spodbujajo k pri-
pravi govornih nastopov (govornih
vaj) Ze od tretjega razreda naprej ali
pa prvic Sele v Sestem razredu. (Kot
vidim pri kolegicah, je odlocitev o
tem dokaj prepuscena uciteljici in
njeni pripravljenosti za izvedbo,
tako da se praska glede tega nemalo

iz jezikovnih, sociolingvisticnih in
pragmaticnih zmoznosti.

Jezikovne zmoznosti se v tem prime-
ru nanasajo na uporabo jezikovnih
znanj za razumevanje navodil in
tvorjenje novega sporocila oz. bese-
dila (tj. govornega nastopa).

Sociolingvisticne zmoznosti se nana-
$ajo na ozaveSCenost uCencev glede
pomena druzbeno-jezikovnih pravil,
kjer razvijajo strategije za ustrezno
sporazumevanje, interpretacijo in
rabo sporocil. Te lahko ucenci prene-
sejo iz drugih izkuSenj, iz govornih
nastopov, ki so jih imeli pri pouku slo-
venscine od prvega razreda naprej.

Pragmaticne zmoZznosti vkljucCuje-
jo vsebinsko natancnost, tekocnost
govora, proznost govora, razumeva-
nje in strukturiranje besedila. Tako

razlikuje.) Govorni . . ucenci Spoznajo
nastopi predsta- Govorni nastopi osnovne lastnosti
vljajo pomembno predstavljajo besedil in razume-
orodje za ucenje pomembno orodje jo pravila ustrezne
tvorjenja daljSega za ucCenje tvorjenja pisne tvorbe pisnih

besedila. Pri uce-
nju tujega jezika je
v kurikulumu veliko poudarek na
ucenju posameznih delov (dialogov,
vprasanj — odgovorov), smiselno po-
vezovanje v tvorjenje besedila pa je
v praksi velikokrat spregledano, saj
je tezko izvedljivo.

Znanje jezika zdruzuje jezikovne,
sociolingvistiéne in pragmati¢ne
zmoznosti

Kot pravi ucni nacrt (2016), je znanje
jezika kompleksen pojem, sestavljen

daljSega besedila.

in govornih besedil
ter sporazumeva-
nja. Na podlagi teh znanj pri tvorje-
nju besedila upostevajo pravila.

Med cilji drugega vzgojno-izobraze-
valnega obdobja je poleg tvorjenja
medosebnih dialogov tudi tvorjenje
kratkih govornih besedil (npr. pri-
povedovanje) in kratko sporocanje.
Ob tem ucenci razvijajo osnovne
uCne strategije, primerne starosti
in jezikovnemu znanju, ter razvijajo
in uporabljajo najosnovnejSe spo-



razumevalne strategije. Ucenci v
govoru uporabljajo osnovne jezikov-
ne strukture, ubesedijo v preprostih,
enostavcnih in tudi vecstavcnih po-
vedih; uporabljajo pogosto rabljeno
omejeno besedisce s tematskih po-
drodij, primernih in zanimivih zanje,
ter razvijajo najosnovnejsSe vescine
razumljive in pomensko ustrezne
izgovarjave in intonacije (U¢ni nacrt
2016).

PRIPRAVA GOVORNEGA NASTOPA
Govorni nastopi zahtevajo cas za
kvalitetno pripravo, zato njihovega
izvajanja pri tujem jeziku ne more-
mo priceti Ze v zacCetku Solskega leta.
V mojih razredih govorni nastop
predstavlja tretjo ustno oceno, ki jo
ucenci pridobijo meseca aprila ali
maja. Zanjo se morajo potruditi in je
rezultat daljSega dela, vendar tega
ne obcutijo, saj se nanjo v razredu
pripravljamo postopoma. Formal-
no priprave potekajo le zadnja dva
tedna, a pri njih ucenci uporablja-
jo celotno besedisce in slovnicne
strukture, ki so se jih naucili tekom
celotnega ucenja tujega jezika, s po-
udarkom na besediSCu tekocCega in
preteklega leta.

Priprave na govorni nastop potekajo
v Casu rednega Solskega pouka, pri
¢emer so ucenci spodbujeni k samo-
stojnemu delu. Samostojno delo je
na tej stopnji mogoce le, Ce so aktiv-
nosti, ki jih zahtevamo od ucencev,
dobro usklajene z njihovimi zmo-
znostmi.

Kot pravi Uc¢ni nacrt (2016), je
pomembno, da so dejavnosti pre-
proste, kratke in jasno strukturirane.
V ta namen ucencem pripravim
oporne iztocnice, ki jih ucenci le do-

polnjujejo, npr.: lam _______. Ilive
in____ Ilike .Idon't
like I can . I can't

_______.— Prav tako pa so dobro
podprte ob vizualni iztoc¢nici (slikov-
ni miselni vzorec).

Izbira teme govornega nastopa

Ucencem ze v zacCetku leta povem,
da bodo pripravili svoj govorni na-
stop na temo kateregakoli Sporta. To

je privlacna tema za otroke, ki pusca
mnogo prostora za izbiro — lahko je
to Sport, s katerim se ucenec ukvar-
ja (nogomet, kosarka, ples ...), lahko
je Sport, ki ga zanima, a se v njem
aktivno ne udejstvuje (smucarski
skoki), ali pa Sport, o katerem Zeli
nekaj raziskati in ga predstaviti so-
Solcem (bejzbol, kriket).

Oblikovanje besedila govornega
nastopa

UcCenci pri pouku samostojno obli-
kujejo besedilo svojega govornega
nastopa. Besedilo z u¢encem veckrat
pregledava, slovnicno in oblikovno
popraviva ter skupaj vsebinsko do-
polniva. Pogosto jim dam Se dodatne
spodbude: vodim jih s podvprasanji,
da besedilo dopolnijo, ga razsirijo in
naredijo bolj zanimivega za poslu-
Salce. Z namenom da bi ucenci ¢im
bolj razumeli, kaj Zelim od njih in
kaj lahko izboljsajo, imamo najprej
govorne  nastope
za vajo, ki so »vsto-
pnica za pravex.
In sicer na temo
prostega casa (My
Free Time). Ucen-
ci imajo vnaprej
postavljena  vpra-
Sanja/zahteve, na
katere odgovorijo.
Vsako od postavk
pa lahko tudi po-
ljubno razsirijo.

Iztocnice za vadbeni govorni nastop
Ucencem pripravim iztocCnice za go-
vorni nastop, npr.:
In my free time I
like ...

I collect ..., T have
got 20. My favo-

urite is ... (Lahko
tudi I don't collect
anything.)

I play ... (sport). I play every day for
... I play with ... (Lahko tudi I don't
do any sport.)

I read ... What books (magazines/
comics) do you like reading? What
is your favourite book/book charac-
ter? (Lahko tudi I don't like reading.
I read only for school.)

I watch TV. I like watching .... My

Ucencem poudarim,
da je ob nastopanju
pomembno tudi
obvladanje retori¢nih
spretnostih, med
drugim tudi primerno
glasen in razlocen
govor ter pogled na
obdinstvo.

Vsak govorni nastop
ovrednotijo in
komentirajo tudi
ucenci, ki poslusajo.
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favourite film is ...

I play computer games. I like playing
with my ... We play ... My favourite
games are ... (I don't play computer
games.)

I play the .... (musical instrument). I
have lessons .... I play every day for
... (I don't play any musical instru-
ments.)

UcCenci poljubno dodajajo, kar ze
znajo povedati, npr.:

Every day I go for a walk.

I love listening to music/playing
with my friends.

I go sledging.

I like going to the cinema.

I ride a bike.

I play with my friends outside/I play
with my dog, hamster.

[ visit my grandma/my cousin.

Priprava izvedbe govornega nastopa
Ucencem poudarim, da je ob nasto-
panju pomembno
tudi obvladanje
retoricnih spretno-
stih, med drugim
tudi primerno gla-
sen in razloCen
govor ter pogled
na obcinstvo. Zelo
pomembna je orga-
nizacija besedila, ki
mora biti v »smisel-
ni slikovni« obliki.
UCencem dam vedno zelo konkre-
tno povratno informacijo, kaj je bilo
ustrezno in kaj je potrebno Se izboljsa-
ti. Vsakemu od ucencev povem, da je
to mozno - narediti
govorni nastop Se
boljsi. Vsak govorni
nastop ovrednotijo
in komentirajo tudi
ucenci, ki poslusajo.
Pri tem niso Zzalji-
vi, seveda nikakor ne spodbujamo
kritiziranja. ISCemo samo prostor za
izboljsave. Po nekaj primerih tudi
ucenci znajo povedati, kaj je bilo
ustrezno pripravljeno in kaj ne. Uce-
nec, ki je imel govorni nastop, dobi
informacijo, kaj lahko izboljsa, kaj je
naredil ustrezno in na kaj mora 3e
paziti.



V Casu sestavljanja in priprave na
govorni nastop se z ucenci najprej po-
govorim o poteku govornega nastopa
ter prvinah pravilne izvedbe (jezik,
retorika, predviden cas). V govornem
nastopu morajo vsi ucenci pokriti se-
dem kljucnih tock, ki jim jih podam v
obliki devetih vprasSanj (npr. kaj, kdo,
kje, s katero opremo, kako dolgo, kdo
v razredu se s tem ukvarja, zakaj se
je odlocil zanj ...). Pri predstavitvi jim
namenoma ne podam primerov odlic-
nih govornih nastopov iz preteklih
let, saj uCence s tem preve¢ omejim
na predstavljeno podrocCje ter jim
omejim njihovo kreativnost. Ucence
vseeno omejim, da lahko le trije ucen-
ci predstavijo isto temo; v nasprotnem
primeru bi v nekaterih razredih veci-
na fantov predstavila nogomet.

Boljsi ucenci so samostojnejsi, brska-
jo po spletu in slovarjih ter tvorijo
daljsa in obsSirnejsa besedila, Sibkej-
Sim pa se kot uciteljica obSirneje
posvetim ter jim pomagam pri njiho-
vih pripravah. Sibkejsi ucenci imajo
moznost tudi, da pridejo na dopol-
nilni pouk in tam skupaj sestavimo
nekaj povedi.

Pri temi Sport jim dam naslednje iz-

tocCnice, na katere odgovorijo:

1. What sport do you like?

2. Who plays it? (This sport is for
young/old people. It is for men/
wormen. You can play it in a team,
in pair ...).

3. When can you usually play it?
(In winter I play it .../In summer
I play it ...; I have trainings three
times a week ... With my friends I
play it ...)

4. Where can you play it? (I play it
outside and inside; on the play-
ground/ at home/ in the gym/
in sports hall; I go hiking in the
mountains/I swim in the sea in
summer and in winter in the
swimming pool.)

5. What sports equipment do you
need? What clothes do you need?

6. Who plays it/likes it in the class?

7. Why do you like it?

8. Who is your favourite player
(team)?

9. Rules.

Ucenci se odlocajo za zelo razlicne
Sporte, vsakokrat je nekaj predstavi-
tev nogometa, koSarke, kolesarjenja,
plavanja, plesa, smucanja ... pa tudi
ragbi, balet, umetnostno drsanje,
plezanje so ucenci zZe predstavljali.
Seveda sama navodila glede obliko-
vanja besedila prilagajamo Sportu.

IZVEDBA GOVORNEGA NASTOPA

Pri sami izvedbi govornega nastopa
predpripravljenega celotnega be-
sedila ucCenci ne smejo imeti pred
seboj. Imajo lahko zapisano samo
kako besedo, sicer pa naredimo
»slikopis¢, ki jim pomaga, da imajo
rdeco nit, kar se tice pripovedovanja.
Ti so lahko zelo preprosti ali pa jim
posvetijo nekaj veC Casa. Predvsem
pa morajo biti slikopisi u¢encem v
pomoc.

Primeri govornih nastopov

in slikovne predloge

Predstavljam Stiri primere govornih
nastopov, tri na temo prostega casa
in enega na temo Sporta. Zahvalju-
jem se ucenkam Evi U., Mihaeli N.
ter Emiliji Z., ki so mi dovolile objavo
svojih izdelkov.

Govorni nastop 1:

In My Free Time

I collect coins and keyrings. I've got
about 20 coins and 15 keyrings. I

>
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love reading. My favourite book is
Zguba dnevnik. I watch TV. My favo-
urite film is Titanic. I play computer
games four times a week. I don’t
play any musical instruments. I love
dancing. I dance ballet and hip hop.
I love listening to pop music. I often
play with my dog.

Govorni nastop 2:

In My Free Time

I collect posters and coins. I have 6
posters and 17 coins. I love reading
books and magazines. My favourite
magazine is Cool. I like watching TV.
My favourite movie is Titanic. I love
playing computer games. My favou-
rite game is Flappy Bird. I don’t play
any musical instrument. I don’t do
any sports. I love listening music and
I love playing outside.

Govorni nastop 3:

In My Free Time

In my free time I like doing arts and
crafts. I do it often. I get inspiration
from YouTube videos. I also like to
watch TV. My favourite TV show is K.
C. Undercover. A lot of my free time
takes basketball. I have got trainings
four times a week. I play in a team.
At weekends we play basketball mat-
ches. One of my favourite hobbies is
reading. My favourite is Here Comes
Lola. I read every day. One of my

Slikovna predloga za govorni nastop 1
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FLAPPY BIRD

Slikovna predloga za govorni nastop 2

favourite things to do with family
is playing board games. We often
play cards. My dad is very good at
it. I also like stamps. They are very
interesting. I have about 30 stamps
at home. My favourite one is from
Croatia. I know this
sounds weird but I
love music, so I sing
when I'm in the
bathroom.

Govorni nastop 4:
My Favourite Sport
I play basketball. I
play it in a team.
Basketball players
are usually young. Boys and girls
can do this sport. We play it all
year. I have trainings four times a
week. At weekends we play basket-
ball matches. Sometimes we play

"In my class only Lana
plays basketball beside
me. My favourite
player is Goran Dragic.
He wears jersey with
number 7. He plays for
the Miami Heat and
NBA."

it outside and sometimes inside.
Depends of the weather. When

we are inside we play in the gym,
when we are outside we play it on
the playground. For basketball we
need a ball. Usually I wear a jersey
with number 9,
basketball socks
and shoes. On my
knees I have pads.
In my class only
Lana plays basket-
ball beside me. My
favourite player is
Goran Dragi¢. He
wears jersey with
number 7. He plays
for the Miami Heat and NBA.

ZAKLJUCEK
V zakljucku predstavitve govor-
nih nastopov pri pouku anglesc¢ine
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Zelim posebej poudariti pomen po-
vratne informacije pri govornem
nastopu: ta mora biti pozitivho na-
ravnana, usmerjena na ucencevo
znanje, hkrati pa naj bi bila tudi
spodbudila za napredek ucenca pri
nadaljnjih govornih nastopih - tudi
pri drugih predmetih. Natancno
povratno informacijo bo ucitelj obli-
koval le z natanc¢nim preverjanem
in ocenjevanjem po vnaprej pripra-
vljenih kriterijih. Ocena in ustna
informacija ob njej bosta sporocilni
in tako bo ucenec lahko odpravil
pomanjkljivosti in utrjeval pravilna
znanja. Znanje ucencev o govornem
nastopanju in njegova izvedba bosta
boljsa, govorni nastop bolj suveren,
kar lahko vpliva tudi govorno na-
stopanje v poznejsih letih — da bo
ucenec kot odrasel bolj suveren, pre-
prican v svoje sposobnosti in tudi
pripravljen nastopati.

Pri ucenju tujega jezika je v Uc¢-
nem nacrtu velik poudarek na
ucenju posameznih delov (besede,
slovnica), smiselno povezovanje v
tvorjenje daljSega besedila pa je v
praksi velikokrat spregledano, saj
je tezko izvedljivo. Je pa izjemnega
pomena in ucencem omogoca usva-
janje in prakticni prikaz uporabe
tujega jezika, kar je za marsikaterega
ucenca mocna motivacija za ucenje.

LITERATURA

Ucni nacrt. Anglescina (2016) Do-
stopno na http://www.mizs.gov.si/
fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/
podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_an-
glescina.pdf, 16. 9. 2017.




MOTIVACIJSKI POSTOPKI PRI OBRAVNAVI
SLOVENSKIH LJUDSKIH PRAVLJIC V OSNOVNI SOLI
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Komunikacija je ena izmed osnovnih in temeljnih potreb in pravic, ki ¢loveku zagotavlja najboljsi razvoj.
Posledice pomanjkanja komunikacije se lahko kazejo v zgodnjem otrosStvu, v Soli ali pri odraslih (DolinSek
Bubnic 2000), Cesar bi se poleg starSev morali zavedati tudi ucitelji pouka knjiZevnosti, ki s svojimi metodami
poucevanja vplivajo na ucencevo zanimanje za branje leposlovja in hkrati razvijajo komunikacijsko zmoznost
ter s tem vplivajo tudi na uspesnost u¢encev v Soli in ne nazadnje tudi v Zivljenju.

»Nekateri strokovnjaki Ze opozarjajo
na globoke in zaskrbljujoCe spre-
membe, ki jih povzroCata razvoj
in spreminjanje komunikacijskih
moznosti pri mlajSih generacijah.
Generacije mladih, ki so navajene
konzumirati velike koli¢ine TV in dru-
gih oblik vizualno podprte pripovedi,
namesto da bi uporabljale poprej
obicajno koli¢ino Casa za branje, pre-
bijejo vedno vec Casa pred televizorji
in pred racunalniki ter tako prepro-
sto ne razvijejo zadostne sposobnosti
za ravnanje z zgolj besednim gradi-
vom« (Grosman 2006, 26). Ceprav se
primanjkljaj v interesu za branje po-
gosto zacenja Ze v domacem okolju,
se izrazito odklonilen odnos Stevilnih
ucencev do branja leposlovja pogosto
pojavi Sele v Soli. TakSne ugotovitve
pomenijo tudi nekakSen poziv k na-
Crtovanju bolj zanimivega pouka, s
¢imer pa se odpirajo tudi »vprasanja
bolj prepricljive motivacije za branje
leposlovja« (Grosman 2006, 17).

Metka Kordigel AberSek in Igor
Saksida sta s svojimi sodobnimi
pogledi na pouk knjizevnosti po-
segla tudi na podrocje uvodne
motivacije kot sestavine didaktic-
ne komunikacije in pripravljanja
otrokovega horizonta pricakovanja.
Oblikovala sta tipologijo uvodnih
motivacij pri umetnostnih besedilih
na razredni stopnji osnovne 3ole za
pouk, ki je osredinjena na ucenca in
usmerjena v razvijanje recepcijske
zmoznosti v skladu z u¢nim nacrtom
za razredno stopnjo osnovne 3ole.

»Glavha naloga didakticnega ko-
raka, imenovanega motivacija za

srecanje z literarnim besedilom, je v
komunikacijskem modelu knjizevne
vzgoje usmerjena v to, da prestavi
otroke v razpolozenje, kakrsno bodo
srecali v literarnem besedilu, in da
osvezi njihov spomin na tiste dele
njihove lastne izku$nje, s kakrSnimi
se bodo nato “ubadale” knjiZzevne
osebe.« (Kordigel Abersek in Saksida
1999, 21.)

Njun koncept komunikacijskega pou-
ka knjizevnosti je pomenil izhodisce
za oblikovanje procesno-ciljne tipolo-
gije uvodne motivacije kot sestavine
didakticne enote knjizevnega besedi-
la na predmetni stopnji osnovne Sole.

UVODNA MOTIVACIJA KOT

KORAK V DIDAKTICNI KOMUNIKACIJI
Z UMETNOSTNIM BESEDILOM
Strokovnjaki vidijo uvodno bralno
motivacijo kot »nelocljiv del celotne
bralne ucinkovitosti in jo povezujejo
s celotno uc¢no motivacijo ucencac
(Pec¢jak, Bucik, GradiSar in Peklaj
2006, 7).

Po Metki Kordigel Abersek (2008, 113)
je motivacij toliko, kolikor je umetno-
stnih besedil, »krat toliko, kolikor je
otrok, skupin otrok, ki jih pripravlja-
mo na literarnoestetsko dozivetje,
saj v komunikacijskem, na ucenca
osredinjenem modelu knjizevne
vzgoje ne moremo mimo dejstva, da
je priprava otrok na branje/poslusa-
nje mladinskega literarnega besedila
odvisna ne le od tega, na branje ka-
terega besedila pripravljamo otroke,
ampak tudi od tega, katere otroke
pripravljamo na literarnoestetsko do-
Zivetje« (prav tam).

Igor Saksida (2008, 78) pojmuje uvo-
dno motivacijo kot »prvi korak pri
vzpostavljanju dialoga med besedi-
lom in otrokom. V tej fazi mladega
bralca spodbudimo, da vzpostavi
pricakovanje, povezano predvsem z
vsebino izbranega besedila, ter da
se na njegovo sprejemanje oziroma
dozivljanje miselno in custveno pri-
pravic.

Metka Kordigel AberSek (2008)
lo¢i dve vrsti nalog motivacije za
sreCanje z mladinskim literarnim
besedilom: ponotranjenje navzven
usmerjene, na vse strani prieCe
energije ucencev in senzibilizacijo
otrok za literarnoestetsko dozivetje.

Pri prvi nalogi gre za to, da ucenci,
ki veCino svoje energije usmerjajo
v fizitno aktivnost, ponotranjijo to
na avtoritarni in neavtoritarni na-
¢in. Ce skusamo ucence umiriti na
avtoritarni nacin, dosezemo ravno
nasprotni ucinek od Zzelenega, saj
otrok tako ne more vstopiti v ¢udo-
literarna besedila. Zato je neavtori-
tarni nacin tisti, ki ponuja otrokom
moznost, da svoje izkuSnje prekri-
jejo s pomenskim poljem besedila,
kar je pogoj za njegovo literarnoe-
stetsko dozivetje.

TIPOLOGIJA UVODNIH MOTIVACIJ PO
METKI KORDIGEL ABERSEK (2008)
Metka Kordigel Abersek (2008)
pravi, da mora biti motivacija za lite-
rarnoestetsko dozivetje doloCenega
besedila sestavljena iz dveh skupin
kriterijev, in sicer iz takih:



— ki jih definira besedilo kot literar-
na umetnina;

— ki jih doloca poznavanje otroka,
njegovih recepcijskih zmoznosti
ter predbesedilne izkuSenosti.

Temeljna in najsodobnejsa tipologija
motivacij po Metki Kordigel Abersek
je tista, ki mi je bila v magistrskem
delu! vodilo pri nadaljnjem razi-
skovanju uspeSnosti motivacijskih
strategij pri obravnavi proznih be-
sedil v osnovni 3oli. Izhajala sem iz
temeljne delitve uvodnih motivacij
po Metki Kordigel AberSek (2008),
ki se locijo na jezikovne, nejezikovne
in kombinirane uvodne motivacije;
nejezikovne motivacije se nadalje de-
lijo na likovne, glasbene/zvokovne in
gibalne. — Tako so torej opredeljeni
koraki v komunikacijsko naravhanem
pouku knjizevnosti v osnovni Soli.

1ZBOR MOTIVACIJ ZA RAZVIJANJE
KAKOVOSTI LITERARNOESTETSKEGA
DOZIVETJA PRI RECEPCIJI
PRAVLJICE

Na podlagi Studija teorije motivacije
za branje literarnega besedila sem
se odlocila za medbesedilno motiva-
cijo, ki je v 2. in 3. triletju primerna
za razvijanje kakovosti literarnoestet-
skega dozivetja pri recepciji pravljice,
tj. motivacijo s pridobivanjem lite-
rarnoteoreticnega pojma.

Merila za preverjanje kakovosti
literarnoestetskega dozivetja pri re-

1 Petra Vnuk: Motivacijske strategije pri
obravnavi pravljice v osnovni Soli (2011).

Odlocila sem se
za medbesedilno
motivacijo, ki je v 2.
in 3. triletju primerna
za razvijanje kakovosti
literarnoestetskega
dozivetja pri recepciji
pravljice, tj. motivacijo
s pridobivanjem
literarnoteoreti¢cnega
pojma.

cepciji pravljice so bila sledeca:

1. merilo: produktivnhe literarno-
-didakticne metode (poglabljanje
dozivetja);

2. merilo: doseganje kurikularnega
cilja, v okviru katerega ucenci obli-
kujejo literarnoteoreticno miselno
shemo pravljice;

3. merilo: pogovor z ucitelji o kako-
vosti literarnoestetskega dozivetja
otrok ob tej pravljici (po prebranih
izdelkih).

POTEK UCNIH UR PRI OBRAVNAVI
SLOVENSKE LJUDSKE PRAVLJICE
Vzemimo primer
ucne priprave za

Vzemimo primer
ucne priprave za .
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CILJI:

(Uc¢ni nacrt 2009)

KOGNITIVNI CILJI:

e ucenci so senzibilizirani za bra-
nje pravljice;

e spoznavajo slovensko ljudsko pra-
vljico Zdravilno jabolko;

e razvijejo sposobnost branja in ak-
tivhega posluSanja besedila;

e spoznavajo znacilne elemente
pravljice;

e spoznavajo ¢rno-belo karakteriza-
cijo knjizevnih oseb;

e spoznavajo za pravljico znacilen
pravlji¢ni lok;

e po primerni motivaciji (medbese-
dilna motivacija s pridobivanjem
literarnoteoretiCnega pojma pra-
vljica) produktivho prekrijejo
svoj horizont pricakovanj s po-
menskim poljem besedila in tako
sestavijo pomen;

¢ spoznavajo komunikacijsko situa-
cijo ob branju literature;

e uporabijo produktivho didakti¢-
no metodo v fazi poglabljanja
dozivetja mladinskega literarne-
ga besedila (napiSejo pravljico s
tipicnimi pravljicnimi elementi).

VZGOJNI CILJI:

pouk knjizevno- ucenci krepijo
sti v 6. razredu POuk Knjizevnosti v 6.  domisljijsko ustvar-
osnovne 3ole v ek- razredu osnovne Sole jalnost;

sperimentalni  in v eksperimentalni e ob branju lite-
kontrolni  skupini in kontrolni skupini rature  dozivljajo
za slovensko ljudsko prijetne obcutke, ki

pravljico ZDRAVIL-
NO JABOLKO?.

za slovensko ljudsko
pravljico ZDRAVILNO

jih v vsakdanjem Zzi-
vljenju ne morejo.

JABOLKO.

2 V: Slovenske ljudske pripovedi (1985).

———




POTEK UCNE URE V EKSPERIMENTALNI SKUPINI
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Preglednica 1: Uc¢na priprava ZDRAVILNO JABOLKO (eksperimentalna skupina)

METODICNA RAZVIJANJE DIDAKTICNE PSIHOLOSKI IN JEZIKOVNI SPROTNI CILJI DIDAKTICNE
OBLIKOVANOST KOMUNIKACIJE VIDIKI DIDAKTICNE KOMUNIKACIJE
DIDAKTICNE KOMUNIKACIJE
KOMUNIKACIJE

I. UVOD Z MOTIVACIJO

Literarnoteoreticni pojem
PRAVLJICA postavim pred
ucence, da intuitivno
zaslutijo, za kaj gre.

Pridem v razred in ucence
pozdravim. Povem jim, da
bomo danes ugotavljali, kaj
pomeni beseda pravljica.

Ponotranjim navzven prieco
energijo. Pri otrocih vzbudim
zanimanje za didakti¢no
komunikacijo.

Skupinam otrok dam plakate.
Na vsakem plakatu je Crta,
obkrozena s kvadratom,
kamor bodo ucenci napisali
definicijo pravljice. Okrog tega
kvadrata so narisani oblacki,
ki so s puscicami povezani s
kvadratom. Tja bodo otroci
vpisovali naslove pravljic, ki
jih imajo najraje.

Ucenci v skupinah odgovarjajo
na vprasanja in vpisujejo
naslove pravljic, ki jih imajo
najraje.

Ucenci pripravljajo svoj
relevantni (z besedilom
povezani) horizont
pricakovanja.

Metoda pogovora.

Ucencem recem, naj v kvadrat
napisSejo definicijo pravljice.

Ucenci v skupinah napisejo
definicijo pravljice.

Potem jih prosim, da
preberejo svoje definicije.
Skupaj ugotavljamo, katera
definicija je najbolj ustrezna.

Posamezne skupine otrok
povedo svoje definicije.
Ugotavljajo, katera definicija
je najbolj ustrezna.

Metoda skupinskega dela.

Nato jim narocim, naj v
oblacke okrog kvadratka
zapiSejo svoje najljubse
pravljice.

Ucenci v kvadratke vpisujejo
naslove svojih najljubsih
pravljic.

Recem jim, naj s Stevilkami od
1 do 3 oznacijo najljubse.

Ucenci v skupinah oznacujejo
1., 2. in 3. najljubso pravljico.

Osvetlitev
literarnoteoreticnega
pojma pravljica iz vseh
zornih kotov.

Osvetlimo pojem pravljica iz
vseh zornih kotov.

Metoda pogovora.

Pogovor poteka po miselnem
vzorcu naslednjih klju¢nih
besed:PRAVLJICA: DOGAJALNI
CAS, PROSTOR, PRAVLJICNA
STEVILA, CUDEZNA BITJA,
PRAVLJICNI LOK.

Ucenci odgovarjajo na
vprasanja iz miselnega vzorca.

Osvezimo (pripravimo v
horizont pricakovanj) vse,
kar ucenci vedo o literarnem
Zanru pravljica.

Govor otrok o svojih
medbesedilnih izku$njah v
zvezi s pojmom pravljica.

Ucencem recCem, da se
spomnijo pravljic, v katerih
nastopa cudezni predmet
jabolko.

Ucenci nastevajo naslove
pravljic, v katerih se pojavlja
jabolko (Sneguljcica).

Medbesedilne izkusnje otrok
s pravljico, v kateri se pojavi
cudezno jabolko.

Metoda pogovora.
Metoda skupinskega dela.

Ucencem narocim, da najprej
v skupinah, potem pa pred
razredom pripovedujejo
pravljico o jabolku.

Ucenci najprej v skupini,
potem pa pred razredom
pripovedujejo pravljico o
jabolku, ki jo Ze poznajo.

Napoved literarnega
besedila.

V pravljicah torej srecujemo
najrazlicnejSe cudezne
predmete. V tej slovenski
ljudski pravljici bomo srecali
zdravilno jabolko.

Pa prisluhnimo.

Odkrito pomensko polje iz
uvodne motivacije poveZemo
s pomenskim poljem iz
literarnega besedila. Ucenci se
¢ustveno in miselno pripravijo
na pripovedovanje.

Most med motivacijo in
literarnim besedilom.
Medbesedilna izkusnja.
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IL. BRANJE IN LITERARNOTEORETSKO DOZIVET]JE

Metoda dela z besedilom.

Otrokom ob prvem stiku
pravljico pripovedujem.

Tako je besedilo ucencem
predstavljeno bolj neposredno,
ucenci z besedilom vzpostavijo
pristnejsi stik.

Prvi stik ucencev z besedilom;
literarnoestetsko dozivetje
zgodbe.

Metoda glasnega
(interpretativnega) branja
(drugo branje).

Besedilo ucencem preberem.

Ucenci niso ve€ usmerjeni k
posludanju zgodbe, ampak
usmerjajo svojo pozornost
tudi na obliko. Tako si bodo
dozivetje ponovno priklicali v
spomin.

Custveni premor.

Dozivetja in obcutja se
poglobijo. Otroci si uredijo
misli in vtise.

Izjava po Custvenem
premoru.

To besedilo je torej pravljica.

S tem sklenemo
literarnoestetsko doZivetje;
ucence Se dodatno
senzibiliziramo za
individualno branje.

Metoda tihega branja.

Individualno tiho branje.

Ucenci sami uzrejo prezrte
segmente literarnega dela in
konstituirajo otroski besedilni
pomen v okviru svojih
recepcijskih zmoznosti.

Osmislimo motivacijo.

Metoda Solske
interpretacije.

Metoda preverjanja prvega
zaznavanja in razumevanja
kljuc¢nih besedilnih
signalov.

Sedaj se bomo o pravljici
malo pogovorili. Katere osebe
nastopajo v pravljici? Katere
SO po tvojem mnenju glavne,
katere stranske osebe? Kako
so osebe poimenovane? Kje
se zgodba dogaja? Kaj se

na zacetku pravljice bliza
staremu kralju in kaksno
moznost mu razkrije berac?
Kdo se odpravi po zdravilo?
Koga srecajo na poti? Kako
ravnajo z njim? Zakaj mislis,
da tako ravnajo? Kako pri
iskanju zdravilnega jabolka
ravnata starejSa brata? Kako
pa je ravnal najmlajsi brat?
Zakaj mislis, da je tako ravnal?
Kako najmlajsi brat resi brata
prekletstva? Zakaj najmlajsi
brat zavlada kraljestvu?

Ucenci odgovarjajo na
vprasanja.

Metoda pojasnjevanja
pojmov, razvricanja in
vrednotenja.

Nato ucCencem recem, da s
tockami od 0 do 10 dolocijo,
koliko jim je katera izmed
knjizevnih oseb simpati¢na in
utemeljijo, zakaj so se odlocili
za doloceno oceno.

I1I. POGLABLJAN]JE DOZIVETJA

Poglabljanje dozivetja.

Napisi svojo pravljico o

treh bratih, v kateri bos
uporabil(-a) tipicne znacilnosti
pravljice: ustrezen zacetek

in konec, ¢udeZne predmete,
pravlji¢na Stevila, zapovedi in
prepovedi. Poskusaj biti ¢im
bolj ustvarjalen/-Ina.

Ucenci piSejo svojo pravljico.

Urjenje v pisanju.
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POTEK UCNE URE V KONTROLNI SKUPINI
(Navajam samo uvodno motivacijo z napovedjo literarnega besedila, ki se razlikuje od priprave v eksperimentalni skupini.)

Preglednica 2: Uc¢na priprava ZDRAVILNO JABOLKO (kontrolna skupina)

METODICNA RAZVIJAN]JE DIDAKTICNE PSIHOLOSKI IN JEZIKOVNI SPROTNI CILJI DIDAKTICNE
OBLIKOVANOST KOMUNIKACIJE VIDIKI DIDAKTICNE KOMUNIKACIJE
DIDAKTICNE KOMUNIKACIJE
KOMUNIKACIJE

I. UVOD

Ko pridem v razred, ucence
najprej lepo pozdravim.
Povem jim, da bomo danes
obravnavali slovensko ljudsko
pravljico Zdravilno jabolko.

besedila.

Napoved literarnega

V pravljicah torej sreCujemo
najrazlicnejSe cudezne
predmete. V tej slovenski
ljudski pravljici bomo srecali
zdravilno jabolko.

Pa prisluhnimo.

Odkrito pomensko polje iz
uvodne motivacije poveZemo
s pomenskim poljem iz
literarnega besedila. Ucenci se
Custveno in miselno pripravijo
na pripovedovanje.

Most med motivacijo in
literarnim besedilom.
Medbesedilna izkusnja.

OPIS POSTOPKA OBRAVNAVE
SLOVENSKE LJUDSKE PRAVLJICE
ZDRAVILNO JABOLKOV 6. RAZREDU
Slovensko ljudsko pravljico Zdra-
vilno jabolko smo obravnavali v 6.
razredov osnovne 3ole. Ucenci eks-
perimentalne in kontrolne skupine
so poleg ciljev, opredeljenih v pri-
pravi, morali doseci tudi pomembna
kognitivna cilja, tj. spoznavati zna-
Cilne elemente pravljice in ¢rno-belo
karakterizacijo knjizevnih oseb.

Ucenci eksperimentalne skupine
so bili motivirani z medbesedilno
motivacijo s pridobivanjem literar-
noteoreticnega pojma. Ucenci so v

skupinah na plakate pisali znacilno-
sti pravljice in naStevali tiste, ki jih
Ze poznajo, najlepSe pa so oznacili s
Stevilkami od 1 do 3. Potem je po-
tekal pogovor po miselnem vzorcu
o znacilnostih pravljice: dogajalni
prostor in cas, pravljicna Stevila, ose-
be, pravljicni lok in cudeZna bitja.
Nato so se ucenci spomnili pravljic,
v katerih nastopa cudezni predmet
jabolko. Ucenci kontrolne skupine
niso bili motivirani s katero izmed
uvodnih motivacij, ampak je ucitelj
napovedal le naslov pravljice, ki jo
bodo obravnavali. Po uciteljevem
glasnem branju in tihem branju
uCencev sta obe skupini odgovarjali

ZDRAVILNO JABOLKO, 6. razred

na uciteljeva vprasanja o vsebini pra-
vljice. V poglabljanju dozivetja sta
eksperimentalna in kontrolna sku-
pina napisali svojo pravljico o treh
bratih, v kateri so uporabili tipicne
znacilnosti pravljice.

ANALIZA PODATKOV GLEDE NA
POGLABLJANJE DOZIVETJA

V nadaljevanju bomo analizirali re-
zultate uCencev v fazi poglabljanja
dozivetja, kjer se v okviru kakovosti
produktivnih literarno-didakti¢nih
metod oz. izdelkov ucCencev vidi
vpliv ucne priprave z motivacijo (v
eksperimentalni skupini) ali brez nje
(v kontrolni skupini).

Preglednica 3: ZDRAVILNO JABOLKO - skupaj vse Sole (4) oz. 73 uCencev — eksperimentalna skupina

SKUPAJ VSE SOLE — EKSPERIMENTALNA SKUPINA
(73 ucencev)
NASLOV DOG. DOG. CAS PRAV. PRAV. ST. | ZAPOVEDI | FORM. FORM. CUDEZ. DOGA- CRNO-
PRAVLJICE PROSTOR OSEBE PREPOV. | ZACETEK | KONEC |PREDMETI| JANJE BELO
PREROKBE
ZDRAVILNO
JABOLKO 66 67 70 69 57 67 62 67 62 66
90,41 % 91,78 % | 95,89 % | 94,52 % | 78,08 % | 91,78 % 84,93 % | 91,78 % 84,93 % | 90,41 %
Preglednica 4: ZDRAVILNO JABOLKO - skupaj vse 3ole (4) oz. 46 uCencev — kontrolna skupina
SKUPA] VSE SOLE — KONTROLNA SKUPINA
(46 ucencev)
NASLOV DOG. DOG. CAS PRAV. PRAV. ST. | ZAPOVEDI | FORM. FORM. CUDEZ. DOGA- CRNO-
PRAVLJICE PROSTOR OSEBE PREPOV. | ZACETEK | KONEC |PREDMETI| JANJE BELO
PREROKBE
ZDRAVILNO
JABOLKO 39 37 40 39 30 32 34 31 30 32
84,78 % | 80,43 % | 86,95 % | 84,78 % | 65,21 % | 69,56 % | 73,91 % | 67,39 % | 65,21 % | 69,56 %




Slika 1: Poglabljanje dozivetja — ZDRAVILNO JABOLKO
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® skupaj vse ole eksperimentalna
skupinaN=73

B skupajvse 3ole kontrolna skupina
N=46

V eksperimentalni
skupini je sode-
lovalo skupaj 73
ucencev, v kontrol-
ni pa 46. Prvi so bili
v vseh analiziranih
kategorijah  boljsi
od slednjih. V ekspe-
rimentalni skupini
je 67 ucCencev oz.
91,78 % wuporabilo
dogajalni cas, formalni zacetek in
CudeZzne predmete, 66 0z. 90,41 %
dogajalni prostor in ¢rno-belo slika-
nje oseb, 69 0z. 94,52 % pravljicno
Stevilo, 70 o0z. 95,89 % Kknjizevne
osebe, 62 0z. 84,93 % formalni ko-
nec in pravljicno dogajanje, 57 oz.
78,08 % pa zapovedi, prepovedi ali
prerokbe. V kontrolni skupini je 39
ucencev oz. 84,78 % upostevalo do-
gajalni prostor in pravljicno Stevilo,
40 oz. 86,95 % knjizevne osebe, 37
0z. 80,43 % dogajalni cas, 30 oz.
65,21 % zapovedi, prepovedi ali
prerokbe in pravljicno dogajanje,
32 0z. 69,56 % formalni zacetek
in ¢rno-belo slikanje oseb, 34 oz.
73,91 % formalni konec in 31 oz.
67,39 % Cudezne predmete.

Ucenci obeh skupin so — v skladu z
nacelom razvijanja didakticne Kko-
munikacije (prim. III. Poglabljanje
dozivetja v Preglednici 1: Potek u¢ne
ure) — pisali pravljico o treh bratih,
kjer je bil najmlajSi pozitivha ose-
ba, starejSa dva pa negativni osebi.
Vecina jih je pisala tudi o ocetu, 8
v eksperimentalni in 4 v kontrolni
skupini. Pravljicna Stevila, ki so se

Ucenci kontrolne
skupine niso bili
motivirani s katero
izmed uvodnih
motivacij, ampak je
ucitelj napovedal le
naslov pravljice, Ki jo
bodo obravnavali.

pojavljala v pravlji-
cah, so 3, 7, 9 in
12. Dogajalni Ccas,
ki se je absolutno
najveckrat pojavil,
je bil neko¢, doga-
jalni prostor pa za
9/7 gorami/voda-
mi, nekje. Cudezni
predmeti v obeh
skupinah so bili:
Cudezna vejica, prstan v 11 primerih
v eksperimentalni skupini in v 7 v
kontrolni skupini ¢udezno jabolko,
pa tudi hruska, CeSnja in jagoda.
Zanimivi sta izbira cudezne kape,
Cudezne pesmi, cudeznih konj, Cu-
deznega gozda, hiSice in postelje v
eksperimentalni skupini in izbira
Cudezne marelice, Zoge, posode,
kozarca in zapestnice v kontrolni
skupini. Pri zapovedih, prepovedih
ali prerokbah sta morala oce ali
mati otroke poslati od doma, da jim
prinesejo najrazlicnejSe predmete,
da ozdravijo. V 11 primerih ekspe-
rimentalne skupine ni zbolel oce/
mati, ampak eden izmed sinov o0z.
ena izmed hcera, v kontrolni skupi-
ni je bil 1 tak primer. Beraci in ostali
popotniki so v obeh skupinah mo-
rali ponekod reSevati najrazlicnejsSe
uganke o naravnih pojavih ali mate-
mati¢nih elementih.

INTERPRETACIJA POVEZAV UVODNE
MOTIVACIJE, PRODUKTIVNIH
LITERARNO-DIDAKTICNIH METOD IN
CILJEV V ZDRAVILNEM JABOLKU
Ucenci eksperimentalne skupine so
se v uvodni motivaciji osredotocili na

pravljico in njene elemente, v okviru
produktivnih didakti¢nih metod pa so
ucenci eksperimentalne in kontrolne
skupine morali napisati pravljico s ti-
pi¢nimi pravljicnimi elementi. Rezul-
tati eksperimentalne skupine so bili v
povprecju zelo visoki, v vec kot 90 %
so ucenci v pravljico vpletali knjizevni
prostor in cas, knjizevne osebe, Stevilo,
formalni zacCetek, cudezni predmet
in ¢rno-belo oznacevanje oseb. Naj-
manj, tj. v 78,08 %, so ucenci v pra-
vljico vpletali zapovedi, prepovedi ali
prerokbe. Tega elementa po navedbi
uciteljic v prejSnjih letih niso skoraj
nikoli zasledili in v obliki kreativnega
pisanja niso pisali. Rezultati ucencev
se gibljejo med 65 % in 87 %. Tudi
tu je mozno razbrati nizek odstotek
zapovedi, prepovedi ali prerokb, pre-
seneca pa tudi nizek odstotek formal-
nega zacetka, cudeznih predmetov,
pravljicnega dogajanja in ¢rno-belega
oznacevanja oseb. Tu se zelo dobro
vidi pomanjkanje uvodne motivacije
pri obravnavi knjizevnih del, kjer so
ucenci natan¢no obdelali pravljicne
elemente.

VREDNOST MOTIVIRANJA

Bralna dejavnost, ki je ena temelj-
nih v vzgoji in izobrazevanju nasega
Solskega sistema, je predvsem pri
starejSih ucCencih po nekaterih raz-
iskavah strokovnjakov v upadanju.
Interes za branje in njen primanjkljaj
se pogosto kazeta v najzgodnejSem
otroStvu domacega okolja, kasneje pa
tudi v odklonilnem odnosu Stevilnih
ucencev do branja leposlovja v 3oli.



V empiricnem delu opravljene raz-
iskave me je v okviru kvalitativne
raziskave zanimalo raziskovalno
vprasanje, kako motivacija vpliva na
literarnoestetsko dozivetje in posle-
di¢no na oblikovanje miselne sheme
pravljica.

Kriterij za preverjanje kakovosti
literarnoestetskega dozivetja pri re-
cepciji pravljice je bila kvalitativha
metoda triangulacije, ki vkljucuje
naslednje tri parametre: poglablja-
nje dozivetja v okviru produktivnih
literarnodidakti¢nih metod pri ucen-
cih, doseganje kurikularnega cilja, v
okviru katerega ucenci oblikujejo
literarnoteoreticno miselno shemo
pravljice, in pogovor z ucitelji o ka-
kovosti literarnoestetskega dozivetja
teh otrok ob obravnavani pravlji-
ci Zdravilno jabolko (po prebranih
izdelkih, glede na. produktivne lite-
rarnodidakticne metode).

V raziskavi je analiza pridoblje-
nih podatkov/rezultatov potrdila

globalno hipotezo, ki pravi, da uci-
telj — kadar pred 3olskim branjem
pravljicnega besedila z ustrezno
motivacijo pripravi relevantne ho-
rizonte pricakovanj — pri ucencih
dosega globlje (kakovostnejse) li-
terarnoestetsko dozivetje v Solski
uri obravnavanega pravljicnega
besedila, in sicer na ravni zaznava-
nja, razumevanja in vrednotenja; s
tem uspeSneje dosega tudi kuriku-
larni cilj, v okviru katerega naj bi
ucenci v kar najvecji meri obliko-
vali (literarnoteoreticno) miselno
shemo pravljice; in nenazadnje, Ce
ucitelj z otroki dozivlja motivacijo
za pravljico, se tudi sam motivira za
pravljico in to vpliva na empaticno
vodenje postopka Solske interpreta-
cije, ki vpliva na kakovost recepcije
ucencev.
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TIMSKO DELO V PEDAGOSKI PRAKSI
Barbara Spruk Golob, prof. razrednega pouka, Osnovna Sola Frana Albrehta, Kamnik

o

Timsko delo je le ena od oblik sodelovalnega poucevanja. Sodelovalno poucevanje omogoca skupno odgo-
vornost za u¢encevo ucenje (Gallo-Fox in Scantlebury 2016), kar ucitelja razbremeni pormanjkanja zaupanja
v lastne inkluzivne kompetence in teZze odgovornosti, ki jo ¢uti pri vklju¢evanju ucencev (Kozleski 2009). So-
delovalno poucevanje ustvarja Stevilne priloZnosti za profesionalni razvoj v avtenti¢nih situacijah in ustvarja

bolj inkluzivno u¢no okolje.

Na Osnovni Soli Frana Albrehta
Kamnik smo povezan kolektiv. So-
delujemo tako po vertikali kot po
horizontali. Povezujemo se znotraj
aktiva in med aktivi. UspeSno so-
delujemo tudi z vodstvom 3ole, ki
ima posluh za strokovno utemeljene
predloge/pobude uciteljev. Timsko
delo je del naSega vsakdana. Pred-
stavila bom tri primere uspeSnega
timskega dela na nasi Soli, ki so bili
med ucenci in tudi med nami pe-
dagogi Se posebej odmevni: Rdeca
kapica na obisku, Ugotavljanje in za-
gotavljanje kakovosti ter PreSeren za
drugosolce.

En uci, en opazuje

BBl
oreyrorirey
roareyronirey
BB

Poucevanje po kotickih

I

RDECA KAPICA NA OBISKU

Rdeca kapica je klasi¢na pravljica, ki
jo prebiramo Ze majhnim otrokom.
Ko sva s sodelavko Majo Skrjanc, s
katero poucujem v paralelki, raz-
misljali o pripravi
ure, sva zeleli pri-
praviti uro, ki bo
uCence pritegnila
in jim ostala v spo-
minu. Spomnili sva
se na slavistko Na-

Tako smo se v timu
znasle uciteljice z
razlicnimi znanji
in kompetencami,

vendar kljub temu

Ce poucujeva v prvem razredu, ter ju
povabili k sodelovanju.

Tako smo se v timu znaSle uciteljice
z razlicnimi znanji in kompetencami,
vendar kljub temu
enakovredne par-

tnerice. Timsko
poucevanje namrec
pomeni nenehno

vzpostavljanje inte-
rakcije med vsemi

taSo Zor, ki je zelo enakovredne udeleZenimi ucite-
dober interpret, in partnerice. lji, skupno reSevanje
vzgoijiteljico Darjo razlicnih izzivov

Habjan, s katero odli¢no sodelujeva,

Vzporedno poucevanje
(—
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Prikaz razli¢nih pristopov sodelovalnega poucevanja
po Friend in Bursuck (2009)

ter pripravljenost na medsebojno
pomoc¢. Pomeni vlaganje skupnega
Casa in truda v nacrtovanje in izved-
bo dejavnosti in prilagoditev. Vsak
na svoj nacin prispeva uspehu vseh
ucencev, pri Cemer mora biti naSe de-
lovanje usklajeno in dopolnjujoce se.
Pri sodelovalnem poucevanju je po-
membno, da so, v izogib konfliktnim
situacijam, vloge jasno dolocene.

Skupno poucevanje (Slika 1) smo
ucCiteljice pri svojem timskem delu
realizirale na sledece nacine:

(a) En udi, en opazuje: Uciteljica sla-
vistka je v vlogi Rdece kapice
celotni skupini otrok v prvi osebi
predstavila pravljico, ki jo je preve-
del Fran Albreht. Bila je obleCena
kot Rdeca kapica. Imela je koSaro
in velikega pliSastega volka. Ucen-
ci so jo poslusali z velikimi o¢mi
in odprtimi usti. Pripovedovala je
zelo doziveto in v zgodbo vkljucila
tudi otroke. Sprasevala jih ni samo
0 vsebini, ampak tudi o custvih, ki
so jih dozivljali junaki. Med tem
Casom smo bile ostale uciteljice
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Ucenci so jo poslusali
z velikimi oCmi in
odprtimi usti.

usmerjene predvsem v opazovanje
ucnih, vedenjskih in socio-emocio-
nalnih znacilnosti posameznikov
oz. celotnega oddelka.

(b) Poucevanje po kotickih.

(c) Vzporedno poucevanje: Ucenci
so s pomocjo slic¢ic ponovili slisa-
no pravljico in jo ubesedili. Nato
so rotirali med skupinami, ki sva
jih vzporedno vodili obe razre-
dnicarki, Barbara Spruk Golob
in Maja Skrjanc. V enem koticku
pa je potekalo samostojno ucno
delo nadarjenih ucencev, nad
katerim je bedela vzgojiteljica
Darja Habjan, slavistka Natasa
Zor pa je spremljala delo ucencev
priseljencev. Uciteljice smo pouk
izvajale vzporedno in tako prila-
gajale in diferencirale pouk glede
na potrebe ucencev.

(¢) Timsko poucevanje: Poucevanje
po kotickih, zdruzeno z vzpo-
rednim poucevanjem, nas je
privedlo do uresnicitve timskega
pedagoskega dela: vse uciteljice
smo hkrati, enakovredno in v celo-
ti poucevale vecjo skupino otrok.

UGOTAVLJANJE IN ZAGOTAVLJANJE
KAKOVOSTI

Drugi primer timskega dela pred-
stavlja povezovanje uciteljev po
vertikali, horizontali, seveda z vod-
stvom Sole. V timu smo posamezni
ucCitelji razrednega pouka, predme-
tnega pouka, specialna pedagoginja,
ravnatelj Sole in socialna delavka.
Skupaj sestavljamo skupino za kako-
vost. Njen namen je ugotavljati in
zagotavljati kakovost na Soli. Nas§ sis-
tem temelji na notranjem presojanju
kakovosti oziroma na samoevalvaciji.

Skupaj smo Zeleli dobiti odgovor
na vprasanje: Katera so podrocja,
kjer lahko mi izboljSamo kakovost?
Sestavili smo anketo, na katero so
odgovarjali vsi strokovni delavci
Sole. Odgovore smo razvrstile v Stiri
skupine/podrocja:

e ucenje in poucevanje, 7 s
¢ klima in kultura, Rdeca kapica na obisku
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Preglednica 1: Izbor bralnih u¢nih strategij za posamezni razred

RAZRED | BRALNA UCNA STRATEGIJA IZVAJALEC PRE%EREN A DRUGOS.OLCE .
Uspesno timsko sodelujem tudi s slo-
1. razred | Casovni trak knjiZnicarki venistkama Jano Jus in Nata$o Zor na
2. razred | pojmovna mreZa v obliki dlani in knjiznicarki in temo France Preseren. Po skupnem
ribje kosti razredniki nacrtovan]u smo z ucenci 2. razre-
- — - da pogledali primer likovne pesmi
3. I‘aZI‘ed Vennov dlagl‘am kIl]lZIllcaI‘kl (Zdravljica). Pri ]anl ]us pa SO drugo_
4.razred | Paukova strategija, do 3. faze knjiznicarki Solci s pomocjo ucencev 8. razreda
spoznali, kako se likovna pesem na-
5.razred | Paukova strategija, vse 4 faze knjiznicarki pise. Po predhodnem dogovoru so
6. razred | *ucenje izdelave Power Pointa *racunalnikar in bile skupine oblikovane heterogeno,
uciteljice saj sva zeleli, da sodelovalno ucenje
*Tehniski dan Poklici: podrocja - *svetovalna delavka spodbudi notranjo motivacijo in
spoznavanje sebe, samopodoba, cilji in ucitelji nudi moznost u¢ne uspesnosti vsem
7. razred | TehniSki dan Poklici: podrocja - svetovalna delavka Elcer‘lcem. Izkaz‘alo S? .]e, da so osmo-
spoznavanje sebe, samopodoba, cilji, | in uéitelji Solci k delu pristopili odgovorno. Z
motivacija za ucenje in ucenje ucenja veliko zavzetostjo so razlagali drugo-
3 d tratedii tavliani - . Kniiznicarki Solcem. Le- ti pa so jih z zanimanjem
- razred | strateglja postavyjanja vprasanj. njizhicarki poslusali in z njimi delili svoje ideje.
vprasanje — odgovor (iz leposlovnih Vsi so bili aktivni
knjig in uc¢benikov) S150 biil aktivil.
9. razred miselni. vzorec s povzetkorr.l. ucnih knjiznicarki Natasa Zor je pri svojih u¢encih 8. ra-
Strate%l']l_ nek(ailte:-.rey slt.r ategije bom zreda deklamirala ep Krst pri Savici.
Uporabll v Srecnjl Soll, organizacya Ko sem to razlagala svojim ucencem
ucenja in zapiskov . . . .
in jim zgodbo obnovila, so jo z veli-

kim zanimanjem poslusali. Porodila
se je ideja, da NataSa pride Se k dru-
gosolcem. Dogovorili sva se, da bo

skuSala pritegniti drugoSolce tudi
preko svoje vizualne podobe. Zato se
je oblekla kot Bogomila - sveCenica
boginje Zive v ¢asu pokristjanjeva-

e profesionalni razvoj,

e vodenje in organizacija.
Rezultati ankete so nam pomaga-
i pri oblikovanju  Qdlo¢ili smo se, da na

posameznemu aktivu v evalvacijo
in kasneje tudi v izvajanje. Aktivi so
se z izbori strinjali in zaceli z izva-
janjem. Evalvacija

‘.trllet‘rlega nacgtg kognitivnem podrodju }zbramh strategiji p]a na51h'predn1k'0v. Pr{prayl]eno je
izboljsav. Odlocili damo prioriteto uceni je pokazala, da so imela tudi glasbo in projekcijo. Pred-
smo se, da na kogni- L. p u Ju bile izbrane strate- stavila najbisamo del Krsta pri Savici
tivnem  podrocju ucenja, na konativnem gije primerne, zato (brez Uvoda). Na zaCudenje obeh so

pa strpnosti in
spostljivosti med ucenci.

damo prioriteto
ucCenju ucenja, na
konativhem pa str-
pnosti in spostljivosti med ucenci.

V okviru triletnega nacrta izbolj-
Sav smo nekatere ukrepe Ze izvedli,
druge pa Se izvajamo in jih tudi

z izvajanjem le-teh

nadaljujemo. Na zacudenje obeh so

ucenci kar poslusali in
poslusali. In na koncu je
Natasa oddeklamirala
celoten Krst.

evalviramo. Na kognitivhem podro-
¢ju smo se tako lotili ucenja ucenja,
natancneje bralnih strategij.

Clanice delovne skupine za bralne
strategije smo zbrale in oblikovale
predloge za izbor bralnih strategij za
posamezni razred. Tim sestavljamo
uciteljice razrednega pouka, knjizni-
Carka, specialna pedagoginja, ucitelji-
ce predmetne stopnje. Izbor strategij
je predstavljen v Preglednici 1.

Izbrane strategije smo posredovali

Pepelka — pojmovna mreza
v obliki dlani

ucenci kar poslusali in poslusali. In
na koncu je NataSa oddeklamirala
celoten Krst. Obe sva bili prijetno
preseneceni. Se bolj pa zacudeni, ko
so na koncu znali obnoviti zgodbo.
Sami so dali pobudo, da Natasi v za-
hvalo nariSejo risbice Bogomile in
Crtomira.

UCINKI SODELOVALNEGA
POUCEVANJA

Pozitivne ucinke sodelovalnega pou-
Cevanja prepoznamo tako ucitelji kot
tudi uc€enci. Prednosti, ki jih prepozna-



vajo ucitelji, se nanasajo na dozivljanje
dobrega pocutja in ucenje drug od
drugega oz. izmenjavo izkuSenj. Izpo-
stavila bi pomen jasno opredeljenih
vlog in odgovornosti vseh uciteljev ter
spremljanje in podporo vodstva (orga-
nizacija nadomescanja).

Pri uspesno izvajanem sodelovalnem
poucevanju pa ucenci kot najpo-
membnejSo korist prepoznavajo vec
prejete pozornosti s strani ucitelja.
Navajali so tudi, da je bil pouk bolj
zanimiv, da so se imeli priloznost na-
uciti vec razli¢nih spretnosti in da so
hitreje dosegali boljsi uc¢ni uspeh.

Ucitelji prepoznamo pozitivne ucin-
ke na podrocju (1) sodelovanja (delo
v timu, sinergija idej, dopolnjevanje,
uCenje druga od drugega, pomoc),
(2) raznolikosti pouka (pestrost, mo-
znost drugih pristopov, skupinsko in
aktivno delo, delo po kotickih), (3)
dela z ucenci (vec¢ja kakovost dela,
pozornost usmerjena na posame-
zne ucence in hkrati na vse ucence,
priloznosti za socialno ucenje), (4)
osebnega in profesionalnega razvo-
ja (osebnostna in strokovna rast,
prevzemanje vlog in odgovornosti
za vsakega posameznika, dvig sa-
mozavesti, razvoj novih kompetenc,
samopomoc), ne smemo pa pozabiti
na (5) pozitivno vzdusje in klimo, ki
smo jo skupaj ustvarjale.

Didakta 197 69

Presernova Crtomir in Bogomila

ZAKLJUCEK

Timsko delo je partnerski odnos, v
katerem mora biti ravnovesje. Vsi so-
delujoci morajo biti enako motivirani,
tolerantni in dovzetni za tovrstno
sodelovanje. Ce temu ni tako, tudi so-
delovanje ne more biti uspesno.

Odprtost ucitelja do sodelovalne-
ga poucevanja mu omogoca vec
priloznosti za uvid v pomembnost
specificnih pristopov pri delu z ucen-
ci, ki jih zaCne pogosteje vpletati v
svoje poucevanje. S tem dviguje kako-
vost pouka in povecuje inkluzivnost.

Z osrednje Solske prireditve Vsi smo sonce
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Lenka Glozancev

DIDAKTIN INTERVJU
PROF. DR. IGOR SAKSIDA

Prof. dr. Igorja Saksido, predavatelja in rednega profesorja za slovensko knjizevnost na Pedagoski fakulteti
Univerze v Ljubljani in na Pedagoski fakulteti Univerze na Primorskem, poznamo kot uglednega literarnega
zgodovinarja, ki je po Studiju slovenistike in primerjalne knjizevnosti na Filozofski fakulteti v Ljubljani v sredi-
S¢e svojega nadaljnjega raziskovalno-pedagoskega dela postavil slovensko mladinsko knjizevnost in didaktiko
pouka knjiZzevnosti (takSno izhodiSce je izpostavil Ze v devetdesetih letih v svojem magistrskem delu Komu-
nikacijski modeli v slovenski mladinski poeziji in tudi doktorskem delu UmeSc¢enost mladinske dramatike v
slovensko knjiZzevnost). Poznamo ga kot avtorja in soavtorja Stevilnih znanstvenih ¢lankov, ve¢ monografij in
ucbenikov, beril, Se posebej za osnovno Solo, kot angaziranega in zavzetega humanisticnega pedagoskega
(so)oblikovalca, ki v svojem literarno-pedagoskem raziskovanju in snovanju klasi¢na, uveljavljena spoznanja
ucinkovito povezuje s sodobnimi teoretskimi izhodisci in tudi s sodobnimi umetnostnimi praksami, ki sledijo
danasnjemu druzbeno-duhovnemu stanju in naSemu bivanju v njem. Poznamo ga kot enega najvidnejSih
osebnosti v slovenski knjizevni didaktiki, raziskovalca in profesorja, ki zaznava probleme, njihove razlicne
jakosti in preplet, in se pred njimi nikoli udobno ali resignirano, malodusno ne umakne, pac pa z iskanjem in
uveljavljanjem novih strategij najde pot k novemu, polnemu dozivetju knjiZzevnosti in zZivljenja, in tako vedno
sveZe pristopa k osebnostni in druzbeni vzgoji mladine, Sirokemu krogu pedagogov, uciteljev slovenscine pa
raziskovalno ucinkovito odkriva strategije za njihovo pot, po kateri lahko prenasajo sporocila knjizevnosti
do ucencev in dijakov in jim tako omogocajo doseganje literarno-umetnostnega dozivetja in obcutenja ob

knjizevnih besedilih, kar je njihovo veliko osebnostno in seveda tudi druzbeno pedagosko poslanstvo.

Ce se ozremo le na
statisticno prever-
ljive podatke: baza
Cobiss pri imenu
dr. Igorja Sakside
navaja kar 1296 bi-
bliografskih  enot.
Naj tu pripiSemo,
da odsev njegove dejavnosti nosi
tudi marsikateri clanek v nasi reviji
Didakta, saj je pri clankih s podrocja
pouka Kknjizevnosti njegova citira-
nost skorajda nespregledljiva. Kdor
pa ga je slisal kdaj
predavati na kakem

Z iskanjem in
uveljavljanjem novih
strategij najde pot k

novemu, polnemu
dozivetju knjizevnosti
in zivljenja.

Kdor pa ga je slisal kdaj

ki pri svojem pe-
dagoskem in tudi
SirSem  druzbeno-
-umetnostnem po-
slanstvu akademsko
uveljavljenim meto-
doloskim oblikam
pridruzuje tudi
sodobne, nove, neakademske, celo
alternativhe = pedagosko-komunika-
cijske strategije, kdo je ugledni in
pronicljivi univerzitetni profesor za
knjizevnost, ki tako verjame v njeno
moc in poslanstvo
in v dozivljajsko in

seminarju, simpo- predavati na kakem motivacijsko  pove-
ziju, pa ga, tako  seminarju, simpoziju, zovalno  zdruZlji-
pravijo, ne pozabi  pa ga, tako pravijo, ne  Vost klasicnega in
nikoli: njegova pre- pozabi nikoli alternativnega/ek-
davanja in nagovori sperimentalnega,

so vsebinsko polni, prodorni, pro-
blemsko pronicljivi, zlahtni, iskrivi,
jasni, zavzeti, z osebno prepricljivo
angaziranostjo, tonsko so odli¢ni,
zivahni, dinamicni, temperamentni,
povedani z zarom in s pridihom dozi-
vljajsko ucinkovite, rahle teatralnosti.

Kdo je ta uglajeni gospod, ugledni
univerzitetni profesor knjizevnosti,

da za spodbujanje branja med ucen-
ci in dijaki, za vzpostavitev dialoga
klasicne literature z mladimi v svoje
pedagoske metode vpeljuje tudi so-
dobne, “posebne” strategije, ki so
mladim blizu? Januarja letos je prof.
dr. Saksida prejel slovensko nacional-
Nno priznanje za promocijo znanosti
in znanstvenih dosezkov, priznanje
Prometej znanosti za odli¢nost v ko-

municiranju v letu 2017: glede na
njegove znane raziskovalno-pedago-
Ske dimenzije na podrocju knjizev-
nosti, ki zrcalijo seveda tudi njegove
osebnostne karakteristike, se zdi, da
priznanje, s svojim poimenovanjem
prometejevstva, prof. dr. Saksidi Se
posebej pritice.

V raziskovalno-pedagoskem okolju
podrocja knjizevnosti in tudi medij-
sko je, ob Stevilnih angaziranostih,
intervjujih, predstavitvah, literarni
zgodovinar prof. dr. Saksida znan kot
pomembna referenca in avtoriteta
na podrocju didaktike knjizevnosti in
podrocju slovenske mladinske knji-
Zevnosti, kot pedagoski soustvarjalec
poznan predvsem Sirokemu krogu
profesorjev slovenscine na sloven-
skih osnovnih in srednjih Solah, med
katerimi so seveda Ze tudi njegovi
nekdanji Studenti. Veseli smo, da je
bil profesor pripravljen spregovoriti
tudi za revijo Didakta: za nas$ Didak-
tin intervju me je rade volje, prijazno
sprejel na Pedagoski fakulteti.

V intervjuju skuSamo z nekaj so-
razmerno splosnimi, “preprostimi”
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vprasanji, ki pa se navezujejo na
integralne clovekove osebnostne
karakteristike, in s posebnimi vpra-
Sanji, nanasSajoCimi se na njegovo
poklicno delo, za nase bralce osvetli-
ti, kdo je prof. dr. Igor Saksida.

Intervju tematsko zajema nekaj
sklopov in nas bo skozi dve Stevilki
revije Didakta vodil proti poletju,
ko nas bo - za nekaj tednov razbre-
menjene vsakodnevnega (Solskega)
dela - pod njegovim vtisom goto-
vo spremljala marsikatera njegova
misel ali ideja ter nas vodila k razmi-
sleku, v poletnem pocitniskem casu
morda bolj sproSc¢eno dozivetemu,
uCinkovitemu in za nas same tudi
samosprasSevalnemu,  dialoSkemu,
ustvarjalnemu.

Profesor dr. Saksida, povejte nam,
prosim, kaj o vaSem Zivljenju, o
vasih poklicnih ciljih, smislu, o iz-
biri poklica.

SkuSam navduSevati za literatu-
ro, za raziskovanje literature, za

klasicna in sodobna besedila ... V
otroskem in najstniSkem casu sem
hotel biti marsikaj:
ucitelj knjizevnosti,
zdravnik, biolog,
arheolog ... V gim-
nazijskih casih te
obseda  marsikaj,
nato spet dvomis v
odlocitve, jih spre-
minjas iz dneva v
dan. To je del odra-
SCanja ... Potem se
odlocis za nekaj in
pri tem je treba vztrajati.

Res je. Mladega c¢loveka zanima
veliko stvari. Kaj bi svetovali mla-
dim, ki se ne morejo odlociti, kaj
naj izberejo za poklicno pot ozi-
roma kako naj jo izberejo: ali“vse
po malem probati” ali pa¢ nekaj
izbrati?

Oboje. Najprej je treba nekaj casa
raziskovati, kaj te zanima, kako te raz-
li¢ni jeziki tega sveta nagovarjajo kot
osebnost, te vznemirjajo: ali te privla-
¢i glasba ali znanost ali matematika
ali literatura ali .... Potem pa se je
treba zavedati (oziroma je to treba

Ko se odlodis, je treba
vztrajati na poti. Tudi
pri stvari, ki te prvi hip
morda ne zanima v
celoti, lahko z vlozenim
delom, z raziskovanjem
in odkrivanjem
podrocja vse postane
zelo zanimivo.

mlademu cloveku povedati), da ima
“moje” odlocanje tudi neke koncne
posledice:  odloci-
tev. Ko jo sprejmes,
je dobro vztrajati
na tej izbrani poti,
tudi zaradi tega,
ker sicer sam pred
sabo ne izpades ve-
rodostojen in imas
obcutek, da si “lu-
zer”. Ko se odlocis,
je treba vztrajati na
poti. Tudi pri stva-
ri, ki te prvi hip morda ne zanima v
celoti, lahko z vlozenim delom, z raz-
iskovanjem in odkrivanjem podrocja
vse postane zelo zanimivo.

V zvezi s tem naj poudarim pomen
Sole in njeno vlogo: Ne verjamem,
da v sodobnem svetu lahko vemo,
kaj bomo poceli Cez pet ali deset let,
zato mi gre na zivce besedna zveza
zivljenjska Sola, ki naj bi v zavesti
nekaterih pomenila, da se morajo
mladi v 3oli uciti stvari, ki jih bodo
potrebovali v stvarnem Zivljenju.
To ima namrec¢ jasno logi¢no na-
pako: kako naj vemo, kaj, katera



znanja bodo ucenci oziroma dija-
ki potrebovali ¢ez deset let? Sola je
lahko zivljenjska samo, ¢e mlade uci
delavnosti, spoStovanja avtoritete, iz-
najdljivosti, zavzetosti in kritiChega
razmiSljanja ter ustvarjalnosti. To je
zivljenjska Sola, Sola za Zivljenje.

VasSe zivljenje — vaSi spomini na
vrtec, osnovno Solo, srednjo Solo,
fakulteto?

Spomini na vrtec? Nisem veliko ho-
dil v vrtec. Spomnim se, da smo v
vrtcu veliko prepevali, se igrali, bili
v peskovniku; spomnim se mocnih
poletnih barv in okusa sadnega soka
- oranzade z vodo.

Spomini na osnovno 3olo? Profesor
je v b. razredu prikazal kemijski po-
skus. Apnenec, pokapljan s kislino.
Uau, kaj se zgodi! Bil je res avtori-
teta, ucitelj Sirokega spektra: poleg
svojega osnovnega podrocja je na
Soli vodil Se glasbene ansamble.
Spomnim se tudi odlicne uciteljice
biologije, ki je imela bioloski kro-
zek: pridno smo vstajali sredi noci,
da smo bili ob 7h v 3oli, secirali vo-
lovsko oko in kukali v mikroskop;
profesorica je znala pri svojem pred-
metu ustvariti zanimive ucne izzive
za mlade. Hodil na dve osnovni 3oli:
na Osnovno $olo Sempeter in potem,
od 5. razreda dalje, na sveZe zgra-
jeno Osnovno 3o0lo Solkan. Na obeh
sem imel izjemno kakovostne ucite-
lje, sploh odli¢ne sloveniste.

Spomini na srednjo $olo? Znana
novogoriska gimnazija. Dala mi je
dvoje: veliko znanja, zlasti na jezi-
kovnem in naravoslovnem podrocju
(in, naj dodam, tudi ¢ir na zelodcu!).
GoriSka gimnazija je veljala za elitno
in zahtevno gimnazijo, z avtoritativ-
nimi profesorji z visokimi zahtevami.
Matematika, slovensc¢ina, angleScina
... Pomislite — v 2. letniku smo pre-
vajali Shakespeara!
Treba se je bilo uci-
ti iz dneva v dan, iz
minute v minuto.
Veliko soSolcev je
zdaj zelo uspesnih na podrocju zna-
nosti, podjetnisStva, tudi v tujini.

Treba se je bilo uditi iz
dneva v dan, iz minute
v minuto.

Cemu ste se morali na poti do
vaSega kariernega uspeha odpo-
vedati?

Nicemur. Vedno
sem Sel po svoji
poti, ki sem si jo za-
¢rtal. Ne spomnim
se, da bi moral
delati kaSne hude kompromise s sa-
mim sabo ali z drugimi. Kot je rekel
Sinatra: I did it my way. Delal sem
tako, kot se mi je
zdelo prav; prepri-
¢an pa ne mores
biti nikoli, lahko le
cutis, kaj je prav;
glavno je, da s svojimi odlocitvami
nikomur ne delas hudega. Si pa vca-
sih komu trn v peti in nevoscljivost
deluje s polno paro, ampak to je pac
del zgodbe, drugace ne gre.

Kaj pa time management - ali
z vaSega vidika ni bil nikoli pro-
blem? - Vasi triki za upravljanje
casa?

To je zelo zanimiva tema za diskusi-
jo. Ce ima$ veliko stvari, s katerimi
se ukvarjas, ti zna zmanjkati casa za
stvari, ki jih mas rad. Jaz sem si cas
razporejal precej po svoje. Nimam
natancnega urnika, recimo: vsta-
jam ob 8h, grem tec, popijem kavo,
odgovorim na maile. Ne. Ce smo, re-
cimo, delali knjigo, kjer moras biti
v miselnem toku, sem od jutra do
veCera delal samo to. Sicer pa po-
skuSam razporediti stvari tako, da
mi ostane Cas za pomembno — da Se
kaj skuham, Sportam, poklepetam s
prijatelji. Vedno sem si vzel Cas za
svojegda sina, to lahko recem: e zdaj,
ko je skoraj polnoleten, se veliko dru-
Ziva, greva kam, se pogovarjava.

Ste tip Cloveka, ki raje izbere en
projekt in se fokusira na tega, in ne
tip Cloveka, ki bi delal “dve uri to,
nato dve uri to in nato dve uri to”?
Ne, ne morem pisati treh clankov
hkrati. Vedno velja:
en po en projekt.
Seveda vmes odgo-
vorim na maile in
opravim najnujnej-
Se, ampak definitivno sem clovek, ki
dela po eno stvar.

Disciplina: Treba jo je
gojiti od prvih korakov
do univerze.

Brez discipline gre
prevec Casa in se
nikamor ne pride.

72 Didakta 197

VaSe asociacije na besede discipli-
na, morala, uzitek, sreca, telefoni,
digitalni mediji, problem?
Disciplina: nujnost;
in samodisciplina.
Treba jo je gojiti od
prvih korakov do
univerze. Brez disci-
pline, z divjo svobodo se nikamor ne
pride. Disciplina je urejenost in ure-
janje sveta. Ne pomeni ubogljivosti.
Brez discipline gre
preveC Casa in se
nikamor ne pride.
Odsotnost/pomanj-
kanje discipline je
barbarstvo, znak anarhije. Disciplina
je upor zoper barbarstvo.

Nekdo je rekel: "Dajte otroku di-
sciplino in osvobojen bo.”

Ja, se zelo strinjam. Otroci so, Se zla-
sti danes, zmedeni sredi smetiSca
informacij. Disciplina namrec pome-
ni strukturirano okolje in posledi¢no
varnost. Ljudje so radi vodeni, da
vedo, kaj pricakovati, in s tem ni nic
narobe.

Morala: je osnova discipline. Morala
pomeni, da si ustvari$ trden vredno-
stni sistem in se ga drzis. Morala je
tudi to, da se odziva$ na Kkrivice in
neumnosti okoli sebe: morala ni v
tem, da se skrijes, pac pa v tem, da
pogumno gres, tudi v blizino strel,
da s tem pomaga$ vzpostavljati vre-
dnostni sistem.

UZitek: Uzitek je zelo Sirok pojem: kaj
dobrega pojesti, kaj dobrega napisa-
ti, prebrati. V metaforicnem smislu
je treba vsak dan uzivati, se pravi Zi-
veti, pa naj gre za vecerjo, koncert
gledalisko predstavo.

Sreca: Privid, ki ga ni, ki ga ne zares
doseci. Misliti, da je sreca nespre-
menljivo stanje, kateremu se blizamo
oziroma v katerem smo, je prevara.
Sreca je to, da iz trenutka v trenutek
kaj dobrega napravis. Sreca kot sta-
nje zadosScenosti, ce§ “zdaj sem vse
dosegel ... zdaj samo Se nirvana”, pa
ni mogoca: v evropski situaciji sreca
kot stanje Cistega ugodja (in udobja)
v daljSem obdobju ni uresnicljiva.

Bi se opisali kot sre¢nega cloveka?



Ce sva rekla, da sreca ni permanen-
tno stanje, si ne morem dati nalepke
srecnega Cloveka. Ni mi slabo: v€asih
bentim in robantim nad to in ono
neumnostjo, veselim se uspehov dru-
gih, ki so mi blizu - ali je to sreca,
pa ne vem.

Telefoni: Sovrazim jih! (Postavite
klicaj.) Smo ujetniki telefona. Posta-
nem nervozen, ko neprestano zvoni.
Znam se mu upreti,
pametnemu tele-
fonu: preprosto ga
izklopim, dam na
tiho in ga zavestno
ne pogledam; tudi
Ce me razganja od
radovednosti: prav
zanalaS¢ ga en po-
gledam - s tem se uCim uzivati v
trenutku, v katerem se nahajam.

Digitalni mediji: Preziram jih! V bi-
stvu se jih bojim. Imam obcutek, da
nenehno nekdo razpolaga z mano.
Tehnologija mene dirigira in ne jaz
nje. Se prav razburim, ko naprava
sporoci, da spet nekaj posodablja ali
da je nekaj posodobila: ravno se Clo-
vek navadi, kako neka stran izgleda,
in Ze se spremeni. To je metanje clo-
veka iz njegove osredotocCenosti na
resno delo. Orodja se moras nepre-
stano uciti na novo, namesto da bi
jih dejansko uporabljal.

Problem: Nekaj, kar je treba c¢im-
prej razresiti. Problem je izziv,
preizkus tvoje vitalnosti, trdnosti, od-
loCnosti. Problem
ni bolecina, nesre-
Ca, frustracija, je
le izziv: bolj ko so
problemi zapleteni
in njihova resitev zahtevna, rajsi sem
jih imel - od nekdaj, tako je.

Premakniva se na vaSe strokovno
delovno podrocje: ste uveljavljeni
strokovnjak za mladinsko knjizev-
nost, predavatelj in redni profesor
za slovensko knjizevnost, kot peda-
goski soustvarjalec, tudi (so)avtor
Stevilnih ucbenikov in beril pa
tudi ugleden strokovnjak za di-
daktiko knjizevnosti.

Znam se mu upreti,
pametnemu telefonu:
prav zanalasc ga ne
pogledam - s tem
se u¢im uzivati v
trenutku, v katerem se
nahajam.

Problem ni bolecina,
nesreca, frustracija,
je le izziv.

Torej: didaktika knjizevnosti — za-
kaj ste za svoje osrednje poklicno
podrodje izbrali

prav to?

Poklic in delo sta vedno zmes na-
Kkljucij, srece, vztrajnosti. Po Studiju
slovenistike in primerjalne knjizevno-
sti na Filozofski fakulteti v Ljubljani
sem imel moznost pri profesorici dr.
Helgi Glusic¢ postati mladi raziskova-
lec za mladinsko
literaturo. Ta nova
pot me je zacela
zanimati. V 90-ih
letth smo pripra-
vljali prva sodobna
berila in treba je
bilo povedati, kako
delati z besedili v
razredih. In to me je zaneslo v didak-
tiko knjizevnosti. Imel sem izvrstno
mentorico, prav tako na Filozofski
fakulteti, prof. dr. Bozo Krakar Vogel,
ki je postavila temelj modernemu
pouku knjizevnosti pri nas, po celi
vertikali. Tako sem priSel na podrocje
didaktike knjizevnosti. Vprasanje, kaj
je prvo, knjizevnost ali njena didakti-
ka, ni pomembno, je v Solskem okolju
skoraj brez smisla — ti dve podrocji
sta pravzaprav eno,
gresta z roko v roki,
skupaj.

Raziskujem torej,
kako razlagati in
posredovati  mla-
dim  knjiZevnost,
jim jo priblizati v
moci njihovega do-
Zivetja in kriticnega
razmiSljanja. Vedno
znova, vsako leto
me Kkaj preseneti:
raziskujem, kako mladi sprejemajo
knjizevnost preko razlicnih metod,
tudi najsodobnejsih trendov.

Zame je velik didakti¢ni izziv na pri-
mer, kako ucencem klasi¢no poezijo
priblizati preko rapa. Ta kombinaci-
ja — klasi¢na poezija in moderni rap
- se je izkazala za zelo uspeSen pro-
jekt, izvedla sva ga skupaj z Rokom
Terkajem - Trkajem. (Opomba LG: v
januarju 2017 je pri Mladinski knji-

Raziskujem torej, kako
razlagati in posredovati
mladim knjizevnost,
jim jo priblizati v moci
njihovega dozivetja in
kriticnega razmisljanja.
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gi iz8la njuna odmevna soavtorska
knjiga Kla kla klasika (z zgo3cenko);
njuna izvirna literarno-glasbena
predstava Kla kla Kklasika, v kateri
navduSujeta slovenske osnovnosolce
s klasicnimi avtorskimi in ljudskimi
pesmimi v raperski predelavi in vr-
hunski interpretaciji, pa je Ze takoj
postala prava uspeSnica.) Sam sem
se pri tem ogromno naucil.

Zacel sem Se predavati preko rapa.
Studenti so izjemno vznemirjeni,
navduseni, se zabavajo, eni so pre-
seneceni, eni ga ne marajo, recejo:
»Povejte Se na kaj drugega, na pri-
mer kaj na metal ...« itd. Sporocilo:
Ce ti mladim dopovedujes, da te
njihov svet zanima, bo tudi njih
zanimal tvoj. Pristop s pozicije vseve-
dnega pripovedovalca - »jaz vem, vi
ne veste, vi ste tukaj, da me poslusa-
te« — danes ni ve¢ mogoc.

Vi in rap?

Z rapom se intenzivnho ukvarjava
s Trkajem. Zbral sem literarna be-
sedila in jih dal Trkaju, Trkaj pa:
»Tega ne bom jaz samo rapal, to
bom napisal po svoje.« In naredil
je vrsto predelav. Ideja je bila tudi,
da bi med klasi¢no
poezijo (Vodnik,
Preseren, Zupancic,
Kette, ASkerc) dali
odlomke slovenske-
ga sodobnega rapa,
ki bi se s klasiko te-
matsko povezovali.
Na primer: Jenkova
balada o dveh zaljubljencih (graj-
ska gospa in reven vrtnar) Knezov
zet se tematsko, v smislu druzbeno
nesprejete/prepovedane ljubezni za-
radi socialne razslojenosti, veze na
sodobno Zlatkovo (op. LG: Zlatan
Cordi¢ - Zlatko) Princi Fuzinci. Sem
mislil, da bo to Trkaj sam izbral, pa
je rekel ne - Ce§, Ce sem moral jaz
klasike Studirati, bos pa ti rap! Tako
sem celo poletje poslusal slovenski
rap, zdaj vidim, da je to zelo dobra
vrsta poezije; sploh ce je kakovostno
v dialogu s Kklasiko, rap pridobiva, in
obratno. Trkajeva (PreSernova) Glosa
Se niti eno leto ni na Youtubu (be-
sedilno je seveda Glosa PreSernova,



Trkaj jo je le aktualiziral, ne da bi
jo spreminjal) in ima vec kot 30.000
ogledov! V manj kot enem letu - to
pa ni kar tako! Kdo bo pripravil gi-
mnazijce, da bi 30.000-krat prebrali
Gloso? Trkaj je poezijo nadgradil s
sodobno estetiko, ki se ji recCe trap
— nalomljeni ritmi, motivi na robu
dobrega okusa, absurda, nadreali-
sticni vidiki — in to povezal s klasiko.
Naredil nekaj, kar je skoraj neverje-
tno: PreSeren lahko dandanes govori
v jeziku trapa.

Kaj je v ¢asu vaSega Solanja bistve-
no vplivalo na vaSo osebnost?
Brez dvoma je name najbolj vpli-
vala zanimiva povezava, ki sem je
bil delezen na gimnaziji — izrazita
avtoritativnost profesorjev na eni
strani in na drugi strani vrsta pro-
fesorjev, med njimi slovenist prof.
Marjan Strancar, ki so poudarijali to,
Cesar ne bi mogli brez prej omenje-
ne avtoritete: upor, kreativnost. Prof.
Marjan Strancar me sicer ni u¢il, na
zalost, imel sem pa moznost biti pri
dramskem krozku, ki ga je vodil. Ta
razpetost mladega cloveka med av-
toriteto in kreativnostjo profesorjev
je absolutno pozitivna.

Bili so tudi drugi taksni profesoriji,
npr. za psihologijo, kemijo — ob so-
botah sem hodil cistit laboratorij in
se s pogovarjat o filmih, o katerih je
profesorica kemije vedela ogromno.
Skratka: v Casu 3Solanja je name je
najbolj vplival lik profesorja, ki s svo-
jo osebnostjo zna od mladega veliko
pricakovati in mu
tudi veliko dati.

Vasih pet najljub-

Sih mladinskih

knjig?

— Brata Levjesr¢na
Astrid Lindgren,

— Majnice, fulaste pesmi Toneta
Pavcka,

- Kremplin Dese Muck,

— katerakoli knjiga Petra Svetine, Se
najbolj Kako zorijo jezevci,

— Dnevnik iz bunkerja Kevina Broo-
ksa.

Te bi vzel celo na samotni otok. Kje?

Filozofija zivljenja:
nenehna tekmovalnost
s samim sabo — vsak
trenutek je treba
razmisljati, kako si
lahko Se boljsi.

Na Karibih seveda.
Ker imam rad vro-
¢ino.

Va$S najljubsi ci-

tat?

»Vse, kar mam,
je moja muska,
resnicna Custva,

prelita na papir.«

(Rok Terkaj — Trkaj)

Sam glasbe ne piSem, poslusam pa
jo, to pa ja, zadnje Case.

Imamo kaksen primer vasih Custev,
prelitih na papir? - V gimnaziji sem
pisal poezijo, zdaj to kdaj naredim
bolj za hec, da mlade navduSim za
ustvarjanje, posluSanje Kklasike. Si-
cer pa ne, premalo znam. NapiSem
le kakSen jezni clanek v strokovnem
Casopisu ali pa kakSen hudoben ko-
mentar k ¢lanku v kakSnem casopisu.

Vas najljubsi rap komad?

Trkajeva pesem O ljubezni (Glosa):
»Pojte, pojte o ljubezni. Naj te prime
za roko, ko vse ostalo bo preslo, pelje
po neskoncni cesti ...«

Naj izpostavim Se U-kanov rap
komad Kje ste bli prej: zgodba o nje-
govi mladosti, zapuScenosti, nasilju,
zaniCevanju v Soli, uporu skozi rap
in ustvarjalnost. Ta komad me vedno
iskreno prizadene: »zdej vsak bi neki
mel sam kje ste bli prej / ko sem rabu
res pomoc vas pa ni blo nikjer | pu-
stili ste me samga in me spremenili
v zverl

Filozofija Zivljenja, ki vam je bli-
zu, in filozofija, s
katero se ne stri-
njate?

Filozofija zivljenja:
nenehna tekmoval-
nost s samim sabo
- vsak trenutek je
treba  razmisljati,
kako si lahko Se bolj-
§i; to ne pomeni, da
moras neprestano
razmisljati,  kako
imeti Se vec, reci
hocem, da se ne
sme zaspati — tako
kot pravi Trkaj: »lajf
je kokr poker avto-

»Lajf je kokr poker
avtomat: | Ce hod¢s
neki vn dobit je treba
najprej notr dat. /| Revn
al bogat, vse na teb je
brat, nikol ne pusti stat,
| dej zivljenje notr da
bos dubu rezultat.«

Mi smo v celotnem
Solstvu preobremenjeni
s poc¢enjanjem
nesmiselnih stvari!
Zato bi morali sproziti
protipapirolosko
revolucijo.
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mat: /| Ce ho¢s neki
vn dobit je treba
najprej notr dat. /
Revn al bogat, vse
na teb je brat, nikol
ne pusti stat, /| dej
zivljenje notr da
bos dubu rezultat.«
Ce hoces biti uspe-
Sen — pri katerikoli
stvari, tudi ko obdelujes vrt ali gres
v hribe - je treba vztrajati in moras
potociti tudi kaksno solzo ali kapljo
potu.

Filozofija zivljenja: vdajanje v usodo,
cesS vse je brezveze, svet je Sel “v ma-
loro”, saj je vseeno, odprimo si flaso
viskija, pokadimo kakSen joint ali
Se kaj hujSega in bo minil cas - ta
samoizdajalska pozicija in attitude
“saj bo vse kul, samo da ta dan pre-
zivim”, je zame negativna filozofija
Zivljenja, s katero pa se nikakor ne
morem strinjati.

Je to filozofija ali le Sibkost? - Je
tudi filozofija, seveda. Poznam mno-
go ljudi, tudi taksnih, ki so bili zelo
uspesni. A so se svojega nenehnega
boja in poti navelicali, obnemogli so
ali pa se jim je zazdelo brez veze, da ji
sledijo, in so si s taksno filozofijo uni-
¢il lajf. Moja filozofija je, da je treba
iti, kot pravi Kosovel, »preko mosticka
nihilizma« na konstruktivno stran.

Smo v dobi obsedenosti s pro-
duktivnostjo, obsedenosti z “biti
busy“- va$ odnos do tega stanja?
Mislim, da najveckrat ne gre za pro-
duktivnost v ustvarjalnem smislu:
mi smo busy z nesmiselnimi dejav-
nostmi. Moji pedagoski kolegi veliko
jamrajo, da imajo same birokratske
opravke: izpolnjevanje obrazcev, pi-
sanje besedil, ki so sama sebi namen
- za en projekt rabis 3 fascikle papi-
rologije, excelove obrazce — to nam
jemlje energijo. Mi
smo v celotnem
Solstvu preobreme-
njeni s pocenjanjem
nesmiselnih stvari!
Zato bi morali spro-
ziti protipapirolosko
revolucijo.



Ce bi bili nekdo, ki ni poklicno ve-
zan na literaturo, kaj bi rekli: da je
branje eden od moznih hobijev ali
nuja?

NaSe dejansko stanje
je: slovenski odrasli
bralci beremo pre-
malo. Se celo visoko
izobrazeni. Branje je nujno z vec vi-
dikov: zaradi bogatenja besednega
zaklada, razvijanja jezika, spozna-
vanja novih in drugacnih miselnih
zornih kotov .... Branje ni le razvedrilo,
ni “poslati mozgane na paso”! Banje
literature je najboljsi trening nasega
razuma! Od tod, iz teh izhodisc je tre-
ba iti v projekte obracanja sedanjega
trenda upadanja branja, tudi v pro-
jekte za motivacijo odraslih za branje
... Med mladimi je to dokazala PISA
(op. LG: PISA je mednarodna raziskava

Slovenski odrasli bralci
beremo premalo. Se
celo visoko izobrazeni.

o bralni, matematicni in naravoslovni
pismenosti (15-letnih dijakov); izvaja
se pod okriljem Organizacije za eko-
nomsko sodelovanje
in razvoj (OECD). -
Slovenija je dosegla
izjemen uspeh na
zadnji PISI (2015),
in to s sistematicnimi ukrepi za pro-
mocijo branja in razvijanje bralnih
zmoznosti. V Sloveniji je treba pre-
pricati odrasle, da je branje nujna
zadeva: brez razvijanja bralne zmo-
znosti odrasli (in seveda tudi bodoci
odrasli, sedaj ucenci) tudi v ekonom-
skem smislu oz. na delovnem mestu
ne bodo ve¢ konkurencni. To jasno
kazejo vse raziskave.
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SposStovani bralci, na tem mestu
bomo naredili kratek premor. Dru-
go dejanje Didaktinega intervjuja s
prof. dr. Saksido boste lahko prebrali
v naslednji, 198. Stevilki revije, ki bo
izSla poleti.

Zahvaljujem se prof. dr. Saksidi za
njegov dragoceni €as in pozornost, da
nam je naklonjeno in iz€rpno odgo-
varjal na vsa nasa vprasanja, bodisi o
njegovi osebnosti bodisi 0 njegovem
delu, in nam tako omogocil videti
zaris tega njegovega intervjujskega
avtoportreta, ki nam daje iztocCnice
tudi za na$ samorazmislek o nas in
nasem odnosu do Stevilnih stvari na-
Sega zivljenja in dela.

Intervjuvala:
Lenka Glozancev
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“KAMORKOLI GRES,
POJDI TJA Z VSEM
SRCEM..”

Konfucij

Dovoljeno fotokopiranje v skladu s SAZ
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“TISTI, KI SE UCI, PA NE
RAZMISL]JA, JE IZGUBLJEN.
TISTI, KI RAZMISLJA, A
SE NE UCI, JE V VELIKI
NEVARNOSTI.”

Konfucij
didakta




KOLUMNA / METKA ZOREC
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Foto: AnZe Petkovsek

Metka Zorec je profesorica francos¢ine
in zgodovine na OS Prezihovega Vo-
ranca v Ljubljani. Je predsednica U¢i-
teljskega zdruZenja Slovenije (UZS).

Uciteljsko zdruzenje Slovenije je stro-
kovno zdruZenje. Povezuje osnovno-
Solske in srednjeSolske uditelje ter
druge zaposlene v Solstvu. Zastopa,
zagovarja in S¢iti njihovo avtonomijo
in strokovnost. Vzpostavlja se kot ve-
zni ¢len med ucitelji in Ministrstvom

za izobraZevanje, znanost in Sport.
Na ta nacin lahko ucitelji v medijih in
pred SirSo javnostjo nastopajo pod
skupnim imenom in s tem pokaZejo
na mo¢ svojega zdruzevanja, pove-
zanost in slogo. Namen Zdruzenja je
med drugim tudi, da izvaja postopke,
ki privedejo do uzakonitve Uciteljske
zbornice Slovenije.

Uditelji si ve€ o €lanstvu in delu UZS
lahko preberete na: www.uzs.si.

UCITELJ NA "POCITNICAH”

"Kaksno dobro sluzbo imas, ko si lah-
ko prosta vsake pocitnice, ti kar malo
zavidam!" so mi pred leti govorili
moji prijatelji in znanci. Vsaki¢ zno-
va sem globoko vdihnila in pricela z
razlago, da ucitelji nimamo pocitnic
in kaj vse pocnemo v ¢asu pocitnic.
In kolikokrat moramo ob popoldne-
vih ostati v Soli na pedagoskih obve-
znostih. Ko sem koncala z razlago,
semm dodala Se svoj loncek obvezno-
sti, ki sem si jih nalozila sama iz za-
nimanja, strasti do svojega poklica
in Zelje po osebnem napredovanju v
svojem poklicu: koliko prostega Casa
posvetim strokovni literaturi za obe
svoji podrodji, ki ju poucujem, kako
se udelezujem izobrazevanj ob so-
botah, ki jih vc¢asih financiram tudi
sama, kako vsako leto vodim izme-
njavo ucencev s francosko osnovno
Solo, za kar vsako leto poleg svoje
redne sluzbe poucevanja porabim
en cel dodaten mesecni delavnik
(40 ur), kako hospitiram Studente,
izobrazujem svoje kolege na Studij-
skih srecanjih, razvijam novo meto-
do ucenja v projektu Zavoda RS za
Solstvo, sodelujem v delovni skupini
na Ministrstvu za izobrazevanje, zna-
nost in Sport za dvig kvalitete osnov-
nosolskega izobrazevanja.

Ne, nimam pocitnic. Ta izraz je ne-
pravilen in nepravicen. Pocitnice
imajo ucenci, ucitelji pa imamo do-
pust, ki ga moramo izkoristiti v ¢asu
pocitnic naSih ucencev. Nas dopust

se giblje od 19 dni za ucitelja zace-
tnika in raste glede na Stevilo let za-
poslenosti, izobrazbo in starost do
najvec 35 dni. Prav tako ne drzi, da
smo ucitelji prosti ves tisti cas, ko so
nasi ucenci na pocitnicah. Ucitelji
imamo v c¢asu pocitnic nasih ucen-
cev izobrazevanja, konference, opra-
vljamo razredniSka dela, pripravlja-
mo izlete, ekskurzije, Solska tekmo-
vanja, piSemo in dopolnjujemo svoje
priprave za izvajanje rednega pouka
ter vse druge naloge, ki nam jih lah-
ko doloci ravnatelj: ucitelj matemati-
ke lahko za doprinos na primer dela
kot vzgojitelj v vrtcu ali ureja Solsko
knjiznico. Vse to Steje v obvezen do-
prinos nasih ur, ki jih ne opravimo
v razredu. Na$ dopust ima prednosti
in pomanjkljivosti. Ena od predno-
sti je zagotovo ta, da je nas dopust
razdeljen precej enakomerno Ccez
celotno Solsko leto in nam tako omo-
goca, da si enakomerno odpocijemo
v krajsih intervalih. Vendar se Zal ne-
redko zgodi, da ucitelji zbolijo v ¢asu
ucencevih pocitnic, ko popusti 3olski
adrenalin, kar je zagotovo pokaza-
telj, da je naS poklic stresen. Otroci
in starsi, s katerimi smo ucitelji v ne-
nehnem stiku, so v danasnjem casu
zahtevni uporabniki na vseh podro-
¢jih, tudi na podrocju "Solskih sto-
ritev". Zato uciteljev poklic postaja
zahtevno in utrujajoCe delo: ucitelj
mora biti v dobri psihofizi¢ni kondi-
ciji in opremljen z razlicnimi znanji,
za katera v Casu svojega Studija ni
prejel ustrezne izobrazbe: s podro-

¢ja psihologije, mentorstva, prava,
mediatorstva, zdravstva, ...

Na$ dopust ima tudi precej pomanj-
kljivosti. Ena vecjih, ki jo ucitelji po-
gosto omenjajo, je, da ne moremo
vzeti dopusta izven cCasa Solskih poci-
tnic. Tako smo prisiljeni dopustovati
v Casu najveCje gneCe in najdrazje
sezone, za nas je namre¢ dopust me-
seca marca ali septembra neizvedljiv.
Ucitelji imamo po Pravilniku o evi-
denci naSe obveznosti tudi pravico
do dveh dni dopusta med 3olskim
letom. Zal nas Pravilnik omejuje pri
tem, da ju ne moremo Koristiti v is-
tem tednu, kar se nam uciteljem zdi
nesmiselno in omejujoce, saj Soli ta
omejitev ne prinese kakSne vecje
koristi. Prav tako se lahko zgodi, da
vodstvo ne odobri dneva dopusta,
Ce na primer nima dovolj uciteljev
za nadomescanje ali iz drugih, vca-
sih tudi neznanih razlogov. Tako da
to pravico do 2 dni dopusta ucitelji
redko koristimo, Ceprav se na papirju
lepo bere.

Res je, da ucitelji ne delamo po vseh
Solah enako, vendar to se ne godi
po nasi Zzelji oziroma krivdi. Vsaka
Sola meri doprinos na drugacen na-
¢in. Nekatere 3ole imajo stalno pri-
sotnost, druge ne. Nekatere 3ole do
minute natancno popisujejo vsa dela
uciteljev in jih vpisujejo ter vredno-
tijo v zahtevnih tabelskih sistemih.
Po mojem osebnem prepricanju nas
izpolnjevanje teh tabel zagotovo ne
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dela boljsih uciteljev v tistem Zzlah-

tnem pomenu odlicnega ucitelja.
Ucitelji za svojo Kkreativnost potre-
bujemo doloceno svobodo, prostor
in cas, kot vsak drug poklic. In, kot
vemo, se kreativnosti ne da ukazati,
naj bo ustvarjalna samo in edinole

od 8" do 16", potem pa je delavnik
pac zakljucen.

Ucitelji si seveda Zzelimo enotnejSe
politike na osnovnih Solah v zvezi z
doprinosi in dopusti, kjer bo uposte-
vano tudi naSe mnenje, da se ucitelj-

skega poklica ne da meriti s Stevilka-
mi in da stalna prisotnost uciteljev v
Solskih prostorih ne bo prinesla vecje
kvalitete na podrocju Solstva, bolj
zadovoljnih in ustvarjalnih uciteljev,
ampak bo odli¢nim uciteljem prire-
zala krila.

Najzabavnejsi stripi na svetu!

SPOMNIL, 0Q.

CUDAKA
I DRUGECA

ME BOM TE PODKUPOVAL,
CALVIN,  POTRUDI SE,
 SVOJE DOBRO.

MOGOCE Bl IMEL BOLISE
OCENE, CE M1 DAS | EVRO
ZA DVOJKO, 5 EVROV

ZATROJKO, 10 ZA STIRKO

IN 50 ZA PETKO!

NEKAJ POD POSTELJO 9E S

istrudznih

5 nlng'motcnih

BEDA. SEM MISUL,
DA BOM ZLAHKA
DOBIL 4 EVRE.
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NAVODILA AVTORJEM CLANKOV
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