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Jezikovna raba in pedagoski proces ali zakaj je

ucenje latinscine danes se vedno smiselno?’
Language use and the pedagogical process or why teaching Latin still

makes sense

Izvlecek

Sodobni pouk latinscine v slovenski osnov-
ni Soli odraza izrazito diskrepanco med
pedagosko prakso in predlogi relevantnih na-
cionalnih in evropskih dokumentov s podrocja
izobrazevanja, ki predstaviljajo temelj za sis-
temsko ureditev oziroma ustrezno umestitev
pouka klasicnih jezikov (zlasti latinscine)
v osnovno Solo. Jezikovno pragmaticni po-
gled na vlogo ucenja latinscine izpostavlja
tiste kljucne lastnosti latinscine, ki v okviru
pedagoskega procesa pripomorejo tako k
razvijanju vecjezicnosti in medkulturne zmo-
znosti kot tudi k spretnejsi in ucinkovitejsi
Jezikovni rabi v vsakdanji solski komunikaciji.

Abstract

Modern Latin lessons in Slovenian schools
reflect a notable discrepancy between the
pedagogical practice and suggestions by the
relevant national and European documents
in the field of education, which represent the
foundations of a systemic solution, i.e. the ap-
propriate positioning of the classical languages
(particularly Latin) in the primary school. A
pragmatic linguistic view of the role of teach-
ing Latin focuses on those key characteristics
of Latin that contribute to the development
of multilingualism and intercultural abilities
within the educational process, as well as to
more skilful and effective language use in eve-
ryvday school communication.

Kljué¢ne besede: latins¢ina, osnovna Sola, jezikovna raba, znanje, komunikacija
Key words: Latin, primary school, language use, knowledge, communication

Uvod

Prizadevanja za uveljavljanje ucenja latins¢ine v slovenskem Solskem sistemu pri
odlocevalcih Ze dolgo nimajo ve¢ predznaka politi¢nega boja, kjer bi zagovorniki pome-
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Prispevek je predelana in dopolnjena razlicica ¢lanka z naslovom Pouk latins¢ine v osnovni Soli
ter njegovo mesto v sodobni vzgoji in izobraZevanju, ki je bil objavijen v reviji Solsko polje, 16,
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na navzoc¢nosti latins¢ine v pedagoskem procesu in samo kategorijo klasi¢nih jezikov
morali utemeljevati (tudi) z argumentom o ideolosko neproblemati¢nih in nenevarnih
vsebinah v vzgoji in izobrazevanju.? A Ze dejstvo, da ta prispevek uvajamo s predpostav-
ko o $e vedno potekajocem procesu, kaze na to, da pouk latins¢ine ostaja problem tudi
v sodobni javni $oli. Njegove razseznosti so se celo poglobile, saj so v zadnjih petnajstih
letih neko¢ zelo eksplicitna nasprotovanja, ki so bistveno posegla v sistemsko uredi-
tev pouka latin$¢ine, povsem izgubila opazen oziroma oprijemljiv politi¢no-ideoloski
predznak.’” Zamenjala sta jih na funkcionalni pristop osredinjen diskurz o didaktiki
jezikov in tiho, a odlo¢no spregledovanje podro¢ja sodobnega pouka klasi¢nih jezikov,
ki zlasti v osnovnosolskem pouku latiné¢ine ne vidita tudi (v okviru funkcionalnega
pristopa tako poudarjanih) sporazumevalnih koristi, in katerih posledica je sistemsko
neurejen ali vsaj nedoreden status latins¢ine v devetletni osnovni $oli. Ce zanemarimo
sirSe (tj. globalne) okolis¢ine v izobrazevanju, ki kljub dolgi tradiciji »klasi¢nega izo-
brazevanja« v trenutno prevladujoci neoliberalni druzbeni paradigmi klasi¢na jezika
potiskajo na obrobje kot nerelevantni vsebini ali ju ponekod celo izlo¢ajo iz posame-
znih izobrazevalnih programov v izobrazevalni vertikali,* se zdi, da v Sloveniji tak$no
razumevanje v veliki meri izhaja tudi iz dejstva, da generacije trenutnih odlocevalcev v
Solstvu tako ravnajo tudi zato, ker same v procesu izobrazevanja niso ve¢ imele izku$nje
s poukom latin$¢ine in stare gricine. Slednje bi utegnilo imeti za posledico tudi ome-
jeno pojmovanje koncepta o kljuénih kompetencah in kompetenénem pristopu kot
enem klju¢nih konceptov sodobnega izobrazevanja, ki za nekoga brez (po)zna(va)nja
klasi¢nih jezikov na prvi pogled nima ni¢ skupnega z latins¢ino.” Nekoliko dramati¢no
receno, se tako zdi, da ohranitvi pouka latin¢ine v Sloveniji danes $e najbolj grozita
pozaba in neznanje tistih, ki sprejemajo odlocitve na ravni $olske politike. Toda, ali je
taksno stalis¢e utemeljeno tudi v kljuénih dokumentih vzgoje in izobrazevanja, ki so

2 David Movrin, Gratiae plenum: latins¢ina, grs¢ina in Informbiro, Keria, 11, 2010, §t. 2, str. 281~
304.

3 Razloge, zaradi katerih latin§¢ina danes skorajda ni ve¢ navzocCa v vsakdanjem in javnem Zzivlje-
nju, bi lahko strnili v dve klju¢ni druzbeno-kulturni okoliS¢ini: prvo predstavlja dejstvo, da je po
letu 1964 latinSc¢ina tako reko¢ povsem izginila iz slovenskih katoliSkih cerkva (Ales Maver, Dolgi
rekviem za cerkveno latins¢ino, Keria, 11, 2009, st. 1, str. 131-135), drugo pa konec kontinui-
ranega formalnega ucenja latins¢ine, ki se je zgodil z uzakonitvijo osemletne osnovne Sole leta
1958 (o slednjem nekoliko piSemo tudi v nadaljevanju).

4 EACEA, Key Data on Teaching Languages at School in Europe - 2012, Bruselj, 2012, str. 47-52.
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key_data_series/143EN_HI.pdf
(pridobljeno: 29. 6. 2016)

5 V dokumentu Evropske komisije z naslovom Kljuéne kompetence za vseZivljenjsko ucenje -
evropski okvir (Luxembourg, 2007, str. 3), so kompetence opredeljene kot »kombinacija znanja,
spretnosti in odnosov, ustrezajoc¢ih okoliS¢iname«. »Kljuéne kompetence so tiste, ki jih vsi ljudje
potrebujejo za osebno izpolnitev in razvoj, dejavno drzavljanstvo, socialno vkljuéenost in zaposli-
tev. Referencni okvir dolo¢a osem kljucnih kompetenc: 1. sporazumevanje v maternem jeziku; 2.
sporazumevanje Vv tujih jezikih; 3. matemati¢na kompetenca ter osnovne kompetence v znanosti
in tehnologiji; 4. digitalna pismenost; 5. uCenje ucenja; 6. socialne in drzavljanske kompetence;
7. samoiniciativnost in podjetnost ter 8. kulturna zavest in izrazanje.«
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podlaga za sprejemanje formalnih odlocitev? Dalje, ali klasi¢nih jezikov res ni mogoce
videti kot nujni (in ne zgolj pogojno zazeleni oziroma dopustni) del pedagoskega pro-
cesa tudi v trajnostno naravnani in uéedi se druzbi 21. stoletja?

V nadaljevanju bomo skusali osvetliti dve smeri, ki naj bi ponudili odgovore
na pravkar zastavljeni vprasanji. Prvo bomo nakazali s prikazom dejanskih okolis¢in
pedagoske prakse na podro¢ju pouka latiné¢ine v osnovni $oli in vloge, kot jo pouku
klasi¢nih jezikov pripisujejo slovenski in evropski dokumenti s podrodja izobrazevanja
in predstavlja temelj za vsakr$no sistemsko ureditev oziroma ustrezno umestitev po-
uka klasi¢nih jezikov (zlasti latini¢ine) v osnovno $olo.® Druga smer izpostavlja tiste
klju¢ne lastnosti latiné¢ine, ki lahko v okviru pedagoskega procesa pripomorejo tako
k vedji recepciji in obvladovanju znanja kot tudi k spretnejsi in u¢inkovitejsi jezikovni
rabi v vsakdanji $olski komunikaciji. Osvetljuje $tiri stalisca, ki jih je mogode povezati
s pomenskim delovanjem jezika, s ¢imer se neposredno navezuje na nekatere klju¢ne
kompetence in kaZe na pomembno vlogo latins¢ine tudi v sodobni druzbi znanja:

- daje latin§¢ina v vzgojno-izobrazevalnem procesu OS izrazito interdisciplinaren
predmet, ki ima pomembno vlogo tudi v okviru ve¢jezi¢ne in medkulturne vzgo-
je in izobrazevanja,

- da udenje latins¢ine zvi$uje motivacijo za samostojno in ustvarjalno misljenje ter
splo$no razgledanost,

- dalajsa ucenje drugih jezikov in spodbuja konciznost in premisljenost v izrazanju,

- da ni zanemarljiva njena vloga na podrodju sodobne komunikacije in komunika-

cije v OS.

Strokovne umestitve sodobnega pouka latins¢ine v osnovni Soli: med smeli-
C e e e
mi nadrti in njihovo borno uresniditvijo

Preden si ogledamo, kako nacionalni dokumenti umescajo sodobni pouk latin-
$¢ine v program slovenske osnovne Sole, si zelo na kratko oglejmo zgodovino njenega
pouka, ki odraza dinamiko stalnega »boja za obstanek« in predstavlja predstopnjo, na
kateri so kasneje nastale in se v njenem okviru vedno znova potrjevale razli¢ne strate-
gije umescanja in/ali izklju¢evanja latins¢ine. Zgodovina pouka latins¢ine v slovenski
osnovni $oli je bila v zadnjih petnajstih letih podrobno obdelana po zaslugi siste-
mati¢nega spremljanja in podrobnih analiz, ki jih je v rednih prispevkih prikazovala
dolgoletna profesorica lating¢ine na OS Prezihovega Voranca v Ljubljani Aleksandra

6V nadaljevanju bomo govorili zgolj o pouku latins¢ine v osnovni Soli, ker se je v slovenski osnovni
Soli ohranil v omembe vredni obliki, medtem ko je stara grs¢ina tako rekoc v celoti izginila.
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Vesna Pirkmajer Slokan.” Njeno, za stroko izjemno dragoceno delo je izrazito poveza-
no z aktivnim prizadevanjem za ustrezno sistemsko reitev pouka latin$¢ine v osnovni
Soli, saj je ves Cas svojega poucevanja (1988-2014) delovala tudi kot pobudnica raz-
li¢nih iniciativ za ohranitev pouka latins¢ine. Z uzakonitvijo osemletne osnovne $ole
leta 1958 zakon namre¢ ni ve¢ predvideval rednega poucevanja latins¢ine, medtem ko
je zakon o gimnaziji poucevanje klasi¢nih jezikov dopuséal kot poglobitev izobrazbe
iz humanisti¢nih znanosti. Naslednja ve¢ja sprememba je sledila leta 1962, ko je la-
tin§¢ina v osnovni $oli postala neobvezen predmet in nato $e leta 1975, ko je Zavod
za Solstvo Republike Slovenije razpustil latinske oddelke, s ¢imer je bilo dokonc¢no
ukinjeno osemletno ucenje tega jezika.® Posledice so bile obcutne in daljnosezne: pred-
met ni bil ve¢ obvezen, obseg pouka se je zmanjsal na dve uri tedensko, latins¢ina se je
poucevala zunaj rednega urnika. Zaradi tega je bil velik osip u¢encev v vseh razredih,
pa tudi manjse Stevilo tistih, ki so se sploh odlo¢ili za ucenje lating¢ine. Leta 1991 je
Zavod za Solstvo zacel eksperimentalni projekt Pouk latiniéine v osnovni Soli, ki ga je
vodila Katja Pavli¢ Skerjanc. Glavni cilj projekta je bil poiskati organizacijski model,
ki bi postal sistemska resitev in bi omogocal kakovosten pouk ter vnovi¢no vzpostavi-
tev osemletnega uc¢enja. Hkrati naj bi prinesel tudi posodobitve na podro¢ju metodike
pouka. Iz prvotnih Stirih let se je projeke podaljsal Se za Stiri leta in se zakljudil leta
1999.° Projekt je dobil pozitivno evalvacijo in posebej razveseljivo je bilo dejstvo, da
se je z njim znova povecalo Stevilo osnovnih Sol, ki so omogocale pouk latini¢ine v
slovenskih osnovnih Solah. Slednje je pomenilo izrazit dvig interesa za ucenje latinsci-
ne, saj se je bistveno povecalo $tevilo ucencev, ki so se ze pri enajstih letih zaceli uditi
latins¢ine: tako je bilo, denimo, v Sol. letu 2000/2001 v Sloveniji 633 ucencev (od 5.
do 8. razreda), ki so se u¢ili latins¢ine, kar je skoraj $tirikrat ve¢ kot v »ukinitvenemc
obdobju 1976-1986, ko je bilo povpre¢no letno $tevilo u¢encev najmanjse (184).

7  Pregled njenih objav v sistemu COBISS pokaze, da gre za kontinuirane objave vse od leta 1989
(omenjeno problematiko obravnava vsaj v 6 objavah), predzadnja sega v lansko leto (Aleksandra
Vesna Pirkmajer Slokan in Anton Arko, Lingua Latina: razstava o latins¢ini v javni osnovni Soli:
1958-2015, Ljubljana: Slovenski Solski muzej, 2015), zadnjo je mogocCe prebrati tudi v pricujo-
¢em zborniku, str. 105-180.

8 Na 0S PreZihovega Voranca so osemletno verigo uéenja latinséine uspedno ohranjali Se 20 let
po ukinitvi klasicne gimnazije, saj so se njihovi uéenci v velikem Stevilu odlocali za nadaljevalno
latind&ino na gimnaziji (Gimnazija JoZet Plednika na Subigevi ulici in Gimnazija BeZigrad, kasneje
pa tudi klasi¢ni oddelki na Gimnaziji Poljane). Humanistiéna gimnazija je tako v okrnjeni obliki
(brez grscine) in na svoj nacin Zivela vse do leta 1975.

9  Vprojekt so bile poleg 0S PreZihovega Voranca sprejete Se 0S Toneta Cufarja, 0S Ledina v Ljublja-
ni ter 05 Bratov Polangigev in OS Slave Klavore v Mariboru. Kasneje so se jim prikljudile e druge
Sole, nekatere kot del projekta (OS Trnovo), druge pa so zaradi velikega zanimanja samostojno
zadele uvajati latinggino kot fakultativni predmet (OS Valentina Vodnika, OS Mirana Jarca, 0S
Gornja Radgona itd.). Za popularizacijo latinsCine je bilo zlasti koristno, da je v tem Casu prislo
do decentralizacije pouka latinsCine (pred tem so jo poucevali skoraj izklju¢no v Ljubljani), saj so
latin¢ino znova zaceli poucevati v Mariboru, Murski Soboti in Gornji Radgoni. Ve¢ o projektu v
Aleksandra Vesna Pirkmajer Slokan, LatinS¢ina v osnovni Soli danes, véeraj, jutri, Keria, 3, 2001,
§t. 1, str. 69-84.
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Projekt je vpeljal tudi pomembne spremembe na podrodju posodobitve metodike po-
uka: novi pristopi v didaktiki klasi¢nih jezikov (zlasti prevlada kontekstualne metode
nad gramatikalno in spremenjena vloga uditelja) so vplivali na sprejetje novega u¢nega
nadrta in uveljavitev novih u¢nih pripomockov, pri ¢emer so aktivno (z izkusnjami in
gradivom) sodelovali vsi takratni ucitelji latin¢ine. S programom devetletne osnovne
Sole je latin$¢ina pridobila status obveznega izbirnega predmeta v tretji triadi (od 7. do
9. razreda), ¢eprav se ponekod $e vedno poucuje (in se bo ob nespremenjenih razme-
rah verjetno $e naprej) tudi kot interesna dejavnost. Spremembe v devetletni osnovni
soli so za pouk latins¢ine pomenile ob¢utno zmanjsanje u¢nih standardov, ki so jih
dosegali v osemletki, saj je latin$¢ina iz Stiriletnega (4 leta po 2 uri tedensko, letno 70
ur, maksimalen obseg 280 ur) postala triletni predmet z maksimalnim obsegom 210
ur (3 leta po 2 uri tedensko, 70 ur letno).'® Kljub formalni ureditvi polozaja latini¢ine,
ki naj bi ta jezik spet vpisal na zemljevid osnovnosolskega predmetnika, pa je njena
vrnitev v obliki obveznega izbirnega predmeta pokazala, da odlocevalci niso razumeli
(ali hoteli razumeti) specifik tega predmeta. V grobem orisu to namre¢ pomeni, da gre
za pouk jezika, ki je kompleksnejsi tako na ravni:

- vsebin (jezikovne vsebine vsaj v 30 odstotkih dopolnjuje pouk anti¢ne kulture in
civilizacije);

- ciljev (poleg spoznavanja jezikovnih zakonitosti latin$¢ine pouk vklju¢uje vsaj e
razvijanje dveh klju¢nih kompetenc, to je sporazumevanja v maternem jeziku in
tistih tujih jezikih, ki so z latins¢ino posredno ali neposredno povezani);

- organizacije (za smiselnost osnovnosolskega poucevanja latini¢ine je nujno za-
gotavljanje kontinuitete pouka, spodbujanje jezikovne vertikale, ki vkljucuje 2.
in 3. triado, prizadevanje za ¢im bolj homogene u¢ne skupine ter omogocanje
izvedbe pouka kljub manj$emu Stevilu ucencev).

Utitelji latin$¢ine so se v danih razmerah devetletke, ki je na sistemski ravni
popolnoma prezrla zgoraj omenjene posebnosti, soocili z novimi tezavami. Te so bile
zlasti organizacijsko-izvedbene (poudevanje zunaj rednega urnika, previsoki normativi
za oblikovanje skupin, moznost vsakoletnega izstopa ucencev in posledi¢no izguba
kontinuitete pouka ter izenacen polozaj latini¢ine s Siroko paleto neprimerljivih iz-
birnih predmetov in zivih jezikov) deloma pa tudi kadrovske (problem zaposlovanja
uciteljev zaradi majhnega $tevila ur in omejenost poucevanja latins¢ine na ljubljansko
regijo). Posledica vsega nastetega je bilo drasti¢cno zmanj$anje $tevila ucencev, ki so
se udili latiné¢ino v devetletni osnovni $oli: od 753 ucencev v zadnjem letu popolne
osemletke (1998/99) na Stirinajstih slovenskih osnovnih $olah pa vse do 64 ucencev

10 0S PreZihovega Voranca si je zato 7e v letu 2000 zadela prizadevati za spremembe v predmetniku,
ki bi omogocile izvajanje Stiriletnega programa ucenja latins¢ine (Pirkmajer Slokan, 2001, str. 72).
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v prvem letu popolne devetletke (2008/09) na dveh $olah.!"" Povsem napacno se je v
strokovnih krogih ustvarila in se deloma $e danes vzdrzuje predstava, da gre v konte-
kstu devetletne osnovne $ole za neaktualno, z vidika sodobnih principov poucevanja
preziveto vsebino, za katero vlada tudi pomanjkanje interesa med uéenci in starsi.
Zaklju¢imo kratek historiat pouka latinsc¢ine zgolj z navedbo zadnjih podatkov, ki ob
nespremenjenih razmerah kazejo na izrazito problemati¢nost obstoja pouka v priho-
dnosti: v Solskem letu 2015/16 se je latin$¢ino kot obvezni izbirni predmet (od 7. do
9. razreda) ucilo 38 ucencev na dveh slovenskih $olah, na $tirih $olah pa je potekal
pouk v obliki interesnih dejavnosti. V razli¢nih starostno heterogenih oblikovanih
ucnih skupinah ga je obiskovalo skupaj 51 ucencev.'

Ko govorimo o nacionalnih dokumentih" in njihovem odnosu do pouka kla-
si¢nih jezikov, moramo takoj povedati, da so vse umestitve latin¢ine v osnovnosolski
program neposredno povezane z uspehi aktivnega prizadevanja za ohranitev pouka.
To je vedno prihajalo iz vrst stroke (Oddelek za klasi¢no filologijo Filozofske fakultete
Univerze v Ljubljani), druzbenih iniciativ (Drustvo za anti¢ne in humanisti¢ne studije
Slovenije, Drustvo klasikov) in predvsem pedagoske prakse na podro¢ju osnovnosol-
skega pouka latins¢ine (profesorice in profesorji z razli¢nih slovenskih osnovnih $ol,
kjer se je poucevala latins¢ina, pod vodstvom prof. Pirkmajer Slokan). Dinamika po-
bud, strokovnih sre¢anj ter oblikovanje strokovnih podlag in predlogov za sistemsko
ureditev pouka latins¢ine v osnovni $oli je raznolika in kontinuirano poteka vse od
uvedbe devetletne osnovne Sole. Uspesnost umesc¢anja latins¢ine v formalne dokumen-
te pa na drugi strani odraza tudi velik razkorak med teorijo in njenim uresnicevanjem
v pedagoski praksi, ki smo jo Ze na kratko orisali zgoraj.

V Beli knjigi 0 vzgoji in izobragevanju je tako latin$¢ina povsem jasno opredeljena
kot drugi tuj jezik, ki sodi v samostojno kategorijo (tj. klasi¢ni jezik) in je kot predmet
specifi¢na, zato je drugacna tudi organizacija njenega pouka.' Navedimo nekoliko
daljsi odlomek, kjer je nazorno opredeljena umestitev pouka latins¢ine v devetletno
osnovno $olo skupaj z utemeljitvijo o ciljih tak$ne umestitve.

»Posamezna Sola ima moznost, da ima oddelek, ki ponuja u¢enkam in ucen-
cem od 4. do 6. razreda med neobveznimi izbirnimi predmeti samo pouk
latins¢ine, od 7. razreda dalje pa je latin$¢ina v tem oddelku obvezni izbirni

11 Podroben pregled stanja in analizo pouka latin¢ine v slovenski javni osnovni Soli prikazuje Ale-
ksandra Pirkmajer Slokan v pricujo¢em zborniku, str. 105-180 ter v Pirkmajer Slokan, Arko, 2015.

12 Podrobneje so ti podatki predstavljeni v pricujoCi publikaciji v prispevku Aleksandre Vesne Pirk-
majer Slokan, str. 105-180.

13 Med nacionalne dokumente, ki jih obravnavamo v prispevku, Stejemo: Belo knjiga o vzgoji in
izobraZevanju v Republiki Sloveniji, Resolucijo o nacionalnem programu za jezikovno politiko
2014-2018 in Ucni nacrt za izbirni predmet Latinscina. Slednjega podrobneje predstavljamo v
poglavju Predmet LatinS¢ina v osnovni Soli: med interdisciplinarnostjo in jezikovno rabo.

14 Janez Krek (ur.), Bela knjiga o vzgoji in izobraZevanju v Republiki Sloveniji, Ljubljana: Ministrstvo
za Solstvo in Sport, 2011, str. 135.
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predmet. Ucenec, ki izbere latins¢ino v 2. triletju, mora nadaljevati z ude-
njem latin§¢ine tudi v 3. triletju. /.../ Na ta na¢in omogocamo Solam in
zainteresiranim u¢encem oz. starSem kontinuirano vecletno poucevanje in uce-
nje latinicine ter dopolnjevanje pouka latinstine z elementi klasicne kulture.«

Na tem mestu moramo poudariti, da je $olska zakonodaja iz leta 2011-2012,
ki je bila klju¢na za dejansko uresni¢evanje navzocnosti latins¢ine v osnovnosolskem
pedagoskem procesu, zgoraj navedena priporocila iz Bele knjige povsem prezrla, tako da
je latin$¢ina med drugim izpadla tudi iz nabora jezikov 2. triletja. Ne glede na to okoli-
$¢ino, je nacelno umestitev pouka latins¢ine v osnovno Solo posredno mogode razbrati
tudi iz predlogov Resolucije o nacionalnem programu za jezikovno politiko 2014-2018,
kjer je v okviru pouka tujih jezikov zapisano, da je v naboru jezikov »treba v celotni
vertikali zagotoviti ustrezno mesto klasi¢nim jezikom (latins¢ini in grs¢ini)«'¢. V okvi-
ru trenutno nastajajocih relevantnih dokumentov je treba omeniti Predlog za ureditev
polozaja drugega tujega jezika v osnovni Soli, ki nastaja pod okriljem Delovne skupine za
ureditev drugega tujega jezika v osnovni $oli in jo je ustanovilo Ministrstvo za izobra-
zevanje, znanost in $port v decembru 2015. V delovni skupini se je med drugim znova
odprlo vprasanje ustrezne ureditve pouka latins¢ine, ki uposteva vse njegove specifike.'”
V predlogu izobrazevalnega modela so spet predvidena izhodiséa, ki jih je nakazala
ze Bela knjiga, obenem pa se v splo$ni argumentaciji naslanjajo tudi na $irsi evropski
okvir, saj je v priporocilih evropskih dokumentov v kontekstu vsezivljenjskega uc¢enja
in razvijanja jezikovnih kompetenc pri oblikovanju jezikovnih izobrazevalnih politik
posebej poudarjen pomen udenja obeh klasi¢nih jezikov, ki v prvi vrsti omogocata lazje
ucenje drugih jezikov in prispevata k trajnosti skupne dedis¢ine.'®

Predmet Latins¢ina v osnovni Soli:
med interdisciplinarnostjo in jezikovno rabo

Latin¢ina kot predmet sodi v skupino tujih jezikov, a je, kot smo Ze omenili,
zaradi nekoliko drugac¢nih uénih ciljev in vsebin v resnici samostojna in svojevrstna pod-
skupina, ki jo uradni dokumenti opredeljujejo lo¢eno oziroma razmejujejo v dihotomiji

15 Ibid., str. 136; poudarila avtorica.

16 Resolucija o nacionalnem programu za jezikovno politiko 2014-2018, st. 001-08/13-2/35, Ljublja-
na,dne 15.julija 2013, EPA 1208-VI, str. 22. http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=RESO91#
(pridobljeno: 29. 6. 2016); poudarila avtorica.

17 Clanica skupine sem tudi avtorica prispevka.

18 Predlog resolucije o vecjezicnosti 2008, str. 6. http://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.
do?pubRef=-//EP//TEXT+REPORT+A6-2009-0092+0+DOC+XML+VO//SL (pridoblijeno: 29. 6.
2016); Sklepi Sveta Evrope o vecjezicnosti in razvoju jezikovnih kompetenc, Uradni list Evropske
unije C 183/26, str. 1. http://eur-lex.europa.eu/legal-content/SL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52014X
G0614(06)&from=SL (pridobljeno: 29. 6. 2016)
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klasi¢ni in moderni jeziki.” Prav zaradi specifike ciljev in vsebin predmet latin$¢ina
ze v osnovi presega tradicionalno razdrobljenost predmetov in specialnost znanja.?’
Latins¢ina se namre¢ ne poucuje kot moderni tuji jeziki, saj zaradi dejstva, da ni ve¢
sporazumevalni jezik, njen glavni u¢ni cilj ni neposredna govorna komunikacija. To pa
ne pomeni, da gre za poucevanje golih jezikovnih struktur, ki bi bile same sebi namen (t.
i. nekdanji gramatikalni pristop), temve¢ je v skladu s sodobnimi didakti¢nimi pristopi
(kontekstualni in diahroni pristop) pouk izrazito interdisciplinaren in vkljucuje tudi
vidike medkulturne vzgoje in izobrazevanja.?’ V njem se prepletajo tako jezikovni in
knjizevni pouk kakor tudi pouk zgodovine in umetnosti ter kulture. Lahko bi tudi rekli,
da se danes pouk latins¢ine nekoliko pribliza anticnemu pojmu studia humanitatis. Ta
je Rimljanom pomenil 'zaokrozeno omiko' in je v prizadevanju za izoblikovanje ¢love-
skosti ponujal celovito vzgojo in Siroko izobrazbo.?? Zaradi posebnosti pouka latins¢ine
ucenci bolj kot pri drugih predmetih razvijajo sposobnost holisti¢ne obravnave pojavov
in integrativnega misljenja, z diahronim pristopom pa si pridobijo tudi vedenje o zgo-
dovinskem razvoju in sodobnem pomenu vrednot, omike in etike.”? Oglejmo si u¢ne
cilje latins¢ine kot izbirnega predmeta v osnovni $oli, kot so opredeljeni v u¢nem nacrtu
za pouk latins¢ine kot izbirnega predmeta v osnovni Soli in poskusimo nato pojasniti
vlogo nekaterih prvin v okviru sodobne vzgoje in izobrazevanja.

Splosnoizobrazevalni cilji:
»Z ucenjem latin$¢ine si uc¢enec razvija in krepi:

- jezikovno samozavest, saj si s spoznavanjem latinskega jezika in splosnih jezikov-
nih pojavov veca jezikovne zmoznostis

- zavest 0 povezanosti jezikovnih pojavov s kulturno-civilizacijskim okoljem in s tem
razumevanje druga¢nih vzorcev;

19 Svet Evrope, Foreign languages - modern and classical, Strasbourg, s.a. http://www.coe.int/t/dg4/
linguistic/langeduc/boxc3-foreign_en.asp#s1 (pridobljeno: 29. 6. 2016). Besedilo opredeljuje izobra-
Zevalne cilje za tuje jezike v dveh glavnih smereh (tj. humanisticni in funkcionalni cilji) in znotraj obeh
ciljev pokaZe tako na skupne kot razlicne tocke ucenja modernih in klasi¢nih jezikov. Toda na ravni
oblikovanja jezikovne politike je v okviru konceptov 'vecjezi¢nosti' in 'medrazumevanja’ mogoce raz-
brati tudi, da klasi¢nih jezikov ne gre obravnavati loeno ali celo izloCati, saj so tesno povezani tako
z modernimi jeziki kot tudi drugimi (druzbeno-kulturnimi) izobrazevalnimi vsebinami. Zato dokumenti
priporocajo celo tesnejSe povezovanje in iskanje najrazlicnejsih sinergij med modernimi in klasi¢nimi
jeziki, ki niso povezane le s kurikulom in u¢nimi vsebinami, temve¢ tudi s profesionalnim razvojem
uciteljev jezikov (tj. razlicne oblike sodelovanja in metode poucevanja). Eden takih je tudi dokument
Sveta Evrope z naslovom Guide for the development and implementation of curricula for plurilingual
and intercultural education, Strasbourg 2010, str. 8, 20, 23, 40. https://www.coe.int/t/dg4/lingui-
stic/Source/Source2010_ForumGeneva/GuideEPI2010_EN.pdf (pridobljeno: 29. 6. 2016)

20 Uc¢ni nacrt. Latinscina: gimnazija: splosna, klasicna gimnazija 2008, str. 5.

21 Svet Evrope 2010, str. 16.

22 David Movrin, Ciceronska srcika evropskega izobraZevalnega izrocila: Studia humanitatis kot pri-
zadevanje za Cloveskost. Spremna beseda v Ciceron, M. T., O govorniku; trije pogovori o govorni-
ku, posveceni bratu Kvintu (prevedla Ksenja Geister), Ljubljana: Druzina, 2002, str. 351.

23 Ucni nacrt. Latins¢ina: gimnazija: splosna, klasicha gimnazija 2008, str. 6.
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- sposobnost razumevanja medsebojne casovne in prostorske povezanosti pojavov v
nasem kulturnem prostoru ter s tem kriticnost, objektivnost in tolerantnost;

- spoznavne sposobnosti, zlasti logicno in abstrakino misljenge;

- dobre delovne navade, zlasti sistemati¢nost in akribijo, ter pozitiven odnos do
znanja in ucenja;

- splosne kulturne in izobrazbene vrednote.**

Operativni cilji:
»Z ucenjem latin$¢ine ucenec spoznava:

- osnovne zakonitosti latinskega jezika na vseh ravneh, tako da si pridobi najosnov-
nejs$i besedni zaklad in tiste osnove latinske slovnice, ki mu omogocajo razumeti
preproste citate v latiné¢ini (iz antike in poznejsih obdobij) in laZja prirejena
besedila;

- splosnejse jezikovne zakonitosti s posebnim poudarkom na besedis¢u, s ¢imer pogla-
blja svoje razumevanje materiné¢ine in si olaj$a ucenje modernih tujih jezikov;

- wrednote antike in antiéno misel s posebnim poudarkom na grski in rimski mito-
logiji, povezanost antike s slovenskim kulturnim prostorom in njen odlocujoci
vpliv na oblikovanje nase kulturne zavesti in civilizacije.«*

V osnovni $oli so ucni cilji lahko dosezeni sicer »le na ravni uvodnega, informa-
tivnega, animacijskega in motivacijskega spoznavanja«,*® toda kljub tak$ni zamejitvi
ustvarjajo odli¢no podlago tako za razvoj jezikovne obcutljivosti kot razvijanje vecje-
zi¢nosti in medkulturne zmoznosti, ki omogoca razumevanje soodvisnosti kulturnih
in civilizacijskih pojavov v prostoru in ¢asu. Razumevanje izvirnih besedil kot glavni
in najvi$ji cilj ucenja latiné¢ine, do katerega pridejo ucenci s pomocjo spoznavanja
zakonitosti latinskega jezika, hkrati namre¢ omogoca spoznavanje jezikovnih pojavov
tudi v drugih jezikih (z glavnim poudarkom na materin$¢ini). Pozitivna lastnost takega
pouka je vecanje jezikovnih zmoznosti in s tem jezikovne samozavesti, ki je bistvena
za suvereno obvladovanje katerega koli jezika. Pomeni namre¢ poglobljeno razumeva-
nje njegovih zakonitosti na obeh ravneh (lingvisti¢ni in pragmati¢ni) in zavedanje, da
obstaja ve¢ bolj ali manj podobnih jezikovnih sistemov z bolj ali manj podobnimi za-
konitostmi. Latini¢ina je kot neke vrste metajezik, ki daje izhodis¢e za komparativno in
kontrastivno primerjanje jezikovnih pojavov v drugih jezikih (zlasti maternega jezika)
in s tem utrjuje njihovo razumevanje in uporabo. Ob tem udenci razvijejo zmoZznost
prenosa jezikovnega znanja iz latin$¢ine v druge jezike, zavest o povezanosti jezikovnih
pojavov s konkretnim druzbenim, kulturnim in civilizacijskim okoljem, predvsem pa

24 Uc¢ni nacrt za izbirni predmet Latins¢ina 2004, str. 8; poudarila avtorica.
25 Ibid.; poudarila avtorica.
26 Ibid., str. 7.
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sposobnost za samostojno in ustvarjalno razmisljanje o jeziku, ki se odrazi tudi na ravni
vedje zmoznosti abstraktnega in logi¢nega misljenja.”

Zaradi kulturno-civilizacijskega vpliva je latins¢ina leksi¢na osnova tako svojim
neposrednim jezikovnim naslednikom (romanskim jezikom) kot tudi tistim in-
doevropskim jezikom, s katerimi je prihajala v stik (germanski in slovanski jeziki).
Spoznavanje in raziskovanje etimologije besed ter proucevanje sprememb njihovega
pomena je neprecenljiv vir za razumevanje dejstva, da so jezik in druzbeni pojavi ¢a-
sovno in prostorsko povezani, hkrati pa znanje latins¢ine olajsa razumevanje in ucenje
vseh tistih jezikov, ki so si kulturno-civilizacijsko blizu. Ce zanemarimo romanske
jezike kot neposredne naslednice latins¢ine (tako na leksi¢ni kot morfoloski in sin-
takti¢ni ravni), velja tudi, da je zlasti pri angles¢ini (in tudi slovenscini) razumevanje
in obvladovanje besedis¢a latinskega izvora ob pomanjkanju poznavanja latinskih le-
ksi¢nih osnov tezje dosegljivo in fragmentarno celo ob avtomatizaciji rabe.” Pri tem
opozorimo Se na dodaten vidik interdisciplinarnosti pouka latin$¢ine: raziskovanje
etimologije besed se tesno povezuje z drugimi splosnoizobrazevalnimi predmeti, saj se
s pomodjo etimoloskega pristopa uéenci naucijo razumevanja (in ne le uporabe) ter-
minologije posameznih ved, medtem ko diahron pristop razkriva njihov zgodovinski
razvoj, s ¢imer omogoca poglobljen pogled na u¢ne vsebine. Oboje je zelo pomembno
za privzgajanje intelektualnega dvoma, ki je prav tako eden od u¢nih ciljev in mora
biti temeljno moralno-eti¢no izhodis¢e vzgoje in izobrazevanja, saj relativizira abso-
lutnost danasnjega vedenja in spodbuja k spostovanju »starega« in iskanju »novega«.”

Osnovnosolski pouk latins¢ine je zasnovan tako, da ucenci ob jezikovnih struk-
turah hkrati spoznavajo tudi anti¢no civilizacijo, njene bistvene znacilnosti in vpliv
na kasnejsa obdobja t. i. evropske kulture. Izhajajo¢ iz predpostavke, da jezikovnih
zmoznosti ni mogoce pridobiti brez hkratne usvojitve zunajjezikovnega znanja z ne-
katerih podrocij, je to medsebojno odvisnost mogoce izkoris¢ati predvsem tako, da se
na tej stopnji izobrazevanja nekatere, za uéence prezahtevne jezikovne vsebine prene-

27 Taksno pojmovanje uéenja latins¢ine se neposredno navezuje na koncepte vecjezicnosti, medra-
zumevanja in medkulturnosti, kot so opredeljeni v pripadajocih evropskih dokumentih, denimo,
Svet Evrope 2010, str. 8: »Vecjezicna in medkulturna kompetenca je zmoznost, da uporabimo
raznovrsten nabor jezikovnih in kulturnih virov za doseganje komunikacijskih potreb ali interakcijo
z ljudmi iz razliénih okolij in kontekstov ter bogatimo ta nabor med samim dejanjem.«

28 Uc¢ni nacrt za izbirni predmet Latins¢ina, 2004, str. 6. Spomnimo zlasti na anglesko govorece
okolje, kjer projekti vkljuevanja klasi¢nih jezikov v osnovnoSolsko izobrazevanje skozi razlicne
pristope (etimoloski, literarni ali jezikovni) kaZejo izboljSanje dosezkov tako na ravni branja, pisa-
nja in sporazumevanja kot tudi pri obvladovanju drugih uénih vsebin (npr. matematike, zgodovine,
zemljepisa). Med njimi sta, denimo, The Iris Project http://irisproject.org.uk (pridobljeno: 29. 6.
2016), ki se osredinja predvsem na dvigovanje (bralne) pismenosti s pomocjo poucevanja latin-
SCine na Solah v deprivilegiranih urbanih okoljih, ter Sound Training https://www.soundtraining.
co.uk (pridobljeno: 29. 6. 2016), anglesSki program poucevanja, ki s pomocjo etimoloskega pristo-
pa k angl. besediSCu pomaga zlasti pri razvijanju vescin bralne pismenosti in Sirjenju besedisca
ter poglablja razumevanje uénih vsebin na razli¢nih predmetnih podrogjih.

29 Uc¢ninacrt. LatinsCina: gimnazija: sploSna, klasicna gimnazija, Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in
Sport, Zavod RS za Solstvo, 2008, str. 28-29.
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sejo v prostor anti¢nih socialnih in kulturnih konvencij. Neobvezne in tezje jezikovne
vsebine se s tem zasidrajo v zunajjezikovni kontekst; ucenci jih tam prepoznavajo, kar
pa ne pomeni, da jih ne zmorejo razumeti niti ne znajo uporabiti v razli¢nih (tudi so-
dobnih) kontekstih. Enega glavnih razlogov, zakaj je tudi v osnovni Soli pri latin$¢ini
ob jezikovnih strukturah nadvse pomembno poudevati anti¢no kulturo in civilizacijo,
moramo videti v vzbujanju aktivnega odnosa do latinskega jezika in antike. Tak odnos
se nenchno sestavlja, razgrajuje, nadgrajuje in se skozi lastno izkusnjo uéi, kaj pomeni
biti kriticen, strpen in objektiven. Kajti antika govori jezik, ki ga razumemo, ker so se
umetniski in kulturni vzorci skozi srednji vek prenesli v sodobno umetnisko govorico.
To pa ne pomeni, da je anti¢ni ¢lovek enak sodobnemu. Smisel proucevanja anti¢nih
besedil ni le rekonstrukcija starodavnega nacina Zivljenja in miselnega sveta, »temve¢
tudi oblikovanje in artikulacija zavesti o nasih lastnih kulturnih predpostavkah, o me-
hanizmih nasega razmisljanja, ¢utenja, verovanja in moralne senzibilnosti«.*® Vsakrsno
prevprasevanje dedis¢ine anti¢nih besedil v sodobni kulturi v okviru pouka latins¢ine
zato pomeni tudi poglabljanje zavesti o kulturno-civilizacijskem pomenu antike, kar
rezultira v celovitejsem in bolj poglobljenem znanju o kulturi in civilizaciji nasploh.
Zlasti v smislu razvijanja zmoznosti razumevanja kulturnih razlik (¢etudi ¢asovno in
prostorsko zelo oddaljenih) in predpostavk o lastni kulturi se tovrstna izhodis¢a pouka
latin§¢ine pomembno navezujejo tudi na razvijanje medkulturne kompetence, kot jo
pojmujejo evropski izobrazevalni dokumenti s podro¢ja vedjezi¢nega in medkulturne-
ga izobrazevanja.’!

Kaj pa latins¢ina in jezikovna raba oziroma komunikacija v soli?

Pedagoski proces lahko opredelimo tudi kot diskurz (tj. jezikovne vzorce, vezane
na izobrazevalno institucijo) oziroma kot dinami¢no in druzbeno umesceno pojmova-
nje pedagoskega procesa. Z imenom pedagoski diskurz tako pojmujemo »dinami¢ni
druzbeni proces sooblikovanja znanja in neposredne uéne situacije, v kateri in zaradi
katere se ta bolj ali manj uspesno izvaja«.®” Je hkrati mesto in sredstvo izvajanja pe-
dagoskih dejavnosti. S celovito (tj. teoreti¢no, metodolosko in analiti¢no) obravnavo
diskurzivne perspektive se ukvarja jezikovna pragmatika, katere predmet proucevanja
bi lahko v najsirSem smislu opredelili kot pomensko delovanje jezika. Verschueren
jezikovno pragmatiko opredeljuje kot »splosni, kognitivni, socialni in kulturni pogled
na jezikovne fenomene, ki je povezan z rabo teh fenomenov v oblikah vedenja«.”® Ce je
jezikovna raba drugo ime za pomensko delovanje jezika, opredeljuje Verschueren jezik

30 Marko Marincic, Interpretacija antiCne poezije. Meje historizma?, Antika za tretje tisocCletje (ur.
Branko Senegacnik in Maja Sun¢ic€) Ljubljana: Zalozba ZRC, 2004, str. 39.

31 Svet Evrope 2010, str. 16.

32 Igor Z. Zagar in Barbara Domajnko, Argumentiranost kot model uspedne komunikacije, Domzale:
1zolit, 2006, str. 7.

33 Jef Verschueren, Razumeti pragmatiko, Ljubljana: cf*, 2000, str. 22.
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kot »poglavitno sredstvo, s katerim skuSamo ustvariti pomen v svetu, ki sam po sebi
nima pomena«.’* Da lahko ustvarimo pomen, ima jezik neko pomembno lastnost:
to je prilagodljivost, ki »nam omogoca dogovorljive jezikovne izbire med spremen-
ljivo paleto moznosti, s katerimi se priblizamo zadovoljitvi svojih komunikacijskih
potreb«.” Okolid¢ine (oziroma kontekst), v skladu s katerimi prihaja do jezikovnih
izbir, sicer obstajajo Ze prej, a tudi same izbire povzrocijo, da se jim okolis¢ine prila-
gajajo, zato ni toliko bistvena $irina konteksta, ampak ustrezni kontekst nastaja vsakic¢
sproti. Ko opredeljujeta komunikacijo v $oli z vidika tradicionalne retorike, kriti¢nega
misljenja in argumentacije, Zagar in Domajnko, izhajajo¢ iz Verschuerenovih koncep-
tualizacij, navajata nekatere temeljne predpostavke pojmovanja pedagoskega procesa
kot specifi¢ne oblike jezikovne rabe.*® Za latini¢ino in njeno vlogo pri spretnosti ob-
vladovanja pedagoskega diskurza oziroma jezikovne rabe nasploh so pomembne zlasti
tiste, ki jo lahko opredeljujejo kot eno od sestavin komunikacijske situacije oziroma
konteksta. Eno od stali$¢ pomenskega delovanja jezika, s katerega lahko obravnavamo
kateri koli jezikovni fenomen, je namre¢ ze omenjeni kontekst oziroma kompleksno
ozadje, s katerim so jezik in jezikovne izbire medsebojno prilagodljive.”” Jezikovna
pragmatika opredeljuje sestavine komunikacijskega konteksta kot kontekstualne ko-
relate prilagodljivosti in lo¢uje med nejezikovnimi in jezikovnimi korelati. Med prve
spadajo fizi¢ni, socialni, kognitivni svet, izjavitelj in interpret, med druge pa jezikovni
kanal in jezikovni kontekst.?® Latins¢ina kot del SirSega Solskega oziroma izobraze-
valnega konteksta nam predstavlja tako enega od moznih kontekstualnih elementov,
ki sooblikujejo pedagoski diskurz. Pomembno vlogo ima zlasti v okviru socialnega
in jezikovnega konteksta, in ¢e jo obravnavamo z vidika obeh omenjenih korelatov,
lahko vidimo, da je njen vpliv na jezikovno izbiranje razmeroma velik in odlocilen.
Z izrazom 'odlocilen' mislimo zlasti na to, da so jezikovne izbire tistih ucenceyv, ki se
ucijo latins¢ine, lahko drugacne od onih, ki se z latins¢ino nikoli ne sre¢ajo. Morda
bi lahko celo rekli, da so zaradi uéenja latin¢ine njihove jezikovne izbire lahko bolj
posrecene in bolj osmisljene.

Socialni svet ali dejavniki, s katerimi so medsebojno prilagodljive jezikovne iz-

bire, se kazejo v lastnostih socialnih situacij in institucij; v pedagoskem diskurzu je

34 lbid.

35 Ibid., str. 107.

36 Z.Zagar, Domajnko, 2008, str. 7.

37 Verschueren 2000, str. 116.

38 Osrednji tocki komunikacijskega konteksta sta seveda izjavitelj in interpret, ker »kontekstualni vidiki
fizicnega, socialnega in mentalnega sveta v jezikovni rabi navadno niso dejavni, dokler jih na neki
nacin ne aktivirajo kognitivni procesi dejavnikov jezika,« kot pravi Verschueren (Ibid., str. 117), in
dalje Se »kontekste iz prakticno neskonCnega Stevila moznosti ustvarja dinamika interakcije med
izjavitelji in interpreti v povezavi s tem, kar je (ali za kar mislimo, da je) 'tam zunaj'« (Ibid., str. 161).
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to Sola z uditelji in u¢enci.’*” Ucenje latiné¢ine se v okviru socialnega konteksta kaze
predvsem kot pridobljena sposobnost bolj poglobljenega razumevanja in interpretacije
sodobnih socialnih dejavnikov, ki so povezani z anti¢nimi socialnimi in kulturnimi
konvencijami. Pri tem imamo v mislih zlasti dve kategoriji, ki pomembno zazna-
mujeta jezikovne izbire: prepoznavanje anti¢nih simbolov in umevanje njihove tesne
povezanosti s sodobnim civilizacijskim okoljem. V sodobni popularni kulturi in vsak-
danjiku se sre¢ujemo z mnozico znakov, katerih mitoloska, zgodovinska in literarna
osnova izvira iz anti¢ne preteklosti in prihaja do nas skozi dolgo vrsto interpretacij,
reinvencij, manipulacij in apropriacij. Oglejmo si dva primera interpretacije anti¢nih
znakov v popularni kulturi, ki se pomembno vpisujejo v sodobni politi¢ni, kulturni
in ekonomski kontekst (s ¢imer so prisotni tudi v pedagoskem diskurzu) in jih lahko
naudi uspesno prepoznavati in uporabljati tudi interdisciplinarni pouk latins¢ine. Naj-
prej o interpretaciji filmske manipulacije antike:

»Nov ciklus filmske apropriacije in reinvencije antike je oZivel ve-
lik finan¢ni uspeh Gladiatorja (2000, Ridley Scott). Kot ze v preteklosti
hollywoodski filmi preko navidez nedolzne fantazijske predstave daljne pre-
teklosti vpisujejo amerisko neokolonialno politiko v svet, kot priro¢no sredstvo
pa Se vedno uporabljajo dobro preizkuseno sredstvo filmskega spektakla.
Prebujeno hollywoodsko zanimanje za anti¢ne mite, ki implicirajo boj med
Semiti in »Evropejci« (Grki proti Trojancem, Hanibal proti Rimljanom, Ale-
ksander Makedonski kot prvi globalist), lahko kontekstualiziramo z amerisko
vojno proti islamskim teroristom in samooklicanim ameriskim resevanjem sve-
tovne demokracije (war on terror, vojna v Afganistanu, invazija Iraka inp.).

Leto 2004 bo zaznamoval novi val ameriske apropriacije anti¢nih
zgodb. Delezni bomo prve vecje filmske priredbe Homerjeve Iliade v ho-
livudskem epskem spektaklu Troja (Troy) reziserja Wolfganga Petersona z
Bradom Pittom v vlogi najvecjega grskega junaka pred Trojo, Ahila. Tro-
jance — negativee, ki bodo govorili z britanskim naglasom, ki predstavlja
aristokratsko dekadenco proti »postenemu« in »demokraticnemu« ameriskemu
naglasu.«*°

39 Zagar in Domajnko (Z. Zagar, Domajnko, 20086, str. 9) natanéneje pojasnita vidik socialnega konte-
ksta v pedagosSkem diskurzu: »Druzbeni kontekst se nanasa na druzbene vloge in odnose. UCitelj
sam ali ob pomoci razliénih drugih u¢nih pripomockov in virov nastopa kot strokovno usposobljen
vir znanja, kot didakti¢no usposobljen koordinator razli¢nih oblik uénega procesa in ne nazadnje
tudi kot ocenjevalec. Ucenci so v poziciji tistega, ki mora nova znanja kritiCno usvajati, to pomeni jih
obvladovati na podlagi kriticne presoje. V ucni proces vstopajo z razlicnim predznanjem in prav za-
radi tega lahko v€asih nastopajo tudi kot vir novih znanj. /.../ Z vidika SirSega druzbenega konteksta
(sistemov, odnosov, kategorij) pa tako na katalog znanj kot na interpretacijo dolo¢enih posameznih
znanj vplivajo ekonomsko-politi¢ni, kulturni, verski in vrednostni sistemi, spol itd.«

40 Maja Sunci¢, Antika za vsakdanjo uporabo: antika v sodobni popularni kulturi, komunikaciji in
trzenju, Antika za tretje tisoCletje (ur. Branko Senegacnik in Maja Suncic), Ljubljana: Zalozba ZRC,
2004, str. 214-=215; poudarila avtorica.
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Odlomek je iz znanstvenega ¢lanka avtorice Maje Suncic, ki se tovrstnih vpra-
$anj loteva z znanstveno raziskovalnim pristopom; in na osnovnosolski stopnji uc¢enja
latini¢ine se ucenci srecajo z veliko manj zahtevnimi interpretacijami anti¢nih znakov
v sodobni druzbi, kot je zgornja. Toda ¢e si natan¢neje ogledamo podértane elemente,
takoj vidimo, da so v okviru $olskega diskurza ucenci zelo zgodaj sooéeni s podobnimi
tovrstnimi vsebinami (zlasti denimo v okviru medijske vzgoje in izobrazevanja), ki od
njih zahtevajo bodisi globlji razmislek bodisi ze kar sposobnost ustrezne ubeseditve.
Ucenje latiné¢ine jim lahko omogoci spoznavanje in oblikovanje tistih dejstev o an-
ti¢ni kulturi in civilizaciji, ki sluzijo kot osnova ali podatki iz ozadja za razumevanje
sodobnih druzbeno-kulturnih pojavov. Vloga in pomen mita v anti¢ni druzbi, veli-
ki vojaski spopadi (Grki-Perzijci, Rimljani-Kartazani), »civiliziran« grsko-rimski svet
proti »neciviliziranemu« barbarskemu, latiné¢ina in gricina kot prva globalna jezika,
so denimo tematike, katerih poznavanje u¢encem omogoca oblikovati osnovni inter-
pretacijski okvir o nekaterih temeljnih sodobnih druzbeno-kulturnih predpostavkah.
Z njegovo pomodjo si lahko ustrezno (najveckrat pa sploh le na ta nadin) pojasnijo
nekatere sodobne druzbene pojave. Ce v pouk kulturno-civilizacijskih tematik vklju-
¢imo tudi nekaj osnov kriti¢nega misljenja, lahko ucenci z njihovo pomoc¢jo uspesno
prepoznavajo tudi razli¢ne nacine (zlo)rabe anti¢nih znakov.

Drug podoben primer predstavlja manipulacija antike v kulturi potro$nistva,
kjer mnozica (pravilno in napa¢no) uporabljenih anti¢nih imen za gostis¢a (npr. Bac-
hus, kjer v imenu manjka ¢rka; pravilno bi bilo namre¢ Bacchus), trgovine in trgovske
hise (npr. Mercator, Merkur, Emporium), izdelke (npr. Nike), zabavis¢a (npr. Kolosej)
predstavlja zanimiv in uporaben korpus. Vedeti, kaj so ti znaki pomenili nekoc¢ in kaj
pomenijo danes, predvsem pa razumeti, zakaj pomenijo prav to (in ne Cesa drugega)
ter komu so namenjeni, omogoca uc¢encem kriti¢no presojo znanja z drugih podrocij;
s tem pa vpliva tudi na njihove jezikovne izbire, saj lahko le tako za¢nejo tovrstne zna-
ke uspe$no/posreceno uporabljati v razli¢nih jezikovnih kontekstih.*!

Z izrazom jezikovni kontekst imamo v mislih tiste kontekstualne korelate, ki se
neposredno navezujejo na jezikovno izbiranje. Izhajajoc iz Verschuerenove opredelitve je-
zikovnega konteksta,” Zagar in Domajnko navajata nekaj priporocenih strategij, ki so
uditeljem lahko v pomo¢ pri naértovanju dela ali oblikovanju oziroma interpretiranju izjav:

- »Kaksna je jezikovna kompetenca ucencev? Ali obvladujejo vse Stiri spretnosti jezi-
kovne rabe (branje, pisanje, poslusanje, govorjenje) oziroma do katere stopnje?

41 Ce si le na hitro ogledamo primera trgovske znamke Mercator in raziskovalne in izobraZevalne
ustanove ISH (Institutum Studiorum Humanitatis), je zaradi razvpitosti trgovske znamke Ze na
prvi pogled ocitno (in to lahko prepoznavajo tudi ucenci latinS¢ine na osnovnoSolski stopnji), da
sta obe poimenovanji sicer istega izvora, a zaradi povsem druge vsebine nagovarjata drugacno
cilijno obdinstvo. S tem pa predpostavljata tudi, da ciljni skupini razlicno razumevata tujejezi¢ni
anticni imeni. Natan¢nejSa analiza je predstavljena v Maja Sunci¢, Domaca tujost anti¢nih imen
in »Zakon o javni rabi slovens¢ine«, Keria, 6, 2004, st. 2, str. 53-70.

42 Verschueren (Verschueren 2000, str. 154) navaja znotraj jezikovnega konteksta tri glavne znacil-
nosti: kontekstualno kohezijo, intertekstualnost in sosledi¢nost.
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- Kaksne jezikovne razlicice obvladujejo ucenci?

- Kaksne diskurze (znanstvenega, tehni¢nega, poljudnega itd.) obvladajo oziroma naj
se naucijo obvladovati ucenci?

- Ali se izjava ustrezno navezuje na predhodne in uvaja nove izjave/dele izjav/besedi-
la/govore?

- So u¢encem poznani viri, na katere se izjave intertekstualno nanasajo?«*?

Navedene oporne tocke so lahko izhodisce tudi, ko is¢emo tisto, kar v obvladova-
nju latinskega jezika (na osnovnosolski stopnji) lahko prispeva k uspesnejsi komunikaciji.
Na stopnji jezikovne strukture so to zagotovo obvladovanje in avtomatizacija rabe jezi-
kovnih zakonitosti latins¢ine ter sposobnost prenosa tovrstnega znanja v materni jezik,
kar omogoci ponotranjenje sestavnih disciplin jezikovne teorije (fonetike, morfologije,
sintakse, semantike). Slednje so pomembne kot sestavine za gradnjo izjav, ki lahko zaradi
poznavanja latin$¢ine na ravni jezikovnega izbiranja odsevajo ve¢jo obcudjivost, premi-
Sljenost, u¢inkovitost. Morda je najboljsi primer za to sistem latinske slovnice, ki se jo je
razmeroma lahko uciti zaradi njene bolj ali manj preproste oblikoslovne ureditve. Smisel
obvladovanja takega sistema se skriva v dejstvu, da je bila latinska slovnica vzor slovni-
cam $tevilnih drugih jezikov (tudi slovenski) in da z njenim poznavanjem pridobimo lep
pregled nad jezikovno ureditvijo kot tako, s ¢imer uspesneje razvijamo tako kompetence
(zlasti pisnega) sporazumevanja v maternem in tujih jezikih.* Slednje so pokazali tudi
rezultati Evropske raziskave o jezikovnih kompetencah (ESLC 2011), saj so se visji dosezki
na jezikovnem testu povezovali tudi z u¢enjem klasi¢nih jezikov.

Druga okolis¢ina v zvezi z jezikovnim kontekstom, pri katerem ima lahko latins¢ina
prav poseben vpliv, je izbiranje na ravni jezikov, kodov in slogov. »Kod je vsaka prepo-
znavna razlicica jezika, ki vsebuje sistemati¢no skupino izbir, ki se lahko navezujejo na
specificno geografsko podro¢je, druzbeni razred, dodelitev funkcij ali specifi¢en kontekst
rabe.«* Pri tem mislimo zlasti na prilagoditev jezika, povezanega s specifi¢nimi podrogji
in dejavnostmi. Kot smo ze omenili, u¢enje latin§¢ine omogoca vpogled v pomen, razvoj
in rabo tujk latinskega in grskega izvora ter strokovne terminologije bodisi v poljudnem/
formalnem/institucionalnem ob¢evanju. Znanje latins¢ine se torej neposredno navezuje
na uspesno obvladovanje tako znanstvenega kot tudi poljudnega diskurza. Izbor jezika
ali koda pa ni stalen in nespremenljiv, saj je zlasti v ustnem diskurzu preklapljanje med
kodi zelo priljubljena strategija. V Solski (pa tudi vsakr$ni) komunikaciji se lahko v vlogi
takega jezika pojavlja tudi latind¢ina, pri ¢emer mislimo zlasti na uporabo pregovorov,
stalnih besednih zvez in citatov znamenitih anti¢nih avtorjev, ki lahko imajo razli¢no
vlogo. Preklapljanje iz slovens¢ine v latind¢ino je namre¢ lahko povezano z dolocenimi

43 7. Zagar, Domajnko, 20086, str. 62.

44 Karmen Pizorn, Dodatni tuji jeziki v otroStvu, Ljubljana: Pedagoska fakulteta, 2009, str. 10.

45 Tina Rutar Leban et al. Povzetki rezultatov Evropske raziskave o jezikovnih kompetencah (ESLC
2011), Ljubljana: Pedagoski institut, 2012, str. 43, 50.

46 Verschueren 2000, str. 175.
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kraji, skupinami, dejavnostmi in funkcijami; s preklapljanjem med kodi »govorci in na-
slovljenci interakcijsko tvorijo pomen svojega socialnega sveta ... Z njim pokazejo afekt
in solidarnost ali pa zaznamujejo in ohranijo razmerja moéi.’ Ceprav tovrstno prekla-
pljanje med slovens¢ino in latin$¢ino stereotipno velja za znacilnost »elitnih« druzbenih
skupin ali vsaj za anahronizem, se iz obdobja, ko sem bila utiteljica latini¢ine na OS
Toneta Cufarja (1995-2005), spominjam pogovora med u¢encema iz 9. razreda, ki sta
se v okviru izbirnih predmetov u¢ila tudi latiné¢ino:

Andrej: A si bil véeraj vprasan zgodovino?

Tine: Ja, kon¢no. Ze prejsnjo uro sem mislil, da me bo poklicala.
Andrej: Numquid novi sub sole?

Tine: Minime vero. Bil sem kot Cezar, ko je premagal Farnaka.

Opisimo ta dogodek z jezikovno pragmati¢nega vidika: Andrej je v pogovoru pre-
klopil iz slovens¢ine v latins¢ino, ker je z izborom latinske fraze Numquid novi sub sole?
(Je sploh kaj novega pod soncem?), ki predvideva nikalen odgovor, ze nakazal, da prica-
kuje prav tak odgovor tudi od svojega prijatelja. Implicitno mu je s tem sporocil $e nekaj
drugega: da namre¢ dobro pozna Tinetov u¢ni uspeh in da ne pri¢akuje nobene spre-
membe pri njegovih ocenah. Tinetov odgovor Minime vero. (Nikakor ne.) to potrjuje;
Se veg, ko je ucenec vnovi¢ preklopil iz latins¢ine v slovens¢ino in nakazal identifikacijo
z zmagovalcem Cezarjem, je nedvoumno pojasnil, kaksen je sicer njegov u¢ni uspeh. Z
navedbo konkretnega zgodovinskega dogodka pa je spomnil tudi na domnevne okolis¢i-
ne, ki so ga spremljale: v resnici namre¢ Tine Andreju implicitno odgovarja z znamenitim
Cezarjevim rekom, ki ga je slednji poslal kot sporocilo senatu, ko je premagal pontskega
kralja Farnaka: Veni, vidi, vici. (Prisel, videl, zmagal.)

Zakljucek

V prispevku smo skusali pokazati, da nam latin§¢ina kot del Sirsega Solskega
oziroma izobrazevalnega konteksta zaradi svoje izrazite interdisciplinarnosti lahko
predstavlja enega od moznih kontekstualnih elementov, ki pomembno sooblikujejo
sodoben pedagoski diskurz. Ceprav obstaja izrazit razkorak med dejansko pedagosko
prakso na podro¢ju pouka latins¢ine v osnovni $oli ter pomenom, kot ga pouku kla-
si¢nih jezikov pripisujejo slovenski in evropski dokumenti s podro¢ja izobrazevanja,
lahko v lu¢i jezikovne pragmatike ugotovimo, da ima ucenje latiné¢ine v osnovni Soli
pomembno vlogo zlasti v okviru socialnega in jezikovnega konteksta. Poznavanje an-
ti¢ne kulture in civilizacije (do katerega pridemo s pomoc¢jo ucenja latinskega jezika
in njegovih zakonitosti) vpliva na jezikovno izbiranje in s tem pomaga pri ustvarjanju

47 lbid., str. 177.
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prvih interpretacij vednosti, idej, vrednot in fizi¢nega sveta. Na ta nadin prispeva uce-
nje latind¢ine tudi k razvijanju spretnosti recepcije in obvladovanja znanja, ki temelji
na zavedanju o povezanosti jezikovnih pojavov s konkretnim druzbenim, kulturnim
in civilizacijskim okoljem. S pomodjo slednjega je mogoce spretneje in ucinkoviteje
obvladovati komunikacijo, ta pa je temeljno izhodisc¢e za uspesnost pedagoskega pro-
cesa. Morda je sklep, ki se ponuja, nekoliko neobicajen (in statisti¢no zanemarljiv),*® a
jezikovno pragmati¢ni pogled na ucenje latins¢ine nam pokaze, da je ucenje latini¢ine
v osnovni $oli lahko pomemben dejavnik tudi na podro¢ju sodobne komunikacije in
komunikacije v osnovni $oli: omogoci lahko laZje sporazumevanje in veéje razumeva-
nje sporocenega.

Povzetek

Prispevek predstavlja jezikovno pragmati¢ni pogled na poucevanje latins¢ine v
sodobni slovenski devetletki. Z vpogledom v klju¢ne kontekstualne dejavnike, ki do-
lo¢ajo tudi uradni diskurz o ucenju tega jezika, osvetljuje $tiri stalisca, ki jih je mogoce
povezati s pomenskim delovanjem jezika: 1. da je latin$¢ina v vzgojno-izobrazevalnem
procesu izrazito interdisciplinaren predmet, ki ima pomembno vlogo tudi v okviru
vedjezi¢ne in medkulturne vzgoje in izobrazevanja, 2. da ucenje latins¢ine zvisuje mo-
tivacijo za samostojno in ustvarjalno misljenje ter splosno razgledanost, 3. da ucenje
latin¢ine lajsa ucenje drugih jezikov ter spodbuja konciznost in premisljenost v iz-
razanju in 4. da ni zanemarljiva njena vloga na podroéju sodobne komunikacije in
komunikacije v OS.
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