Vroomova teorija pricakovanja

— motivacija za ucenje v SlOVCnl)l,
Angliji in na Finskem

Jurij Lenar

otivacija je proces izzivanja ¢lovekove aktivnosti, njenega

usmerjanja na dolo¢ene cilje in uravnavanja, da bi se dosegli
>> dolo¢eni cilji.« (Marenti¢-Pozarnik, 1980, str. 81.) »U¢na mo-
tivacija je skupen pojem, ki obsega vse, kar daje pobude za u¢enje, ga usmerja,
mu dolo¢a intenzivnost, trajanje in kakovost.« (Marenti¢-Pozarnik, 2000,
str. 184.) Motivirani ucenec se udi z veseljem in ima tako interes ter potrebo
po odkrivanju novega. Novo znanje zna tesno povezati s predznanjem; zna-
nje mu tudi dalj ¢asa ostane v spominu, hitreje se u¢i in dojema, bolj pogosto
se udi samostojno itd. (Kranjc, 1982). Prav tako se je pripravljen uéiti v razli¢-
nih situacijah, tudi v neugodnih razmerah, kot na primer ob hrupu, nepri-
merni delovni mizi in v mrazu (Potokar in Jereb, 2003). Glede na vrsto moti-
vacije do u¢enja lo¢imo notranjo ali intrinzi¢no ter zunanjo ali ekstrinzi¢no
motivacijo. Notranje motiviranim posameznikom aktivnosti same predsta-
vljajo nagrado, se jim zdijo zanimive. Vir podkrepitve je v samih posame-
znikih. Proces jim je pomembnejsi od rezultata. Notranje motivirani posa-
meznik dosega bolj$e rezultate. Se tudi bolj trudi, je bolj vztrajen in v vedji
meri i§¢e izzive (Marenti¢-Pozarnik, 2000). Zunanje motiviranim posame-
znikom pa aktivnosti same niso zanimive. Zanima jih samo, kaj jim bo ta ak-
tivnost prinesla (Woolfolk, 2002). Torej se v tem primeru ucenci udijo zara-
di zunanjih posledic, kot so na primer pohvale, graje, ocene itd. Za razliko od
notranje zunanja motivacija ni trajna. Ce vir zunanje podkrepitve izgine, se
ucenec veé ne uc¢i (Marenti¢-Pozarnik, 2000).

V ¢lanku sem hotel preveriti eno od teorij motivacij, in sicer Vroomovo
teorijo pri¢akovanja. Ozadje te teorije je, da posameznik izbira najkoristnej-
$e in najugodnejse vedenje. Cilji morajo biti dovolj privla¢ni, hkrati pa mora
biti posameznik prepri¢an, da ga bo dolo¢eno vedenje pripeljalo do dolo¢ene-
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ga cilja. Le v tem primeru se bo odlot¢il za dolo¢eno vedenje (Lipi¢nik in
Meznar, 1998). V primeru u¢ne motivacije so torej u¢enci naklonjeni uée-
nju le v primeru, ¢e je to za njih koristno oziroma ugodno.

Za analizo sem uporabil podatke iz Mednarodne raziskave tren-
dov znanja matematike in naravoslovja TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) iz let 1999, 2003, 2007 in 2011. TIMSS
meri trende matemati¢nega in naravoslovnega znanja pri u¢encih cetr-
tega in osmega razreda osnovne $ole. Namen je z enakimi preizkusi zna-
nja v enakih pogojih izmeriti raven znanja u¢encev v vklju¢enih drzavah.
Vkljuéene drzave nato v mednarodnih primerjavah ugotavljajo ugodne in
neugodne dejavnike svojih $olskih sistemov ter jih s pomo¢jo rezultatov
raziskave izboljSujejo. TIMSS izvaja Mednarodna zveza za preucevanje
u¢inkov izobrazevanja (IEA — International Association for the Evalua-
tion of Educational Achievement), ki je mednarodno zdruzenje nacional-
nih raziskovalnih institucij in vladnih agencij, namenjenih izboljavam na
podrodju izobrazevanja (Japelj Pavesi¢, Svetlik in Kozina, 2012).

Raziskovalni problem in vprasanja
Za preverjanje Vroomove teorije pri¢akovanja sem uporabil (za to teori-
jo) relevantna vprasanja iz TIMSS-ovega vprasalnika za ucence, tj. vpra-
$anja glede sodelovanja u¢encev pri pouku matematike in naravoslovnih
predmetov, vrednotenja matematike in naravoslovnih predmetov, izo-
brazbenih pri¢akovanj uéencev ter samozavesti uc¢encev pri ucenju ma-
tematike in naravoslovnih predmetih (Martin et al., 2000; Martin et
al., 2004; Martin, Mullis in Foy, 2008; Martin et al., 2012; Mullis et al.,
2000; Mullis, Martin, Gonzalez in Chrostowski, 2004; Mullis, Martin
in Foy, 2008; Mullis et al., 2012). Namre¢, ¢e ucenci visoko vrednotijo
$olski predmet, se jim torej zdi u¢enje tega Solskega predmeta koristno. Iz
podobnega razloga sem vklju¢il tudi vprasanje glede izobrazbenih prica-
kovanj u¢encev. Znotraj vprasanja glede sodelovanja u¢encev pri pouku
matematike in naravoslovnih predmetov so vklju¢ene predvsem trditve
glede zanimivosti predavanj u¢encem. Prav tako sta vklju¢eni trditvi gle-
de razumevanja razlage in pri¢akovanj ucitelja. Torej, ¢e se u¢encem zdi
pouk zanimiv, jim je v tem primeru ucenje bolj ugodno oziroma privla¢-
nejse. Ce pa ucenci zlahka razumejo razlago uéitelja oziroma vedo, kaj
uéitelj od njih pri¢akuje, se bodo v tem primeru pocutili, da bodo uspesni
v Soli. Iz podobnega razloga sem vklju¢il tudi vprasanje glede samozavesti
ucencev pri uéenju matematike in naravoslovnih predmetih.

Na ta nac¢in sem hotel izvedeti, ali imajo uporabljene spremen-
ljivke vpliv na naklonjenost do ucenja, in tako izvedel, na kaksen na-
¢in bi se dalo izbolj$ati naklonjenost do uéenja. Slovenski u¢enci osme-
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ga razreda so namre¢ pri dnu oziroma na dnu vseh vklju¢enih drzav v
TIMSS 2011 glede naklonjenosti do u¢enja matematike in naravoslov-
nih predmetov.

Metoda

Udelezenci

Analiziral sem podatke u¢encev osmega razreda osnovne $ole, ki so so-
delovali v Mednarodni primerjalni $tudiji znanja matematike in naravo-
slovja TIMSS (Mednarodna primerjalna $tudija znanja matematike in
naravoslovja) v letih 1999, 2003, 2007 in 2011. Poleg podatkov za Slove-
nijo sem za primerjavo vkljudil tudi podatke za dve evropski drzavi, in si-
cer za Anglijo in Finsko. Za omenjeni drzavi sem se odlo¢il, ker so (gle-
de na rezultate iz TIMSS 2011) angleski in finski u¢enci osmega razreda
osnovne $ole (podobno kot slovenski) v spodnji polovici vseh vklju¢enih
drzav glede naklonjenosti do u¢enja matematike in naravoslovnih pred-
metov ter v zgornji polovici vseh vklju¢enih drzav glede matemati¢nih in
naravoslovnih dosezkov (Martin et al., 2012; Mullis et al., 2012). V Slo-
veniji je vzoréni okvir obsegal 3109 u¢encev v TIMSS 1999, 3578 u¢encev
v TIMSS 2003, 4043 ucencev v TIMSS 2007 in 4415 ué¢encev v TIMSS
2011. V Angliji je vzor¢ni okvir obsegal 2959 u¢encev v TIMSS 1999,
2830 ucencev v TIMSS 2003, 4025 ué¢encev v TIMSS 2007 in 3842 ucen-
cev v TIMSS 2011. Na Finskem je vzor¢ni okvir obsegal 2920 ucencev v
TIMSS 1999 in 4227 uéencev v TIMSS 2011. Delez deklic in de¢kov je
bil v vseh treh drzavah priblizno so odstotkov (glej Tabelo 1). Povpre¢na
starost u¢encev v Sloveniji je bila 14.8 let v TIMSS 1999, 13.8 let v TIMSS
2003 in 2007 ter 13.9 let v TIMSS 2011. Povprec¢na starost v Angliji je bila
14.2 let v TIMSS 1999 ter 14.3 let v TIMSS 2003, 2007 in 2011. Povpred-
na starost na Finskem je bila 13.8 let v TIMSS 1999 in 14.8 let v TIMSS
20I1.

Tabela 1: Vzorci u¢encev v raziskavi TIMSS 2011.

deklice decki
raziskava drzave skupaj
N % N %
Slovcmja 1611 51.8 1498 482 3109
TIMSS 1999 Anglija 1455 49.2 1504 50.8 2959
Finska 1471 50.4 1449 49.6 2920
Slovenija 177 7 1796 o. 578
TIMSS 2003 ) 779 497 799 503 357
Anglija 1436 507 1394 493 2830
Slovenija 2022 50.0 2021 50.0 o
TIMSS 2007 ! ) ) 408
Anglija 2086 51.8 1939 482 4025
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deklice decki
raziskava drzave skupaj
N % N %
Slovcnija 2158 489 2257 SLI 4415
TIMSS 2011 Anglija 1981 S1.4 1861 48.4 3842
Finska 2061 488 2166 1.2 4227

Izbrane spremenljivke

Z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj in spola sem iz ostalih izbranih spre-
menljivk oblikoval kompozitne spremenljivke (kot povpre¢ne vrednosti
zdruzenih spremenljivk), ki izraZajo naklonjenost do uéenja Solskih pred-
metov, sodelovanje u¢encev pri pouku Solskih predmetov, samozavest pri
ucéenju Solskih predmetih in vrednotenje $olskih predmetov. Kompo-
zitne spremenljivke sem oblikoval iz razli¢nih spremenljivk. V primeru
TIMSS 2011 sem jih oblikoval iz skupnih lestvic naklonjenosti do u¢enja
matematike in naravoslovnih predmetov, sodelovanja u¢encev pri pouku
matematike in naravoslovnih predmetov, samozavesti u¢encev pri u¢enju
matematike in naravoslovnih predmetov ter vrednotenja matematike in
naravoslovnih predmetov. Skupne lestvice v prej$njih izvedbah TIMSS
niso bile na voljo, zato sem oblikoval kompozitne spremenljivke na dru-
gacen nacin. Prav tako se v prej$njih izvedbah TIMSS ni merilo sode-
lovanja u¢encev pri pouku matematike in naravoslovnih predmetov. V
primeru TIMSS 2007 sem kompozitne spremenljivke oblikoval iz inde-
ksov ucencevega veselja z matematiko in naravoslovnimi predmeti (to-
rej iz naklonjenosti do u¢enja matematike in naravoslovnih predmetov),
samozavesti u¢encev pri uéenju matematike in naravoslovnih predme-
tov in vrednotenja matematike ter naravoslovnih predmetov. V prime-
ru TIMSS 1999 in 2003 sem kompozitne spremenljivke oblikoval iz vseh
posameznih spremenljivk, ki merijo dolo¢en vidik naklonjenosti do uce-
nja matematike in naravoslovnih predmetov (na primer: ali je u¢encem
matematika dolgocasna), samozavesti u¢encev pri u¢enju matematike in
naravoslovnih predmetov (na primer: ali so u¢enci pri matematiki nava-
dno uspesni) in vrednotenja matematike ter naravoslovnih predmetov
(na primer: ali se u¢encem zdi pomembno, da so uspe$ni pri matematiki).
Visja vrednost skupnih lestvic, iz katerih sem oblikoval kompozitne spre-
menljivke v primeru 2011, pomeni, da so uéenci bolj naklonjeni ucenju,
bolj sodelujejo pri pouku, so bolj samozavesti pri u¢enju in bolje vredno-
tijo matematiko in naravoslovne predmete. Ravno obratno je pri inde-
ksih in posameznih spremenljivkah, iz katerih sem oblikoval kompozi-
tne spremenljivke v primeru ostalih izvedb TIMSS. V primeru Slovenije
in Finske sem kompozitne spremenljivke oblikoval iz ve¢jega $tevila spre-
menljivk. V Angliji se namre¢ naravoslovje poucuje kot integrirano nara-
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voslovje, v Sloveniji in na Finskem pa kot posamezni naravoslovni pred-
meti (biologija, kemija, fizika, vede o Zemlji).
Izbrana odvisna (kompozitna) spremenljivka:'

1. Naklonjenost do ulenja solskib predmetov:

Naklonjenost do uc¢enja matematike: ucenci so na 4-stopenjski le-
stvici (1 — zelo se strinjam — do 4 — sploh se ne strinjam) ocenili, v koli-
k3ni meri se strinjajo s trditvami o matematiki: a) Z veseljemn se ucim ma-
tematiko (1999, 2003, 2007, 2011); b) Matematika je dolgocasna (lestvica je
bila za analizo obrnjena) (1999, 2007, 2011); ¢) Rad/-a imam matematiko
(1999, 2007, 2011); d) Rad/-a bi, da bi bilo v Soli ve¢ matematike (2003); €)
Zelim si, da se mi ne bi bilo treba uciti matematike (lestvica je bila za ana-
lizo obrnjena) (2011); f) Pri matematiki se ucimo veliko zanimivega (2011).

Naklonjenost do ucenja biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/nara-
voslovja: ucenci so na 4-stopenjski lestvici (1 — zelo se strinjam — do 4 —
sploh se ne strinjam) ocenili, v kolik$ni meri se strinjajo s trditvami o na-
ravoslovnih predmetih: a) Z veseljem se ucim biologijo/kemijo/fiziko/vede
o0 Zemlji/naravoslovje (1999, 2003, 2007, 2011); b) Biologija/kemija/fizika/
vede o Zemlji/naravoslovje je dolgocasna/-o (lestvica je bila za analizo obr-
njena) (1999, 2007, 2011); ¢) Rad/-a imam biologijo/kemijo/fiziko/vede o
Zemlji/naravoslovje (1999, 2007, 2011); d) Rad/-a bi, da bi bilo v soli vec bi-
ologije/kemije/fizike/ved 0 Zemlji/naravoslovja (2003); €) Zelim si, da se mi
ne bi bilo treba uliti biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravoslovja (le-
stvica je bila za analizo obrnjena) (2011); £) Pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah
0 Zemlji/naravoslovju se ucimo veliko zanimivega (2011).

Seznam izbranih neodvisnih (kompozitnih) spremenljivk:*

1. Sodelovanje ucencev pri pouku solskih predmetov:’

Sodelovanje u¢encev pri pouku matematike: u¢enci so na 4-stopenj-
ski lestvici (1 — zelo se strinjam — do 4 — sploh se ne strinjam) ocenili, v ko-
lik$ni meri se strinjajo s trditvami o matematiki: a) Ve, kaj pri matemati-
ki utitelj/-ica pricakuje od mene; b) Med poukom matematike premisijujem
o stvareh, ki niso povezane s poukom (lestvica je bila za analizo obrnjena); c)
Razlago ucitelja/-ice pri matematiki zlabhka razumem; d) Zanima me, kar
pri matematiki pove ulitelj/-ica; e) Ulitelj/-ica poskrbi, da pri matematiki
poclnemo zanimive stvari.

Sodelovanje ucencev pri pouku biologije/kemije/fizike/ved o Ze-

mlji/naravoslovja: u¢enci so na 4-stopenjski lestvici (1 — zelo se strinjam —

1 V oklepajih je navedeno, v kateri izvedbi TIMSS je bila dolo¢ena trditev vkljucena.
2 \% oklcpajih je navedeno, v kateri izvedbi TIMSS je bila dolo¢ena trditev Vkljuicna.
3 Sodelovanje u¢encev pri pouku matematike in naravoslovnih predmerov se je merilo

samov TIMSS 2011.
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do 4 — sploh se ne strinjam) ocenili, v kolik$ni meri se strinjajo s trditvami
o naravoslovnih predmetih: a) Vem, kaj pri biologiji/kemiji/fizike/vedah o
Zemlji/naravoslovju ulitelj/-ica pricakuje od mene; b) Premisljujem o stva-
reb, ki niso povezane s poukom biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravo-
slovja (lestvica je bila za analizo obrnjena); ) Utitelja/-ico pri biologiji/ke-
miji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju zlahka razumem; d) Zanima me,
kar pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju pove ucitelj/-ica;
e) Utitelj/-ica poskrbi, da pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravo-

slovja ponemo zanimive stvari.
2. Samozavest pri ulenju Solskib predmetov:

Samozavest pri u¢enju matematike: uenci so na 4-stopenjski lestvi-
ci (1 — zelo se strinjam — do 4 — sploh se ne strinjam) ocenili, v kolik$ni
meri se strinjajo s trditvami o matematiki: a) Pri matematiki sem nava-
dno uspesen/-a (1999, 2003, 2007, 2011); b) Matematika je zame teZja kor
za velino mojih sosolcev in sosolk (lestvica je bila za analizo obrnjena) (1999,
2003, 2007, 2011); ¢) Viasih, ko Ze na zalethkn ne razumem nove snovi pri
matematiki, vem, da je nikoli ne bom zares razumel/-a (lestvica je bila za
analizo obrnjena) (1999, 2003); d) Nisem nadarjen/-a za matematiko (le-
stvica je bila za analizo obrnjena) (1999); €) Matematika ni ravno moja vr-
lina (lestvica je bila za analizo obrnjena) (1999, 2003); £) Matematika je la-
hek predmet (1999); g) Pri matematiki se snov hitro naulim (2003, 2007,
2011); h) Matematika mi ne gre (lestvica je bila za analizo obrnjena) (2007,
2011); i) Matematika me pogosto zmede in me spravija ob Zivce (lestvica je
bila za analizo obrnjena) (2011); ) Resevanje tezkih matematicnih nalog mi
gre dobro od rok (20m1); k) Utitelj/-ica misli, da zmorem resiti zabtevnejse
matematicne probleme (20m1); 1) Utitelj/-ica pravi, da sem pri matematiki
uspesen/-a (2o11); m) Matematika je zame teZja kot drugi predmeti (lestvi-
ca je bila za analizo obrnjena) (2011).

Samozavest pri u¢enju biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravo-
slovja: u¢enci so na 4-stopenjski lestvici (1 — zelo se strinjam — do 4 — sploh
se ne strinjam) ocenili, v kolik$ni meri se strinjajo s trditvami o naravo-
slovnih predmetih: a) Pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravo-
slovju sem ponavadi uspesen/-a (1999, 2003, 2007, 2011); b) Biologija/ke-
mija/fizika/vede o zemlji/naravoslovje je zame tezja/-¢ kot za vecino mojih
sosolcev (lestvica je bila za analizo obrnjena) (1999, 2003, 2007, 2011); )
Viasih, ko Ze na zacetku ne razumem nove snovi pri biologiji/kemiji/fizi-
kifvedah o Zemlji/naravoslovju, vem, da je nikoli ne bom zares razumel/-a
(lestvica je bila za analizo obrnjena) (1999, 2003); d) Nisem nadarjen/-a za
biologijo/kemijo/fiziko/vede o Zemlji/naravoslovje (lestvica je bila za anali-
z0 obrnjena) (1999); €) Biologija/kemija/fizika/vede o zemlji/naravoslovje ni
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ravno moja vrlina (lestvica je bila za analizo obrnjena) (1999, 2003); f) Bi-
ologija/kemija/fizika/vede o zemlji/naravoslovje je lahek predmet (1999); g)
Pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju se snov hitro nauiim
(2003, 2007, 2011); h) Biologija/kemija/fizika/vede o Zemlji/naravoslovje
mi ne gre (lestvica je bila za analizo obrnjena) (2007, 2011); 1) Biologija/ke-
mija/fizika/Vede o zemlji/naravoslovje me pogosto zmede in me spravlja ob
Zivce (lestvica je bila za analizo obrnjena) (2om1); j) Resevanje tezkih na-
log iz biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravoslovja mi gre dobro od rok
(20m1); k) Utitelj/-ica misli, da zmorem resiti zahtevnejse naloge iz biologije/
kemije/fizike/ved o Zemlji/naravoslovja (2o11); 1) Utitelj/-ica pravi, da sem
pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju uspesen (2011); m)
Biologija/kemija/fizika/vede o zemlji/naravoslovje je zame tegja/-¢ kot dru-
gi predmeti (lestvica je bila za analizo obrnjena) (2011).

3. Vrednotenje solskib predmerov:

Vrednotenje matematike: uéenci so na 4-stopenjski lestvici (1 — zelo
se strinjam — do 4 — sploh se ne strinjam) ocenili, v kolik$ni meri se stri-
njajo s trditvami o matematiki: a) Pomembno je, da sem uspesen/-a pri ma-
tematiki (1999, 2011); b) Mislim, da mi bo znanje matematike pomagalo v
vsakdanjem Zivljenju (1999, 2003, 2007, 2011); ¢) Rad/-a bi imel sluzbo, v
kateri bi uporabljal svoje znanje matematike (1999, 2003, 2011); d) Pri ma-
tematiki moram biti uspesen/-a, da bom dobil/-a sluzbo, ki si jo Zelim (1999,
2003, 2007, 2011); €) Pri matematiki moram biti uspesen/-a, da se bom lah-
ko vpisal/-a na izbrano srednjo Solo ali gimnazijo (1999, 2003, 2007, 2011);
£) Pri matematiki moram biti uspesen/-a, da ugodim svojim starsem (1999);
g) Pri matematiki moram biti uspesen/-a, da ugodim samemu sebi (1999);
h) Matematiko potrebujem za ucenje drugib solskib predmetov (2003,2007,
2.011).

Vrednotenje biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravoslovja:
udenci so na 4-stopenjski lestvici (1 — zelo se strinjam — do 4 — sploh se ne
strinjam) ocenili, v kolik§ni meri se strinjajo s trditvami o naravoslovnih
predmetih: a) Pomembno je, da sem uspesen/-a pri biologiji/kemiji/fiziki/
vedah o Zemlji/naravoslovju (1999, 2011); b) Mislim, da mi bo znanje bio-
logije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravoslovia pomagalo v vsakdanjem %i-
vljenju (1999, 2003, 2007, 2011); ¢) Rad/-a bi imel sluzbo, v kateri bi upo-
rabljal svoje znanje biologije/kemije/fizike/ved o Zemlji/naravoslovja (1999,
2003, 2011); d) Pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju mo-
ram biti uspesen/-a, da bom dobil/-a sluzbo, ki si jo Zelim (1999, 2003, 2007,
2011); €) Pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju moram biti
uspesen/-a, da se bom lahko vpisal/-a na izbrano srednjo solo ali gimnazijo
(1999, 2003, 2007, 2011); f) Pri biologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/nara-
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voslovju moram biti uspesen/-a, da ugodim svojim starsem (1999); g) Pri bi-
ologiji/kemiji/fiziki/vedah o Zemlji/naravoslovju moram biti uspesen/-a, da
ugodim samemu sebi (1999); h) Biologijo/kemijo/fiziko/vede o Zemlji/nara-
voslovje potrebujem za ucenje drugib Solskibh predmetov (2003, 2007, 2011).

4. Izobrazbena priakovanja: uéenci so odgovorili, katero stopnjo iz-
obrazbe naj bi dosegli po svojih pri¢akovanjih. V TIMSS 1999 so ucenci
odgovorili na s-stopenjski lestvici (1 — nedokon¢ana srednja $ola — do s —
magisterij ali doktorat). V TIMSS 2003 in 2007 so u¢enci prav tako odgo-
vorili na s-stopenjski lestvici (1 — nedokoné¢ana srednja $ola — do 5 — ma-
gisterij ali doktorat). V TIMSS 2011 so ucenci odgovorili na 6-stopenjski
lestvici (1 — kon¢ana osnovna $ola — do 6 — podiplomska stopnja izobraz-
be).

5. Spol: u¢enciso odgovorili, katerega spolaso (1 — deklica; 2 — decek).

Postopek

Iz TIMSS-ovega vprasalnika za ucence sem izbral vse relevantne spre-
menljivke glede na Vroomovo teorijo pri¢akovanja in iz izbranih spre-
menljivk (z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj in spola) oblikoval kompo-
zitne spremenljivke. Nato sem izra¢unal multiplo regresijo. Pri rezultatih,
dobljenih z multiplo regresijo, me je zanimala predvsem vrednost t. Ce je
bila vrednost t ve¢ja kot 1.96 ali manjsa kot -1.96, sem zakljuc¢il, da ima
doloc¢ena spremenljivka vpliv na naklonjenost do u¢enja solskih predme-
tov. V nasprotnem primeru sem interpretiral, da dolo¢ena spremenljivka
nima vpliva. Na ta nadin sem preverjal Vroomovo teorijo pri¢akovanja,
saj naj bi po tej teoriji vklju¢ene spremenljivke iz TIMSS-a imele vpliv
na naklonjenost do u¢enja Solskih predmetov. Poleg tega sem tudi preve-
ril, ali so pri vplivu kompozitnih spremenljivk na naklonjenost do uce-
nja olskih predmetov razlike glede na spol. Vse analize sem izvedel s pro-

gramom IDB Analyzer. Pri analiziranju podatkov sem podatke obtezil s
skupno utezjo u¢enca (TOTWGT).

Rezultati

Iz vrednosti popravljenega determinacijskega koeficienta (R?) je razvi-
dno, da v TIMSS 1999 in 2011 najvedji delez variance naklonjenosti do
ucenja Solskih predmetov pojasnimo pri finskih osmosolcih, v TIMSS
2003 in 2007 pa pri slovenskih osmosolcih. V vseh treh drzavah izbrane
spremenljivke z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj v vseh izvedbah TIMSS
vplivajo na naklonjenost do uéenja $olskih predmetov. Torej, ¢e ucenci
sodelujejo pri pouku $olskih predmetov, ¢e so samozavestni pri $olskih
predmetih ter ¢e visoko vrednotijo Solske predmete, so posledi¢no tudi
bolj naklonjeni u¢enju 3olskih predmetov. Sodelovanje uéencev pri po-
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uku Solskih predmetov ima najveéji vpliv pri slovenskih osmosolcih.
Samozavest pri ucenju Solskih predmetov ima najvedji vpliv pri angle-
$kih (v TIMSS 1999, 2003 in 2011) in slovenskih osmosolcih (v TIMSS
2007). Vrednotenje $olskih predmetov ima najve¢ji vpliv pri slovenskih (v
TIMSS 1999, 2003 in 2007) in angleskih osmosSolcih (v TIMSS 2011). Iz-
obrazbena pri¢akovanja imajo pri slovenskih osmosolcih vpliv v TIMSS
1999, 2003 in 2011, pri angleskih osmosolcih imajo vpliv v TIMSS 2007
in 2011, pri finskih osmosolcih pa nimajo vpliva na naklonjenost do uce-
nja Solskih predmetov. Pri slovenskih osmosolcih ta vpliv v vseh omenje-
nih izvedbah TIMSS pomeni, da vi§ja, ko imajo izobrazbena pri¢akova-
nja, manj so naklonjeni u¢enju $olskih predmetov. Ravno obratno pa pri
angleskih osmosolcih ta vpliv v obeh omenjenih izvedbah TIMSS pome-
ni, da visja, ko imajo izobrazbena pri¢akovanja, bolj so naklonjeni u¢enju
Solskih predmetov (glej tabele 2 do 4).

Glede na rezultate posameznih drzav je iz vrednosti popravljene-
ga determinacijskega koeficienta (R?) razvidno, da najvegji delez varian-
ce naklonjenosti do u¢enja $olskih predmetov pri slovenskih osmosolcev
pojasnimo v primeru uporabljenih spremenljivk iz TIMSS 2011. Ker se v
prej$njih izvedbah TIMSS ni merilo sodelovanja u¢encev pri pouku ma-
tematike in naravoslovnih predmetov, sem samo v primeru TIMSS 2011
lahko uporabil vse izbrane spremenljivke za preverjanje Vroomove teorije
pri¢akovanja. Z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj vse preostale spremen-
ljivke v vseh izvedbah TIMSS vplivajo na naklonjenost do ucenja Solskih
predmetov. Samozavest ob ucenju $olskih predmetov ima v TIMSS 2007
najvedji ter v TIMSS 2003 najmanjsi vpliv. Vrednotenje Solskih predme-
tovimav TIMSS 2003 najvedji ter v TIMSS 2011 najmanjsi vpliv. Izobraz-
bena pri¢akovanja imajo v TIMSS 1999 najvedji vpliv in edino v TIMSS
2007 nimajo vpliva. Sodelovanje u¢encev pri pouku se je merilo samo v
TIMSS 2011, tako da rezultatov ne morem primerjati z ostalimi izvedba-
mi TIMSS. V TIMSS 1999 in 2003 ima na naklonjenost do u¢enja $olskih
predmetov najvedji vpliv vrednotenje Solskih predmetov, v TIMSS 2007
ima najvedji vpliv samozavest ob u¢enju $olskih predmetov, v TIMSS 2011
pa ima najvedji vpliv sodelovanje ucencev pri pouku. Vrednotenje Sol-
skih predmetov ima v TIMSS 1999 in 2003 vedji vpliv kot samozavest pri
ucenju Solskih predmetov, medtem ko je v TIMSS 2007 in 2011 to ravno
obratno (glej Tabelo 2).

Iz vrednosti popravljenega determinacijskega koeficienta (R?) je raz-
vidno, da tako kot pri slovenskih, tudi pri angleskih osmosolcih najve-
¢ji delez variance naklonjenosti do uéenja Solskih predmetov pojasnimo
v primeru uporabljenih spremenljivk iz TIMSS 2011. Z izjemo izobrazbe-
nih pri¢akovanj vse preostale spremenljivke v vseh izvedbah TIMSS vpli-
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Tabela 2: chresijski koeficienti modela naklonjcnosti do uécnja solskih
predmetov (Slovenija).

raziskava napovcdniki b b.se beta t
konstanta 0.22 0.07 333
samozavest pri uc¢enju Solskih 0.42 0.02 0.41 20.86
predmetov
TIMSS 1
999 vrcdnotcnjc solskih prcdmctov 0.45 0.02 039 2151
izobrazbena priéakovanja 0.03 0.01 0.09 456
R’ 038
konstanta 0.45 o.10 4.25
samozavest priucenju solskih 037 0.04 0.28 10.14
. prcdmctov
TIMSS 2003 . )
vrcdnotcn]c solskih prcdmctov 0.62 0.03 052 23.23
izobrazbena pricakovanja 0.02 0.01 0.04 198
R’ 0.43
konstanta 0.46 0.06 7.04
samozavest pri ucenju solskih 052 0.02 0.45 2171
. Pl‘CdIﬂC[OV
TIMSS 2007 R
vrednotenje $olskih predmetov 035 0.02 033 20.43
izobrazbena priéakovnnja 0.01 0.01 0.03 156
R’ 037
konstanta 058 o.13 4.42
sodclovanjc ucencev pri pouku 038 0.02 056 25.49
solskih predmetov
. samozavest priucenju solskih 0.20 0.02 0.23 1238
TIMSS 2011 .
pxcdmctov
\'rcdnotcnjc solskih prcdmc[ov o.11 0.02 o.11 6.62
izobrazbena pricakovanja -0.04 0.01 -0.04 -3.01
R 0.63

vajo na naklonjenost do u¢enja $olskih predmetov. Samozavest do u¢enja
Solskih predmetov ima v TIMSS 1999 najvedji ter v TIMSS 2003 najmanj-
$i vpliv. Vrednotenje $olskih predmetov ima v TIMSS 1999 najvedji ter v
TIMSS 2007 najmanjsi vpliv. Sodelovanje uc¢encev pri pouku se je me-
rilo samo v TIMSS 2011, tako da rezultatov ne morem primerjati z osta-
limi izvedbami TIMSS. Angleski osmosolci so podobni slovenskim gle-
de tega, da imajo na naklonjenost do ucenja Solskih predmetov najved;ji
vpliv vrednotenje $olskih predmetov (v TIMSS 2003), samozavest pri uce-
nju Solskih predmetov (v TIMSS 2007) in sodelovanje u¢encev pri pou-
ku Solskih predmetov (v TIMSS 2011). Edina izjema je TIMSS 1999, kjer
ima pri angleskih osmosolcih najvedji vpliv samozavest pri u¢enju Solskih
predmetov, medtem ko ima pri slovenskih osmosolcih najveéji vpliv vre-
dnotenje $olskih predmetov. To pomeni, da ima vrednotenje $olskih pred-
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metov vedji vpliv kot samozavest pri uenju Solskih predmetov samo v
TIMSS 2003, medtem ko je v preostalih izvedbah TIMSS to ravno obra-
tno (glej tabeli 2 in 3).

Tabela 3: Regresijski koeficienti modela naklonjcnosti do ucenja solskih

predmetov (Anglija).
raziskava napovcdniki b b.se beta t
konstanta 0.13 0.06 230
samozavest pri ucenju Solskih 0.47 0.02 039 24.04
TIMSS 1999 prcdmcrov
vrcdnotcnjc solskih prcdmctov 0.44 0.02 036 18.47
R 037
konstanta 055 0.09 594
samozavest pri ucenju solskih 035 0.03 0.8 1138
predmetov
TIMSS 2003 vrednotenje solskih predmerov 053 0.03 0.47 18.19
izobrazbena pricakovanja 0.01 0.0l 0.02 1.04
R’ 039
konstanta 0.68 0.06 1LI§
samozavest pri ucenju solskih 0.46 0.02 038 19.44
. predmetov
TIMSS 2007 vrednotenje $olskih predmetov 030 0.03 0.24 10.45
izobrazbena priéakovanja -0.02 0.01 -0.05 2.42
R’ 0.27
konstanta -0.28 0.19 -1.48
sodc[ovanjc ucencev pri pouku 0.40 0.02 038 2035
solskih predmetov
. samozavest pri u¢enju $olskih o. 0.02 o. 16.90
TIMSS 2011 predmetov : J 7 " ’
vrednotenje solskih predmetov 0.24 0.02 o.24 15.69
izobrazbena pricakovanja 0.06 0.02 0.06 3.45
R’ 0.64

Iz vrednosti popravljenega determinacijskega koeficienta (R?) je raz-
vidno, da pri finskih osmosolcih ve¢ji delez variance naklonjenosti do uée-
nja Solskih predmetov pojasnimo v primeru uporabljenih spremenljivk iz
TIMSS 2011 kot iz TIMSS 1999. Z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj vse
preostale spremenljivke v vseh izvedbah TIMSS vplivajo na naklonjenost
do ucenja $olskih predmetov. Samozavest ob ucenju Solskih predmetov
ima v TIMSS 2011 ve&ji vpliv kot v TIMSS 1999, medtem ko je v primeru
vrednotenja Solskih predmetov to ravno obratno. Izobrazbena pri¢akova-
njav obeh izvedbah TIMSS nimajo vpliva, sodelovanje u¢encev pri pouku
pa se je merilo samo v TIMSS 2011, tako da rezultatov ne morem primer-
jati z ostalimi izvedbami TIMSS. Podobno kot pri angleskih osmosolcih
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imata na naklonjenost do u¢enja Solskih predmetov najveéji vpliv samoza-
vest ob u¢enju $olskih predmetov (v TIMSS 1999) in sodelovanje u¢encev
pri pouku Solskih predmetov (v TIMSS 2011). Tako v TIMSS 1999 kot
2011 ima samozavest ob u¢enju Solskih predmetov vegji vpliv kot vredno-
tenje 3olskih predmetov (glej tabele 2 do 4).

Tabela 4: chrcsijski koeficienti modela naklonjcnosti do ucenja solskih

predmetov (Finska).
raziskava napovcdniki b b.se beta t
konstanta 0.05 0.08 059
samozavest pri ucenju solskih 052 0.03 0.49 18.03
3 predmetov
TIMSS 1999 \'rcdnotcnjc solskih prcdmctov 0.44 0.03 036 14.03
izobrazbena pl‘ié;lkovanja 0.01 0.01 0.03 1.21
R’ 052
konstanta -0.22 o.1§ -1.45
sodclovanje u¢encev pri pouku 054 0.02 0.48 24.17
solskih prcdmctov
. samozavest priucenju solskih 0.28 0.02 030 13.22
TIMSS zott PI'CC{IHCYO\’
vrednotenje $olskih predmetov 0.21 0.02 0.20 10.60
izobrazbena priéakovanja 0.01 0.01 0.02 1.27
R’ 074

Iz vrednosti popravljenega determinacijskega koeficienta (R?) je gle-
de na spol razvidno, da v TIMSS 1999 in 2011 najvedji delez naklonjeno-
sti do ucenja Solskih predmetov pojasnimo pri finskih osmogolcih (tako
pri deklicah kot de¢kih), v TIMSS 2003 in 2007 pa pri slovenskih osmo-
Solcih (tako pri deklicah kot de¢kih). V vseh treh drzavah (tako pri de-
klicah kot de¢kih) vse spremenljivke z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj v
vseh izvedbah TIMSS vplivajo na naklonjenost do u¢enja Solskih predme-
tov. Torej, ¢e ucenci sodelujejo pri pouku $olskih predmetov, ¢e so samo-
zavestni pri Solskih predmetih ter ¢e visoko vrednotijo $olske predmete,
so posledi¢no tudi bolj naklonjeni u¢enju $olskih predmetov. Sodelova-
nje uéencev pri pouku ima najvedji vpliv pri slovenskih osmosolcih (tako
pri deklicah kot de¢kih). Samozavest ob ucenju Solskih predmetov ima
najvedji vpliv pri angleskih (v TIMSS 1999, 2003 in 2011) in slovenskih (v
TIMSS 2007) de¢kih ter pri angleskih (v TIMSS 1999 in 2011) in sloven-
skih deklicah (v TIMSS 2003 in 2007). Vrednotenje Solskih predmetov
ima najvedji vpliv pri slovenskih (v TIMSS 1999, 2003 in 2007) in angle-
skih deklicah (v TIMSS 2011) ter pri slovenskih (v TIMSS 2003 in 2007)
in angleskih (v TIMSS 1999 in 2011) de¢kih. Izobrazbena pri¢akovanja
imajo pri slovenskih dec¢kih vplivv TIMSS 1999, pri deklicah pav TIMSS
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1999, 2007 in 2011. Pri angleskih de¢kih imajo vpliv v TIMSS 2011, pri de-
klicah pa v TIMSS 2007 in 2011. Pri slovenskih osmosolcih (tako pri de-
klicah kot de¢kih) ta vpliv v vseh omenjenih izvedbah TIMSS pomeni, da
vi$ja, ko imajo izobrazbena pri¢akovanja, manj so naklonjeni u¢enju $ol-
skih predmetov. Ravno obratno pa pri angleskih osmo3olcih (tako pri de-
klicah kot de¢kih) ta vpliv v obeh omenjenih izvedbah TIMSS pomeni,
da visja, ko imajo izobrazbena pri¢akovanja, bolj so naklonjeni u¢enju $ol-
skih predmetov. Pri finskih osmosolcih izobrazbena pri¢akovanja nima-
jo vpliva (tako pri deklicah kot de¢kih) na naklonjenost do uéenja $olskih
predmetov (glej tabele s do 7).

Tabela s: chrcsijski koeficienti modela naklonjcnosti do ucenja solskih

predmetov glede na spol (Slovenija).

raziskava spol napovcdniki b b.se bera t

konstanta 0.16 0.09 1.80
samozavest pri u¢enju Solskih 0.42 0.03 0.43 16.08
predmerov

deklice Vrcdnotcnjc solskih prcd~ 0.46 0.03 038 15.02
mectov
izobrazbena pricakovanja 0.03 0.01 0.10 356

. R’ 038
TIMSS 1999

konstanta 0.19 o.10 1.82
samozavest priucenju solskih 0.43 0.03 0.42 1272
PI'CdIﬂC[O\’

decki | vrednotenje solskih pred- 0.45 0.03 0.41 1455
metov
izobrazbena priéakovanja 0.04 0.01 0.11 3.86
R 039
konstanta 0.29 o.11 2.69
samozavest pri ucenju solskih 0.46 0.04 037 1251
prcdmcrov

deklice vrcdnotcnjc solskih prcd- 059 0.04 050 1657
metov
izobrazbena priéakovanja 0.02 0.01 0.05 172

. R’ 050
TIMSS 2003

konstanta 057 0.1y 3.45
samozavest pri ucenju solskih 0.28 0.05 0.21 5.20
predmetov

decki vrcdnotcnjc solskih prcd~ 0.64 0.04 033 18.20
metov
izobrazbena pricakovanja 0.02 0.01 0.05 1.49
R’ 039
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raziskava spol napovedniki b b.se beta t
konstanta 035 o.10 357
samozavest priucenju solskih 038 0.04 050 1652
prcdmctov
deklice | vrednotenje solskih pred- 032 0.03 030 10.25
metov
izobrazbena priéakovanja 0.03 0.01 0.07 2.46
. R’ 038
TIMSS 2007
konstanta 054 0.08 6.44
samozavest priucenju solskih 0.48 0.04 0.40 12.45
prcdmctov
decki vrcdnotcnjc solskih prcd~ 038 0.03 0.35 1271
mectov
izobrazbena priéakovanja 0.00 0.01 0.00 0.15
R’ 036
konstanta 0.22 0.19 LIS
sodc[ovanjc ucencev pri pouku 056 0.03 055 16.18
solskih predmetov
samozavest priucenju solskih 0.24 0.02 0.27 10.33
deklice prcdmctov
vrednotenje $olskih pred- o.14 0.02 o.13 6.07
metov
izobrazbena priéakovanja -0.06 0.02 -0.06 -3.60
3 R’ 0.65
TIMSS 2011
konstanta 0.84 0.18 4.71
sodclovanjc ucencev pri pouku 059 0.03 057 19.88
solskih predmetov
samozavest pri ucenju solskih o.18 0.02 0.21 751
decki | predmetov
vrednotenje $olskih pred- o.10 0.02 o.10 4.06
metov
izobrazbena priéakovanja -0.03 0.02 -0.03 -1.62
R’ 0.61

Glede na rezultate posameznih drzav je iz vrednosti popravljene-
ga determinacijskega koeficienta (R?) razvidno, da pri slovenskih osmo-
Solcih (z izjemo TIMSS 1999) vedji delez variance naklonjenosti do uée-
nja $olskih predmetov pojasnimo v primeru deklic kot de¢kov. Pri de¢kih
ima samozavest ob ucenju $olskih predmetov v TIMSS 1999 najvedji ter
v TIMSS 2003 najmanjsi vpliv, vrednotenje Solskih predmetov pa ima
v TIMSS 2003 najvedji ter v TIMSS 2011 najmanjsi vpliv. Pri deklicah
ima samozavest ob ucenju Solskih predmetov v TIMSS 2007 najvedji ter
v TIMSS 2011 najmanjsi vpliv, vrednotenje $olskih predmetov pa ima v
TIMSS 2003 najvedji ter v TIMSS 2011 najmanjsi vpliv. Izobrazbena pri-
¢akovanja imajo v TIMSS 1999 tako pri de¢kih kot deklicah vpliv na na-
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klonjenost do ucenja Solskih predmetov, v TIMSS 2003 nimajo vpliva, v
TIMSS 2007 in 2011 pa imajo vpliv le pri deklicah. Sodelovanje u¢encev
pri pouku se je merilo samo v TIMSS 2011, tako da rezultatov ne morem
primerjati z ostalimi izvedbami TIMSS. Pri de¢kih imata na naklonjenost
do uéenja Solskih predmetov najvedji vpliv vrednotenje Solskih predmetov
(v TIMSS 1999, 2003 in 2007) in sodelovanje u¢encev pri pouku $olskih
predmetov (v TIMSS 2011). Pri deklicah imajo na naklonjenost do u¢enja
Solskih predmetov najvedji vpliv samozavest ob u¢enju Solskih predmetov
(v TIMSS 1999 in 2007), vrednotenje $olskih predmetov (v TIMSS 2003)
in sodelovanje u¢encev pri pouku 3olskih predmetov (v TIMSS 2011). Pri
dec¢kih imata sodelovanje u¢encev pri pouku Solskih predmetov in vre-
dnotenje $olskih predmetov (v TIMSS 2003 in 2007) vegji vpliv, medtem
ko imata samozavest ob u¢enju $olskih predmetov in vrednotenje Solskih

predmetov (v TIMSS 1999 in 2011) veéji vpliv pri deklicah (glej Tabelo s).

Tabela 6: chresijski koeficienti modela naklonjcnosti do u(:cnj;l solskih

predmetov glcdc na spol (Anglija).

l”ClZiSl("lVCl SPO] ITJPOVCdﬂil{i b b.SC bC[Zl t
konstanta o.I1 0.08 1.35
samozavest priucenju solskih 0.49 0.03 0.40 17.43
deklice prcdmetov
vrednotenje $olskih pred- 0.42 0.03 036 12.66
metov
. R’ 036
TIMSS 1999
konstanta 0.15 0.08 1.87
samozavest pri ucenju solskih 0.44 0.03 037 13.80
decki predmetov
\'rcdnotcnjc solskih prcd— 0.46 0.03 036 14.99
metov
R 036
konstanta 0.48 o.13 3.80
samozavest pri uc¢enju Solskih 037 0.05 0.28 8.13
prcdmctov
deklice vrcdnotcnjc solskih prcd~ 054 0.04 0.47 12.29
metov
izobrazbena priéakovnnja 0.01 0.01 0.03 LI13
TIMSS 2003 R 038
konstanta 0.63 o.11 5.60
samozavest pri ucenju solskih 032 0.04 0.26 753
predmetov
decki vrcdnotcnjc solskih prcd— 0352 0.03 0.48 17.19
metov
izobrazbena pricakovanja .01 o.01 o.01 0.43
R’ 038
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raziskava spol napovedniki b b.se bera t

konstanta 0.82 0.09 9.44
samozavest priucenju solskih 0.41 0.04 0.35 11.25
Pl"('dlﬂC[O\’

deklice | vrednotenje solskih pred- 0.29 0.04 0.25 778
metov
izobrazbena priéakovanja -0.03 0.01 -0.07 -2.39

. R’ 0.26
TIMSS 2007

konstanta 058 0.08 6.88
samozavest pri ucenju solskih 050 0.04 038 12.38
prcdmctov

decki vrcdnotcnjc solskih prcd~ 030 0.04 0.24 830
mectov
izobrazbena priéakovanja -0.02 0.01 -0.05 -1.94
R’ 0.26
konstanta -0.44 o.21 -2.09
sodclovanjc ucencev pri pouku 036 0.03 035 11.43
solskih predmetov
samozavest pri ucenju solskih 035 0.03 0.35 13.58

deklice prcdmctov
Vrcdnotcnjc solskih prcd~ 0.27 0.02 0.26 11.73
metov
izobrazbena pric“akovanja 0.3 0.05 0.06 2.96
R’ 0.65

TIMSS 2011

konstanta -0.02 0.24 -0.07
sodclovanjc ucencev pri pouku 0.44 0.03 0.42 14.83
solskih predmetov
samozavest pri ucenju solskih 030 0.03 030 10.47

decki | predmetov
vrednotenje $olskih pred- 0.21 0.02 0.21 9.09
metov
izobrazbena priéakovanja o.a2 0.04 0.06 2.85
R’ 0.61

Iz vrednosti popravljenega determinacijskega koeficienta (R?) je raz-
vidno, da pri angleskih osmo3olcih le v TIMSS 2011 vedji delez variance
naklonjenosti do ucenja $olskih predmetov pojasnimo v primeru deklic
kot deckov. V vseh ostalih izvedbah TIMSS ni razlik glede na spol. Pri
dec¢kih ima samozavest ob uéenju Solskih predmetov v TIMSS 1999 naj-
vedji ter v TIMSS 2003 najmanjsi vpliv, vrednotenje Solskih predmetov pa
ima v TIMSS 2003 najvedji ter v TIMSS 2007 najmanjsi vpliv. Pri dekli-
cah ima samozavest pri u¢enju Solskih predmetov v TIMSS 1999 najve-
gji ter v TIMSS 2003 najmanjsi vpliv, vrednotenje Solskih predmetov pa
ima v TIMSS 1999 najvedji ter v TIMSS 2007 najmanjsi vpliv. Izobraz-
bena pri¢akovanja imajo vpliv v TIMSS 2007 (pri deklicah) in 2011 (pri
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deckih in deklicah). Sodelovanje u¢encev pri pouku se je merilo samo v
TIMSS 2011, tako da rezultatov ne morem primerjati z ostalimi izvedba-
mi TIMSS. Pri de¢kih imajo na naklonjenost do u¢enja Solskih predme-
tov najvedji vpliv vrednotenje Solskih predmetov (v TIMSS 1999 in 2003),
samozavest ob ucenju Solskih predmetov (v TIMSS 2007) in sodelovanje
ucencev pri pouku $olskih predmetov (v TIMSS 2011). Pri deklicah imata
na naklonjenost do uéenja Solskih predmetov najveéji vpliv samozavest ob
uéenju Solskih predmetov (v TIMSS 1999, 2007 in 2011) in vrednotenje
Solskih predmetov (v TIMSS 2003). Pri de¢kih imajo sodelovanje u¢encev
pri pouku 3olskih predmetov, samozavest ob u¢enju 3olskih predmetov (v
TIMSS 2007) in vrednotenje Solskih predmetov (v TIMSS 1999, 2003 in
2007) vedji vpliv, medtem ko imata samozavest ob u¢enju $olskih predme-
tov (v TIMSS 1999, tabeli 5 in 6).

Tabela 7: chrcsijski koeficienti modela naklonjenosti do ucenja solskih

predmetov glCdC na SpOl (Finska).

raziskava spol napovedniki b b.se bera t
konstanta -0.09 0.3 -0.64
samozavest pri ucenju solskih 054 0.03 0.46 15.92
prcdmctov
deklice Vl"c'dnotcnjc solskih prcd» 0.47 0.05 037 9.76
metov
izobrazbena pl‘iéakovanja 0.02 0.01 0.05 1.61
TIMSS 1999 K o7
konstanta o.12 0.14 0.86
samozavest pri ucenju Solskih 052 0.04 050 1226
prcdmctov
decki vrcdnotcnjc solskih prcd~ 0.43 0.04 036 9.92
metov
izobrazbena priéakovanja 0.01 0.01 0.01 039
R’ 053
konstanta -0.40 0.21 -1.90
sodclovanjc ucencev pri pouku 033 0.03 0.48 15.66
solskih prcdmctov
samozavest pri ucenju solskih 030 0.03 032 11.01
deklice prcdmctov
TIMSS 2011 :iii:/otcnjc solskih prcd» 0.20 0.03 0.19 6.99
izobrazbena priéakovanja 0.02 0.01 0.02 1.61
R’ 077
konstanta -0.03 0.23 -0.15
decki sodclovanjc ucencev pri pouku 054 0.03 0.48 17.61
solskih predmetov

55



SOLSKO POLJE, LETNIK XXV, STEVILKA 3-4

raziskava spol napovedniki b b.se bera t
samozavest pri ucenju solskih 0.25 0.03 0.27 8.43
prcdmctov
Vrcdnotcnjc solskih prcd» 0.21 0.03 0.22 717
metov
izobrazbena pl‘ié;lkovanja 0.01 0.02 0.01 0.40
R 071

Iz vrednosti popravljenega determinacijskega koeficienta (R?) je raz-
vidno, da pri finskih osmosolcih v TIMSS 1999 vedji delez variance na-
klonjenosti do u¢enja $olskih predmetov pojasnimo v primeru dec¢kov kot
deklic, medtem ko je v TIMSS 2011 ravno obratno. Tako pri de¢kih kot
deklicah imata samozavest ob ucenju Solskih predmetov in vrednotenje
Solskih predmetov v TIMSS 1999 ve&ji vpliv kot v TIMSS 2011. Za razli-
ko od slovenskih in angleskih osmoSolcih pri finskih izobrazbena pri¢a-
kovanja nimajo vpliva niti v TIMSS 1999 niti v TIMSS 2011. Sodelovanje
ucencev pri pouku se je merilo samo v TIMSS 2011, tako da rezultatov ne
morem primerjati z ostalimi izvedbami TIMSS. Tako pri de¢kih kot de-
klicah imata na naklonjenost do ucenja Solskih predmetov najvedji vpliv
samozavest ob u¢enju 3olskih predmetov (v TIMSS 1999) in sodelovanje
ucencev pri pouku 3olskih predmetov (v TIMSS 2011). Pri de¢kih ima-
ta sodelovanje uc¢encev pri pouku $olskih predmetov in vrednotenje $ol-
skih predmetov vedji vpliv, medtem ko ima samozavest ob u¢enju $olskih
predmetov vedji vpliv pri deklicah. Torej so rezultati podobni kot pri slo-
venskih in angleskih osmogolcih, s to razliko, da ima pri slovenskih osmo-
Solcih (v TIMSS 1999) oziroma pri slovenskih in angleskih osmosolcih (v
TIMSS 2011) vrednotenje Solskih predmetov vedji vpliv pri deklicah (glej
tabele 5 do 7).

Diskusija in zakljuc¢ek

Pri preverjanju Vroomove teorije pri¢akovanja sem uporabil za to teorijo
relevantna vprasanja iz TIMSS-ovega vprasalnika za u¢ence, tj. vprasanja
glede sodelovanja u¢encev pri pouku matematike in naravoslovnih pred-
metov, vrednotenja matematike in naravoslovnih predmetov, izobrazbe-
nih pri¢akovanj u¢encev ter samozavesti u¢encev ob uenju matematike
in naravoslovnih predmetih. Z izjemo izobrazbenih pri¢akovanj in spo-
la sem iz ostalih izbranih spremenljivk oblikoval kompozitne spremen-
ljivke (kot povpre¢ne vrednosti zdruzenih spremenljivk), ki izrazajo na-
klonjenost do uéenja Solskih predmetov, sodelovanje u¢encev pri pouku
Solskih predmetov, samozavest ob u¢enju $olskih predmetih in vrednote-
nje Solskih predmetov. Nato sem izra¢unal multiplo regresijo. Pri rezul-
tatih, dobljenih z multiplo regresijo, me je zanimala predvsem vrednost
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t, s katero sem ugotavljal, ali ima dolo¢ena spremenljivka vpliv na naklo-
njenost do udenja Solskih predmetov. Na ta nadin sem preveril Vroomo-
vo teorijo pri¢akovanja, saj naj bi po tej teoriji vklju¢ene spremenljivke iz
TIMSS imele vpliv na naklonjenost do u¢enja $olskih predmetov. Poleg
tega sem tudi preveril, ali so pri vplivu kompozitnih spremenljivk na na-
klonjenost do ucenja $olskih predmetov razlike glede na spol. Z izvede-
no regresijsko analizo sem ugotovil, da lahko v vseh treh drzavah z ve¢ino
vklju¢enih spremenljivk znotraj TIMSS-ovega vprasalnika za u¢ence po-
trdim Vroomovo teorijo pri¢akovanja. Rezultati so namre¢ pokazali, da
¢e ucenci sodelujejo pri pouku 3olskih predmetov, ¢e so samozavestni ob
ucenju Solskih predmetov ter ¢e visoko vrednotijo Solske predmete, so po-
tem tudi bolj naklonjeni u¢enju Solskih predmetov. Edino v primeru an-
gleskih osmosolcev v TIMSS 2007 in 2011 lahko Vroomovo teorijo pri-
¢akovanja potrdim tudi z izobrazbenimi pri¢akovanji, saj visja, ko imajo
ti izobrazbena pri¢akovanja, bolj so naklonjeni u¢enju $olskih predme-
tov. Le-to se $e posebej pri slovenskih osmosolcih sklada z rezultati vseh
dosedanjih izvedb TIMSS, saj so slovenski ucenci z izjemo samozavesti
pri u¢enju matematike (v TIMSS 1999) ter naravoslovnih predmetov (v
TIMSS 1999, 2003 in 2007) v spodnji polovici ali na dnu vseh vklju¢enih
drzav ne samo glede na naklonjenost do u¢enja, ampak tudi glede na vse
ostale omenjene spremenljivke.

Rezultati, do katerih sem priel v svoji analizi, se skladajo z ugoto-
vitvami $tevilnih avtorjev, in sicer da imajo samozavest ob uc¢enju pred-
metov, vrednotenje Solskih predmetov in sodelovanje u¢encev pri pouku
Solskih predmetov pozitiven vpliv na motivacijo do ucenja $olskih pred-
metov (Nilsen, 2009; Doran, 1999, v Williams in Williams, 1995). Gle-
de na to, da so dolo¢ena odstopanja med rezultati Slovenije, Anglije in
Finske, bi bilo v prihodnje dobro preveriti Vroomovo teorijo pri¢akovanja
tudi z rezultati ostalih drzav, vklju¢enih v TIMSS.
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