e L

AL
4 =
; %‘}Q‘.I | £ "Q

Alenka Tomsic Grguric, Srednja gradbena, geodetska in okoljevarstvena Sola Ljubljana

RASTEM S KNJIGO ZA DOMACE
BRANJE

N V prispevku je predstavljeno vkljuéevanje nacionalnega projekta Rastem s knjigo v Solsko prakso. Prika-
zana je obravnava Vojnovi¢evega romana Jugoslavija, moja dezZela pri pouku slovenscine v prvem letni-
ku srednje strokovne Sole. Ob primeru domacega branja je poudarjena integracija pouka knjizevnosti in
splosnoizobrazevalnih vsebin, ob tem pa razvijanje bralnih strategij.

* «:Qa N DIDAKTICNI 1ZZIVI

y 4
1 Spodbujanje branja je klju¢na naloga ucitelja

slovenscine

Brati - ne brati - kako, zakaj [ne) brati oz. prebrati ... Ve¢ne dileme uciteljev
slovenscine, kako spodbuditi dijake k domacemu branju, katere knjige iz-
brati in kako preveriti branje, kaj storiti z dijaki, ki odklanjajo branje knjig ...
Ustaljeni pristopi uéiteljev in ustaljeni odzivi dijakov - veckrat pospremljeni
z nezadovoljstvom ali nejevoljo. Po drugi strani pa prizadevanja in iskanja
novih poti do mladih bralcev.

Kljub skoraj nepregledni kolicini strokovnih Studij in znanstvenih razprav o
najrazlicnejSih vidikih branja se kot uditeljica slovenscine pogosto srecu-
jem s tezko premostljivimi tezavami. Kako uCinkovito razvijati tako zaple-
ten in zahteven proces, kot je branje leposlovja, predvsem ob upostevanju
dejstva, da knjiga v danasnjem Casu nima enakovrednega polozaja v tekmi
z zabavnejSimi, nadvse privlacnimi elektronskimi mediji. Poleg tega se mi
vedno znova poraja vprasanje, ali uCitelji (dovolj) poznamo in uposStevamo

«»velika zacetnica

matemi jezik

bralni interes, trenutno bralno sposobnost, kognitivne in custvenomoti-
vacijske dejavnike mladih generacij. Sprasujem se tudi, kako obravnavati
posamezna umetnostna besedila, da pouka knjiZzevnosti dijaki ne bi do-
Zivljali kot pomnjenje podatkov o literarnih delih, preteZzno obravnavanih
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ob kratkih odlomkih ali celo povzetkih. Kaj poceti z dijaki, ki niso usvojili
bralnih zmoZnosti in se zato branju izogibajo? Kako pri slednjih uresnice-
vati najpomembnejse cilje pouka materinSCine, tj. razvijanje sporazume-
valne zmoznosti, ¢e vemo, da »vse bralne in ucne strategije predpostavljajo
dobro razvito osnovno bralno zmoZnost, ki jo u¢enci najpogosteje utrjujejo
prav z branjem leposlovja v Soli in doma« in da »branje leposlovja omogoca
posamezniku ohraniti in nadgraditi pismenost« (Grosman, 2006: 26, 37).
Kateri didakti¢ni pristopi omogocajo izpolnitev priporocil strokovnjakov, da
je »pomembno razviti moznosti za pozitivno motivacijo in dejavno sodelo-

vanje, ki bi spodbujalo kriti¢no misljenje« [Grosman, 2006: 37)?
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In obstaja Se vrsta vprasanj, s katerimi se dnevno sre€ujem ter jih spreje-
mam kot pomemben strokovni izziv. Menim namred¢, da bi ucitelji potrebo-
vali vel stalnega strokovnega spopolnjevanja na podro¢ju sistemati¢nega
razvijanja bralne zmoznosti, bralnih strategij in bralnega razumevanja, tako
pa smo prepusceni lastni iniciativi za spremljanje novih strokovnih spoz-
nanj na tem podroc¢ju. Imamo pa tudi nekaj pozitivnih spodbud, ki nas pri
nasih prizadevanjih za spodbujanje branja podpirajo - ena takih je nacio-
nalni projekt Javne agencije za knjigo RS.

2 Knjizno darilo naj ne pristane na polici,
ne da bi ga prebrali

Ze nekaj let se nasa Sola vkljutuje v nacionalni projekt Rastem s knjigo. Ko
sem v preteklem Solskem letu dijake prvega letnika spremljala na ogled

Splosne knjiznice Bezigrad, kjer je vsak prejel svoj izvod nagrajene knjige
Gorana Vojnovi¢a Jugoslavija, moja deZela, sem se na pobudo nase Solske

branja. Seveda je marsikateri dijak knjigo zaradi te okoliS€ine bral nekoliko
na silo, a prepricana sem, da mnogi podarjene knjige sploh ne bi prebrali,
Ce je ne bi uvrstila v Solsko obravnavo, kar pa bi bilo Skoda. Prva spodbuda
za branje je bila podana Ze v knjiznici ob ogledu predstavitvenega intervjuja
z avtorjem, ki dijakom ni bil povsem neznan, saj so nekateri za prvo domace

branje iz sklopa mladinska knjizevnost brali njegov roman Cefurji raus!.

Iz lastne bralne izkusSnje inizizkusenj drugih bralcev ugotavljam, da je pred-
vsem na zaCetku branja daljSega literarnega dela potrebna vecja mera mo-
tiviranosti, discipliniranosti, predvsem pa vztrajnosti. Ravno nastetih last-
nosti pa mnogim dijakom v programih srednjega strokovnega izobrazevan-
ja primanjkuje. Ce jih besedilo takoj ne pritegne, mnogi opustijo branje, e
preden so dobro zaceli. Torej sem eno Solsko uro pouka slovenséine Se
isti dan namenila skupnemu glasnemu branju zacetnih poglavij. Obravnavo
besedila Jugoslavija, moja deZela sem umestila vtematski sklop Posamez-
nik, druzina, druzba, saj se v knjigi kot znacilna pojava odrazata »posamez-
nikova samota in odtujenost, povezani s krizo tradicionalnih vrednot, med
katere spada tudi druZina v svoji popolni obliki« (Od branja do znanja 1: 66).
Glavni literarni lik je otrok oz. mladostnik, kar pri dijakih po navadi vzbudi
zanimanje. Hkrati pa knjiga ponuja Stevilne medpredmetne povezave zara-
di svojega zgodovinskega konteksta, pestrih kulturnih vzorcev in sociolos-
kih pojavov, psiholosko zanimivih likov ... Odpira tudi aktualna vprasanja
nedavne vojne na Balkanu, njenih travmatskih posledic in sodnih procesov

za vojne zloCince.

3 RazmisljujocCi bralci se na besedilo odzivajo
razlicno

Na napovedani datum so dijaki v kratkih pisnih nalogah povzemali klju¢ne
dogodke, prepoznavali knjizevne osebe in razlagali medosebne odnose, do-
locali dogajalni Cas in prostor, izrazali svoje mnenje o ravnanju knjizevnih
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oseb. Sledil je voden pogovor, v katerem so opisovali svoje bralno dozZivetje
in ga med seboj primerjali, povzemali so dogodke, ki so jih najbolj vznemiri-
li, razlagali in vrednotili druzinske odnose in nekatera druzbena vprasanja
ter okoliS¢ine posameznih ravnanj, jih primerjali z lastnimi. Razmisljali so

o vodilnem motivu in sporocilu romana.

Odzivi dijakov so bili zelo mesani: nekaterim je bila knjiga zelo vseé, »ker
Je realisticna«, prevladovali so srednje prepricani, ki so knjigo sicer pre-
brali, a pri tem komaj cakali na konec ali pa niso imeli posebnega odnosa

do branja, medtem ko so nekateri knjigo zavracali, CeS da je niso razumeli
zaradi srbohrvatizmov, eden pa je pripomnil, da »je bila knjiga zamorjena«.

4 Literarnoestetsko branje v povezavi

s pragmaticnim branjem

Ker sta »v ¢lovekovem Zivljenju obe bralni tehniki - tako pragmatic¢na kot
literarnoestetska —-izjemno pomembni, naloga Sole pa je, da u¢ence nauci
obeh« (Erharti¢, Stih, 2007: 134), sta sledili dve uri pouka v Solski knjiznici in
Citalnici. Ponovno vracanje k leposlovnemu besedilu je bralcem omogocalo
nove osvetlitve in novo interakcijo - tako z besedilom kot z bralno izkusnjo
preostalih ¢lanov skupine. Ker pa so za razumevanje in kasnejso interpre-
tacijo zelo pomembni braléeva zunajliterarna izkusnja, njegove predstave,
predznanje, pri¢akovanja, sem se odlocila, da literarno branje povezem s
pragmaticnim. Dijaki so bili razdeljeni v skupine. Vsaki skupini sem razde-
lila u€ne liste in ustrezne strokovne priroénike. Razporedili so se po knjiz-
nici oz. Citalnici ter ob ustreznih knjiznih ali e-virih resevali naloge, tako da

so brali, iskali podatke, jih primerjali, analizirali in povezovali.

Po sintezi svojih ugotovitev (zapisali so jih na ucne liste, izdelali plakate,
miselne vzorce, preglednice) so ¢lani posameznih skupin v kratkih govor-
nih predstavitvah porocali pred razredom. Ker niso prisli vsi na vrsto, smo
s kratkimi govornimi predstavitvami nadaljevali Se naslednjo Solsko uro.

5 Evalvacija ciljev in kompetenc

- Spodbujanje bralnega interesa
Knjigo so vsi prebrali, vendar so nekateri dijaki povedali, da so preska-
kovali strani.

- Razvijanje zmoZnosti literarnega branja
Prebrali so roman, o njem razmisljali, razpravljali in pisali.

- Razvijanje bralnih vescin in razumevanja neumetnostnih besedil
Brali so strokovna besedila, iskali podatke, jih razvrscali, analizirali,
primerjali, povezovali. Spoznavali so nove besede (pojme) in poiskali

razlago njihovega pomena.

- Medpredmetno povezovanje
Spoznavali so socioloSke, psiholoSke, zgodovinske, geografske zunajli-
terarne prvine v romanu. Ker so knjigo v veliki vecini prebrali, so lahko
razpravljali o perecih problemih, s katerimi se mladostniki tudi sami

sreCujejo, in se identificirali z liki iz romana. Nekateri dijaki so potomci
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priseljencev in Zivijo v jezikovno in narodnostno mesanih druzinah ali
imajo sorodnike na podrocju nekdanjih jugoslovanskih republik. Tudi
problemi razbite druzine, odsotnega oCeta nasilja marsikateremu di-
jaku niso tuji. Branje in raziskovanje literarnega dela ter strokovne li-
terature omogoca boljSe razumevanje posameznika - v tem primeru

sebe in drugih.

- Interakcija v skupini

Dijaki so razvijali sodelovalne veséine in prevzemali odgovornost za
svoje zadolZitve. Po vecini so bile skupine majhne, zato sem prepustila
dijakom, da so se sami dogovarjali, kako bodo opravili svojo nalogo.
Med seboj so sodelovali, se spodbujali, tudi »priganjali«, ker je ¢as zelo
hitro tekel. Opazila sem, da so bili pri prvi Solski uri zelo motivirani, ak-
tivni, zbrani, medtem ko je bilo pri drugi Solski uri nekoliko ve¢ nemira
in je zbranost popuscéala. Menim, da tudi zato, ker je sinteza ugotovitev
za dijake zahtevna naloga.

Uresnicevali so razlicne kompetence: sporazumevalno zmoZnost, socialno,
digitalno, u€enje uéenja, kulturo dialoga.

6 Rezultati ankete

Ceprav sem ob spremljanju in usmerjanju sodelovalnega ucenja imela vtis,
da so dijaki motivirani in zadovoljni, sem jim za konec ponudila anketni
vprasalnik. Zanimalo me je, kako so doZivljali pouk, ali se jim taka oblika
zdi uCinkovita in primerna, katere so bile prednosti in pomanjkljivosti.
Odgovori dijakov so zame pomemben kazalnik, predvsem mi pomagajo pri

nacrtovanju pouka v prihodnje.

Anketa je pokazala, da je bil 59 % anketiranih pouk zelo vSecC, preostalim
je bil pouk Se kar vSe¢, nihée pa ni odgovoril, da mu pouk ni bil véec. Tri
Cetrtine vprasanih je napisalo, da so vecino podatkov pridobili iz knjig in pri-
roCnikov, ena Cetrtina pa je iskala podatke pretezno po e-virih. Navodila so
bila dovolj jasna za veliko vecino (90 %). Tri Cetrtine jih je menilo, da so imeli
dovolj ¢asa na razpolago, ena Cetrtina pa je napisala, da jim je zmanjkalo

Casa. Pouk so ocenili s popreéno oceno prav dobro.

7 Samoevalvacija

Sam potek pouka, motiviranost dijakov, njihovo zadovoljstvo in ne nazadnje
visoka ocena, ki so jo prisodili izvedbi pouka, vse to mi je bilo v veliko za-
doscenje. Tudi posamicni kriti¢ni odzivi v anketi so samo odraz tega, da so
bili dijaki iskreni. Opozorili so na nekatere Sibke to¢ke: popuscanje zacetne
»discipline« in nekoliko preve¢ ustvarjalnega nemira v drugi Solski uri, ne-
kateri Clani skupin so bili premalo aktivni, naloge so se po zahtevnosti raz-
likovale, zato so nekatere skupine potrebovale dodatna navodila in pomoc
ucitelja, nekaterim je zmanjkalo ¢asa. Vse navedeno ucitelji opazamo tudi
sicer pri obicajnih, ustaljenih oblikah pouka, saj se dijaki med seboj razli-
kujejo — po motiviranosti, znanju in sposobnostih, samostojnosti, hitrosti
reSevanja nalog in ucenja. Interakcija med dijaki je bila v predstavljenem
primeru iz Solske prakse izpostavljena kot najvelja prednost. Sodelovalno
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ucenje v skupinah je bilo za dijake bolj zanimivo, pouk bolj sproscen, poleg

tega so bili bolj motivirani. Predvsem pa sem Zelela pri dijakih ozavestiti
razlikovanje v nacinu in namenu branja, po drugi strani pa pokazati, da
literarno branje niso samo »zgodbice«, kot umetnostna besedila pogosto

sami poimenujejo, ampak ima tudi konkretno spoznavno vrednost. Seveda
si ucitelj, ki je dovolj samokriti¢en, mora priznati, da idealnega pouka ni
mogoce organizirati, véasih pa se mu uspemo vsaj priblizati.

N POVZETEK

Razvijanje razli¢nih bralnih strategij, medpredmetno
povezovanje, integracija vsebin ob upostevanju bral-
nega interesa in zahtevah Solskega kurikula je tako
za dijake kot ucitelja velik izziv. Ob prikazanem pri-
meru so se kot prednosti tako zasnovanega pouka
pokazale: vecja motiviranost dijakov za branje in so-
delovalno uéenje, boljsa interakcija med dijaki in le-
poslovnim besedilom ter razvijanje klju¢nih kompe-
tenc za vsezivljenjsko ucenje in vsakdanje Zivljenje.
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PRILOGA - Skupinsko sodelovalno ucenje

1. skupina

CILJI: Dogajalne kraje poveZejo s posameznimi motivi. Seznanijo se z geo-
grafskim kontekstom v romanu. Medpredmetna povezava slovenscina-geo-
grafija.

DEJAVNOSTI: Na zemljevidu nekdanje drzave Jugoslavije oznacijo imena
dogajalnih krajev in izdelajo legendo za najpomembnejSe dogodke, ki so se
pripetili glavni knjizevni osebi ali njeni druzini v dolo¢enem kraju. Napisejo
kratek povzetek vsebine.

2. skupina
CILJI: Dogajanje v romanu ponazorijo s svojimi izkusnjami.

Seznanijo se z zgodovinskim kontekstom v romanu. Medpredmetna pove-
zava slovenscina-zgodovina.

DEJAVNOSTI: Poiscejo podatke o nekdanji drzavi Jugoslaviji - nastanek,
ureditev, nacionalna sestava, razpad - in napisejo kratko objektivno preds-
tavitev. Iz lastne izkudnje, poznavanja, branja opiSejo (naridejo) katerokoli
zgodovinsko osebo, kraj, dogodek, simbol.

3. skupina

CILJI: Dogajalni ¢as (in dogodke) v romanu povezejo z zgodovinskim doga-

janjem.
Medpredmetna povezava slovenscina-zgodovina.

DEJAVNOSTI: Predstavijo politiéne posledice Zelja posameznih narodov
po odcepitvi od drzave in opiSejo, povzamejo dogodke iz novejSe zgodovine
(desetdnevna vojna za osamosvojitev Slovenije, vojna na Hrvaskem, v BIH).

4. skupina

CILJI: Opredelijo druzbene pojave. Splosno razlago ponazorijo z motivi iz
romana. Medpredmetna povezava slovenséina-sociologija.

DEJAVNOSTI: V leksikonih in SSKJ poiSéejo razlago druzbenih pojavov in jih
ponazorijo s primeri iz romana (etnija/narod, nacionalizem, iredentizem,
Sovinizem, stereotip, patriotizem).

5. skupina

CILJI: Razvijajo zmozZnost prepoznavanja tujih in lastnih vedenjskih vzorcev.
Ugotavljajo, kaj privede posameznika do dolocenih ravnanj(Custvena, social-
na zrelost). Medpredmetna povezava slovenscina-psihologija.

DEJAVNOSTI: Po priloZzeni predlogi izdelajo preglednico custvenih in
vedenjskih odzivov glavne knjizevne osebe Vladana Borojevic¢a. Opisejo si-
tuacije za posamezna Custva in Vladanove odzive. Prepoznavajo povezavo
med vzroki in posledicami doloéenih vedenjskih odzivov.
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6. skupina

CILJI: Izdelajo psiholoski oris glavnega junaka. Prepoznavajo njegove Cust-
vene odzive, predlagajo ustreznejSe ravnanje v nastalih polozajih (obvlado-
vanje stresa, soo¢anje s spomini).

DEJAVNOSTI: Preberejo poglavje Nekonstruktivno spoprijemanje z duSev-
nimi obremenitvami. V romanu prepoznajo primere za neustrezne odzive,
ravnanja, in predlagajo primernejse oblike spopadanja z dusevnimi obre-
menitvami.

7. skupina

CILJI: Razmisljajo o posledicah vojnih zloginov. Ugotavljajo, zakaj si gene-
ral Borojevi¢ na koncu vzame Zzivljenje. Napisejo lastno mnenje o samomo-
ru (vrednotenje). Medpredmetna povezava slovenscina-psihologija.

DEJAVNOSTI: Preberejo razlago o vojnem nasilju in mucenju. Poimenujejo
in pojasnijo najhujSi obliki vojnega nasilja ter navedejo konkreten primer iz
zgodovine ali sodobnosti.

V Vojaskem slovarju poiscejo razlago pojma general. Razlagajo dogajanje
v romanu.

8. skupina

CILJI: Zavedajo se vpliva druzbenih in zgodovinskih okolis¢in na posamez-
nika. Razvijajo zmoZnost spoznavanja in presojanja temeljnih vprasanj o
spostovanju ¢lovekovih pravic. Aktualizirajo motiv iz romana.

DEJAVNOSTI: Poiséejo podatke o ustanovitvi, nalogah, delovanju in aktual-
nih razsodbah Mednarodnega kazenskega sodiS¢a v Haagu. Navedejo ne-
kaj oseb z obmodja nekdanje Jugoslavije, ki so jim sodili zaradi vojnih zlo¢i-
nov. RazisCejo, na katerih obmocjih so temeljne Clovekove pravice Se vedno
krdene.





