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Dr. Jana Bezensek
Tjasa Purgaj

Nekateri socioloski vidiki razsSirjenosti
mobinga med ucitelji v osnovni soli

Izvirni znanstveni ¢lanek
UDK 364.63:373.3.011.3-051

POVZETEK

Prispevek predstavlja raziskavo pojava mobinga v razli¢nih delovnih okoljih slo-
venske osnovne Sole, in sicer na podlagi empiri¢nih podatkov, zbranih v treh
osnovnih Solah kot delovnih organizacijah. Avtorici ugotavljata razlike med Solami
glede pogostosti pojavljanja pojava, znacilnosti zrtev, vzrokov, zaradi katerih se
pojavi, in posledic, ki nastanejo. Podatki empiri¢nih raziskav psihosocialnih po-
gojev v Solah kot delovnih organizacijah kazejo, da je vse vec¢ zaposlenih Zrtev
mobinga. Mobing je definiran kot mocan socialni stresor v delovnih organizacijah.
Napaden posameznik oz. druzbena skupina mobing dozivlja kot konfliktno situa-
cijo in komunikacijo na delovnem mestu. Napaden posameznik, zrtev konflikta, je
izpostavljen stalnim in dlje ¢asa trajajoc¢im napadom ene ali ve¢ oseb na delovnem
mestu, z namenom, da ga izrinejo iz delovne organizacije ali mu kako drugace
skodujejo. Nad napadeno osebo se izvajajo pritiski, ustrahovanja, osebo se poni-
7uje, nadleguje ali kako drugace nanjo negativno vpliva. Zrtev zaradi psihi¢nih
obremenitev v vecini primerov zboli in pogosto tudi zapusti delovno mesto. Mobing
lahko posameznika prizadene do toliksne mere, da se ni vec¢ sposoben vkljuciti v
nobeno delovno okolje. Posameznik posledice najpogosteje dozivlja kot stres,
raztresenost, tezave s koncentracijo in druzinske probleme.

Klju¢ne besede: mobing, psihi¢no nasilje, delovno mesto, konflikt, osnovna 3ola,
ucitelji

Some Sociological Aspects of the Spread
of Mobbing among Teachers in Elementary
Shools

ABSTRACT

The paper presents a discussion on the appearance of mobbing in different
working environments in Slovene elementary schools. The research is based on
empirical facts collected in three different schools as a type work organization.
There are some differences between organizations in the frequencies that mobbing
appears, victims’ characteristics, and the reasons and consequences that appear
after the mobbing .The results of the empirical research on the psychosocial
conditions in the work place show that more and more teachers as employees are
mobbing victims. Mobbing is defined as a very strong social stress factor. Each
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individual or a social group experiences mobbing as a conflict situation that can
involve communication at work. Attacked individuals, the victims of the conflict,
are exposed to the permanent and long-term attacks of one or more people at work.
The intention of these attacks is to oust the individual from the organization or to
harm them in any other way. A lot of pressure is being put on these people and also
intimidation, humiliation, molestation or some other negative influences appear.
Because of the psychological burden caused by this, the victim usually becomes ill
and often leaves the work position. Mobbing can affect the individual in a way that
they are no longer capable for fitting in to any new work environment. The most
frequent consequences that the victims suffered were: the feeling of being stressed,
insomnia, concentration problems and family problems.

Key words: mobbing, emotional violence, workplace, conflicts, elemntary school,
teachers

Uvod

V sodobni slovenski postmoderni druzbi zasluge za opravljeno delo niso vec
cenjene, saj zivimo v druzbi, zeljni hitrih rezultatov in izstopajocih uspehov, pa tudi
pretekli dosezki (pogosto) niso ve¢ pomembni. Pri tem pa ne gre zanemariti dejstva,
da so temeljne bivanjske kategorije ljudi kljub eksplozivnosti tehnoloskega razvoja,
zaostrenih gospodarskih razmer in trga dela ostale (skoraj) nedotaknjene. Tako
posledi¢no spremenjena posameznikova razmerja v uresnicevanju obcih vrednot
druzbe pa so povzrocila vsesplosno tekmovalnost, individualisti¢cno usmerjenost
posameznikov, vse hitrejsi tempo zivljenja in nebrzdano potrosnistvo v vseh druz-
benih podsistemih, torej tudi v vzgojno-izobrazevalnem. Se posebej, ker so razvoj
vse bolj kompleksne postmoderne druzbe v zadnjih desetletjih zaznamovale Ste-
vilne spremembe, ki vplivajo na kakovost zivljenja ljudi in vnasajo nepredvidljivost
in negotovost v njihova zivljenja. Hkrati z nenehnimi in vse bolj nepredvidljivimi
spremembami, za katere se vse bolj zdi, da so (e edina) stalnica nasih zivljenj, se
odpirajo vprasanja o kakovostnem delovnem Zzivljenju cloveka in znotraj teh
procesov in gibanj Se posebej vprasanje nezelenih druzbenih dogajanj na delovnem
mestu, ki je vse manj varno, predvidljivo in vse bolj izpostavljeno dnevni nego-
tovosti.

Pred tem posameznik e ni bil nikoli tako izpostavljen; brez vec¢jega tveganja se je
v moderni druzbi prilagajal druzbenim okolis¢inam delovnega mesta, ki so usmer-
jale njegovo Zivljenje. Danes, v realnosti postmoderne, je povsem drugace, saj mora
posameznik sam sprejemati odlocitve in poskrbeti za svoje Zivljenje in v njegovih
potekih tudi za svoje zdravje. To velja tudi za obravnavanje in razumevanje ter
"spopadanje" s takimi druzbeno nezelenimi pojavi, kot je mobing na delovnem
mestu, saj se na podroc¢ju trga dela dogajajo velike spremembe. Zainteresirani
posamezniki si morajo sami pridobiti informacije o svojih pravicah ter moznosti
obrambnih sistemov in tudi izobrazevanja. Sami morajo tudi poskrbeti za vkljucitev
v te, nemalokrat zanje zelo zahtevne procese. Tako je zato izpostavljena zahteva po
vecji ponudbi informacij, na podlagi katerih se lahko zainteresirani posamezniki
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odloc¢ajo, delovne organizacije pa morajo, ¢e zelijo, da bodo zaposleni in (sicer)
zainteresirani delovno ucinkoviti, prevzeti skrb za kakovostno izvajanje le-teh.

Narascajoca kompleksnost Zivljenja povzroca cedalje vecjo ranljivost posamez-
nih socialnih sistemov in druzbenih skupin zaposlenih, zato zahteva njihovo
povezovanje. Ali, kot navaja Brecko (2007), nas takSne razmere silijo v polje "imeti"
in s tem se zanemarja vidik ¢loveka "biti", kar nujno pripelje do zaostrenih med-
osebnih odnosov, boja za prevlado, ki ga pogosto poganja strah pred izgubo
delovnega mesta in posledi¢no predvsem materialnih ugodnosti. V taksnem delov-
nem okolju, kjer vsak Zeli doseci le najboljse za sebe, se lahko hitro za¢ne izvajati
psihi¢no nasilje nad osebo, ki nekoga na poti do zelenega cilja ogroza in mu je v
napoto.

Navedeno in Se marsikaj pa velja tudi za zaposlene na podrocju osnovnega
izobrazevanja.

Mobing kot najpogostejsa oblika nasilja na delovnem
mestu

Najpogostejsa oblika nasilja na delovnem mestu, mobing, je povsod po svetu ze
zelo razsirjena in tudi slovenski Solski prostor zanjo ni imun. Sicer se pojav v
slovenskem prostoru najpogosteje enaci z opisom "psihi¢no nasilje na delovnem
mestu". Izraz zanj izvorno pa prihaja iz latinsc¢ine kot "mobile vulgus", kar oznacuje
skupino posameznikov z nizko organizacijsko stopnjo in kulturo, v kateri pre-
vladuje unicevalni tip vedenja, kar (pre)pogosto velja za tovrstne akterje tudi danes.
V anglosaskem govornem okolju se je bolj uveljavil izraz "bullying" (kot tirani-
ziranje, Sikaniranje, ustrahovanje, v ameriskem pa "harassment" (kot tudi se ali/in
nadlegovanje, mucenje, vznemirjanje ipd.). Mobingu naj bi po dosedanjih oprav-
lienih raziskavah bilo izpostavljenih povpre¢no 5 % vseh zaposlenih v Evropski
uniji. Dodic¢ Fikfak (2006) pa opozarja, da smo v Sloveniji sooceni s $e visjo stopnjo
mobinga, saj se delez zrtev mobinga v Sloveniji giblje med 20 in 30 % in celo do 40
% med zaposlenimi v t. i. intelektualnih institucijah.’

Nekatere osnovne znacilnosti mobinga

Izraz mobing je prvi uvedel etolog Konrad Lorenz, ki je pri opazovanju zivali
prisel do spoznanj, na kaksne nacine skupina zivali prezene ali izloc¢i vsiljivca oz.
konkurenta in kako pri tem posamezne Zivali sodelujejo. Svedski delovni psiholog
nemskega rodu Heinz Leymann pa je v 80. letih 20. stoletja tako razumljen izraz
mobing "prenesel" Se na delovna mesta ljudi, s ¢imer je poimenoval podobno

1V okviru Evropske fundacije za izboljsanje Zivljenjskih in delovnih razmer je bila v letu 2005
izvedena Cetrta evropska raziskava o delovnih razmerah (angl. Fourth European Working Conditions
Survey), ki je med drugimi obravnavala podrocje psihi¢nega nasilja na delovnem mestu. V njej je
sodelovalo tudi 12 novih ¢lanic Evropske unije, ki so se slednji pridruzile v letu 2004 in 2007, med
njimi tudi Slovenija. Skupaj je zajela delavce iz 31 evropskih drzav (27 ¢lanic Evropske unije,
Hrvaska in Turcija (obe kandidatki) ter Svica in Norveska) iz razli¢nih gospodarskih dejavnosti.
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agresivno vedenje ljudi v delovnih okoljih (Brecko, 2003). Po Leymannu je mobing
"konfliktov polna komunikacija na delovhem mestu med sodelavci ali med podreje-
nimi in nadrejenimi, pri Cemer je napadena oseba v podrejenem poloZzaju (podre-
jena v konfliktu, ne v hierarhiji) in izpostavljena sistemati¢nim in dlje casa tra-
jajo¢im napadom ene ali ve¢ oseb z namenom in/ali posledico izrine iz sistema, pri
tem pa napadena oseba to obcuti kot diskriminirajoce" (Leymann, 1995, str. 18;
Tkalec, 2006, str. 6).

Na podlagi vec raziskav je Leymann opredelil 45 razli¢nih dejanj mobinga, ki jih
je razvrstil v 5 skupin glede na to, kaksne so njihove posledice oz. namen (Kostelic¢
Marti¢, 2007), ki jih je oznacil kot napade na moznost izrazanja in komuniciranja,
moznost vzdrzevanja socialnih stikov, osebni ugled, kakovost dela in zdravje za-
poslenega. Knorz in Zapf (1996) pa navajata Se: opravljanje posameznika, zanicu-
joCi pogledi in geste, zavracanje stikov, neupostevanje, Sirjenje govoric, kritiziranje
dela, omejevanje moznosti izrazanja, dvomi v odlocitve Zrtve, dajanje neustreznih
delovnih nalog (dale¢ pod nivojem sposobnosti zrtve), zasmehovanje, stalno preki-
njanje govora, namerna nedostopnost za potrebe Zrtve, kricanje, uporaba kletvic,
sumnicavost glede psihi¢nega zdravja zrtve, ustne groznje, dodeljevanje nesmisel-
nih nalog, dodeljevanje vedno novih del, dodeljevanje nalog, ki ogrozajo zdravje
Zrtve, sodelavcem se prepove nagovarjanje zrtve, napadi zoper politi¢no usmer-
jenost, kritiziranje zasebnega zivljenja idr.

Napadeni posameznik pa dozivlja tudi uni¢evanje socialnih mrez, katerih del je
pred napadom bil, saj se nenadoma z njim (zrtvijo) nihce vec ne pogovarja; ko koga
v delovnem okolju ogovori, ga le-ta ignorira, premestitev v drugo pisarno (dale¢ od
sodelavcev), prepoved sodelavcem, da komunicirajo z Zrtvijo, vsestranska igno-
ranca v delovnem okolju idr. To seveda sprozi rusenje njegovega pridobljenega
druzbenega statusa. Leymann (1993) navaja, da rusenje druzbenega statusa in
ugleda Zrtve zaznamujejo: ogovarjanje za hrbtom, Sirjenje govoric, poskusi sme-
Senja zZrtve, domnevanje, da je zrtev psihi¢ni bolnik, poskus prisiljevanja zrtve na
pregled pri psihiatru, norcevanje iz telesnih hib, oponasanje nacina hoje, glasu ali
gest z namenom, da bi se Zrtev osmesilo, napadi na politi¢no in versko usmerjenost,
norcevanje iz zasebnega zivljenja, zalitve na racun narodnosti, dajanje nalog, ki
negativno vplivajo na samozavest zrtve, napacno ocenjevanje delovnih naporov z
namenom Zzalitve, dvomi v poslovne odlocitve posameznika, kletvice in drugi
izrazi, ki ne sodijo v delovno okolje, poskusi spolnega zblizevanja ali verbalnih
spolnih ponudb idr. To pa seveda povzroci uni¢evanje kakovosti njegovega poklic-
nega in osebnega delovanja, saj ne dobiva novih delovnih nalog, ker so mu odvzete
vse pomembnejse delovne naloge v toliksni meri, da si Se sam ne more najti
nobenega dela zase, dodeljujejo se mu nesmiselna dela, delovne naloge, ki jih
dobiva, so dalec pod nivojem njegovih sposobnosti, ali pa se mu dodeljujejo zmeraj
nove naloge (in to veliko pogosteje kot ostalim sodelavcem), tudi take, ki presegajo
raven njegove kvalifikacije, z namenom diskreditacije.

Zaradi dozivljanja tovrstnih napadov je ogrozeno tudi njegovo zdravje, saj se
napadi na zdravje manifestirajo tako, da se ga sili k opravljanju zdravju skodljivih
nalog, se mu grozi s fizicnim nasiljem, se nad njim izvaja lazje fizi¢no nasilje, z
opravicilom, da se nekoga na ta nacin "disciplinira", se ga fizi¢no zlorablja, se mu
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namerno povzroca skodo ali nepotrebne stroske, se mu namerno povzroca psihi¢ne
posledice v domacem ali delovhem okolju, se nad njim izvaja spolno nasilje
(Leymann, 1993).

Tudi drugi raziskovalci obravnavanega problema (npr. Resh, 1997; Gruban,
2003; Davenport idr., 2002; Kalci¢ in Knavs, 2007; Zapf, 1999) so ugotovili, da je v
procesu mobinga mogoce opredeliti dolocene faze oz. razvojne stopnje, po katerih
se lahko iz konflikta razvije mobing, ki se najveckrat konca s prekinitvijo delovnega
razmerja med delavcem in delodajalcem. Situacija, ki sprozi mobing, je navadno
konflikt, ki se stopnjuje in razvija v osebni spor. V drugi fazi, ki jo zaznamuje
psihoteror, napadi na posameznika postajajo vse intenzivnejsi. Tar¢a napadov
postane osebnost Zrtve, v delovni organizaciji se za¢nejo $iriti govorice, sodelavci
so do zaposlenega vse bolj neprijazni, izogibajo se komunikaciji z njim, saj z njim
ne zelijo imeti stika. Prizadeti posameznik pri¢ne dozivljati intenzivne resne psiho-
somatske motnje, ki se stopnjujejo in ostrijo. Prizadet posameznik se pogosto zateCe
v bolnisko odsotnost, nadrejeni pa pri¢ne (v tretji fazi) izvajati prve disciplinske
ukrepe (npr. znizevanje place, v skrajnem primeru tudi prekinitev delovnega raz-
merja). Tkalec (2006) opozarja, da se primeri mobinga, ki preidejo v zadnjo fazo,
skoraj vedno koncajo s prekinitvijo delovnega razmerja. Za odpoved se odloci
bodisi Zrtev sama, ki ne prenese vec krivic na delovnem mestu, ali nadrejeni.

Davenportova s sodelavci (2002) pa govori celo o mobing sindromu, ki vsebuje
deset razli¢nih faktorjev. Pojavljajo se v razli¢nih kombinacijah, sistemati¢no in
ponavljajoce tako, da vpliv teh dejavnikov na Zrtev postane glavni element mobing
sindroma kot:

1. Napad/ogrozanje dostojanstva integritete, verodostojnosti in profesionalnosti
zaposlenega.

2. Komunikacija temelji na zanikanju, ponizanju, strasenju, zaljenju, zlonamer-

nosti in kontroli.

Deluje direktno ali indirektno, na zahrbten ali ociten nacin.

Povzrocen je s strani enega ali vec¢ zaposlenih.

Skozi dolo¢eno obdobje se pojavlja nenehno, veckrat in sistemati¢no.

Zrtev se oznaci na tak nacin, da je kriva.

N oy kW

Gradi na tem, da osebo osramoti, zmede, prestrasi, izolira in jo pahne v po-
kornost.
Deluje z namenom, da osebo izrine.

®

9. Odstranitev osebe iz delovnega okolja je prikazana tako, kot da se je oseba
sama odlocila.

10. Dejanja niso prepoznana, so napacno interpretirana, prezrta, tolerirana, spod-
bujana ali celo nas¢uvana s strani menedzmenta organizacije (tudi Tuskej,
2007).
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Oblike mobinga

Glede na to, ali se mobing dogaja na isti ali razli¢ni hierarhic¢ni ravni, lo¢imo dve
obliki mobinga. Kadar sta napadalec in zrtev na isti hierarhi¢ni ravni, govorimo o
vodoravnem oz. horizontalnem mobingu. Ce pa sta osebi na razli¢ni hierarhi¢ni
ravni, govorimo o navpi¢nem oz. vertikalnem mobingu, znotraj katerega se pojav-
ljata e strateski mobing in "staffing" (Kosteli¢ Marti¢, 2007). Danes vse bolj razsir-
jena oblika mobinga pa je virtualni mobing oz. e-mobing.

Tabela 1: Oblike mobinga

OBLIKE MOBINGA

VODORAVNI NAVPICNI
o Zaposleni na razli¢nih hierarhi¢nih ravneh.
Zaposleni na ist STRATESKI MOBING »STAFFING «
hierarhi¢ni ravni.
Nadrejeni - Podrejeni Podrejeni — Nadrejeni

Vodoravni (horizontalni) mobing

Pri tej obliki mobinga se zaposleni z raznimi negativnimi, zlonamernimi dejanji
skusa znebiti drugega zaposlenega, torej sodelavca, ki mu je glede na polozaj v
podjetju enakopraven. Obcutek ogrozenosti, ljubosumje ali zavist lahko spod-
budijo zeljo, da bi se znebili kakega sodelavca, zlasti Ce tisti, ki izvaja mobing, misli,
da mu bo to koristilo pri njegovem napredovanju v karieri. V drugih primerih
vodoravnega mobinga pa skupina zaposlenih v podjetju izvaja nasilje nad enim
izmed ¢lanom te skupine, ki ga izberejo kot "Zrtveno jagnje". Razlogi za mobing so
podobni kot v zgornjem primeru, torej z nasilnimi dejanji zelijo uniciti Zrtev, saj se
pocutijo ogrozene, navdaja jih zavist in nevoscljivost. S tem ko ponizujejo, zalijo ali
kako drugace psihi¢no nadlegujejo posameznika, pravzaprav povelicujejo sami
sebe in izzivijo lastne frustracije ter si skusajo dokazati, da so moc¢nejsi in spo-
sobnejsi od njega (Kosteli¢ Martic, 2007).

Navpicni (vertikalni) mobing

Psihi¢no nasilje se odvija med nadrejenim/i in podrejenim ali skupino podrejenih.
Tovrstno obliko mobinga zaznamujejo nasilna dejanja med zaposlenimi na raz-
li¢nih hierarhi¢nih ravneh. Pri tem ima vlogo napadalca in vlogo zrtve enkrat eden,
drugi¢ pa drugi. Kadar nadrejeni skusa odstraniti nekoga na nizjem delovnem
mestu, govorimo o "strateSkem mobingu". Oseba, ki je napadena, lahko za nadre-
jenega predstavlja presezek, ki se lahko pojavi kot posledica reorganizacije podjet-
ja, prevzema ali zdruzitve podjetij. Lahko se zgodi tudi, da se Zrtev enostavno ne
more prilagoditi na spremembe, ki so bile izvedene v podjetju, in se ne more
vkljuciti v novo okolje. Kot tak je zaposleni seveda nezazelen, zato se s siste-
mati¢nim izvajanjem psihi¢nega nasilja nad njim zeli doseci njegovo odpoved. Pri
tem se nadrejeni nacrtno posluzuje nasilnih dejanj, podrejenega zali in ponizuje in
se ga na ta nacin skusa znebiti (Kosteli¢ Marti¢, 2007).
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Mogoca pa je tudi obratna situacija, in sicer da je skupina podrejenih tista, ki izvaja
psihi¢no nasilje nad nadrejenim, ki je v tem primeru zrtev mobinga. Tak$no vrsto
nasilja na delovhem mestu imenujemo "staffing". Zanj slovenskega prevoda 3e ni,
lahko pa bi ga poimenovali na primer skupinski mobing, obratni mobing ali mobing
navzgor. Taks$ni primeri so sicer redki, vendar se pojavljajo, predvsem v tistih
primerih, ko se zaposleni Zelijo znebiti svojega nadrejenega (Bakovnik, 2006).
Obstajata Se dve obliki mobinga, ki ju raziskovalci redkeje omenjajo. Prva oblika je t.
i. "bullying", ki oznacuje kruto, ponizevalno vedenje s strani nadrejenih do podre-
jenih v organizaciji; namen teh aktivnosti pa je, ponizati podrejene ter izkazovati
premoc in nadvlado nad posameznikom ali skupino posameznikov. Tak$no vedenje
se pojavi, ko nadrejeni zacuti, da lahko njegovi podrejeni opravljajo njegovo delo
bolje kot on sam. Tako jih za¢ne kaznovati z nenehnim kritiziranjem ali z odvze-
manjem odgovornosti zaradi njihove prevelike kompetentnosti. Najpogosteje pa z
nobenim noce deliti informacij, pomembnih za poslovanje, saj meni, da nihce ni
vreden zaupanja, s povzdignjenim glasom priganja podrejene k delu ter vztraja pri
trditvi, da je njegov nacin za izvedbo delovnih nalog najboljsi. V nekaterih anglesko
govorecih drzavah besedo "bullying" pogosto enacijo s pojmom mobing oz. besedi
uporabljajo kot sinonima (Mlinari¢, 2007). Druga oblika je "bossing", ki oznacuje
mobiranje s strani nadrejenega, vendar ne v tako brutalni obliki, to pa seveda ne
pomeni, da je manj intenziven proces. Ko mobira Sef, Zrtev nima moznosti, da bi iz
tega kroga pobegnila, to pomeni, da je ze predvidena za "odstrel".

Vzroki za nastanek mobinga

Vzroki za nastanek mobinga so vecplastni, kompleksni in hkratni. Ne gre jih iskati
samo v posamezniku, pac¢ pa tudi v delovni organizaciji in druzbi. Brecko (2007)
vzroke za nastanek mobinga pogojuje z neusklajenostjo v organizaciji dela (zaradi
toge hierarhije, nizke stopnje odlocanja), podcenjevanjem sposobnosti zaposlenih,
nezasedenostjo delovnih mest, neustreznim nacinom vodenja (npr. avtoritarni
nacin, vodenje, ki tolerira ocitne znake nasilja), socialnim polozajem mobiranih
(njihovo kulturno in nacionalno pripadnostjo, barvo koze, spolom), uveljavljanjem
moci, krepitvijo obcutka povezanosti znotraj skupine, strahu pred izgubo sluzbe ter
nezadovoljstva na delovnem mestu. Cvetko (2006) pa navaja predvsem zunanje
narave vzrokov za razvoj mobinga, med katerimi izpostavlja veliko konkurenco na
trgu dela, globalizacijo, velike organizacijske spremembe (npr. privatizacijo, zdru-
Zevanje podjetij, prestrukturiranje), ekonomsko krizo idr. Navedeno pa nedvomno
posledic¢no sproza obc¢utenje negotovosti delovnih mest in zaznavno vecja prica-
kovanja glede fleksibilnosti organizacij in zaposlenih.

Zrtev in storilec mobinga (mober)

Zrtev mobinga je lahko vsakdo v delovnem razmerju. Kosteli¢ Marti¢ (2007) in
Brecko (2007) ugotavljata, da so Zrtve mobinga najpogosteje "postenjaki", torej
posamezniki, ki so opazili in prijavili nepravilnosti pri delu; mladi, na zacetku
profesionalne kariere oz. komaj zaposleni ljudje, pa tudi tisti pred upokojitvijo, ki
imajo upocasnjen ritem dela, z zmanjsano motivacijo za nove oblike poklicnega
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usposabljanja in/ali imajo previsoke prihodke; osebe, ki Zelijo nove delovne pri-
pomocke (nove racunalnike, novo programsko opremo) in ve¢ samostojnosti pri
delu; osebe, ki po dolgih letih brezhibnega dela zahtevajo priznanje svojega
delovnega polozaja in vecjo placo; posamezniki, oznaceni kot presezek delovne
sile; visoko ustvarjalni posamezniki; fizi¢ni invalidi; zaposleni, ki so pogosto z
delovnega mesta odsotni zaradi bolezni oz. so na bolniski odsotnosti; pripadniki na-
sprotnega spola, ki so v ocitni manjsini; posamezniki, ki prakticirajo drugac¢ne
spolne usmeritve.

Moberji so po ocenah raziskovalcev najpogosteje osebe z motnjami osebnosti;
tudi sicer manj sposobne, vendar moc¢ne osebnosti, brez sposobnosti za ljubezen,
radost, igro, kreativnost, dajanje in deljenje. Ker so moc¢ne osebnosti, se jim zlahka
pridruzijo drugi, "slabi" posamezniki, v strahu, da sami ne bi postali Zrtve. Iden-
tificirajo se z moberjem oz. stopijo na njegovo stran. Z mobingom naj bi prikrivali
nemoc¢ v neki drugi sferi svojega Zivljenja (najpogosteje zasebni, torej v zakonu ali
druzini). Tako okrog sebe formirajo skupino, v kateri dokazujejo svojo moc in
pomembnost na racun Zrtve.

Raziskovalci mobinga opisujejo (sicer) tipe moberjev kot: socialno disfunkcionalne,
inferiorno prepotentne, egocentri¢ne osebe, profesionalno disfunkcionalne, guruje in
sociopate (Koic, 2006). Zelo pogosto se moberji prav- zaprav pocutijo inferiorno (za
vsako prepotentnostjo stoji neka impotenca). Z mobingom si zagotavljajo domi-
nantnejso vlogo in odrivajo vsakogar, ki jim stoji na poti do njihovega uspeha. To naj
bi poceli tudi iz osebnega strahu, da ne bodo cenjeni ali celo, da bodo (nekomu) sami
postali zrtev. Nekateri moberji to po¢nejo zavestno, z namero, da nekomu skodujejo
ali da ga prisilijo, da zapusti delovno mesto. To uporabijo takrat, ko se pocutijo ogro-
Zene (npr. zaradi kariere) ali v situaciji, ko v delovni organizaciji zaznajo tezave s
presezno delovno silo, kar bo zahtevalo odpuscanje. Pogosto pa se mobing v zacetni
fazi dogaja nezavedno. Tako nekatere osebe za¢nejo mobirati druge preprosto zato,
ker se v skupini ne znajo drugace obnasati.

V Stevilnih primerih je glavna lastnost moberja egocentri¢nost. Prepric¢an je, da
mu mora okolica dati vse tisto, kar potrebuje, da mu mora biti zahvalna. Tak
posameznik ne poseduje sposobnosti empatije, ne more vzivljati se v obcutke
drugega. Pogosto navaja, da je prav on Zrtev in da posamezniki oz. okolica
napadajo njega. Do avtoritet(e) se vecinoma obnasa pretirano ljubeznivo in servil-
no, do sodelavcev pa emocionalno nezrelo ter selektivno prijazno. Ce ga odkrijejo,
trdi, da je zrtev on, ko pa ga pozovejo k odgovornosti, krivdo vali na druge, vedno
zeli biti v sredis¢u pozornosti.

Brecko (2007) navaja, da so napadalci v 44 % primerov sodelavci, v 37 %
nadrejeni, v 10 % nadrejeni in podrejeni hkrati ter v 9 % podrejeni. Kosteli¢ Martic¢
(2005) pa, da so storilci pogosto ljudje z osebnostnimi motnjami, ki trpincijo zrtve
zaradi obcutka ljubosumja, zavisti, strahu, negotovosti, antipatije. Storilci so lahko
tudi posamezniki, ki cutijo, da sta njihov ugled in polozaj v delovni organizaciji
ogrozena.
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Posledice mobinga

Mobing oz. psihicno nasilje na delovnem mestu je ena najbolj zahrbtnih oblik, ki
razkraja ekonomsko in socialno varnost, dostojanstvo, psihi¢ni in fizi¢ni obstoj
posameznika ter normalno delovanje druzbenih procesov (Ke¢anovic, 2006). Po-
sledice mobinga so, tako kot vzroki, zelo raznolike in kompleksne ter nepred-
vidljive. Najveckrat zadevajo vpletene, torej tako mobirane kot moberje, povzro-
¢ajo pa tudi zelo kompleksne negativne posledice v delovnih organizacijah in
posledi¢no v globalni druzbi. Marais Steinman (1998) opozarja, da mobing na
delovnem mestu povzroca takojsnje in pogosto dolgorocne motnje v medsebojnih
odnosih, v organizaciji dela in v delovnem okolju na splosno, kar obic¢ajno povzroci
zmanjsevanje kakovosti opravljenih storitev in upad produktivnosti ter ucinko-
vitosti. Tudi zato, ker zrtev mobinga od 10 do 52 % svojega delovnega ¢asa porabi
za nacrtovanje obrambnih strategij oz. strategij prezivetja in manevriranja v orga-
nizaciji ter zaradi tega dejansko postane neucinkovita. Za delodajalce je kriticna se
odsotnost z dela, ki je najpogosteje posledica bolezni Zrtev. Nadaljnjo izgubo
predstavlja odpoved delovnega razmerja. Na ravni globalne druzbe lahko mobing
sCasoma povzroci nezaposlenost ter psihi¢ne in fizicne tezave, ki slabo vplivajo na
druzbeni polozaj posameznika. Posledi¢no pa se kazejo tudi stroski zdravstvenega
varstva in dolgorocne rehabilitacije za reintegracijo zrtev, stroski nezaposlenosti in
ponovnega usposabljanja Zrtev ter stroski nezmoznosti in invalidnosti pri Zrtvah,
katerih delovne sposobnosti so zaradi nasilja zmanjsane. Mobing pusti posledice
tudi na sodelavcih, ki so pri¢a sovraznim odnosom. Ti najveckrat celotno dogajanje
zgolj (nemocni) opazujejo, le redko pa se najdejo taki, ki poskusajo storilca ustaviti.
Ceprav pri¢e mobinga z nasiljem niso neposredno povezane, pa vendarle obcutijo
posledice, in sicer: obcutek krivde, strah pred posledicami v primeru, ¢e bi Zrtvi
pomagali, strah pred tem, da lahko tudi sami postanejo zrtev, umikanje oz. izo-
gibanje storilcu, da ne bi vzbujali pozornosti, imitacija oz. posnemanje dejanj
storilca z namenom, izogniti se vlogi morebitne Zrtve ali pa celo doseci uspehe, ki
jih je uspelo doseci storilcu (npr. napredovanje).

Dejanja mobinga so tako psihi¢no utrujajoca, da puscajo hude posledice tako na
posamezniku kot tudi na sodelavcih in druzini Zrtve. Posledice nadlegovanja na
delovnem mestu pa cuti tudi delovna organizacija sama, prav tako pa doloc¢eno
breme obcuti celotna druzba. Posledice mobinga prikazujemo v tabeli 2.

Ugotavljamo pa, da je v javnem sektorju, kamor spada tudi sistem vzgoje in
izobrazevanja, mogoce zaznati visjo frekvenco pojavljanja mobinga kot v za-
sebnem sektorju. Med Zrtvami se pogosteje znajdejo zenske, moski so pogosteje
povzrocitelji. Psihicno nasilje se pojavlja na vseh organizacijskih ravneh, med
povzroditelji so tako nadrejeni kot sodelavci. Pogosto je povzrociteljev vec, v tem
primeru nasilje tudi dlje traja.
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Tabela 2: Posledice mobinga

Posledice
za sodelavce

Posledice
za posameznika

Posledice
za organizacijo

Posledice
za celotno druzbo

e depresije, motnje | ® negativen vpliv na

® povecanje

e vecanje stroskov

spanja, tezave s pogoje dela, bolniske zdravstva
srcem storilnost in odsotnosti o izgube v
* ogrozena socialna | rezultate e manjsa pokojninskem
varnost ® zmanjsa se ucinkovitost in sistemu
* izguba zadovoljstvo pri produktivnost e poveca se
samospostovanja delu,kveo_lno VECJ€ | e financne brezposelnost v
. . napak, ni i % avi
« motene interakcije pak, ni in kadrovske drzavi
motivacije izgube . .
e samomor . manjsa
e izguba ugleda produktivnost
celotne druzbe
Metodologija

Namen raziskave

Ker je mobing ponavljajoce se, premisljeno, zaljivo, neprijazno in sovrazno
ravnanje, usmerjeno v taro oz. zrtev, nas je zanimalo, ali se tovrstni druzbeno
nezeleni procesi odvijajo tudi v slovenskem Solskem sistemu. Ker je, po raziskavah
sode¢, mobing najbolj razsirjen v javnih ustanovah (Parent Thirion, 2007; Skrilec,
2008; Brecko, 2006), nas je zanimalo, kaksne razseznosti psihi¢nega nasilja na
delovhem mestu zaznavajo oz. dozivljajo ucitelji v podsistemu osnovnega izo-
brazevanja.

Tako smo z raziskavo zeleli ugotoviti:

¢ Ali so osnovnosolski ucitelji seznanjeni s pojavom mobinga?
¢ V kaksni vlogi so se ucitelji ze srecali z mobingom?

e Kako bi ucitelji ravnali v primeru, da so zrtve mobinga?

e Kdo so izvajalci mobinga nad ucitelji?

Pri tem so nas zanimale razlike glede na spol in starost uciteljev.

Raziskovalna metoda

Raziskava temelji na deskriptivni in kavzalno neeksperimentalni metodi empiric-
nega druzboslovnega raziskovanja.

Raziskovalni vzorec

Osnovno populacijo, ki smo jo zajeli v neslucajnostni priloznostni vzorec, pred-
stavljajo osnovnosolski ucitelji treh osnovnih Sol v Solskem letu 2008/09. Vzorec je
zajemal 106 anketiranih osnovnosolskih uciteljev, med katerimi so prevladovale
uciteljice (89 oz. 84 %); anketiranih uciteljev je bilo 17 (16 %), kar je zaradi
feminizirane narave dela povsem pricakovano. Anketirane ucitelje smo razdelili v tri
starostne skupine: do 34 let (24,5 %), od 35 do 54 let (67,9 %) in nad 55 let (7,5 %).
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Postopek zbiranja in obdelave podatkov

Potrebne empiri¢ne podatke smo pridobili z anketiranjem na treh osnovnih Solah,
ki smo ga izvedli v ¢asu od decembra 2008 do marca 2009. Ravnatelje osnovnih sol
smo najprej prosili za sodelovanje in se z njimi dogovorili za termin anketiranja, ki
je bilo anonimno in je potekalo skupinsko vodeno z nasimi predhodnimi navodili in
prosnjo za sodelovanje. Vsa vprasanja anketnega vprasalnika so bila zaprtega tipa.
Upostevali smo osnovne merske karakteristike anketnega vprasalnika: veljavnost (s
pregledom ustrezne literature), objektivnost (z zaprtim tipom vprasanj, pri katerih ni
mogoce s subjektivnim presojanjem spreminjati informacij) in zanesljivost (z na-
tan¢nimi in enopomenskimi, specifi¢nimi vprasanji). Dobljene empiri¢ne podatke
smo obdelali s statisti¢nim programskim paketom SPSS; izra¢unali smo absolutne (f)
in odstotne (f %) frekvence ter tako dobljene podatke tabelari¢no prikazali. Za
preverjanje odvisnih zvez med spremenljivkami smo uporabili c2-preizkus.

Rezultati in interpretacija
Seznanjenost s procesom mobinga

Iz dobljenih empiri¢nih podatkov je razvidno, da je vecina anketiranih uciteljev
seznanjenih s pojmom mobing. Kar 91 anketiranih uciteljev (85,5 %) je za pojem
mobing Ze slisalo, le 15 (14,2 %) pa Se nikoli. Rezultat je pricakovan, saj se o nasilju
na delovnem mestu veliko govori v medijih. V ¢asu raziskave je zacel veljati tudi
nov kazenski zakonik, v katerem je mobing opredeljen kot kaznivo dejanje, zato je
bila pogostost predstavljanja pojava mobinga v javnosti zelo visoka.

Tabela 3: Stevilo () in strukturni odstotki (f %) uciteljev po seznanjenosti
s pojmom mobing glede na spol in glede na starost

Seznanjenost Moski Zenske Do 34 let 35-54 let Nad 55 let
z mobingom f % f % f % f % f %
Da 16 94,1 75 84,3 25 |1 96,2 | 62 | 86,1 4 50,0
Ne 1 5,9 14 15,7 1 3,8 10 13,9 4 50,0
Skupaj 17 100 89 100 26 100 72 100 8 100
x>-preizkus y'=1,364,g=1,p=0,243 x'=8,840,g=2,p=0,012

S y’-preizkusom nismo zaznali statisticno znacilne razlike med spoloma po
seznanjenosti s pojmom mobing. Vecina anketiranih moskih (16 0z. 94,1 %) pa tudi
anketirank (75 oz. 84,3 %) je bilo seznanjenih z mobingom, kar smo tudi prica-
kovali. Nasilje na delovhem mestu je tema, o kateri se vsak dan veliko govori in slisi.
Zadnje Case se najve¢ pozornosti namenja prav nasilju na delovnem mestu in
vrstniskemu nasilju. Pricakovano je, da spol ne bo pomembno vplival na sezna-
njenost s pojmom mobing.

Glede starostnih razlik po seznanjenosti s pojmom mobing pa nam je izid
y’-preizkusa pokazal, da obstaja statisticno znacilna razlika po seznanjenosti z
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mobingom glede na starost uciteljev. Starejsi kot so ucitelji, manj poznajo pojem
mobing. V starosti do 34 let kar 96,2 % anketiranih uciteljev pozna mobing, medtem
ko je teh v starosti nad 55 let le Se 50 %.

Taksnega rezultata nismo pri¢akovali, saj smo predvidevali, da starost anketiranih
uciteljev ne bo vplivala na seznanjenost z obliko tako kompleksnega in agresivnega
nasilja, kot je mobing. Ta rezultat je najverjetneje posledica razli¢nega pojmovanja,
razumevanja in percepcije nasilja na delovnem mestu, saj v slovenskem prostoru ne
obstaja samo en strokovni termin za pojmovanje te oblike nasilja. Morda so starejsi
anketirani ucitelji slisali za izraz Sikaniranje, trpincenje na delovnem mestu, no-
vejsega pojma mobing pa v tem kontekstu niso (pre)poznali.

Vloga, s katero so se ucitelji srecali v procesu mobinga

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po vlogi, s katero so se
srecali v procesu mobinga

Vloga v procesu mobinga f %
Opazovalec 19 17,9
Zrtev 15 | 14,2
Storilec 3 2,8
Ni¢ od tega 69 | 65,1
Skupaj 106 | 100

Kar 15 anketiranih uciteljev (14,2 %) je izjavilo, da so (ze) bili oz. so (Se) zrtev
trpincenja na delovnem mestu. DeleZ le-teh je presenetljivo visok, saj nakazuje, da
je najmanj vsak sedmi anketirani ucitelj izpostavljen mobingu. Ce analiziramo $e
delez, ki prikazuje tiste anketirane, ki so bili prica mobingu, je podatek se bolj
zaskrbljujo¢. Opazovalcev dogajanja mobinga je kar 17,9 % (oz. 19) iz anketirane
populacije. Ce ta dva podatka zdruzimo, ugotovimo $e, da je kar tretjina vseh
anketiranih uciteljev ze bilo podvrzeno mobing dejanjem. Nadlegovanje na delov-
nem mestu je v Solski sredini torej Se kako prisotno! Trije anketirani ucitelji so celo
priznali, da so sami izvajali mobing. S psihi¢nim nasiljem se v nobeni od teh vlog ni
srecalo zgolj 69 anketiranih uciteljev (65,1 %). To potrjuje, da je mobing resen
problem v podsistemu osnovnega izobrazevanja in da ga je potrebno ¢im prej
raziskati in predvsem omejiti.
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Tabela 5: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po vlogi, s katero so se
srecali v procesu mobinga glede na spol in glede na starost

Vioga Moski Zenske Do 34 let 35-54 let Nad 55 let

v procesu mobinga f % f % f % f % f %

Opazovalec 3 17,6 16 18,0 3 11,51 14 |119,4 2 25,0
Zrtev 2 1,8 | 13 | 146 | 2 |77 ] 10 [139] 3 |375
Storilec 1 5,9 2 2,2 0 0,0 3 4,2 0 0,0
Ni¢ od tega 11 64,7 58 65,2 21 180,8 | 45 |62,5 3 37,5
Skupaj 17 100 89 100 26 | 100 | 72 | 100 8 100
¥ -preizkus %' =0627,8=3,p=0,890 %' =8415,g=6,p=0,209

Na osnovi ’-preizkusov ugotovimo, da ne glede na spol in ne glede na starost uci-
teljev ne moremo govoriti o obstoju statisticno znacilnih razlik po vlogi v procesu
mobinga.

Ugotavljamo, da so delezi sorazmerno enako porazdeljeni po vlogah glede na
spol. Tako je 11,8 % anketiranih uciteljev in 14,6 % uciteljic Ze obc¢utilo mobing na
svoji kozi. Med opazovalce oz. price mobing dejanj se je (samo)umestilo 17,6 %
anketiranih uciteljev in 18,0 % anketirank. Med storilci prevladujejo anketiranci
(5,9 %), medtem ko je ta delez pri anketirankah nekoliko nizji (2,2 %). Rezultat ni
pri¢akovan, saj so druge raziskave pri nas’ in po svetu (Parent Thiron idr., 2007)
pokazale, da med zrtvami prevladujejo zenske, kar se v nasi raziskavi ni potrdilo.

Podrobnejsi pregled frekvenc pokaze manjse razlike v odgovorih med razli¢no
starimi anketiranimi ucitelji. Ugotavljamo, da starost uciteljev kaze na tendenco
narascanja, saj s starostjo anketiranih narasca stevilo tistih, ki so se opredelili za
zrtve ali opazovalce mobing dejanj. Tako ugotavljamo, da so anketirani ucitelji, ki
so stari nad 55 let, najbolj ogrozena skupina in kar 37,5 % se jih je ze znaslo v vlogi
Zrtve. Med tistimi, ki so stari do 34 let, se jih je za Zrtev opredelilo 7,7 %. Prav tako s
starostjo narasca Stevilo tistih, ki so ze bili prica mobingu. V starosti do 34 let je bilo
prica nadlegovanju na delovnem mestu 11,5 % anketiranih uciteljev, v srednji
starostni skupini je teh bilo 19,4 %, v starosti nad 55 let je takih 25,0 %. Vsi trije v
anketo zajeti storilci mobinga so stari od 35 od 54 let.

Taksen izid smo pricakovali, saj imajo starejsi ucitelji, ki so tik pred upokojitvijo,
pocasnejsi ritem dela, niso tako motivirani za nove oblike poklicnega usposabljanja
kot njihovi mlajsi kolegi in prejemajo visje dohodke. Vse navedeno moti mlajse
ucitelje, ki to zavracajo, zato so jim starejsi ucitelji marsikdaj "v napoto" pri uvajanju
novih pristopov, tehnik in metod poucevanja, saj zavracajo timsko delo in od-
klanjajo predloge mlajsih kolegov, ki pa jih zato pogosteje mobirajo.

2 Leta 2008 je bila s strani Klini¢nega instituta za medicino dela, prometa in Sporta izvedena prva na-
cionalna raziskava o razsirjenosti mobinga pri nas. Rezultati kazejo, da je v zadnjih Sestih mesecih
pred raziskavo mobing doZivelo kar 62,8 % vprasanih Zensk in 37,2 % vprasanih moskih.
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Nacin ravnanja v primeru zrtve mobinga

Tabela 6: Stevilo () in strukturni odstotki (f %) uciteljev po nacinu ravnanja
v primeru Zrtve

Nacin ravnanja f f %
Bolniska odsotnost 8 7,5
Zamenjava sluzbe 26 | 24,5
Mol¢ecnost 20 | 18,9
Odpravnina 6 5,7
Tozba 46 | 43,4
Skupaj 106 | 100

Kar 46 anketiranih uciteljev (43,4 %) je izjavilo, da bi v primeru, ¢e bi se nad njimi
izvajal mobing, zoper povzrocitelja vlozili tozbo. Ta podatek se sklada z odgovori
anketiranih uciteljev na vprasanje, ali so seznanjeni s ¢lenom v novem kazenskem
zakoniku, v katerem je mobing opredeljen kot kaznivo dejanje, saj jih je na to
vprasanje pritrdilno odgovorilo okrog 40 %. Tisti torej, ki so seznanjeni z novostjo,
bi najverjetneje vlozili tozbo. Slaba Cetrtina uciteljev (26 oz. 24,5 %) bi se odlocilo
za zamenjavo sluzbe, kar 20 uciteljev (18,9 %) pa bi se odlocilo za mol¢ec¢nost in se
sprijaznilo z nastalo situacijo z mislijo, "saj drugje ni ni¢ boljse". Ocenjujemo, da je
to najslabsa mozna resitev, zato nas podatek po eni strani preseneca, po drugi strani
pa je v danih zaostrenih druzbenih razmerah pri¢akovan, saj se vecina zaposlenih
boji za svojo sluzbo in si z izpostavljanjem ne zeli nakopati novih problemov ali pa
problema poglobiti. 6 anketiranih uciteljev (5,7 %) je izjavilo, da bi ¢akalo, da jim
delodajalec prekine delovno razmerje, saj bi tako bili upravic¢eni do odpravnine, 8
uciteljev (7,5 %) pa bi se zateklo v dalj$o bolnisko odsotnost.

Tabela 7: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po nacinu ravnanja
v primeru Zrtve glede na spol in glede na starost

Nacimravnanja | MO, e ostie | e | Y

Bolniska 0 0,0 8 9,0 0 0,0 6 8,3 2 25,0
Zamenjava sluzbe 3 17,6 | 23 25,8 11 | 42,4 15 [20,8] O 0,0

Molcecnost 4 23,5| 16 18,0 1 3,8 15 20,8 4 50,0
Odpravnina 1 5,9 5 5,6 0 0,0 5 6,9 1 12,5
Tozba 9 52,9 | 37 41,6 14 53,8 31 |43, 1 12,5
Skupaj 17 100 | 89 100 26 100 | 72 100 8 100
x -preizkus x'=3,846,g=4,p=0,427 ¥’ =27,356,g=8,p=0,001

Glede na spol anketiranih uciteljev ugotavljamo, da ni statisti¢cno znacilnih razlik
po nacinu ravnanja v primeru Zrtve mobinga. Analiza dobljenih empiri¢nih podat-
kov pa pokaze, da bi tozbo proti storilci vlozilo 52,9 % anketirancev in 41,6 %
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anketirank. Rezultat je spodbuden, saj se ljudje vedno bolj zavedajo, da se je po-
trebno boriti za svoje pravice in, ne nazadnje, za zdravje. Presenetljivo je, da se v
daljso bolnisko odsotnost ne bi zatekel noben anketiranec, ampak bi to moznost
izbralo 9 % anketirank. O neprijetnih in nedopustnih dogodkih bi molcalo 18,0 %
anketirank in 23,5 % anketirancev, drugo sluzbo bi si poiskalo 25,8 % anketirank in
17,6 % moskih kolegov.

Izid ni bil pricakovan, saj smo predvidevali, da delezi v kategoriji mol¢ecnosti ne
bodo tako visoki. Ce o problemu mol¢imo in nastale situacije ne zaupamo ostalim
ali pa sami ne ukrepamo kako drugace, obstaja latentna nevarnost, da se bo ze sicer
nevzdrzna situacija samo Se zaostrila, saj na tak nacin storilcu sporo¢amo, da
njegova dejanja odobravamo ali pa da se ga bojimo. To pa vsekakor ni dobro ne za
nase zdravje ne za kakovost dela, ki ga opravljamo. Taksno molc¢anje pogosto vodi v
hude zdravstvene tezave, depresije, travme, posledica katerih je lahko invalidska
upokojitev ali pa Zrtev enostavno ne najde izhoda iz situacije in tako se moznost za
samomor poveca.

Na osnovi y’-preizkusa ugotavljamo, da obstaja statisticno znacilna razlika po
nacinu ravnanja v primeru mobinga med razli¢no starimi anketiranimi ucitelji. Tako
se s starostjo uciteljev povecuje stevilo taksnih, ki bi se zatekli v bolnisko odsotnost
ali bi o situaciji molcali. Nihce izmed anketiranih uciteljev, starih do 34 let, ne bi Sel
v bolnisko, medtem ko je takih v starosti med 35 in 54 let 8,3 %, v starosti nad 55 let
pa ze 25,0 %. Kar polovica najstarejSih anketiranih bi se z nastalo situacijo
sprijaznilo in nihce ne bi pomislil na zamenjavo sluzbe. Novo delovno mesto bi si
poiskalo 42,4 % anketiranih uciteljev, ki so mlajsi od 34 let.

Razlika med odgovori je torej ocitna in tudi pricakovana. Zaposleni ucitelji nekaj
let pred upokojitvijo imajo dokaj malo moznosti za zaposlitev v kaksni drugi
organizaciji, zato kot resitve v primeru nadlegovanja na delovhem mestu ne vidijo
zamenjave sluzbe pa tudi ne tozbe. Najvec bi jih o problemu molcalo ali se zateklo
v bolnisko odsotnost. Starejsi anketirani ucitelji so izrazili namero, "da bodo teh
nekaj let ze 3e potrpeli", naredili, kar bodo morali, dodatnega napora in truda pa v
delo in medosebne odnose ne bodo vlagali.

Ceprav je redno zaposlitev, tudi v osnovni $oli, vedno teZje dobiti, pa njihovi
mlajsi anketirani kolegi razmisljajo drugace: v veliki meri bi si namrec¢ poiskali novo
delovno mesto (42,4 %). Tudi zato, ker ocenjujejo, da so lazje zaposljivi, imajo
veliko inovativnih idej, motivacije, zagnanosti, kar jim predstavlja prednost na trgu
dela. Vec kot polovica pa je tudi odlocenih, da bi v primeru mobingiranja nad njimi
tudi vlozili tozbo proti napadalcu, kar je vsekakor spodbudno.
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Storilec mobinga nad ucitelji

Tabela 8: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po storilcu

Storilec f f %
Nadrejeni 13 1123
Sodelavec 3 2,8
Sodelavci 7 6,6
Starsi 4 3,8
Ucenci 5 4,7
Nihce 74 | 69,8
Skupaj 106 | 100

Storilci mobinga so lahko nadrejeni, podrejeni ali nadrejeni in podrejeni skupaj.
Toda v Solskem prostoru ni klasi¢ne podrejenosti, ki je znacilna za Stevilne druge
institucije z doloc¢eno in urejeno hierarhijo delovnih mest. Ker smo anketirali uci-
telje, je njim nadrejeni vodja Sole oz. ravnatelj, kot podrejene uciteljem pa smo
prepoznali tako ucence kot starse ucencev.

Ker smo v nasi raziskavi kot zrtev mobinga prepoznali 14,2 % vseh anketirancev,
storilce pa je navedlo bistveno vec¢ anketiranih, sklepamo, da so tudi tisti anketirani
ucitelji, ki so mobing kdaj koli Ze opazovali, prav tako odgovarjali na to vprasanje.
Kot izvajalce trpincenja na delovnem mestu so ucitelji najpogosteje prepoznali
nadrejene osebe. V kar 12,3 % primerov je mobing izvajal/-a ravnatelj oz. ravna-
teljica. Vsak pedagoski vodja sole si zeli, da bi Sola, ki jo vodi, dosegala visoke, ¢e
ze ne zavidljive rezultate. Doseganje teh pa je mogoce le, ¢e so ucitelji ustrezno
strokovno usposobljeni, motivirani tako za neposredno pedagosko delo kot tudi (in
vedno bolj) za pridobivanje novih znanj za trajnostni razvoj. Le tako so lahko
uspesni v transferu znanj in vescin, ki jih prenasajo na ucence, ki so posledi¢no
zaradi kakovostnega usmerjanja v razvijanje potencialov uspesni, ustvarjalni in
razvijajo svojo nadarjenost. Ker Sole med seboj tekmujejo za naklonjenost med
ucenci in med starsi, nemalokrat vodja Sole na ucitelje prevec pritiska, jim nalaga
prevec dela in od njih prevec¢ pricakuje. Ucitelji lahko te pritiske obcutijo kot
ogrozajoce. Ce na %oli ni ¢utiti timskega duha, ¢e vodja ne zna ustrezno voditi in
usmerjati svojih zaposlenih, do trenj in avtoritarnega nacina vodenja 3ole, ki lahko
privede do mobinga, ni dalec.

Naslednji, ki pogosto mobirajo anketirane ucitelje, so njihovi sodelavci (6,6 %).
Gre za skupino sodelavcev, ki se zdruzijo z namenom, da se doloc¢ene osebe oz.
sodelavca znebijo. Presenetljiv je podatek, da mobing nad anketiranimi v kar 4,7 %
izvajajo ucenci in v 3,8 % njihovi starsi. To opozarja na pedocentristi¢no naravna-
nost in permisivno vzgojo otroka. Starsi so postali do svojih otrok prevec zascitniski,
protektivni; uciteljem ne zaupajo in jim ne verjamejo tako, kot so jim v preteklosti.
Tako so najveckrat prav starsi pripravljeni narediti vse, da dolocenega ucitelja
psihi¢no unicijo in prezenejo z dolocene Sole. Zanimivo bi bilo izvedeti, zaradi
katerih razlogov se starsi "spravijo" na doloc¢enega ucitelja in s katerimi dejanji starsi
mobirajo ucitelje.
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Presenetilo pa nas je, da med izvajalci mobinga izstopajo ucenci. Med ucitelji in
ucenci je precejsnja starostna razlika, in ker so anketirani ucitelji navajali, da jih
mobirajo tudi ucenci, lahko sklepamo, da ucenci ucitelje vse manj spostujejo,
cenijo in upostevajo. Predvidevamo, da ucenci ucitelje mobirajo tako, da nepre-
stano povzrocajo nemir, ne poslusajo, ne sledijo izvajanju uc¢ne ure, jim ne pustijo
do besede, jih zmerjajo, prekinjajo ... Skratka, hitro se pojavi vprasanje avtoritete
uciteljev. In predvsem: Ali sodobni ucitelji res niso ve¢ kos uc¢encem in si v teh
spremenjenih razmerah niso zmozni zgraditi svoje profesionalne avtoritete in
pridobiti zaupanja ucencev?

Tabela 9: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po storilcu glede na spol
in glede na starost

Storilec mobinga fMoék;% ; Zenske o [f)o 34 L%/to 3fS—54 If?)/to Nfad 55fl<§:
Nadrejeni 2 11,8 11 12,4 1 3,8 11 15,3 1 12,5
Sodelavec 0 0,0 3 3,4 0 0,0 2 2,8 1 12,5
Sodelavci 3 17,6 4 4,5 2 7,7 4 5,6 1 12,5
Starsi 0 0,0 4 4,5 1 3,8 3 4,2 0 0,0
Ucenci 1 59 4 4,5 2 7,7 3 4,2 0 0,0
Nihc¢e 11 | 64,7 63 70,8 20 | 76,9 | 49 | 68,1 5 62,5
Skupaj 17 | 100 89 100 26 | 100 | 72 | 100 8 100
y’-preizkus x'=5,402,¢g=5,p=0,369 x'=8,075,g=10,p=0,622

Na osnovi y*-preizkusov smo ugotovili, da glede na spol in glede na starost anke-
tiranih uciteljev ne moremo govoriti o obstoju statisti¢cno znacilnih razlik po storilcu
mobinga.

Frekvencna porazdelitev pa nam je pokazala, da je 11,8 % anketirancev in 12,4 %
anketirank izjavilo, da je (bil) storilec mobinga najpogosteje nadrejeni. Sodelavec je
napadel 3,4 % uciteljic in nobenega ucitelja. Skupina sodelavcev se je spravila na
17,6 % kolegov in 4,5 % kolegic. Ugotavljamo, da uciteljice upa napasti ena sama
oseba, saj so zenske znane kot "manj mocne" in se tezje uprejo napadalcu kot
moski. Ucitelje najpogosteje nadleguje skupina sodelavcev, saj so moski prepo-
znavni kot bolj krepostni in jih je tezje zmesti. Verjetno pa moskih ne upa mobirati
en sam posameznik, saj se boji povracilnega napada. Skupina proti posamezniku je
seveda laZja in bolj prefinjena oblika trpincenja na delovnem mestu. Starsi, ki
pogosto pri procesu mobinga sodelujejo s svojimi otroki, nadlegujejo 4,5 % anke-
tiranih uciteljic. Ucenci se v priblizno enaki meri spravljajo tako na anketirane
ucitelje (5,9 %) kot na anketirane uciteljice (4,5 %).

Anketirane ucitelje, stare do 34 let, v najve¢ primerih mobirajo sodelavci (7,7 %)
in ucenci (7,7 %). Ucitelji, stari med 35 in 54 let, so izjavili, da jih najveckrat trpin-
¢ijo nadrejeni (kar 15,3 %). V enaki meri so s strani nadrejenega, sodelavca in
skupine sodelavcev mobirani najstarejsi anketirani ucitelji (nad 55 let). Opazno je,




22 | Revija za elementarno izobrazevanje st. 4

da se najstarejse ucitelje Se vedno (naj)bolj spostuje, saj tako ucenci kot starsi
ucencev teh uciteljev Se niso nadlegovali. Se pa ucenci najpogosteje lotijo naj-
mlajsih uciteljev, saj vedo, da imajo ti manj izkusenj za delo z nemirnimi in
motecimi ucenci, da svoje delo Sele spoznavajo in Se niso vesci vseh metod za
umiritev razreda.

Sklep

Rezultati nase raziskave kazejo, da je najmanj vsak sedmi anketirani osnov-
nosolski ucitelj (ze bil) izpostavljen mobingu. Podatek je zaskrbljujoc, saj smo
opozorili, kako hude posledice mobing pus¢a na posamezniku in organizaciji.
Zaradi vsega navedenega je treba pojav mobinga zamejiti in prepreciti. Tudi in
predvsem v osnovni Soli! Obstaja vec razli¢nih moznosti preprecevanja mobinga.
Med najbolj u¢inkovite vsekakor spadajo preventivni ukrepi, kot so npr. izboljsanje
stila vodenja, jasno podajanje informacij, odprta komunikacija, organizacijska
kultura, ki zapoveduje timsko delo. Se posebej zanimiva oblika preventive je t. i.
organizacijski dogovor ali psiholoska pogodba, kjer gre za poseben sporazum med
delodajalci in delojemalci, v katerem so dolocene naloge in pristojnosti nadrejenih
v primerih, da se zazna proces mobinga, prav tako pa predvidene sankcije za
storilce. Ena izmed resitev, kako pomagati zrtvam, je tudi odprti telefon. Med
najbolj u¢inkovita sredstva preventive pa uvrs¢amo stalno, kakovostno in vsebinsko
ustrezno informiranje in ozaves¢anje o tem pojavu, razne javne ali organizacijske
kampanje proti mobingu in opozarjanje na veljavno zakonodajo, ki mora sluZiti
preprecevanju mobinga. Pri nas smo leta 2008 sprejeli nov Kazenski zakonik (KZ-1),
ki v 197. ¢lenu obtozuje storilce mobinga, za katere je predvidena zaporna kazen
do 2 let.

Seveda pa lahko najve¢ naredimo sami s spremembo nase miselnosti in vred-
nostnega sistema. Kakovostni medcloveski odnosi in sodelovanje drug z drugim
morajo postati najvisje vrednote, ne pa da le-te izrinja zelja po viji placi in
tekmovalnosti, ki je Se kako znacilna za potrosnisko naravnano slovensko post-
moderno druzbo. Prav je, da se trudimo "mobing preprecevati zato, da ostanemo
»Cloveskic, da torej ohranimo ¢lovekovo dostojanstvo na delovnem mestu ter
njegovo osebno integriteto in torej ostanemo zdrava »druzbac /.../ Cas je, da
preidemo k bolj kakovostnemu ravnanju z ljudmi pri delu. To pa ne pomeni, da
bodo sluzbe postale bolj varne kot doslej, bodo pa lahko postale mesto osebnost-
nega in profesionalnega razvoja posameznika, kar je tudi njihov temeljni namen"
(Bre¢ko, 2007, str. 427).

Vsekakor pa za pojav mobinga v osnovni Soli velja, da se pogosteje pojavi v tistih
okoljih, za katere je znacilno:

e da je delovno okolje izrazito tekmovalno, s kulturo "karierizma" in strogo hierar-
hi¢no strukturo;

e dadelovni kolektiv zanima samo kon¢ni uc¢inek, ne ukvarja pa se z delovno klimo
in odnosi med zaposlenimi;
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e da se v njih Cuti velika zaskrbljenost zaradi presezkov delovne sile;

e da v njih prevladuje avtoritarni slog vodenja in upravljanja;

e daslabo nacrtujejo organizacijske spremembe in da v njih vlada nenehna negoto-
vost glede tega, "koga bodo izbrali za ...";

e daslabo in nezadostno omogocajo tako vkljucevanje kot tudi sodelovanje zapo-
slenih uciteljev pri odlocanju;
e da imajo slabo razvite moznosti za poklicno usposabljanje in izpopolnjevanje;

e da v njih vlada pomanjkanje medsebojnega spostovanja, zlasti spostovanja kul-
turnih razlik;

e da je opazno pomanjkanje jasnih pravil pri delu in pravil vedenja;
e da zaposleni ucitelji dobivajo pretirane delovne obremenitve in (tudi) nesmiselne
delovne naloge ali so le-te nezadostno opredeljene (dvoumne, konfliktne);

e da je zaznavno pomanjkanje profesionalnosti zaposlenih (Gilioli, 1999, v Koste-
li¢ Marti¢, 2005).

Sklenemo lahko, da je najpomembnejsa ugotovitev nase raziskave spoznanje in
(hkrati) dokaz, da si ¢lovek dela slabo uslugo, ce je nemocen ujetnik nastale
situacije, in da je Se bistveno vecja nevarnost, e jo kdor koli na delovnem mestu
hote ali nehote prezre. V obeh primerih gre za odklona, ki sta nesprejemljiva, saj
prvi pomeni, da ¢lovek ne prevzema odgovornosti za to, kar po¢ne in kar se mu
dogaja, drugi pa je lasten tistim, ki slepo zaupajo v svojo moc¢ in samozadostnost
lastnega. Najvecja ironija pa je, da so zrtve po navadi posamezniki s cutom za
socialno pravic¢nost, odgovorni, motivirani ljudje z zdravo osebnostjo. Izrocilo, ki
nam ga zapuscajo dobljeni empiri¢ni podatki in s katerim resno opozarjamo oboje,
tako delojemalce (ucitelje) kot delodajalce (drzavo), pa je, da je le zadovoljen
delavec tudi uspesen delavec, ne le zase, ampak za celotno druzbo.

Prav zato pa vsi vpleteni, ne da bi zlonamerno posegali v vloge drugega, realno
cutijo potrebo po rekonceptualizaciji, ki ji v sodobnem ¢asu ne more uiti nic¢ in
nihce vec. Vse bolj jasno namrec¢ postaja, da morajo tudi preproste odlocitve v
osnovnih solah, ki ne skrbijo le za izobrazevanje ucencev, pac pa tudi za zdravje
svojih zaposlenih, opraviti preizkus legitimnosti. Ce ga ne izpolnijo, jih lahko
zamenjajo druge, ki so svobodnejse in pravi¢nejse, predvsem pa bolj humane in na
dobro ¢loveka naravnane institucije.

Ob tem je pomembno, da je intersubjektivni prostor (Se posebej v sodobnem,
globalnem svetu) v svojem bistvu pluralen prostor, svet drugac¢nosti. Spremenjeno
razumevanje, sprasevanje o dimenzijah ¢loveskosti ¢loveka, prisotnost stevilnih
druzbeno nezelenih pojavov na delovhem mestu in posledi¢no odsotnosti zdravja
ter zmanjsanih moznosti za ¢loveka dostojno (pre)zivetje in vzpostavitve eticnhega
prostora, kjer ni pomembno samo, kje je mesto srecanja (ucitelja z u¢encem, starsi
idr.), temvec tudi, kje je ucitelj kot posameznik potreben pomoci, vkljucujejo tudi
predstave o spremenljivem svetu, v katerem zaposleni na podrocju osnovnega
izobrazevanja zivijo in delajo, o prostoru, ki v sodobnem svetu dobiva nove
dimenzije.
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Nastale spremembe zahtevajo vnovi¢ne premisleke o konceptih usvajanja in
posredovanja znanja ter nacinih njegovega vrednotenja. In druzbenega statusa
ucitelja e posebej! Zagotovo bodo novi koncepti usvajanja in posredovanja znanja
zahtevali tudi spremembe v organizaciji samega podsistema, spremembo odnosov
avtoritete in moci, avtonomije in odgovornosti. Delovni, organizacijski in strokov-
noavtonomni procesi preprosto ne bodo (z)mogli ve¢ potekati na podlagi podre-
janja razuma verovanju. Zdi se, da bodo morali premisleki o novih konceptih
usvajanja in posredovanja znanja vkljucevati tudi del utopi¢ne razseznosti, ker je
svet brez vizije, brez utopije prevec instrumentalen, je samo realizem, mrtvilo, ki te
umori, zato je nujno zagotoviti prostor za imaginacijo. Kje torej najti vzgibe za
premislek o ("drugac¢ni") organizaciji dela v osnovnem solstvu?

Ob izjemni dinamiki druzbenih sprememb, ki zahtevajo rekonceptualizacijo
temeljnih bivanjskih kategorij, se zdi, da podrocja uciteljevega dela, vodenja in
drzave ter njenih institucij, Se posebej s tem organizacijski principi, na katerih
temelji njihovo delo, ne bodo ve¢ dolgo (zJmogli biti ujeti v zatecenih konceptih
(so)delovanja. Ceprav kljub stalnim spremembam v $olskem prostoru ostajajo okviri
nespremenjeni, ne bo vec prostora in ¢asa le za kozmeti¢ne spremembe. Nako-
pic¢ena protislovja namre¢ kazejo, da reSitev ni mogoce iskati znotraj starih kon-
ceptov. OCitno se je ob vseh teznjah, da bi posamezniku posredovali ¢im vec
nakopicenega znanja, da bi bila ucinkovitost ucenja in poucevanja ¢im vecja,
oblikovalo veliko novih pedagoskih strategij, tehnik in metod pouc¢evanja in ucenja.
Zal pa opazamo tudi, da se je ob tem zacelo izgubljati temeljno poslanstvo
vzgojno-izobrazevalnega dela, megliti znacilnosti samega dela podrocja in razu-
mevanje tega, kar je lastno temu delu, potrebnem ucenju in usposabljanju.

V zaostrenih gospodarskih razmerah, posledi¢no pa tudi razmerah na delovnem
mestu, zaznavamo naras¢ajoCe zavzemanje za razvijanje etike udelezenosti, ki
temelji na profesionalnem pogovoru. Izpostaviti pa je potrebno, da se (ze) krepi mo¢
udelezencev v delovnem procesu. Pomemben element krepitve moci je tudi zavest
o tem, da ob udarcih in neuspehih (s katerimi mobing zagotovo ne skopari) vendarle
obstaja resitev, da je mogoce okrevati. Vsekakor se lahko posameznik uresnicuje
kot edinstveno bitje le, ¢e je (le) neodvisen, svoboden v svoji kreativnosti in
imanentnosti. Neodvisnost pa se povezuje s potrebo po tem, da bi znal in smel
skrbeti zase, da ima nadzor nad svojim ravnanjem, da obvladuje dogajanja okoli
sebe, se sebe zaveda, in kar je Se posebno zanimivo, da mu je dovoljeno skrbeti za
druge. Prav zadnja od teh potreb dokazuje druzbenost posameznika, potrebo, da je
vpet v socialne mreze, da je neodvisen, vendar hkrati pripadajo¢, a ne napaden in
napadalen. Morda zato ni nenavadno, da so varovalni dejavniki, ki ucitelju zago-
tavljajo, da je uspesen, tisti, ki mu omogocajo, da se uresnicuje kot subjekt svojega
strokovnega in avtonomnega dela, kar vkljuCuje sprejetost, spostovanje, socutje,
zanimanje zanj, zaupanje vanj in predvsem razvijanje razumevanja ciljev ter
namena njegovega delovanja in ucenja v odpiranju novih perspektiv.
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Pravopisna nacela v slovenskem pravopisu

Izvirni znanstveni ¢lanek
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POVZETEK

Pravopis pomeni ozje pojmovanje in se nanasa na uporabo grafemskih enot.
Pravopis predstavlja zbir splosnih principov in konkretnih pravil o zaznamovani
glasovni strani jezika (tj. fonemov) s pisnimi znamenji (tj. grafemi), tako imajo
pravopisna pravila funkcijo oznacevanja. Pravopisna dolocila imajo $e funkcijo
posredovanja: uporabniku jezika omogocajo spoznati pisna znamenja v njihovi
povezanosti z glasovnimi pojavi in pomeni.

Prispevek podaja predstavitev pravopisnih principov (foneti¢ni, fonoloski, morfo-
noloski, etimoloski in zgodovinski pravopisni princip). I1zbor in prakticiranje dolo-
Cenega pravopisnega principa je rezultat povezanosti z razvojem pismenosti po-
sameznega jezika. V slovenscini soglasnike zapisujemo po morfonoloskem in
fonoloskem, glasovne premene pa po foneti¢cnem principu, nekatere sporadi¢ne
pojave uresnicujemo $e po etimoloskem in zgodovinskem principu. Poleg zapiso-
vanja soglasnikov je posebnost slovens¢ine predvsem zapisovanje samoglasnikov,
ker ni ne po foneticnem pravopisnem principu niti fonolosko in morfonolosko
uresnicevanje, pac pa sledi tradiciji in je rezultat tradicije, torej zgodovinski pra-
vopisni princip. V slovenskem pravopisu je tako videti izrazito pomanjkljivost oz.
nenatancnost pri zapisovanju samoglasnikov.

Kljuc¢ne besede: ortoepija, pravopis, slovenski pravopis, pravopisni principi, gra-
fija, grafemika

Orthographic Principles in the Slovenian
Orthography

ABSTRACT

The term orthography is used here in the narrow sense of the word and refers to the
use of grapheme units. Orthography is a collection of general principles and specific
rules that govern the marked sound of a language (i.e. phonemes) with written signs
(graphemes). Thus, orthographic rules function as markers. Furthermore, the func-
tion of orthographic instructions is to convey knowledge: they enable language
users to get acquainted with written signs and their connection to the effects of
sounds and their meanings.

The article presents various orthographic principles (phonetic, phonological,
morphological, etymological and historical orthographic). The selection and prac-
tice of a certain orthographic principle is the result of the connection with the
development of literacy in an individual language. In the Slovene language, con-
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sonants are written according to the morphophonological and phonological prin-
ciples, sound alterations according to the phonetic principle, and some sporadic
phenomena realized according to etymological and historical principles. Another
particular aspect of Slovene language, besides the way consonants are written, is the
writing of vowels, since it does not follow the phonetic orthographic principle or the
phonological or morphophonological principle. It follows traditions and is therefore
a result of tradition, i.e. the historical orthographic principle. Consequently, in
Slovene orthography, an explicit deficiency or inaccuracy in the writing of vowels
can be observed.

Key words: orthography, Slovene orthography, orthographic principles, graphic
system, graphemics

Ortoepija je del jezikoslovja, ki se ukvarja z oceno besedil glede na pravilnost in z
oblikovanjem dolocil pravilnega uvrs¢anja prvin v jezikovnem sestavu. V okvir
ortoepije sodita pravorecje (ortofonija) in pravopis (ortografija).

Pravorecje

Pravorecje se normativno ukvarja s pravilnim izgovorom v danem jeziku, doloc¢a
izgovarjanje fonemov in njihovih prozodijskih lastnosti ter branje zapisov. Pisni
podobi doloc¢a glasovno vrednost v skladu z dolocili v danem ¢asu.

Crkopis

Razlikujemo med grafijo, ki predstavlja poimenovanje za pisavo kakega jezika, in
grafemiko — grafemski inventar oz. sestav. Grafemi so osnovne enote grafije in
tvorijo grafemski sestav dolocenega jezika. Uresnicujejo se kot pisana ali tiskana
oblika. Njihovo zaporedje v grafiji je ustaljeno, v latini¢ni grafiji je to abeceda (po
prvih treh grafemih). Po obliki so grafemi: enodelni, dvodelni (v slovens¢ini <dz>) in
vecdelni (diagrami/diagrafi). (Glej tudi Friedrich, 1966; Powell, 1991.)

Za slovenscino je grafemski sestav podan v Slovenskem pravopisu (2001, str. 3-8)
— predstavljeni so inventar z nazivi grafemov, tj. ¢rk, in druga necrkovna pisna
znamenja. Slovens¢ina ima latinski c¢rkopis, »imenuje se slovenska latinica ali
slovenica (tradicionalno tudi gajica)« (Toporisi¢, 1992, str. 18), in ima 25 ¢rk; z
njimi zaznamuje 29 fonemov. Sumevci se v slovenicini zapisujejo s stresicami nad
¢rkami za sicnike: <s>, <z>, <¢>, <dz>. Poimenovanje slovenska abeceda (gre za
preneseni pomen) je za samo pisavo (tj. grafijo).

Nekateri latini¢ni grafemi se v slovenskih besedilih pojavljajo samo za pisanje
tujih osebnih, stvarnih in zemljepisnih imen (lahko so dodana locevalna oz. dia-
kriticna znamenja) in kot posebni znaki za pisanje v strokah (matematika, fizika,
logika ipd.).
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Pravopis

Pravopis pomeni ozje pojmovanje in se nanasa na uporabo grafemskih enot (t. i.
pravopis). Pravopis predstavlja zbir dolocil, predstavljena so kot pravila, ki se
nanasajo na pravilno zapisovanje pojavnosti v jeziku. Je zbir pravil o predstavitvi
fonemov in glasovnih pojavov v pisavi.

V jezikih obstajata dve teznji. V nekaterih jezikih prevladuje neposredni regulativ
z izrazeno teznjo po polnem kodificiranju ortografije (npr. poljsc¢ina, rus¢ina), drugi
jeziki pa ne upostevajo samo tradicije, pac¢ pa tudi rabo (uzus), zato je izrazitejsi
liberalni pristop, kar se kaze kot dopuscanje dvojnic (dublet) v ortografiji in izjem
zanje. Pri tem gre za neustaljenost jezikovne norme v razmerju med fleksibilnostjo
in elasticnostjo stabilnosti norme ter jezikovno rabo (Unuk, 1997; Dobrovoljc,
2004).

Pravopis je zbir splosnih principov in konkretnih pravil o zaznamovani glasovni
strani jezika (tj. fonemov) s pisnimi znameniji (tj. grafemi); tako imajo pravopisna
pravila funkcijo oznacevanja. Pravopisna dolocila imajo Se funkcijo posredovanja:
uporabniku jezika omogocajo spoznati pisna znamenja v njihovi povezanosti z
glasovnimi pojavi in pomeni.

Poleg zapisovanja fonemov pravopis (v Sirsem pojmovanju) obicajno podaja Se
dolocila: razlikovanje grafike kot nacin zapisovanja, raba velikih/malih ¢rk, locila,
nacin zapisovanja glasovnih in prozodijskih pojavov, pisanje skupaj in narazen,
deljenje, prevzete prvine; doloc¢a tudi zapisovanje stavkov in povedi (v besedilu).
Pravopis je zbir dolocil v obliki besedila in zbir besed in besednih zvez v obliki
slovarja, kjer so uveljavljena pravila (oboje po navadi objavljeno v posebni knjigi).
Namenjen je Sirokemu krogu uporabnikov. Pravila imajo ob sebi zglede in pona-
zarjalno gradivo, kjer se normativnost uresnicuje. Besede in besedne zveze so s
stalis$¢a normativnosti podane v slovarskem delu pravopisa. Namen je, da upo-
rabnik jezika ne bi prekrsil t. i. pravopisne pravilnosti.

Vrste pravopisov

Enostavni pravopis je neenoten in neustaljen v rabi ter nenatancen; ne zajema in
ne izraza natan¢ne zvocne podobe v danem casu, zato so kasneje potrebne
rekonstrukcije jezika. Tak tip pravopisa je bil pogost v latinskih besedilih, kjer se je
pojavljalo nelatinsko besedilo, ali v tekstih, ki so bili napisani po zgledu latinskih
besedil (npr. Brizinski spomeniki).

Sestavljeni pravopis je nastal z razvojem domace pisne tradicije in iz potrebe po
bolj natancni predstavitvi glasovne plati jezika. Npr.: ve¢ latinskih ali drugih ¢rk za
zapis enega glasu:

/¢l se zapisuje kot <cz>/<ts>/<tss>/<tf> ipd.

Diakriti¢ni pravopis uporablja razna lo¢evalna znamenja, imenovana diakriti¢na
znamenja, tj. znamenja nad ¢rko ali pod njo ali na njej. Ceski reformator Jan Hus je
uvedel pisanje pik, stresic in drugih lo¢evalnih znamenj nad ustrezno crko latinice
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za pisanje npr. Sumevcev; to je prevzela (preko hrvaske gajice) tudi slovenscina:
<C>, <dz>, <§>, <Z>.

Slovenski pravopisi

V zacetku so bila pravopisna dolocila zajeta v abecednikih (od 1550) in v uvodih
tiskanih knjig ter rokopisov, npr. slovarjev. Od 1584 (A. Bohori¢: Articae horulae)
kot ¢rkoslovje in glasoslovje. Podrobno je o (slovanskih) pisavah v slovnici pisal J.
Kopitar (1808/09). Teoreti¢no je o ¢rkah, naglasu, locilnih in drugih znamenijih
poglobljeno razpravljal S. Skrabec (Cvetje, 1893) — pravopisna pravila je naslonil na
govorjeni in tiskani jezik osrednjega prostora. Na tej podlagi je nastal nas prvi
samostojni pravopis v posebni knjigi (F. Levec: Slovenski pravopis, 1899). Sledijo:
A. Breznik: Slovenski pravopis, 1920; A. Breznik in F. Ramovs: Slovenski pravopis
(1937, 1938); akademijski pravopisi (SAZU): Slovenski pravopis, 1950; Slovenski
pravopis, 1962; (Nacrt pravil za novi slovenski pravopis, 1981); Slovenski pravopis
I, Pravila, 1990; Slovenski pravopis, 2001. Vsi slovenski pravopisi predstavljajo
razmerje glas — ¢rka, pri zapisovanju soglasnikov pa se drzijo oblikoglasnega prin-
cipa (Toporisi¢, 1992; Dobrovoljc, 2004).

Pravopisna nacela ali pravopisni principi

Pravopisni principi omogocajo uporabniku jezika, spoznati pisna znamenja v
njihovi povezanosti z glasovnimi pojavi in pomeni. V nasprotju z lai¢nimi pred-
stavami uporabnikov jezika je dejstvo, da nobeden od jezikov ni bolj ustrezen ali
manj ustrezen glede na izbiro dolocenega pravopisnega principa. Za vse jezike,
katerih prozodemi so razlikovalno pomembni, namrec¢ velja, da se govorijo kot nizi
artikuliranih glasov, imajo fonemske nize, morfeme in besede. Izbor oz. prakti-
ciranje dolocenega pravopisnega principa (ali dolo¢enih pravopisnih principov) je
pravzaprav nepoljuben, ker je sam izbor rezultat spleta okolisc¢in, v katerih se je
razvijala pismenost posameznega jezika (Skari¢, 2001)."

Foneticni pravopisni princip

Poimenovanje za foneti¢ni pravopisni princip je starejSe; navidezna nejasnost
izhaja iz dejstva, da obstaja fonologija kot samostojna veja jezikoslovja Sele od
Praskega lingvisti¢nega krozka, tj. od I. 1929, oz. od Trubetzkoya (1939). Foneti¢ni
pravopisni princip je za vse jezike enak in lahko sluzi za Siroko opismenjevanje
(npr. povezanost J. Kopitar— V. S. Karadzi¢ v 19. stol.). V preteklosti so ga uporabljali
za zapisovanje eksoti¢nih jezikov za namene primerjave z drugimi jeziki (Skari¢,
2001).

1 Jeziki se razlikujejo tudi po izbiri in uporabljanju pravopisnih principov, npr.: za es¢ino pravopisne
principe predstavlja Sgall (1994), za slovascino Sabol (1989, 1995), za hrvascino Skaric (2001).
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Foneti¢ni pravopisni princip se uresnicuje tako, da se z grafemi oz. s pisnimi
znamenji piSejo drug za drugim glasovi, kot se vrstijo v prozodijski enoti — meja med
besedami v govoru je enaka razmiku med njimi v pisavi. Prozodijsko enoto
razumemo kot niz zlogov, izmed katerih je eden oz. samo eden prozodijsko
izrazitejsi: [mi.za], [pre.de.lo.va.ti], [pi.ka.po.l6.ni.ca]. Pri pojavnosti pojma glas
gre za t. i. prvo stopnjo abstrahiranja: glas je fizi¢ni pojav in foneti¢ni pojem; opisati
ga je mogoce skozi njegove fizi¢ne lastnosti in znacilnosti (artikulacijske, avditivne,
akusti¢ne idr.).”

Najpogostejsi foneti¢ni zapis se izraza v tem, da se grobo razlikujejo glasovi. V
jezikoslovju je uveljavljeno, da se glasovi zapisujejo v pokoncne oglate oklepaje.
Glasove zapisujemo na osnovi Siroke foneti¢ne transkripcije IPA (angl. International
Phonetic Alphabet). Za vecino glasov je na nivoju variabilnosti mogoce (npr. z
merjenjem) ugotoviti razlike, ki so vecje, kot so zajete v Siroko foneti¢no transkrip-
cijo. Te malenkostne razlike so pomembne za opisovanje kakega idioma (npr. na-
reCnega govora ali pri sintetiziranju govora ali pri ugotavljanju jezikovnega raz-
voja), vendar niso fonematske (tj. pomenskorazlikovalne) narave. Zato se ta t. i. ozka
foneti¢na transkripcija ne uporablja kot temelj foneti¢nega pravopisnega principa,
saj bi to bilo prezahtevno za nestrokovnjaka, samo po sebi pa je kot predstavitev za
prenos sporocila nepotrebno (Skari¢, 2001).

Foneti¢ni pravopis temelji na nacelu: vsak glas ima svoj grafem: isti glas se vedno
pise z istim znakom. Po foneti¢nem pravopisnem principu se v resnici pise tako, kot
se govori; z grafemi se pisejo drug za drugim glasovi, kot se vrstijo v prozodijski
enoti: [zima)] za /zima/, [istorbe] za /iz//torbel, [bomse] za /bonv/se/, [dawjigaje] za
/dav/jji/ga//jel, [brescesar] za [brez//Cesar], [iSole] za /iz//sole/. Foneti¢ni pravopisni
princip je najpogostejsi, vendar se popolnoma oz. dosledno ne uresnicuje.

Iz gornjih primerov je videti, da se slovenskega pravopisa ne da oznaciti kot
foneti¢nega, saj v vsakodnevni rabi jezika gornjih primerov ne pisemo kot: <zima>,
<istorbe>, <bomse>, <dawjigaje>, <brescesar>, <isole>. To ocitno ni uresnicitev
foneti¢nega principa: 1. grafemi oz. pisna znamenja in glasovi se ne zapisujejo
dosledno po principu en glas — en grafem, temvec: <zima> za /zima/, <iz torbe> za
liz//torbe/, <bom se> za [bom//se/, <dal ji ga je> za /davi/jil/gallje/, <brez Cesar> za
[brez//Cesar/, <iz Sole> za /iz//$olel; 2. tudi prozodijskih enot ne pise skupaj: <iz
torbe>, <bom se>, <dal mu ga je>, <brez Cesar>, <iz sole> (za /iz//torbel, /bém//se],
/davi/jillgalljel, |brez//césar], [iz//sole/). Rusenje tega principa je tudi v naslednjem:
a) en glas se zapisuje z dvema grafemoma (¢rkama): <dZoging>, <dzins>, <dzent-
lemen>; <Chanel>, <chianti>, <Chomsky>; <dzeta>; b) en glas se zapisuje z dvema
razli¢cnima grafemoma, npr.: /v/ kot <v> oz. </> ali /il kot <i> oz. <y> ali /l/ kot </>
oz. <Il> ali /¢/ kot <¢> oz. <ch> (<vaza>, <prav>, <pol>; <miza>, <hisa>, <lipa>,
<Cesen>; <Chomsky>, <Komensky>; <Halley> [heli]; <Hallstatt> [halstat]); en
grafem oznacuje dva glasova ali en sam glas, npr.: <r>za/a/ in /i/ (<vrt>za [vart] oz.
/vert)) oz. za /i/ (<riba> za [riba] oz. /riba/); ¢) en grafem oznacuje dva razlicna

2 Razlikovanje med glasom, fonemom in morfofonemom podrobneje raz¢lenjujejo Sabol (1983,
1995), Sawicka (1991), Hawkins (1992) in Skaric¢ (2001).




32 | Revija za elementarno izobrazevanje st. 4

glasova, npr.: srednji /l/ in zlogotvorni /I/ v silaboidih (<lipa> za [lipa] oz. /lipa/ in
<grl> za [gorl] oz. /gorl)).

Jasno je, da sta poimenovanje foneti¢ni pravopisni princip in pojmovanje fone-
ticni nejasna in gre za neprimerno rabo termina foneti¢ni pravopisni princip, saj je
distinkcija fonetika — fonologija danes pojmovana drugace kot takrat, ko je obstajal
samo zbirni pojem fonetika.

V slovenscini pri glasovnih premenah zapisujemo glasove obicajno po izgovoru
(asimilacijske premene oz. premene po zvenecnosti), ne po morfonologiji. Gre za
zapisovanje glasovne podobe tako, kakor se glasovi izgovarjajo: [lezem], [lesti] —
<lezem>, <lesti> (/z/ - /s/); [mozje], [moski] — <mozZje>, <moski> (/Z/ - /$)); [braniti],
[bramba] — <braniti> — <bramba> (/n/ — /m/); [resorbirati], [resorpcija] — <resor-
birati>, <resorpcija> (/b/ —/p/); [Z], [5] <z>, <s> (/z/ - /s/).

Fonoloski ali fonemski pravopisni princip

V fonoloskem pravopisu se pisejo fonemi, in to po principu: fonem — grafem. V
jezikoslovju je ustaljeno, da se fonemi zapisujejo v posevne oklepaje. Da bi bila
razlika med foneti¢nim in fonoloskim principom bolj jasna, je potrebno uvesti
pojmovanje fonema. Pri pojmovanju fonema gre za t. i. drugo stopnjo abstrahiranja:
fonem je fonoloski pojem in kompleksna enota, katere obstajanje je doloceno z
medsebojnimi odnosi do drugih razlikovalnih prvin v okviru celote. Opredeljen je
kot elementarna enota z distinktivno funkcijo in najmanjsa kompleksna enota
glasovne celote kakega jezika. Lahko je opredeljen kot le miselna pojavnost,
pravzaprav predstava jezikovne podobe v zavesti govorca. (Natanc¢neje o tem:
Jakobson in Halle, 1956; Sabol, 1967, 1989; Trubeckoy, 1989; Hawkins, 1992.)
Fonemi se v govoru signalizirajo kot glasovi in obratno — glasovi v govoru signa-
lizirajo foneme, tj. nekako tako, da prikli¢ejo predstavo o njih. Npr.: izgovoriti nekaj
tako, da izgovorimo vsak glas posebej: npr. [b-a-b-i-c-a] za fonemski niz /babica/.
Gre za pretvorbo glasov v foneme. Tako (psiholingvisticno) ravhamo, ko gre za
nejasnost (v resnici o fonemski podobi besede). Pravopisno znanje oz. vedenje o
njem lahko vpliva na pozitivni rezultat, npr.: [pretebe] in [p-r-e-d-t-e-b-e]. (Gl.
Skari¢, 2001.) Ce govorec te glasove izgovori vsakega posebej, tudi ¢e besede samo
zloguje, jih spremeni v foneme. Spontano se ne zaveda njihove drugacnosti.

Govorno se fonemi uresnicujejo v nevtralnem glasovnem okolju kot osnovne
variante fonema, v samo dolo¢enem medsoglasniskem okolju pa kot t. i. stranske
variante oz. alofoni tega fonema. Npr. zveneci parni nezvocniki [y], [dz], [dZ]
fonemom /x/, /c/, /¢/ in [w] kot polozajni alofoni fonema /v/ v primerih: [straygaje] za
[strah//galljel, [stridzbo)] za /stric//bo/, [prodzgre] za /proc//grel; [prawzapraw] za
/pravzaprav/, [obwladam] za /obvladam/, [wsak] za /vsak/. Besede se pisejo razdvo-
jeno — ohranjajo fonemsko podobo, in to ne glede na to, kako se fonemi alofonsko
uresnicujejo (tj. kot izgovorne premene v medsebojnem stiku). Te besede se vedno
pisejo, kot se glasijo same zase: /od/, /brez/, [mast/, [past/. Fonemsko ostajajo iste ne
glede na to, s katerimi besedami se povezujejo (npr. v predpoziciji). To pomeni, da
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se z njimi izgovarjajo: [iSole] za /iz//Sole/, [ pretposto] za /pred//posto/, [bresCesar] za
/brez//Cesar/, [otpreti] za /odpreti/, [boknasvaruj] za /bognasvarujy.

Do pravilnega fonoloskega zapisovanja pridemo tako, da zapisemo besedo, kakor
jo imamo v spominu oz. v predstavi, vendar je ne izgovorimo (sicer dobimo
foneti¢no podobo). Lahko jo tudi zlogujemo oz. izgovarjamo glas po glas: [pod.
pred.sed.nik] oz. [p-o-d-p-r-e-d-s-e-d-n-i-k]; torej <podpredsednik>.

Morfonoloski (oblikoglasni) princip

Morfonologija (oblikoglasje) je nauk o glasovju in prozodiji morfemov oz. besed.
Morfonoloski pravopis temelji na nacelu, da se morfem zapisuje v svoji obliki, kakor
jo ima v krepki poziciji, tj. pred samoglasnikom (nezvocnik tudi pred zvoc¢nikom).
Zvocnike zapisujemo po izgovoru v predsamoglasniskem polozaju, nezvocnike
tudi po predzvocniskem polozaju:

<svatba> — <svatu>, [svadba] — [svatu] (/d/ — /t/); <glasba> — <glasu>, [glazba] —
[glasu] (/z/ - /s/); <gladka> — <gladek>, [glatka] — [glad?k] (/t/ - /d)); <siv> — <siva>,
[siw] —[siva] ([w] — [V], tj. /v/ = /l)); <dal> — <dala>, [daw] — [dala] ([w] - []], §j. /V/ —
/1)); <konj>— <konja>, [kon] —[konja] (/n/ -/l +/]); <polj>— <polja>, [pol] — [polja]
=1+ 7).

Gre tudi za teznjo, da se podoba morfemov v vseh foneti¢nih okoljih in v vseh
oblikah ohranja enaka, spreminjajo se samo predpone, pripone, koncnice ..., tj.
premene zaradi fleksije oz. besedotvorne premene. Ce bi se tu dosledno uporabljal
foneti¢ni princip, bi se spremenila tudi podoba napisane besede; izgubljala bi se
predstava o pomenu. V ospredju je teznja po ¢im vecji stopnji jasnosti tvorbe besed
in oblik na osnovi prepoznavnosti pri uporabniku jezika. Ta princip nekateri
imenujejo morfoloski (oblikoslovni) princip; koren /vod-/ se zapisuje enako tudi, ko
se foneti¢no glasi [vod-], npr. v besedi <vodka> ali [voc-] v besedi <vodstvo>.”

Na nivoju prve stopnje abstrakcije govorimo o univerzalni sposobnosti govorca,
da razlikuje morfeme. Tu se raz¢lenjuje dvoje: zlogi se razdvajajo na svojih mejah
(govorni in fonoloski kriterij), morfemi se razdvajajo na svojih stikih (jezikovni
kriterij). Zlogovna meja predstavlja lo¢nico, ki deli fonoloske segmente med sosed-
nja zloga. Vprasanje postavljanja zlogovne meje je v izbiri kriterijev: ali izbrati
foneti¢na (artikulacijska, akusti¢na, perceptivna) ali samo fonoloska merila (Unuk,
2003). Stiki morfemov so bolj ali manj izraziti. Kadar so zelo izraziti, pomeni, da je
stik med morfemi slab in lahko te morfeme zlahka razdvojimo. V teh oddvojenih
morfemih je morf prepoznavljiv v osnovni fonemski podobi ne glede na to, kako se
izgovarjajo njegovi glasovi, ker ti podlegajo foneti¢nim pravilom znotraj govornega
niza besede. V morfemih jasno prepoznavljiv morf pretvarja glasovne spremembe,
tako da je razlik med fonemom in osnovno varianto fonema tu najvec. Taki nezrasli
morfemi se v fonoloskem pravopisu najveckrat pisejo oddvojeno: <iz torbe> za

3 Skari¢ (2001) za hrvas¢ino ugotavlja tudi korenski pravopisni princip.
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[istorbe] oz. za /iz//torbe/, <vrag ga> za [vraga] oz. za /vragl//gal, <daj jo> za [dajo]
0z. za /daj//jol/; to pa je v resnici rezultat dogovora (konvencije oz. norme). Fono-
loski obcutek ohranja nekatere oblike, ki bi jih foneti¢ne premene prevec¢ spreme-
nile: [bracki] za /bratski/, [gocki] za /gotski/, [octeti] za /odsteti/. Glede na fonoloski
vidik, tj. inherentno distinktivno lastnost [+kompaktnost], ki onemogoca kompati-
bilnost si¢nikov in Sumevcev oz. zlitnika /¢/ in Sumevcev ter zlitnikov /c/, /dZ/ in /],
razumemo tudi morfonoloske premene tipa: <vitez> — <viteski>, <nebesa> —
<nebeski>; <moz> — <moski>, <log> — <loski>; pred priponskimi obrazili: <dre-
vesce>, <zvezek> — <drevescek>, <zvezcek> za <drevescka>, <zvezcka>, <zvez-
cica> ipd. (primeri so po Slovenski pravopis, 2001, str. 118-119, 124-126, kjer je
sicer drugac¢na razlaga). Gre za asimilacijska pravila, ki delujejo obrnljivo prepo-
znavno, in sicer samo za t. i. obvezne asimilacijske pojave. Tvorec sporocila in
prejemnik le-tega jih obvladata, tako da ne prihaja do nejasnosti (npr. <s casom> oz.
[Scasom] oz. /s/ /Casom/). Posebnosti 0z. odstopanja so primeri po analogiji (naliki)
kot: <nauk> (po <uk>), poudariti (po <udariti>) (primeri so po Toporisi¢, 1992, str.
112) in redki asimilacijski pojavi tipa /n/ pred /p, b, m, v, j/, npr. <obramba> oz.
[obrambal], sicer <braniti> oz. [braniti]; <shramba> oz. [shrambal], sicer <shraniti>
oz. [shraniti] (/m/ - /n/), kjer je v ospredju foneti¢na uresnicitev (primeri po Topo-
risic¢, 1992, str. 112).

Zlogovna in morfemska meja se lahko prekrivata tam, kjer se zlogovna meja ujema
z morfemsko strukturo, drugace pa velja, da postavljanje zlogovne meje ne uposteva
morfemske strukture. Subjektivno postavljanje zlogovne meje lahko sledi obc¢utku
morfemske zgradbe, npr. pri skandiranju. Predpone imajo morfemsko strukturo, ki se
v vecini primerov ujema z zlogovno mejo: [V]-: [a.bot.nost], [o.pi.sa.ti], [u.i.ti]; [VC]-:
lan.ti.ci.pi.ra.ti], [ob.i.ti], [ob.da.ti], [o.di.ti]; [-CV]-: [pre. so.li.ti], [pre.po.raz.de.li.ti],
[za.so.li.ti]; [CVC]-: [brez.wzro.can], [nad.grad.nja), [zac.nem].

Prekrivanje — neprekrivanje morfemske in zlogovne meje je vezano na besede, ki
imajo znotrajmorfemsko strukturo -CC]V-, pri tem ima prvi C minimum sonornosti.
To, ali pripadajo predhodnemu ali naslednjemu zlogu, je odvisno od njihove fonem-
ske zgradbe: splosna zakonitost je, da se zlogovne meje ne prekrivajo z morfemskimi
tam, kjer so konc¢ni korenski soglasniki z minimalno sonornostjo; ti pripadajo nasled-
njemu zlogu ([brez.bri.Zan], [vi.§i.na], [zve.zan]). Pri zlogovanju so zlogovne meje
tam, kjer je tudi mocnejsi morfemski stik, in to tudi takrat, ko morf ne izpolnjuje
pogojev za to, da bi bil zlog: [za.bra.tom], [va.hi.so]. Kadar je morfem zrasel z drugim
tako, da mejo predstavlja zlogovna meja oz. nacelo zlogovanja, se fonetic¢ni in fo-
noloski princip izenacita, ker gre za fonoloske premene na osnovi glasovnih premen.
Gre za alomorfe: [zbrati] in /zbratil; zloguje se [zbra.ti], [zbogom] in /zbogom/;
zloguje se [zbo.gom], [zvezan]; zloguje se [zve.zan] (Unuk, 2003, str. 152-156).

Morfonoloski pravopisni princip v resnici spreminja alomorfe v morfe, da jih lazje
prepoznamo. To se dogaja tako, da se nekako spomnimo, za kateri osnovni morfem
gre v dani glasovni pojavitvi, in ga kot takega zaznamujemo v pisavi (podobno kot
pri fonoloskem pravopisnem principu spreminjamo foneme). Gre za iste primere, ki
so bili podani pri foneticnem pravopisnem principu; tako bi morali pisati tudi:
<zbrati, zbogom, zvezan>, tj. morfonolosko.
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Morfonolosko torej zapisujemo tako, da se preprosto spomnimo predstave o
podobi besede, kakrsna je sama po sebi, ker se pri njej ohranja fonemska podoba in
predstava o njej: <grad>, <izklopiti>, <glasbenik>.

V slovenscini soglasnike zapisujemo po morfonoloskem principu, vendar pa ne
samoglasnikov; to bi bilo mogoce samo, ¢e bi uporabljali lo¢evalna znamenja za ¢rke
za samoglasnike, a tudi tako ne bi mogli zapisati polglasnika, ker zanj nimamo po-
sebne crke.

Etimoloski princip

Gre za zapisovanje oblike morfema v besedah v skladu z njihovim izvorom oz.
obliko morfema glede na podobo v preteklosti, ne v skladu z izgovorom, npr.
<volk> (zapisana s ¢rko </>; izgovor je [ow], ker se je z </> pisalo v 16. stol.

Primerov etimoloskega pravopisnega principa je v slovenscini malo; tako bi
morali pisati: *<pekem> za pecem, *<lZica> za Zlica, *<mogila> za gomila itd.
Glede na socasno podobo morfemov bi se takih besed morali nauciti na pamet.
Princip se sicer pogosteje uresnicuje npr. v francoscini in anglescini, sporadi¢no pa
tudi v drugih jezikih (v slovascini, ¢escini).

Zgodovinski (historicni) pravopisni princip

Isti glas oz. glas v isti besedi pisemo vedno z istim pisnim znamenjem, ker je to
stvar tradicije. Gre za pravopisno privajenost ne glede na etimologijo, tj. izvor,
nastanek, in ne glede na izgovor. Kadar upostevamo jezikovno tradicijo ne glede na
glasovno uresnicitev in fonemski kriterij, govorimo o zgodovinskem pravopisnem
principu: <poln>, <polniti>, <coln>, <prav>, <volk>. Princip se sicer pogosteje
uresnicuje v drugih jezikih, npr. v nems¢ini in anglescini.

Zapisovanje samoglasnikov v slovenskem pravopisu ni ne po foneti¢cnem pravo-
pisnem principu niti fonolosko in morfonolosko uresni¢evanje, pac pa sledi tradi-
ciji. Ozka in Siroka e, o ter polglasnik zapisujemo le z dvema ¢rkama, tj. z <e>, <o>
(torej pet fonemov). Polglasnik nima svoje ¢rke oz. jo ima skupaj z e-jevskimi
fonemi. |z potrebe po natanc¢nosti oz. kadar skusamo podati $e prozodic¢ne lastnosti
(kar bi bilo uresnicevanje osnovne funkcije pravopisa), dodajamo Se naglasna
znamenja za jakostno naglasevanje (<e>, <é>, <é>, <é>; <i>, <>, <>, <a>, <a>,
<d>; <0>, <0>, <0>, <6>; <u>, <U>, <U>; na polglasniski fonemski enoti: <e>, <é>)
ali znamenja za zaznamovanje tonemskosti.

V slovenscini v zapisovanju uresnicujemo foneti¢ni, fonoloski, morfonoloski,
etimoloski in zgodovinski pravopisni princip. Soglasnike zapisujemo po morfo-
noloskem in fonoloskem, glasovne premene pa po foneti¢nem principu, nekatere
sporadi¢ne pojave uresni¢ujemo Se po etimoloskem in zgodovinskem principu.
Poleg zapisovanja soglasnikov je posebnost slovenscine predvsem zapisovanje
samoglasnikov, ker ni ne po foneti¢nem pravopisnem principu niti fonolosko in
morfonolosko uresnievanje, pac pa sledi tradiciji in je rezultat tradicije, torej
zgodovinski pravopisni princip. V slovenskem pravopisu je tako videti izrazito
pomanijkljivost oz. nenatan¢nost pri zapisovanju samoglasnikov.
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Motivno-tematski preplet v delu Petra Svetine

Izvirni znanstveni ¢lanek
UDK 821.163.6.09-93Svetina P.

POVZETEK

Delo Petra Svetine je tako v znanstvenem kot umetniskem pogledu zelo razno-
vrstno in kompleksno. Prispevek se osredotoca na leposlovni sklop, v katerem se
avtor izraza skozi precejsnjo formalno pestrost, v motivno-tematskem pogledu pa
najdemo nekaj elementov, ki se kot rdeca nit vijejo skozi vso ustvarjalno delo:
knjiznica, razmerje eros — tanatos, krs¢anska mistika, umetnisko ustvarjanje. Osred-
nji deli sta v tem pogledu Kavarna v prvem nadstropju in Skrzati umolknejo
opolnoci, Ceprav ostajata vitalnost in umetniska vrednost preostalih del nedo-
taknjeni. Glavna odlika Svetinovega ustvarjanja je neolepsano odslikavanje sveta,
vendar prezeto z blagostjo in humorjem.

Klju¢ne besede: otroska knjizevnost, mladinska knjizevnost, Peter Svetina

Themes and motifs in the works
of Peter Svetina

ABSTRACT

The work of Peter Svetina shows diversification and complexity from both scien-
tific and artistic aspects. The article focuses on the author’s formal variety of writing,
which is accented by some motifs that are threaded through his complete works: the
library, the eros-tanatos relationship, Christian mysticism and artistic creation. The
central works in this line are The first floor cafe (Kavarna v prvem nadstropju) and
Cicadas silence at midnight (Skrzati umolknejo opolnoci), even though there is no
doubt to the vitality and artistic value of his other writings. Svetina’s works mainly
focus on depicting a world that lacks beauty, however he imbues it with gentleness
and spices it with humour.

Key words: children’s literature, juvenile literature, Peter Svetina

Uvod

Delovanje Petra Svetine je raznovrstno in ga lahko ohlapno razdelimo na dve
podrogji, ki sta med seboj loceni, hkrati pa tudi zelo prepleteni. V prvo spada
avtorjevo udejstvovanje na podrocju literarne vede, kjer lahko z zanimanjem za
staro slovensko knjizevnost omenimo predvsem magistrsko delo Silabicni verz v
starejsi slovenski poeziji (1997) in doktorsko disertacijo Kiticne oblike v starejsi
slovenski posvetni verzifikaciji (2000), pa tudi antologijo slovenskih balad in ro-
manc Nasmeh pod solzami (2003), ki se razsiri na sodobne ustvarjalce. Avtorjevo
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zanimanje predstavlja tudi detektivski in kriminalni roman, pri cemer gre posebej
opozoriti na Svetinova dognanja o tovrstnem mladinskem romanu na Slovenskem in
tudi Sirse. Mladinska knjizevnost je Se eno podrocje, ki ga moramo zaradi Sveti-
novih tehtnih in Sirokih izhodis¢ nujno omeniti, poleg tega pa se dopolnjuje z
njegovim literarnim ustvarjanjem in nekdanjim vodenjem pionirskega dela Knjiz-
nice Otona Zupancica v Ljubljani. Zadnji sklop, ki ga kaze omeniti, je prevajanje iz
ceskega, angleskega, nemskega in hrvaskega jezika; pozabiti pa ne smemo niti na
Stevilna sodelovanja na razli¢nih simpozijih, urejanje zbornikov in soavtorstvo pri
berilih za osnovno $olo. Danes Svetina kot univerzitetni profesor predava slovensko
knjizevnost na celovski univerzi.

Drugo podrocje, ki se mu bomo tukaj posebej posvetili, pa je njegovo literarno
ustvarjanje. Na prvi pogled se zdi tako raznovrstno, hkrati pa tako dodelano in zato
zaokrozeno, da je skoraj nemogoce poiskati skupni imenovalec. Formalno Svetina
ustvarja tako rekoc¢ v vseh literarnih vrstah, ¢e upostevamo tudi dramatizacije za
gledaliske uprizoritve. Z izjemo pesniske zbirke Kavarna v prvem nadstropju (2001)
ustvarja za otroke in mladino. Formalnim zahtevam se seveda prilagajajo tudi
vsebinske. Ce bi tvegali kratek vsebinski oris njegovega literarnega dela, bi zapisali,
da gre za izjemno dodelana besedila, za katera je znacilna nezna poeti¢nost,
prepletena z lahkotnim, a zahtevnim humorjem, katerega ucinkovitost se stopnjuje
sorazmerno z jezikovno in literarno ozavescenostjo bralca, saj je polna besednih
iger in poigravanj z nekaterimi znanimi literarnimi liki, motivi in temami. Med
tistimi motivi, ki se vedno znova pojavljajo v njegovih delih, so stare knjige,
knjiznice, ljubezen, sooc¢ena s smrtjo, angeli, krs¢anska mistika, popotovanja, tudi
cirkus, in ¢e gremo Se malo SirSe, umetnisko ustvarjanje. Za nekatere od njih velja,
da so tudi predmet Svetinovega strokovnega zanimanja.

Prepletanje poezije in proze

Kljub samo trem pesniskim zbirkam se zdi, da je poezija pri Svetini najbolj
temeljna literarna vrsta, saj se edina razteza v loku od najmlajsega do odraslega
bralca, predvsem pa se kot suveren del pojavlja tudi v proznih oblikah. Z vidika
prejemnika se pesniske zbirke mladijo, saj je zadnja, Pesmi iz pralnega stroja
(2006), namenjena prav najmlajsim bralcem, prva, Kavarna v prvem nadstropju
(2001), pa odraslim. Pesmi iz pralnega stroja so zelo konkretne, tesno povezane z
ilustracijo Damjana Stepancica in bi brez nje sploh ne obstajale. Toda del pesmi se
loci od ilustracije, ¢eprav ne tudi od preprostosti, s pomocjo katere se zna Svetina na
otroku zlahka dostopen nacin dotakniti zapletenejsih tem, kot so spori med otroki in
starsi ter pisanje poezije. Mimosvet (2001) je pesniska zbirka, ki je namenjena bolj
izkusenim mladim bralcem. Zanjo je znacilno, da je mo¢no zasidrana v kon-
kretnem svetu, ki s spretnim pesniskim jezikom pridobiva drugoten, pesniski po-
men. Nasprotje med vsakdanjim in poeti¢nim je toliko bolj izrazito, ker pesnik za
izhodisce svojih pesmi jemlje skoraj banalne reci, kot so Glavnik, Jok, Mobitel,
Pajcevina, Telegrafski drog, Ce nastejemo samo nekatere znacilne naslove. Tak svet
je poln Custev, prijetnih in neprijetnih, toda v vsakem primeru je pesnisko olepsan.
Posebej za pesem Mimosvet je znacilno, da je subjekt vedno del sveta in tudi svet je
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del njega; oboje posameznika usodno opredeljuje in temu ni mo¢ ubezati, ¢eprav bi
zelel biti prisoten zgolj kot opazovalec. Obe pesniski zbirki lahko po Igorju Saksidi
uvrstimo v zblizevalni/dvogovorni tip, za katerega je znacilno preseganje razkoraka
med otroskim in odraslim svetom. Pri Svetini Se posebej opazimo Zzeljo po pre-
seganju strahu do zunanjega sveta, ki ga odrasli vcasih obcutijo enako mocno kot
otroci. Toda otrok v ta svet Sele vstopa, zato pesnik neprijetna obcutja omili s
humorjem, ki se skriva v presenetljivih motivih in pesniskem jeziku. Vsekakor je
njihovo bistvo umetniskost; to je znacilno tudi za Kavarno v prvem nadstropju
(2001), ki je edino delo za odrasle. Zanj je Svetina prejel nagrado za pesniski
prvenec. Tukaj ga ne bomo obravnavali v celoti, ampak zgolj kot osnovo za
motivno-tematski preplet z drugimi deli, namenjenimi otrokom in mladostnikom.
Pri tem se moramo najprej ustaviti ob dveh proznih delih, v katerih zasledimo
Svetinovo poezijo. Posebej veliko je najdemo v Lila mestu (1999), kjer je celotno
prvo poglavje, Dva gospoda, pesnitev. Pesmi odkrijemo tudi v poglavjih Hlapon in
cestarcek, Vsi lilameski dimniki in Trgovina na rime. To poglavje je Se posebej
zgovorno, saj so mescani, ki so ostali brez denarnic, kupovali kruh, mleko in
sladkarije z rimami in se pri tem sijajno zabavali. Idejo o dobri volji kot plac¢ilnem
sredstvu najdemo tudi v Kavarni v prvem nadstropju, v pesmi Gotovina, kjer pesnik
za dragocene pocitniske vtise zapise: »Shranim. / Tudi to shranim / na kartico. / Jutri
bom z njo dvignil / nekaj gotovine / na bankomatu« (Svetina, 2001, str. 83).

V pesmih zadnjega dela romana Skrzati umolknejo opolnoci (2005), ki jih Svetina
polozi v usta meniha Bartolomeja, izstopa izrazita eroti¢na in religiozno-misticna
nota. V tem romanu najdemo najvec vzporednic s pesnisko zbirko Kavarna v prvem
nadstropju; obe deli sta po Stevilu motivov in tem, pa tudi po obseznosti in
dodelanosti, temeljni v Svetinovem opusu. Zanimivo pri tem je, da nobeno delo ne
stoji niti povsem na zacetku niti povsem na koncu njegove ustvarjalne poti, zato ju
ne moremo imeti ne za podstat ne za povzetek njegovega delovanja, poleg tega si
deli niti ne sledita neposredno. Roman Skrzati umolknejo opolnoci se za¢ne s
steklom in ta motiv se Se veckrat ponovi. Simbolni vrhunec doseze v drugem delu
romana, ko bolni Aljosa po bozi¢nem praznovanju sredi poletja tako rekoc¢ vstane
od mrtvih, v rokah pa drzi stekleno olivo. Stekleni otok sta v tistih krajih nasla tudi
brodolomca Bartolomej in Tadej Elija, predvsem pa se pesem s taksnim naslovom
pojavi v Kavarni v prvem nadstropju. Roman SkrZati umolknejo opolnoci je sicer
sestavljen iz treh delov, lahko bi celo zapisali treh kratkih zgodb. Prvi, avan-
turisticno-potopisni del opisuje pot treh fantov, ki se iz Slovenije preko Bosne
odpravijo do Dubrovnika. Tam jih ¢akajo Stevilne nepricakovane prigode, zlasti po
zaslugi Simonovega mlajSega brata Matije, ki s svojo simpati¢no spontanostjo,
spretnostjo in flegmati¢nostjo resuje in zapleta situacije. Potovanje, posebej voznja
s kolesi, ni samo dobrsen del prvega dela romana, ampak tudi pesniske zbirke, in
sicer v pesmih Pripovedovalec na kolesu, Rondo na kolesu in VoZnja s kolesi po
Moldeju, ki so z drugimi zdruzene v podpoglavje Norveski dnevnik. Za samega
Simona je veliko pomembnejsi drugi del romana, ko mora zaradi nesrece ostati na
enem izmed jadranskih otokov. Brat in prijatelj iz prvega dela pocasi izginjata, v
ospredje stopajo otocani in zivljenje na otoku, z njimi pa izstopijo psiholosko-
ljubezenski in misticni elementi romana. Predvsem postane pomembna Jelena,
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dekle, ki jo je srecal ze na ladji: »Ko sem se ozrl nanjo takole sede, je, Ceprav ni bila
posebej visoka, zrasla pred mano kot kak stolp. In pod oprijeto majico, ki jo je od
krila locevala proga tiste lepe polti, sta rahlo vzplapolali dve, kako naj recem, no
pac dve. Dojki. Zdaj sem Sele opazil, da spodaj nima kopalk, nicesar« (Svetina,
2005, str. 53). Pesmi s tako motiviko najdemo v Kavarni v prvem nadstropju v
razdelku Ljubezen ob vrecki caja. V vsebinskem pogledu je Se pomembneje, da
bralec v tretjem delu romana ugotovi, kako se je ljubezen med Jeleno in Simonom
sre¢no spletla. Na tem mestu lahko Jeleno primerjamo z Marijo Nemko; obe
otocanki sta se namrec zaljubili v tujca. Toda Marija Nemka je zapustila Anteja in se
porocila s starejsim bogatim Nemcem. To pa Se ni jedro nesrece. Po nekaj letih se je
vrnila s ¢udovito lepim, a zaostalim sinom, ki se mu med drugim prikazujejo angeli.
Angeli tudi ozdravljenemu Aljosi kot zdravniku »roke gore drzZijo« (Svetina, 2005,
str. 6), poleg tega je tak eden izmed naslovov romana in tudi v pesniski zbirki
Kavarna v prvem nadstropju najdemo pesem: /.../ In sta plesala. / Mogoce valcek. Po
plocniku. // Odrasel — e decek/ in njegov / angel (Svetina, 2005).

Na tem mestu moramo narediti preskok k ljubezenskemu romanu z misti¢nimi
elementi Vidov angel (2000), kjer motiva z angelom ter vzporejanje pretekle in
sedanje ljubezni posebej izrazito izstopijo. Posebnost tega romana je tudi to, da je
glavni lik fant. Vid se namre¢ zaljubi v Tadejo, ki njegovo ljubezen zavraca.
Nesrecni Vid se zacne prevec gnati in si zeli s podvigi, ki presegajo njegovo moc,
zaman zagotoviti njeno pozornost. Nevarno zboli. V tem romanu je ljubezen
najbolj neposredno soo¢ena s smrtjo in nato misti¢no odredena. V romanu SkrZati
umolknejo opolnoci je na smrt bolan le brat protagonistke, tukaj pa kar glavni junak
sam. Predvsem pa je nesre¢na in vzporedna pretekla ljubezenska zgodba Vidu
ljubega ucitelja Kozmana, ki z izgubo ljubezni izgubi tudi svoje Zivljenje. Toda
njegova smrt ni zaman, saj se na uciteljevem pogrebu Vid zbliza z Daso, med njima
pa sedi angel, kar namiguje na transformacijo pokojnika in sre¢no ljubezen. Za
profesorjevo nesreco bralec izve Sele iz njegovega dnevniskega zapisa — ta posto-
pek, knjizevnost v knjizevnosti, Svetina veckrat uporabi. Tudi roman SkrZati umolk-
nejo opolnocise v tretjem delu konca z Bartolomejevim zapisom, ki ga Simon najde
v samostanski knjiznici, medtem ko je tam na praksi. Pred tem pa sledijo telefonski
razgovori med njim in Jeleno — z njimi se Svetina spogleduje $e z eno literarno vrsto,
dramatiko. Vse niti romana se strnejo v srecno ljubezensko zgodbo, ki pa ima
znacilno razprt konec. Oba romana v ospredje postavita dnevnike likov, ki niso
protagonisti. S tem se vzpostavi dolocena distanca, hkrati pa usoden preplet pre-
teklosti s sedanjostjo in moznost za optimisti¢no popravljanje nekdanjih napak. V
osrednjem delu sta romana ljubezensko-misti¢na, toda Skrati umolknejo opolnoci
je s formalnega in vsebinskega vidika bogatejsi, saj vsebuje avanturisti¢no-potopisni
uvodni del in poeti¢ni zakljucek.

Kaj pa detektivka?

Detektivski in kriminalni roman ni samo predmet Svetinovega znanstvenega
raziskovanja, ampak tudi del njegove ustvarjalne fasciniranosti. V tretji pesmi
Vsakdanjih geometrij pesniske zbirke Kavarna v prvem nadstropju pesnik ob za-
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kljucku lova na nepridiprava nepri¢akovano zakljuci: »Tako se igrava. / Jaz sem
lopov, / brat je detektiv« (Svetina, 2001, str. 39). V Svetinovem literarnem ustvar-
janju je brat zelo pomembna figura, ki ne odigra klju¢ne vloge samo v delih SkrZati
umolknejo opolnoci in Mimosvet (v pesmi Znanstvenik), pa¢ pa predvsem v
detektivki Usodne platnice (2001), kjer se povezava detektiva in brata ujema s tisto
iz Vsakdanjih geometrij. Jedro zapleta so v Usodnih platnicah rubini, vdelani v
platnice stare knjige, in izginotje simpati¢nega, pa znova zmedenega profesorja
Mehleta. Ker svet odraslih in varovalni aparat odpovesta, vzameta brata, starejsi
Andrej in mlajsi Tim, stvar v svoje roke. S svojo pametjo, spretnostjo in vztrajnostjo
ta bratovsko-detektivska dvojica uspe pripeljati krivca pred vrata postave. Zanimiva
je junaska postavitev obeh otrok, saj se fanta ne spopadata s svetom odraslih zaradi
lastnih tezav na poti odras¢anja, ampak zato, da popravita krivice v njem, vzpo-
stavita pravi¢nost in red, s ¢imer mu pravzaprav pomagata. To pa je ena glavnih
znacilnosti otroske detektivke, v kateri so »glavne knjizevne osebe praviloma vedno
otroci, ki razkrivajo negativna dejanja odraslih«, pri cemer »novo vzpostavljen red
/.../ pribliza detektivko pravljici« (Haramija, 2000, str. 3—4). Lik starejSega brata
Andreja je zasnovan bolj dinamicno, saj stoji na meji otroskega in odraslega sveta; v
prvem se Se lahko giblje zaradi tesne povezave z mlajsim bratom, v drugega pa so se
mu pravkar odprla vrata. Kraj dogajanja je urban, strnjen predvsem v kavarno in
knjiznico. Kavarna je Svetinov priljubljeni kraj, zlasti v Kavarni v prvem nadstropju,
malo pa tudi v Klobuku gospoda Konstantina. Se pomembnej$a pa je knjiznica.
Strast, ki jo avtorju budijo knjiznice in stare knjige, je najbolj izrazita v romanu
Skrzati umolknejo opolnoci, saj se v njem pojavi veckrat, pa tudi najvec prostora in
Custev ji avtor nameni. V tem se Usodne platnice zelo razlikujejo; Ceprav je knjigi
posvecen ves roman, je to vendar bolj kot del akcije. Toda knjiznica se z malo
¢udaskimi knjiznicarji pojavlja Se v drugih delih. Med drugim tudi v zbirki kratkih
detektivskih zgodb Skrivnost mlecne cokolade (2002), kjer so ravno v naslovni
zgodbi druga ob drugo duhovito postavljene knjiga, mlec¢na ¢okolada in v ovojni
¢okoladni papir zavite umetelno izdelane lesene descice. Vezni ¢len med tovarno
cokolade in knjiznico je knjiznicar, ki so ga odpustili iz tovarne cokolade, ker je v
sluzbi prebiral pravljice. Slavni detektivski mojster Pip je smesna figura; to Svetina
doseze z nizanjem namisljenih, pravlji¢nih in fantazijskih primerov, s ¢imer detek-
tivko Se bolj izrazito poveze s pravljico. Mojstrov polozaj stopnjuje razmerje z
babico, saj detektiv v svoji zmedenosti ni sposoben skrbeti sam zase, temvec zanj to
pocne prakti¢na starka. Ta je s kuhalnico kos celo vsakemu nepridipravu, ki uspe
uiti njenemu vnuku. Pravlji¢no-detektivska zgodba se pri Svetini skriva Se v Lila
mestu, v poglavju Vsi lilameski dimniki. Tudi tam smesni detektivski mojster Lupica
razreSuje fantazijski primer izginotja znamenitih lilameskih dimnikov, iz katerih se
vije pisani dim. Ker mojster primera ne zmore razresiti sam, pokli¢e na pomoc 57
kolegov, ki po dnevih puhanja dima iz detektivskih pip dimnikom spesnijo SOS-
sporocilo, s ¢imer avtor detektivko duhovito zdruzi s poezijo.

Tudi mojster Pip je pisatelj, saj pise dva priro¢nika, Prirocnik za zgube in
Sedeminstirideset ukan, ki jih vedo detektivi, tolovaji pa ne. Ima Se posebno
detektivsko pero in pisava, zapisana z njim »po nekaj urah izgine in lahko zapis
preberes z infrardeco baterijo« (Svetina, 2002, str. 21). V Prismojeni enciklopediji,
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ki jo je Svetina objavljal v Kekcu v sezoni 2004/05, je o skrivnih pisavah zapisal se
veC. Tako je recimo princ Hamelet z Danskega izumil Zametno pisavo v isto-
imenskem poglavju, s katero je deklici Zameti pisal ljubezenska sporocila. Od
poigravanja s Shakespearovim Hamletom avtor preide na sodobnega slovenskega
ilustratorja Damjana Stepancica, s katerim sta na ustvarjalni poti postala pravi
tandem: »Znameniti italijanski renesancni slikar Damiani Stepanelli je pri slikanju
svojih slik uporabljal natancno 23 barvnih odtenkov, prav toliko, kot je bilo crk v
abecedi in vsak odtenek je pomenil eno crko. V slike je zapisoval lastni dnevnik«
(Svetina, 2005, str. 16). Zaradi povezave s knjizevnostjo velja omeniti e posebno
zapisovanje madzarskega Studenta Koreltyja, ki je z izpus¢anjem locil in velikih
zacetnic po podatkih Svetinove Prismojene enciklopedije razvil modernisti¢no
poezijo. V njej je Svetina ob obicajni vrsti detektivov, ki jih poznamo iz knjizevnosti
in tudi njegovega ustvarjanja, izumil poklic knjizarnika ali knjiznega detektiva. Ta
preiskuje stare knjige in zapiske. Svetina v besedilo s popotniskim dnevnikom
Janeza Vajkarda Valvazorja vplete svojo ljubezen do stare slovenske knjizevnosti in
knjiznic, v njem pa je opisano, kako je polihistor na nekem popotovanju srecal v
latins¢ini govoreco podgano, ki ga je seznanila z bralcu neznano zgodbo o knjiznici
senjore Emanuele. Svetina se znotraj tega zanra ne ukvarja z delikti mladostnikov, ki
so po njegovih besedah stvar kriminalke, ampak pise detektivke, ki so namenjene
mlajsim bralcem. Dragica Haramija celo razvije tezo, da so detektivke eden izmed
tipov avanturisti¢nega zanra in tako blize »mladinski realisti¢ni avanturisticni prozi
kot nemladinski detektivki in kriminalki« (Haramija, 2000, str. 3). Trivialnost v
Usodnih platnicah Svetina nevtralizira s postavitvijo romana v akademski svet, ki ga
vpelje s profesorjem, staro knjigo in knjiznico, v Skrivnosti mlecne cokolade pa
humorne kratke detektivske zgodbe tako ali tako pribliza pravljici.

Pravljice

Knjiznica se v Svetinovem delu pojavlja pogosto, veckrat v povezavi s pod-
ganami. Leta 2005, ko je izel roman Skrzati umolknejo opolnoci, je bilo poglavje o
Knjizarniku ali knjiznem detektivu objavljeno tudi v Prismojeni enciklopediji. Kakor
v zadnji izvemo za Valvazorjevo srecanje s podgano, ki mu pripoveduje o knjiznici,
tudi Simon v knjiznici v KreSevu najde Bohoricevo slovnico iz leta 1584, ki naj bi
bila last praske univerze. Vanjo Svetina vplete pripoved, v kateri naj bi iz praske
knjiznice izginile vse knjige, ki jih je odnesel tujec, ker ni dobil placila za to, da je iz
mesta pregnal podgane. Zgodba, kot jo pisatelj razkrije ze v romanu, temelji na
podobni nemski legendi, v kateri namesto knjig iz mesta izginejo otroci. Vrh vsega
pa je dogodivsc¢ina o podganah v knjiznici tudi avtobiografska, saj so se tisto leto, ko
je bil Svetina ravnatelj pionirske knjiznice, podgane vanjo v resnici naselile. Ta
pripetljaj avtor najbolj neposredno uporabi v zivalski pravljici Antonov cirkus
(2008). Antonu Bonu in levu Leopoldu po uporabi $ampona z neprijetnim vonjem
pobegnejo bolhe, ki so bile glavna atrakcija njunega cirkusa. Iz zagate se skusata
resiti z nakupom pisalnega stroja, na katerega bi natipkala zanimivo dramo, vendar
nimata dovolj denarja. Kot edina in tudi izredno nepricakovana resitev se tako
pokaze knjiznica. V knjiznici podgane dobesedno pozirajo knjige, in ko tja prispe Se
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macek Kapone, ki ga sre¢amo tudi v Skrivnosti mlecne cokolade, hoce strastne
poziralke knjig pozreti. Toda podgane, da bi si resile zivljenje, macku odigrajo
imenitno pravljico Obuti macek in pretkane podgane. Ta del, lociran v knjiznico, je
vrhunec zgodbe, hkrati pa predstavlja uspesno nadaljevanje Antonovega cirkusa, v
katerega se zaradi povrnjene slave vrnejo celo bolhe. Gre pravzaprav za pravljico v
pravljici, ki spominja na Hamletovo miselovko. Podoben postopek pisatelj uporabi
tudi v romanih Skrzati umolknejo opolno¢iin Vidov angel, kjer v sklepna poglavja
postavi dnevniska zapisa kot besedili znotraj besedila. Nekaj takih zapisov avtor
uporabi Se v Usodnih platnicah, vendar so zapisi strokovne narave. Najvecja
posebnost epizode v Antonovem cirkusu je, da se Svetina v njej najbolj pribliza
dramatiki, edini literarni vrsti, v kateri ni neposredno ustvarijal.

Tudi cirkus se pri Svetini pojavlja veckrat. Najprej v Prismojeni enciklopediji, kjer
v poglavju Cirkus opise ve¢ dosezkov in nezgod razli¢nih Zivalskih zvezdnikov,
predvsem pa v nagrajeni slikanici Klobuk gospoda Konstantina (2007), kjer se
tavajoci klobuk ustavi na dveh likih iz cirkusa: kraljevski levinji in cirkuskem
carovniku, katerega jezen lucaj je odlocilen, da klobuk pristane na glavi zmedenega
gospoda Konstantina v klju¢nem trenutku, ko mimo njega pride prijazna gospo-
di¢na Olga. Klobuk za¢ne v pravljici svojo pot $e na dveh znanih Svetinovih po-
stajah, kavarni, iz katere stopa profesorica Bezlajeva, in kapelniku orkestra, kjer se
avtor z glasbo dotakne obeh slikanic o glasbeno nadarjenem mrozku, O mrozku, ki
si ni hotel strici nohtov in MroZek dobi ocala. Klobuk gospoda Konstantina je po
strukturi zelo nenavadna pravljica, pri kateri tezko doloc¢imo, kdo je glavni lik: veter
ali klobuk. Dolo¢en odmik se kaze tudi v risanju ¢loveskega sveta, saj se pravljica
dogaja med odraslimi. Zagotovo lahko trdimo le, da je osrednje dogajanje postav-
lieno v irealni svet, katerega se gospod Konstantin sploh ne zaveda. Sicer pa se
model pravljice, kjer osrednja figura isce cilj in pri tem prehodi dolgo pot, preden do
njega prispe, pojavi pri dveh zivalskih pravljicah: v prvi in zadnji Svetinovi objav-
lieni pravljici — O mrozku, ki si ni hotel strici nohtov (1999) in Ringaraja (2009),
Ceprav je izhodis¢e pri vsaki drugacno. Pri Klobuku gospoda Konstantina je v
ospredju ljubezenska zgodba, pri Mrozku drugacnost, iskanje pravega (po)klica in
ljubezen do glasbe, v Ringaraja pa najdemo nagajivega lisjacka, ki na koncu
pozanje strah, ki ga je tako uspesno sejal. Vse tri pravljice so odli¢na osnova za
dramatizacijo, ki jo je Svetina tudi napisal za mariborsko lutkovno gledalis¢e ob
uprizoritvi obeh mrozkov. MrozZek dobi ocala (2003) je edino delo, ki ga doslej Se
nismo obravnavali in je bilo nominirano za vecernico. Po strukturi se ta Zivalska
pravljica sicer razlikuje od omenjenih, vendar v ospredju stoji resitev mrozkove
slabovidnosti, da bi orkester lahko brezhibno izpeljal imenitni koncert. V pravljicah
O mrozku, ki si ni hotel strici nohtov, MroZek dobi ocala in Ringaraja ¢loveski liki
ne nastopajo, vendar v vseh pogledih odslikavajo ¢loveski svet. Tako je tudi v
Antonovem cirkusu, le da se v njej kot stranski lik pojavi lastnik cirkusa, »cokat
mozak s kosatimi brki« (Svetina, 2008, str. 7). Med vsemi pravljicami najbolj
izstopata ze vecCkrat omenjeno Lila mesto, v katerem najdemo pravlji¢no-poe-
ticno-detektivski preplet, in Klobuk gospoda Konstantina; vecino pravljic pa uvrsc¢a-
mo med Zzivalske pravljice.




44 | Revija za elementarno izobrazevanje st. 4

VIRI

Svetina, P. (2008). Antonov cirkus. Ljubljana: Vodnikova zalozba, KUD Sodobnost Inter-
national (Zbirka Spomincice).

Svetina, P. (2001). Kavarna v prvem nadstropju. Ljubljana: Cankarjeva zalozba.
Svetina, P . Klobuk gospoda Konstantina. Ljubljana: DZS.
2001
Svetina, P. (2003). MroZek dobi oc¢ala. Ljubljana: Mladinska knjiga (Knjiznica Cebelica).

Svetina, P.

.(2007)

Svetina, P. (1999). Lila mesto. Velenje: Pozoj (Zbirka Pravljicne pokrajine).
( ). Mimosvet. Ljubljana: Mladinska knjiga (Zbirka Deteljica).
(

Svetina, P. (1999). O mrozku, ki si ni hotel stri¢i nohtov. Ljubljana: Mladinska knjiga
(Knjiznica Cebelica).

Svetina, P. (2006). Pesmi iz pralnega stroja. Ljubljana: Mladinska knjiga (Knjiznica Cebelica).

Svetina, P. (2005). Prismojena enciklopedija. Dnevniski zapiski dr. Jaromira Gaska, zoologa.
Kekec, 14 (6), 16-17.

Svetina, P. (2005). Prismojena enciklopedija. Knjizarnik ali knjizni detektiv. Kekec, 14 (4),
22-23.

Svetina, P. (2005).
2009).
2002).

N ). Prismojena enciklopedija. Zametna pisava. Kekec, 14 (10), 16-17.

( )

( )
Svetina, P. (2005). Skrzati umolknejo opolno¢i. Ljubljana: DZS (Dober dan, roman!).

- )

( )

Svetina, P. Ringaraja. Ljubljana: Mladinska knjiga (Knjiznica Cebelica).
Svetina, P. Skrivnost mlecne cokolade. Ljubljana: Educy (Zbirka Semafor).
2001

2000).

Svetina, P . Usodne platnice. Ljubljana: Mladinska knjiga (Knjigozer).

Svetina, P. Vidov angel. Velenje: Pozoj (Zbirka M).

LITERATURA
Haramija, D. (2000). Slovenska otroska detektivka. Slovens¢ina v soli, 5 (6), 2-4.

Haramija, D. (2007). O branju knjig in o tem, kako te pomagajo, da zmoremo opisati tisto, kar
nosimo v sebi. V Geniji 2 (str. 195-207). Ljubljana: Genija.

Kobe, M. (1999). Sodobna pravljica. Otrok in knjiga, 26 (47, 48), 5-11, 5-12.
Kobe, M. (2000). Sodobna pravljica. Otrok in knjiga, 27 (49, 50), 5-12, 6-15.
Kos, J. (1996). Sestava literarnega dela. V Ocrt literarne teorije (str. 62-88). Ljubljana: DZS.

Saksida, I. (1994). Mladinska knjizevnost med literarno vedo in knjiZzevno didaktiko. Maribor:
Obzorja.

Saksida, I. (2000). Mladinska knjizevnost. V J. Pogacnik (ur.), Slovenska knjizevnost Ill (str.
403-468). Ljubljana: DZS.

Svetina, P. (1998). Kdo v Ljubljani rabuta krofe. V Zbornik predavanj: XXXIV. seminar
slovenskega knjiznega jezika, literature in kulture (str. 115-121). Ljubljana: Seminar
slovenskega jezika, literature in kulture pri Centru za slovenscino kot drugi/tuji jezik,
Oddelek za slovanske jezike in knjizevnosti Filozofske fakultete.

Svetina, P. (2000). Krhko, krhko. V N. Maurer, Velik soncen dan (str. 89-98). Ljubljana:
Mladinska knjiga (Zbirka Son¢nica).

Svetina, P. (2004). Naocnik, ocalnik in Rdeca kapica. Otrok in knjiga, 31 (61), 43-54.




Andreja Babsek | 45

Svetina, P. (2007). Odrasc¢anje med vrsticami. Literatura, 19 (190), 130-139.

Svetina, P. (2005). Ostrzki in Pike Nogavicke ali kdo vzgaja mladinske literarne junake?
Otrok in knjiga, 32 (62), 50-54.

Svetina, P. (2004). Zgovornost molka. V D. Zajc, Hisa sanja (str. 103-106). Ljubljana:
Mladinska knjiga (Zbirka Son¢nica).

Tancer Kajnih, D. (2002). Spremna beseda. V P. Svetina, Skrivnost mlecne cokolade (str.
77-78). Ljubljana: Educy (Zbirka Semafor).

Elektronski naslov: andreja.babsek@gmail.com
Zalozniski odbor je prispevek prejel 3. 12. 2009.

Recenzentski postopek je bil zakljucen 19. 12. 2009.




46

Revija za elementarno izobrazevanje

st. 4




Gregor Artnik | 47

Gregor Artnik

Mitologija in Tolkienov Hobit

Izvirni znanstveni ¢lanek
UDK 821.111-93-312.9.09

POVZETEK

Sestavek se posveca prepoznavanju mitoloskih vplivov v treh osrednjih fanta-
zijskih pripovedih J. R. R. Tolkiena, enega bolj prepoznavnih avtorjev in osnovalcev
sodobnega fantazijskega literarnega zanra. V sredis¢u pozornosti je mladinska
fantazijska pripoved Hobit, iskanje njenih korenin v nam znanem primarnem svetu
in povezav z mitoloskim, ki mnogokrat ni angleskega porekla. Vkljucuje se v
razlago subtilno vgraviranih kr$¢anskih idej, ki so se med drugim pojavljale v
knjizevnosti, Se posebej v Casu velike stiske in notranjega boja predvojnega c¢loveka
na podrocju takratne angleske monarhije. Mnoga strokovna pretresanja, da Tolkie-
novo slikanje Srednjega sveta verjetno pomeni le prikaz umazane, industrializirane
in razocaranj polne realnosti, ne morejo biti povsem kredibilna, sploh pa ne edina.
Kaj kmalu namre¢ ugotovimo, da ne glede na stevilne vire, s pomocjo katerih avtor
napaja mitologijo samozadostnega Srednjega sveta, le-ta kljub svoji navidezni
kompleksnosti izzareva preprostost ter tako morda spominja na vzpone in padce v
razvoju Clovestva od prvih zacetkov pa do vecnosti in ne le do pojavitve druge
svetovne vojne. Tolkienova mitologija fantazijskega sveta ni obcudovanja vredna le
v smislu avtorjeve inovativnosti, pa¢ pa seze mnogo dlje, in sicer v posredovanje
visjih vrednot, ki so koristne za obstoj tako primarnega sveta, torej Clovestva
nasploh, kot tudi sekundarne dimenzije in njenih prebivalcev.

Kljuéne besede: mladinska knjiZzevnost, fantazijska knjizevnost, mitologija, se-
kundarni svetovi

Mythology in Tolkien’s The Hobbit
ABSTRACT

The paper focuses on identifying the effects of mythology in the three main fantasy
novels by J. R. R. Tolkien, one of the more visible authors and pioneers in the field of
modern fantasy. The focus is on youth fantasy, namely The Hobbit, searching for its
roots in our primary world and finding links to the mythology, which is often not of
English origin. Furthermore, it looks into the elucidation of ingrained Christian ideas,
which among others also appear in English literature, particularly in times of the
great national distress which was caused by the pre-war and anti-human beliefs of
the era. Many experts commented that Tolkien’s Middle-Earth probably represented
the image of a dirty, industrialized and discouraging reality, which in this respect
cannot be entirely credible and certainly not the only option to choose from. It soon
became evident that many sources were used for the creation of the new mythology.
However, the apparent complexity also hides some simplicity, presenting the ups
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and downs of mankind’s gradual steps from the very beginning all the way to
eternity, and certainly not only to the time of the Second World War. Tolkien’s
mythology of the fantasy world is not only impressive in terms of its innovation, but
reaches much further than that, sharing higher values which come in useful for the
existence of both, the primary world, e.g. humanity in general, as well as the
secondary, surreal dimension and its inhabitants.

Key words: juvenile literature, fantasy, mythology, secondary worlds

Mitologija in Tolkienov Hobit

Upostevajo¢ dejstvo, da je Hobit ali Tja in spet nazaj' preveden v priblizno
Stirideset razli¢nih svetovnih jezikov in da je do sedaj zabelezenih ze okoli petdeset
novoangleskih izdaj tega klasi¢nega dela visoke fantazije, spoznamo, da imamo
opraviti z eno bolj priljubljenih mladinskih del svetovne knjizevnosti.” Hobit je le
ena izmed trojice mojstrovin, ki sestavljajo koherentno in obcudovanja vredno
celoto najpomembnejsega pisanega vira hobitske zgodovine — Rdece knjige Za-
hodne krajine. Ob njem zavzemata svoje ¢astno mesto Se Gospodar prstanov in
njun predhodnik The Silmarillion, ki je bil izdan posthumno. Gre za vrsto pripovedi,
ki bralca uvedejo v zacetek zgodovine Srednjega sveta in postavijo temelje za
razumevanje vseh nadaljnjih del Tolkienove mitologije.” Za tisti ¢as nenavaden
koncept o stvaritvi povsem novega sveta (in temu primerne mitologije®), ki nima
funkcije paralelnega prostora, ampak je le starodavna miticna preteklost nase
vsakdanjosti, se je oblikoval od avtorjevih mladih let. Pri opazovanju dinamike
nastanka omenjenih literarnih predlog lahko morda le-te primerjamo s sveto-

1 Avtor pricujocega ¢lanka je tudi avtor diplomskega dela z naslovom Hobit ali Tja in spet nazaj, v
katerem je fantazijska pripoved podrobneje analizirana, obravnavane pa so tudi nekatere besedilne
posebnosti, ki niso predmet zanimanja v tem ¢lanku.

2 Zanimiv je podatek, da je ob izidu, 21. septembra 1937, Hobit bil natisnjen le v 1.500 izvodih, kot
ugotavlja George Beahm v The Essential J. R. R. Tolkien Sourcebook: a fan’s guide to Middle-earth
and beyond (2004). Le leto dni po tem je z nenavadnim navdusenjem bralcev naraslo povprasevanje
po Se kaksni hobitski dogodivscini, a Tolkien sprva ni imel v mislih nadaljevanja. Izdati je Zelel dva
rokopisa, pesmi in The Silmarillion, ki pa po mnenju takratnega zaloznika Stanleya Unwina nista bila
pravi odgovor na pozitiven odziv bralcev. 1z korespondence med Unwinom in Tolkienom je
razvidno, da je avtor o vsem kaj kmalu razmislil in $e v decembru istega leta tudi zacel s pisanjem
prvega poglavja Gospodarja prstanov, ki ga je v originalu poimenoval A long-expected Party;
trilogijo (v osnovi gre za eno samo pripoved in ne tri, saj je to bila vse prej kot avtorjeva poteza) pa je
dokoncal trinajst let kasneje.

3 Pojem Tolkienove mitologije je zaznamovan z avtorjevim vedoZeljnim odnosom do jezikov,
njegovim izostrenim cutom za naracijo, pogojen pa s skorajda nedosegljivim znanjem in goreco
vpletenostjo v starodavne kulture ter njihovo izrocilo.

4 Jan Jona Javorsek v spremni besedi zadnje knjige Gradisnikovega prevoda Gospodarja prstanov
pripomni, da je bila Tolkienova intenca, zgraditi mit, s katerim bi nadomestil staro anglesko
mitologijo, ki se je izgubila ob prihodu Normanov na Otok (Tolkien, 2003).
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pisemsko mitologijo, ki izvira iz Stare in Nove zaveze.’ Seveda bi potemtakem bile
mogoce tudi implikacije, da razvoj dogodkov v Hobitu kaze na Tolkienovo rajsko
izkusnjo v Warwickshiru, kjer je z materjo in bratom Hilaryjem prezivel zgodnje
otrostvo’ ter bil v stiku s podezeljem in naravo. Spregledati ne moremo niti
katoliskega vpliva, ki je zagotovo obstajal znotraj druzine, saj je mati iz anglikanske
cerkve prestopila v katolisko. John Ronald Reuel pa je tudi po materini smrti ostal
predan njenim verskim prepric¢anjem. Pozorno branje obravnavanih Tolkienovih
besedil nakazuje prepletenost z veroizpovednimi idejnimi tokovi, ki so tudi v
Hobitu razvidni kot nekaksen kontrolni princip kri¢anstva.” Ta se kaZze v sode-
lovanju med prebivalci Srednjega sveta, v moci sloge, prevliade dobrega nad zlim, v
nujnosti zrtev in spostovanja njihovih dejanj, konec koncev pa tudi v odisejadi k
luci pravice. Krscanskih idej in prenekaterih vzorcev, ki bi kazali na versko zave-
zanost besedila, seveda ne smemo potencirati, saj je Tolkienova mitologija ob se
nekaterih drugih posrednih, predvsem jezikovnih vplivih dosegla takSno stopnjo
samozadostnosti, da se oplaja sama s seboj, ¢etudi posamicne aluzije kazejo v smer
¢loveske resnicnosti. Kljub temu da se Hobit kot mladinski roman precej pribliza
predvsem mlajsemu bralcu® — medtem ko sta ostali dve deli v osnovi namenjeni
odraslim — vse tri mojstrovine pricajo o zgodovini, kulturi in nacinu zivljenja, ki
poveli¢uje vrednote, veljavne tako danes kot tudi pred nekaj tisoc leti.

Kljub avtorjevemu jezikoslovnemu talentu, naravnost fascinantnemu znanju jezi-
kov in natan¢nemu poznavanju evropskih in ostalih svetovnih kultur, je pri iznajdbi
novih jezikov, pisav in izredni jezikovni domiselnosti najti neangleske korenine, ki
jih je crpal iz ljudskega slovstva, mitologij in heroi¢nih epov drugih narodov.

5 Christopher Tolkien, ki po avtorjevi smrti zbere Ze napisane ocetove legende o zacetkih Srednjega
sveta, je v uvodu k Silmarillionu zapisal, da je ta zbirka »postala nekaksen nosilec in shramba
njegovih najglobljih razmislekov« in Sele kasneje (torej v nadaljnjih literarnih stvaritvah, vklju¢no s
Hobitom) »sta mitologija in poezija odstopili prosto pot teoloskim in filozofskim zanimanjem«
(Tolkien, 2003, str. 6).

6 Njegovega otrostva narava ni zaznamovala le v pozitivnem smislu, namrec kaj kmalu mu je, ko so se
stanovali v Juzni Afriki, pri stirih letih umrl oce; pri enajstih pa je zaradi materine tedaj Se
neozdravljive sladkorne bolezni skupaj z bratom postal sirota.

7 O prisotnosti Boga, stvarnika vesolja, vodilne sile, ki preveva Tolkienov svet, je pisala tudi Sarah
Arthur v delu Walking with Bilbo: a devotional adventure through J. R. R. Tolkien’s The Hobbit
(2005). Avtorica in poznavalka Tolkienovih del posebej izpostavlja ritual zbozje izbire’. Le-tega v
Hobitu zastopa literarni lik Gandalfa, saj v pripovedi odigra vlogo, ki v ve¢ pogledih spominja na
Jezusa. Ta carovnik/vedez je po knjizni predlogi bil sprva izbran in poslan v Srednji svet z vsaj Se
dvema mogocnikoma svoje vrste — kot to razlaga Branko Gradisnik v uvodnem poglavju k prvemu
delu Gospodarja prstanov — da bi posredoval pri uresni¢evanju miru. Isto¢asno pa je v tem Svetu z
namenom, da ga obvaruje zla, ki vseskozi pridobiva na moci. O pojavu zbozjega izbiranja’ lahko
govorimo $e v primeru Bilba Bogataja, vnaprej dolo¢ena pa je tudi izbira preostalih ¢lanov odprave —
tako da v bistvu sploh ne gre za vprasanje, ali bo Bilbo izbran ali ne, gre preprosto za to, kdaj bo
vpoklican, da izpolni Ze vnaprej zarisano nalogo. V krs¢anskem duhu Arthurjeva primerja Bilba, ki
ga je Gandalf povabil na popotovanje, z vsakim izmed nas, saj je prepricana, da je vsak posameznik
v zivljenju poklican in izbran za tak$no ali druga¢no ekspedicijo.

8 Glede na recepcijske zmoznosti bi tovrstna literatura utegnila pritegniti pozornost v obdobju
konkretnih, logi¢nih intelektualnih operacij, saj mladi bralec po sedmem letu starosti izkaze
nagnjenost k c¢udeznemu, njegov literarni okus pa je ze presegel preprosto klasi¢no pravljico.
Obenem Ze »lahko sledi dokaj zapleteni zgodbi z ve¢ osebami na vec krajih dogajanja in pramenski
notranji zgradbi ali retrospektivni pripovedi, skratka sposoben je sprejemati daljsa pripovedna
besedila, npr. mladinske romane« (Kordigel, 1991, str. 12), kar pa Hobit nedvomno je.
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Geografski pregled virov nam razkriva, da je Tolkien za nastanek svojih del uporabil
izseke iz nordijske, grske, rimske, judovske in anglosaske jezikovne tradicije. Iz
besedil tako sijejo tudi keltske jezikovne prvine, staroangleske sintakti¢ne strukture,
ne izostanejo niti stara nemscina, fins¢ina ter ne nazadnje ena velikih avtorjevih
ljubezni, valizans¢ina. Zavedal se je, da je podjarmljenje, ki so ga Skandinavci
Angliji zadali v predpretekli zgodovini, v angleski tradiciji pustilo praznino v
pripovednistvu, ki jo je bilo potrebno zapolniti. Spraseval se je, kaksne naj bi bile
davno izgubljene pripovedke in pesmi starih Anglosasov in drugih plemen. V duhu
tega razmisljanja si je zac¢rtal pomembno in zelo tezko nalogo — ustvariti povsem
novo mitologijo. Zavedal se je tudi jezikovnih in kulturnih sorodnosti med an-
gleskim in nordijskimi narodi med drugim tudi zato, ker so neko¢ v predelu Anglije
ljudje prav tako dobro kot anglesko govorili denimo tudi norvesko. Ob tem pa
seveda Se vedno ostaja vprasanje, ki buri duhove — ali je stara anglesc¢ina nastala iz
stare islandscine, ali sta bili obe zgolj dialekta stare dansc¢ine, ali pa po Grimmu
izvira iz zahodne nemscine? Tolkien je namrec pri kreiranju nove mitologije, ki jo je
zelel podariti Anglezem, predvideval, da le-ta naj ne bi bila klasi¢no, tj. krs¢ansko
naravnana; iskal je namrec¢ idejo nekaksnega krepostnega poganstva. Obenem naj
bi bila omenjena mitologija imuna na lastne dvome, hkrati pa silna in polna
pozitivnih vrednot, ki jih je Angliji v zacetku dvajsetega stoletja ze mocno pri-
manjkovalo. Govorili bi lahko o moralni krizi modernega sveta, ki jo je skusal
recimo v Hobitu preseci s subtilnim opozarjanjem na krs¢anske vrednote, do katerih
je obenem cutil spostljiv odnos, ki pa naj ne bi temeljil izklju¢no na alegori¢nosti, ki
so jo mnogi zaznavali med vrsticami, pa¢ pa na aplikativnosti. Avtor za svoje
literarne stvaritve o Srednjem svetu v predgovoru h Gospodarju prstanov zagotovi,
da le-te ne vsebujejo kakrsnega koli skrivnega pomena, prav tako pa niso alegori¢ne
niti aktualisticne. Tolkienovo Zresnico’ so v¢asih kritiki prikazovali kot izkrivljeno,
vendar se le-ta v bistvu izkaze kot duhovna, sicer skupinsko motivirana, mitoloska
in posledi¢no tudi kot individualna resnica. To prav tako potrjuje mladinska fanta-
zijska pripoved o hobitih, ki slika poseben odnos med pravlji¢nim in mitoloskim.

Mitologija v Hobitu ni eksplicitno vprasanje samo tega literarnega dela, pac pa je
osnova zanj Srednji svet ali Middle-earth, sekundarni svet,” o katerem govorita tako
Silmarillion kot tudi Gospodar prstanov. Vsa navedena besedila so med seboj
povezana,' tvorijo celoto, o kateri en sam del ne more v popolnosti spregovoriti, in
predstavijo tri vecja razdobja Tolkienovega fantazijskega sveta. Mitoloskost se v
Hobitu kaze v tradicionalni zgodbi in v odnosih med smrtniki, nadnaravno sfero
ves¢ev'' in posasti, a vendar so v tej alternativni viziji sveta vidni tudi kaj vec kot le
miti. Fantazijska pripoved namre¢ pustolovscin Zeljnega bralca ne pusti na cedilu,

9 Staroangleske korenine Srednjega sveta iz anglosaskega izraza Middangeard predstavljajo »na-
seljene dezele Cloveka med morjic, ki bi ga nekateri morda nemalokrat hoteli povezovati z odro¢nim
pravlji¢nim svetom ali pa celo z nekak$no »nevidno dimenzijo« (Harvey, 2003, str. 11-12).

10 Najbolj ocitna povezava med Hobitom in Gospodarjem je Prstan, ki na nepredvidljiv in skrivnosten
nacin zasuznji svojega izbranca (Goluma ali pa Bilba). Ves¢ Gandalf se recimo vseskozi izogiba stika
s prstanom, saj bi le-ta v njem prebudil temno stran, ki bi zavladala vsemu dobremu in pravi¢nemu.

11 Neologizem uvaja Branko Gradisnik v opombah k slovenskemu prevodu Gospodarja prstanov
(Tolkien, 2002, str. 16—17). Ves¢ naj bi bil 3e neaktualiziran slovenski izraz za vedeza/¢arovnika, ki
ga v pripovedi predstavlja literarni lik Gandalfa.
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obenem pa ga zelo nazorno vodi skozi barvite pokrajine in dezele Srednjega sveta,
ki se napaja tudi v mitih izven angleskega porekla. Naceloma naj mitologija ne bi
bila fantasti¢na, saj je njen namen, specifi¢ni kulturi priskrbeti sprejemljivo razlago
za to, kako je njihov svet nastal. Slonela naj ne bi na zavezanosti resni¢nosti in po
svojem bistvu naj ne bi bila eskapisti¢na, kot to mnogi ocitajo Tolkienovi fantaziji.
Prvi osnovalci mitologij niso verjeli le, da so se omenjene razlage nastanka sveta
mogoce dogodile — prav nasprotno, verjeli so, da so se zares dogodile. Taksne teze
sprozijo Stevilna vprasanja, ko spregovorimo o Tolkienovi inacici mitologije iz-
misljenega sveta. Avtor je mit in fantazijo zdruzil v eno samo celico, ki napaja
celoten Srednji svet. Tako imenovani Middle-earth glede na avtorjevo zanimanje za
severnoevropsko kulturno in literarno izrocilo po nekaterih prepricanjih izhaja iz
norveske besede Midgarth, saj le-ta izvira iz njihovega poimenovanja za kraljestvo
med nebesi in podzemnim svetom. Tolkien najbrz ni imel namena ustvariti le
alternative realnemu vsakdanu, pac pa verjetno prikazati tudi obdobje pred obsto-
jem Clovestva, kot ga dojemamo po zacetku stetja, tudi v predkrscanski dobi. Mite,
ki jih je vkljucil iz drugih svetovnih civilizacij, spretno vplete v ozadje Srednjega
sveta, ki zazivi v na videz ontolosko popolnoma neodvisni podobi."

V zvezi z deljenimi mneniji kritikov, na kaj je avtor (Ce sploh na kaj?) apeliral ob
stvaritvi svojega fantazijskega sveta, je ob upostevanju Tolkienove Zelje po novi
mitologiji resni¢no moc¢ govoriti o fantasticni/fantazijski mitologiji, torej tisti, ki
skuga razloZiti izvor irealnega Srednjega sveta. Se ve¢, Srednji svet je ne le samo-
zadosten, je celota, v kateri veljajo doloceni zakoni, pravila in kjer se ne cedita
samo mleko in med. V¢asih se izkaze za skorajda identi¢no podobo realnega sveta v
20. stoletju. Nekateri preucevalci so ga med vrsticami zaznali kot opis situacije v
tedaniji kapitalisticni Angliji, s tem mislimo predvsem na industrializacijo in urba-
nizacijo angleskega podezelja, opis obeh svetovnih vojn in krize napredno misle-
Cega Cloveka, ki trpi v ozkosti materialisticnega in s Stevilnimi ideologijami pre-
pletenega sveta. Dejstvo je, da je Tolkien pisal znotraj socialnega konstrukta, ki ga je
verjetno tezko spregledal pri svojih stvaritvah. Zavedati se je moramo, da na
omenjena tri dela ne smemo gledati le kot na mitologijo izven nase druzbe, saj nam
ponuja univerzalne izkusnje in vpogled v sodobno kulturo. Nekaj nakljuc¢nih
dejstev o neposrednem nanasanju na dejanske dogodke obstaja, npr. anglesko
poimenovanje hobbit naj bi bilo sicer Tolkienova lastna zamisel, liki pa spominjajo
na stereotipno anglesko provincialno populacijo oziroma nizje plemstvo, ki zago-
varja tradicijo, red in socializacijo ter gurmanske uzitke ob hrani. Tolkien hobite
stilizira na zacetnih straneh istoimenske knjige in v prologu h Gospodarju prstanov
kot rezervirana, bistra bitja, ki se jim le redko mudi in so v celoti zavezana spo-
dobnemu vedenju in formalnosti. Podezelsko puritanstvo, ki ga neredko opazimo
pri hobitih, in slovesni sprevodi govorijo v prid temu, da sta Sajerska, ki ima ¢isto po

12 Greg Harvey namre¢ pravi, da Amerike kot celine v Tretji dobi, na katero se nanasata Hobit in
Gospodar prstanov, ne moremo iskati, saj je po Tolkienovo (kot dezela zimenom Numenor) locirana
pod gladino morja ter tako dostopna le vilincem. Na njenem zahodnem delu se nahaja Se otok
Aman, obmocje vecnega Zivljenja, ki je prav tako na voljo le vilincem. Omenjeni deZeli predstav-
ljata, ¢e se ozremo v Prvo dobo Tolkienovega Sveta, zacetek vsega, od tod izvirajo vesci, kot sta Gan-
dalf in Saruman (Harvey, 2003, str. 10-13).
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nakljucju Angliji zelo podobno zgodovino (avtor tudi ni nikoli zanikal, da bi le-ta,
seveda realno geografsko gledano, zelo verjetno lahko predstavljala Oxford), in
Anglija idejno zelo tesno povezani. Se ve¢, Srednji svet nenavadno spominja na
celoto, ki jo sestavljata Evropa in Azija. Govorimo namre¢ o pustinjah, gorovjih in
nedostopnih pokrajinah — pa tudi o dezelah na zahodu, kjer ni bolecin in trpljenja
vojne, ki se odvija v centru in na vzhodu Sveta."”

Delo Gospodar prstanov aludira na prvo (katere strelne jarke je na lastni kozi
dozivel tudi avtor sam) in drugo svetovno vojno, dezela ¢ez morje na zahodu pa
nenavadno spominja na Ameriko, ki je veljala v oceh Evropejcev v ¢asu obeh vojn
za obljubljeno, skoraj pravlji¢cno dezelo. Zanimivo pri tem pa je, da zlo navadno
prihaja z vzhoda. V Hobitu tako zlobni zmaj Smaug, ¢uvaj zaklada, prebiva na
vzhodu, v Gospodarju prstanov pa se recimo zlo $iri iz Mordorja, prav tako na
vzhodu. Ko Ze govorimo o vzhodu, se v imenih in tudi v jezikih pojavijo elementi
vzhodnih kultur — orki (v slovenskem prevodu Hobita imenovani grdini) namrec
uporabljajo jezik, ki bi po podobnosti izhajal iz srednjevzhodnih jezikov; v Gospo-
darju prstanov prisotna najmocnejsa orkovska vrsta Uruk-hai nas morda spomni na
pradavno sumersko mesto Uruk; imena carovnika Sarumana, ki je v delu Hobit le
oddaljeni nekromant, in njegovih neustrasnih podanikov Nazghulov, izhajajo iz
arabskega jezika.

Neovrgljivo dejstvo je, da je bil Tolkien eden izmed vélikih filologov tistega Casa,
obenem pa vnet prevajalec Srednjega sveta."” Njegova dela so napisana z izrazito
geografsko, kronolosko in jezikovno natancnostjo in si zasluzijo mesto v kanonu
svetovne literature. Vodilne predstavnice dotedanje angleske mitoloske tradicije so
bile arturjanske legende, ki so po Tolkienovem mnenju prevec eksplicitno promovi-
rale krs¢anstvo in bile za druzbo usodne. Sam se je krscanskih vrednot v Hobitu lotil
na povsem drugacen, precej premisljen nacin. Ni jih pretirano poveliceval, pac pa
jih je povzel v prid ¢lovestva na otroku povsem priblizan nacin. Podobno je iskal
tudi v grskih in rimskih mitih, ki so razpoznavni preprostemu bralcu, npr. v
Silmarillionu, kjer vlada lluvatar, ki kaze nenavadno povezavo s svetopisemskim
pripovednim slogom in tudi grsko mitologijo, Se posebej z Zeusom, ne zanika pa
tudi precej nordijsko zvenecih imen svojih pomocnikov.

»Bil je Eru, Edini, ki mu Ardi pravijo lluvatar. V zacetku je ustvaril
Ajnurje, Svete, sadove svojih misli, in bili so pri njem, Se preden je bilo
ustvarjeno karkoli drugega. In nagovoril jih je in jim predlagal glas-
bene teme; oni pa so peli pred njim, in bil je vesel. Toda dolgo so peli
le vsak zase in le malokateri skupaj, medtem ko so drugi poslusali,
zakaj vsak je razumel le tisti del lluvatarjevega, iz katerega je izSel, in
le pocasi so napredovali v razumevanju svojih bratov. A vsakic, ko so
prisluhnili, so razumeli malo vec in vecji sta bili njihova skladnost in
ubranost« (Tolkien, 2003, str. 5).

13 lzraz Svet je uporabljen kot poimenovanje za Tolkienov fantazijski »univerzumc, znotraj katerega se
nahajajo stevilne dezele, npr. Arnor, Eriador, Gondor in Rohan.

14 Vsa besedila namrec veljajo za neposredne Tolkienove prevode iz fiktivne »prazahodsc¢ine« (kot jo
poimenuje prevajalec Gospodarja prstanov, Branko Gradisnik) v angles¢ino.
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Avtor je nepopisno rad preuceval severnjasko jezikovno kulturo, mitologijo, Se
posebej pa pesmi, kot je Violuspa — skandinavski mit o nastanku sveta, in ostale
slovstvene vire iz zbirke Elder Edda, imenovane tudi The Poetic Edda. Zbirka velja
za bogat vir norvesko-islandske mitologije in legend. Vi6luspa je morda v Tolkienu
vzbudila veliko zanimanje ravno zato, ker je »najobseznejsa in utelesa vse zna-
¢ilnosti preostalih tekstov, obenem pa bralca oskrbi s filozofskim uvodom v nordij-
sko miticno kozmogonijo in ustvari skrben pregled poganstva kasnejse vikinske
dobe« (Hollander, 1996, str. 1). Tolkien je skandinavsko ustno in pisno izrocilo
iz¢rpno uporabljal pri svojem delu in to je evidentno na ve¢ podrocjih. Dejstvo je,
da je nanj naredil vtis stari skandinavski smisel za heroizem, ki ni dajal prednosti
krs¢anski, enosmerni ideji, da v bitki med dobrim in zlim zmaga vedno samo dobro.
Na predavanju o Beowulfu leto pred izidom Hobita (1937) razlaga Tolkien svoje
stalisce.

»Moc severnjaske mitoloske domisljije je bila v tem, da se je spoprijela
s problemom, posasti postavila v sredino in jim dala zmago, ne pa tudi
Casti/.../ kot delujoca teorija je preprosto neosvoijljiva, a tako prepric-
ugasnila v literarnem okrasevanju, moc¢ obuditi svoj duh tudi v nasem
Casu« (Tolkien, 1997, str. 25-26).

Posebno poglavje nordijskega vpliva zavzemajo knjizevni liki, ki v omenjenih
Tolkienovih mojstrovinah nosijo izrazito finsko in islandsko-norvesko poreklo. Bog
Aule iz Silmarilliona je izrazita podoba Thora — nordijskega boga ognjis¢a in nosilca
kladiva. Aule med drugim ustvari tudi skrate, ki so glavni predstavniki nordijske
mitologije v Hobitu. Tolkien imena skratov, ki se pojavijo na Bilbovih vratih in
sodelujejo v odpravi, npr. Dwalin, Balin, Kili, Ori, Oin, Gloin, Bifur, Bombur,
Thorin Hrastov $¢it, povzame iz Ze prej omenjenega staronordijskega mita Véluspa.
Vsa imena vklju¢no z Gandalfovim, kar je zanimivo, tudi v tem besedilu pred-
stavljajo poimenovanja za skratovska bitja. Beli mag Gandalf ima sicer nedvomno
krs¢ansko poreklo v belo odetega bozjega glasnika, vendar je njegova vodilna
funkcija v Hobitu rahlo zamegljena, saj se samovoljno prikazuje druscini ob
nenapovedanih priloznostih, igra pa mesano vlogo duhovnega vodja, nekaksnega
ocetovskega lika in skrivnostnega sla. Skrati so v Hobitu kljub svoji masc¢evalnosti,
stiskastvu in osornosti prav prikupni literarni liki, ki pa drzijo besedo le na papirju,
ne pa tudi v srcu. Skratovska, Beornova in zmajeva razboritost, samovoljnost in
vcasih tudi nepredvidljivost — skratka njihove lastnosti iz kaksne islandske sage —
vnasajo v to mladinsko fantazijsko pripoved veliko popestritev in postajajo iz
poglavja v poglavje bolj izrazite. Bilbo Bogataj, do neke mere tudi lokostrelec Bard,
pa naceloma delujeta bolj moderno in blize danasnjemu ¢asu. Smaug je sicer eden
najbolj individualisti¢nih zmajev v zgodovini pripovednistva, »obenem je tudi zelo
zgovoren, ponosen in pretkan in s tem se Tolkien brez dvoma nasloni na se-
vernjasko legendo« (Simpson, 1980, str. 25). Njegova glavna funkcija v zgodbi je
zelo tradicionalna, ¢eprav ne umre v neposredni borbi z enim samim junakom, pa¢
pa je ustreljen s puscico izurjenega lokostrelca Barda med napadom na mesto in
njegovo prebivalstvo. Zanimivo je, da s smrtjo zmaja e niso umaknjene vse ovire
na poti do miru. To prica o kompleksnosti zgodbe, ki ne kaze ve¢ naklonjenosti
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preprosti pravlji¢ni zgradbi in obenem ni vec¢ vdana le neposrednemu junastvu ene
osebe po predlogi krscanskih mitov in legend. Za zmago se bori skupina, skupnost,
celota in ne le posameznik. Timsko delo, na katerega Tolkien opozarja, ima manj
opazne korenine tudi v navezi avtor — Bog, saj je sam vneto zagovarjal stalisce, da je
Bog izumitelj njegove mitologije in da je bil on le zapisovalec teh sekundarnih
mitov.

Znotraj kategorije knjizevnih likov v Hobitu se sreCamo z bitji, ki jih v ostalih
Tolkienovih delih navadno ni. To so na primer ajdi (prevod iz izvirnika v slo-
vens¢ino nam razkrije, da se v sinonimni rabi beseda lahko uporablja tudi za
pogane!), tj. velikani, ki za razliko od trolov niso niti neverjetno zlobni niti ne-
obicajno bistri. Grdini oziroma orki na drugi strani pa v Hobitu Se ne kazejo
pretirane krvolocnosti, ki jo razvijejo v Gospodarju prstanov, ampak vplivajo le s
podobo, ki vzbuja strahospostovanje. Na Bilbovi odisejadi se pojavijo tudi vargi,
zlobni in krvolo¢ni volkovi, katerih ime naj bi izviralo iz stare anglescine. Druga in
bolj verjetna etimoloska razlaga isce izvor besede varg v nordijskem izrocilu, ki
kaze na staro norvesko inacico vargr, ki oznacuje morilca oz. ropazeljen lik.
Tolkiena so fascinirali severnoevropsko izrocilo, stare islandske sage, tudi finski
narodni ep Kalevala, srednjeveski norveski jezik, fins¢ina — in tu so se porodile
zamisli in ideje o ne povsem avtenti¢ni, novi angleski mitologiji. Vsaka izmed
avtorjevih mojstrovin vsebuje nekoliko razli¢ne inacice nordijskih vplivov, v Hobitu
pa je Se posebej opazno zgledovanje po ljudski pripovedi in pravljici, saj bralec ze
na zacetku ve, da se bo kljub nekaterim pretresljivim in strasnim dogodkom zgodba
srec¢no zakljucila.

Tolkienu so mnogi ocitali eskapizem, hipernostalgi¢nost, alegoric¢nost, celo infan-
tilnost, nepomembnost v okviru kanonizirane literature in $e kaj. Vendar njegova
dela ustvarjajo celosten nov svet, samosvojo mitologijo, ki se ne ukrivi pod priti-
skom realnosti, saj je sama sebi zadostna in dovolj plemenita, da kljubuje razli¢nim
ideologijam. Njegova dela, kljub vsem ocitkom — tudi Hobit ni izjema — spodbujajo
k pravi¢nejsemu svetu in mlademu bralcu hvalezno ponujajo tiste vrednote, ki jih
mestoma tudi v sodobni svetovni literaturi kroni¢no primanjkuje. Ne glede na to, da
je v obravnavanih delih veliko indicev o prepletanju primarne (avtenti¢ne ¢loveske)
in sekundarne (Tolkienove fantazijske) mitologije, je koncept velike slike, ki ga
bralec usvoji ob srecanju z obema, presenetljiv in univerzalno poucen.
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Iskanje podatkov na internetu -
kako ucenci razredne stopnje uporabljajo
spletne brskalnike
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POVZETEK

Internet postaja eden od vse bolj popularnih virov razli¢nih informacij tudi med
ucenci razredne stopnje. Primarni cilj nase raziskave je bil, preuciti nekatere
strategije iskanja podatkov na internetu, ki jih u¢enci na elementarni stopnji izo-
brazevanja uporabljajo v procesu pridobivanja naravoslovnih znanj. Analizirali
smo razli¢ne spremenljivke, med drugimi Stevilo klju¢nih besed, ki so jih ucenci
uporabili v posameznih poskusih iskanja, ¢as brskanja po razli¢nih spletnih straneh,
cas izbire posameznih spletnih strani itd. Ocenili smo uspesnost u¢encev v okviru
resevanja razli¢nih nalog, povezanih z iskanjem relevantnih podatkov na spletu, ter
poskusali izpostaviti nekatere dejavnike, ki odigrajo pomembno vlogo pri uspesnem
procesu iskanja informacij. Ucenci so se najbolje izkazali v okviru resevanja nalog,
ki so bile povezane z iskanjem faktografskega podatka, medtem ko sta se razi-
skovalno usmerjena ter delno samostojno vodena naloga izkazali kot veliko vecji
izziv. Vecina ucencev je bila zadovoljna z informacijami, ki so jih dobili znotraj
prvih dveh poskusov iskanja. Povprecno so prebrskali le tri spletne strani v okviru
posamezne naloge. Starost ucencev je bila pomemben faktor uspesnega izvajanja
zadanih nalog ter dolzine ¢asovnega intervala pri brskanju po spletu.

Kljucne besede: internet, spletni brskalniki, iskanje informacij, ucenci razredne
stopnje, izobrazevalna tehnologija

Searching for information on the internet:
how do elementary school students use search
engines on the web

ABSTRACT

The Internet has become one of the most popular sources of finding diverse
information, even among elementary school students. One of the primary goals of
our research was to closely observe students” web searching strategies while they
searched for knowledge about life science. We then analyzed different variables,
such as the number of keywords students used when they were searching, time spent
browsing different web pages, time spent selecting web pages, etc. We measured
students’ success in completing different web searching tasks and tried to find some
factors that are important that led to this success. Students had the most success with
the fact-finding task, while research-oriented and semi self-generated tasks proved
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to be much more challenging. Most students were satisfied with the information they
got within the first two search attempts and, on average, they browsed only three
websites per task. Age was important factor in determining students’ overall success
and time for browsing the web.

Key words: Internet, search engines, seeking information, elementary school
students, educational technology

Introduction

Over the last few years, research in the field of educational technology has shown
a stable interest in students’ activities associated with information seeking on the
internet. Different factors have been reported to significantly influence students’
search strategies and their success when it comes to finding relevant information on
the web. Madden, Ford, Miller & Philippa (2006) found three significant factors that
determined child’s ability to search successfully. The most important factors were
the amount of experience that children had with activities on the internet and the
amount of guidance both from adults and peers. Research also showed that a child’s
ability to explore the virtual environment plays a significant role in their web-search
performance. Slone (2003) observed approaches to the internet within six different
age groups, one of them was children under the age of 13. Children and older adults
were the most inexperienced web users, and although there was a noticeable
difference in their age, they used very similar search approaches. They depended on
heavy use of links and URL text boxes, whereas the search engines have proven to
be too complex for them to use adequately. Children often tended to acquire
information from a non-textual data format and were searching for websites with
information that was based on visual stimulants (pictures, video). Lazonder, Bie-
mans & Wopereis (2000) closely observed the importance of elementary school
experiences for children’s success in web-searching activities. According to their
study, children who were more experienced with the use of internet needed less
time and effort to find a relevant webpage; web experiences, however, had no
significant role in their success in browsing and finding necessary information on a
selected website. In recent study, Tu, Shih & Tsai (2008) have been investigating
eighth graders’” web searching strategies and their success in completing different
web-search tasks. Findings suggested that students with somewhat richer web
experience had more success with tasks that are, by their nature, close-ended.
However, in open ended tasks with less certain questions, epistemological beliefs,
concurring with a constructivist view, played an important role in achieving better
searching outcomes. Researchers have closely examined some quantitative indi-
cators such as the number of keywords used in a search operation, number of visited
pages, refinement of keywords etc. and provided some evidence that using a more
refined keyword or fewer number of words in the first keyword resulted in better
overall performance. Other studies have also been trying to find a connection
between the search task and success in web browsing. Kim & Bryce (2002), for
example, found that students were more successful with close-ended than open-
ended searching tasks. On the other hand, Schacter et al. (1998) argue that children
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experience more success when dealing with an open-ended task. In her study, Bilal
(2002) has been researching the influence of a fully self-generated, research-
oriented and fact-based task on students’ web-searching performance. Only half of
the students have successfully completed the fact-based task, 69 percent of students
were zpartially’ successful on the research oriented task, and 73 percent were
successful on the fully self-generated task. According to the findings, students had
more difficulty with the research—oriented task than with the fact-based task,
because the task that was research-oriented required adequately developed re-
search skills and students often approached the task by seeking specific answers.

In recent years, the Internet has become one of the most popular sources of
information and has received much attention that has motivated efforts toward
integrating web-based learning activities into the school curriculum. Gibson &
Oberg (2004) have been investigating the Canadian experience of Internet use in a
school environment, using both quantitative and qualitative research approaches.
Participants ranging from classroom teachers to ministry of education officials have
agreed that the Internet has a great potential to positively contribute to the teaching
and learning practice, but, on the other hand, the successful implementation of that
potential is still largely unrealized. Findings of the study suggest that the main
barriers are associated with limited infrastructure support, difficulties in incor-
porating internet use into curriculum and lack of adequate teacher professional
development. In Slovenia for example, it has been ensured that all educational
institutions can access the Internet. Most schools have computer classrooms, where
computers are constantly upgraded and ready for student’s use. However, there is a
little or no knowledge about how to use those technologically equipped facilities so
that educational outcomes will justify the high cost of government investments.
Teachers experience noticeable problems with implementing the Internet into their
educational practice, because there is a lack of sufficient didactical knowledge that
would adequately explain (1) what the characteristics of students’ information
searching on the internet are, and (2) how to construct a web-based educational
practice that would positively influence their academic achievement. Some tea-
chers also do not believe elementary school students posses adequate skills to
successfully use the internet for information seeking. The leading goals of our
research, therefore, are to describe the nature of web-search strategies among
elementary school students and to gain a general overview of children’s ability to
acquire relevant information on the internet.

Methodology
Participants

65 elementary school students participated in our study. Students were randomly
selected from 3", 4™ and 5" grade classes as follows: 23 students from 3" grade class
(8-9 years old), 21 students from 4" grade class (9-10 years old) and 21 students from
5" grade class (10-11 years old). Of the 65 participants, there were 36 boys and 29
girls. All participants already had some basic skills in computer use and were, to
some extent, experienced in browsing the web.
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Data collection instruments

To ensure quality data, that would offer us a clear picture of students” web search
behavior, we used a specifically designed web-search learning environment, called
Meta-Analyzer, which consists of the question and answer area, the informa-
tion-searching area and the results area where found web page links are displayed.
(Hwang, Tsai, Tsai & Tseng, 2008). Meta-Analyzer recorded students’ searching
behavior and provided us with some statistical indicators of students’ actions.

Participants got three different tasks that required a search for relevant infor-
mation. First task was a so called fact-finding task, which always had a specific target
answer which our students should find. The research-oriented task was the second
web search task in our research. It was based on a little bit more complex problem
situation, which demanded critical thinking to extract a meaning from given
information. The last task was semi self-generated, that means the students were
given a topic, but they had the option of choosing an aspect of a selected topic on
their own. All tasks were associated with finding an appropriate answer to questions
about environmental science and were formulated as follows:

1. What is acid rain? (Fact-finding task.)

2. Describe two cases of how do people pollute air. (Research-oriented task.)

3. Find useful information, which can help us in the effort of protecting our
environment. (Semi self-generated task.)

Variables

Variables used in the analysis consisted of the following:

— age groups (classes) of students,

— scores for completing different tasks,

— maximum number of keywords used in a search operation,
— total time for browsing different web pages,

— number of different browsed pages,

— number of search attempts,

— total time for web page selection.

Procedure

At first, students were introduced to the design and concept of Meta-Analyzer
interface and had an opportunity to try some of its features. Students were then
encouraged to complete three different searching tasks. Time limit for all three tasks
in total was 40 minutes.

Student’s answers were closely examined by two elementary school teachers,
who rated responses by their soundness, richness and accuracy from 0 to 10 points.
If there was a difference between scores that teachers had given for a specific
answer, the average score has been calculated.
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The gathered data were further analyzed with the Statistical Package for Social
Sciences (SPSS).

Results
Students’ success in information finding on the internet

One of the leading goals of our research was to closely observe children’s ability
to find relevant information on the internet. As shown in Table 1, children had the
most success in completing the fact-finding task (mean = 8,13, SD = 3,49). Scores
they achieved for completing the second, research-oriented task (mean = 5,82, SD =
4,39) and the third, semi self-generated task (mean = 6, SD = 4,39) were lower.
Relatively high standard deviation indicates an inconsistency in children’s perfor-
mance, especially within the last two searching tasks.

Table 1:  Descriptive statistics of students” success in completing different web
searching tasks

N Mean Std. Deviation | Std. Error
Scores for completing the 3" grade 23 18,48 3,51 0,73
first task ( what is acid rain) 45 grade N 790 3,27 0,71
5" grade 21 (8,00 3,81 0,83
Total 65 8,13 3,49 0,43
Scores for completing the 3" grade 23 3,04 4,46 0,93
second task (describe two 2" orade o 633 365 0.80
cases of how do people - & ! ! 4
pollute air) 5" grade 21 8,33 3,29 0,72
Total 65 5,82 4,39 0,55
Scores for completing the 3" grade 23 1435 4,84 1,01
Fhird taslf (find u.seful 4th grade 21 5,24 3,87 0,84
information, which can help =
us in the effort of protectiong | > 8rade 21 1857 3,22 0,70
our environment) Total 65 6,00 4,39 0,55
Overall scores for 3" grade 23 15,87 8,87 1,85
completing all three tasks 40 grade 31 19,48 6,46 1,41
5" grade 21 [2490 [6,80 1,48
Total 65 19,95 8,29 1,03

Table 1 also shows noticeable differences in scores for completing different tasks
between the classes. 5th graders scored higher on research-oriented and semi
self-generated tasks. Differences were also supported by statistical analyses. The
Kolmogorov-Smirnov test indicated that only overall scores, related to completing
all three tasks were normally distributed, which was a necessary condition for the
analysis of variance (ANOVA) to be performed. One-Way ANOVA with age group
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(class) as a factor revealed a significant main effect of age, F (2, 62) = 8,02, p=.001.
We also conducted a post-hoc Tukey test, which indicated that there is a significant
difference in success in finding relevant information on the internet between 3 and
5" grade (p =.001) and a tendency towards significant difference between 4" and 5"
grade (p = .057).

Web-search strategies

An important purpose of our study was also to examine some indicators that
would give us a general overview and presumably a deeper picture of students” web
search strategies. Table 2 presents some variables related to the searching activity
that were recorded with the help of Meta-Analyzer.

Table 2:  Descriptive statistics of students” web search strategies and searching
outcomes (overall performance)

N Mean Std. Deviation | Std. Error
Total time for browsing 3" grade 23 12,33 6,84 1,43
different web pages (min) 40 arade Y 7 49 472 1,03
5" grade |21 8,22 3,97 0,87
Total 65 9,44 5,72 0,71
Number of search 3" grade 23 4,48 1,78 0,37
attempts 4" grade |21 4,86 1,39 0,30
5" grade |21 4,81 1,75 0,38
Total 65 4,71 1,64 0,20
Total time for web page 3“grade |23 9,36 8,08 1,68
selection (min) 4" grade |21 557|461 1,01
5" grade |21 7,52 7,46 1,63
Total 65 7,54 6,99 0,87
Number of different 3" grade 23 10,70 5,80 1,21
browsed pages 4" grade |21 933 3,88 0,85
5" grade |21 10,86  |3,92 0,85
Total 65 10,31 4,64 0,58
Maximum number of 3 grade 23 2,97 2,65 0,55
';m;%fs used in a search oo g |27 2,05 |1,19 0,26
5" grade |21 2,27 1,47 0,32
Total 65 2,45 1,92 0,24

The total time for browsing different web pages in minutes (mean = 9,44, SD =
5,72) together with the total time for web page selection (mean = 7,54, SD = 6,99)
gives us an estimate of how much time students needed for completing all three
searching tasks. All students were able to complete their assignments within the time
limit of 40 minutes, which is the time framework of usual class lessons. Surprisingly,
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time for web page selection has been very close to the total time for browsing
different web pages, which indicates that students did not only concentrate on
finding the relevant information while browsing the pages, but they also took time to
inspect the search results and select an adequate web page. To complete all three
tasks, students browsed on average 10,31 (SD = 4,64) pages and used 4,71 (SD =
1,64) search attempts (1,57 attempts per task), which suggests that students often
found a relevant web page for a specific task within the first two search attempts and
they did not have to browse a large spectrum of web pages to find information they
were looking for. On average, students used 2,45 (SD = 1,92) maximum number of
keywords in search operation per task. A one-way analysis of variance (ANOVA)
was conducted on all measured web search strategy indicators, presented in Table
2. Age was found to have an effect only on the time for browsing web pages (F (2, 62)
= 5,25, p =.008). Tukey post-hoc comparisons revealed that 3" graders search had
been significantly more time consuming in comparison with search activity of the 4"
(p =.011) and 5" graders (p = .036).

Discussion

Web-based searching for relevant information is becoming extremely popular
among young generations and it slowly reduces the significance of typical infor-
mation seeking in more traditional contexts. Primary focus of the school system,
therefore, should be to disseminate the knowledge of contemporary ways to acquire
needed information and to promote a critical thinking that would help students to
differentiate between useful, accurate and less useful, misleading data within the
large knowledge base on the internet. As we have already pointed out, teachers are
often uneasy and lack confidence in students and sometimes even in their own skills
to adequately work within the technology enriched educational context.

Relatively small number of children that participated in our research (n=65) presents
a noticeable drawback to some of our findings. Nevertheless, our study has shown
that elementary school students with no specific training in web searching are able to
meet the challenge of the web-based learning environment. Students had the most
success with the fact-finding task, which supports the findings of Kim & Bryce (2002)
and Tu, Shih & Tsai (2008) who argued that students were more successful on
close-ended searching tasks. Our research also showed that, similar to what Bilal
(2002) has suggested, students had the most difficulty with the research-oriented task,
which is probably associated with the nature of the task which to some extent requires
highly developed skills of processing and synthesizing gathered data. In our study,
researchers were not allowed to intervene with the students’ searching process, but
the described problem can be solved within the normal educational setting, where
teacher’s guidance could help students to shape meaningful information out of
complex and, at first sight, unrelated data. Age group was found to be a significant
factor in students’ success in overall performance, meaning that 3" graders scored
significantly lower than higher classes, although there was only a tendency towards
significant difference between 4" and 5" grade classes.
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We also examined some of the variables associated with the web searching
process that would give us a clue about strategies students use in their searching on
the internet. Relatively long total time for web page selection has shown that
students had taken a considerable amount of time to browse the search results and
select an adequate web page for further research. Most students were satisfied with
the information they got within the first two search attempts and, on average, they
browsed only three websites per task rather than inspecting a larger spectrum of
relevant web pages, although most of them completed their tasks within the first 30
minutes (time limit was 40 min). In web-based educational settings, teachers should
encourage students to browse a larger number of relevant web pages and to
compare different information rather than to be satisfied with the first useful content
they find. A one-way analysis of variance was conducted on all variables that were
recorded with the help of Meta-Analyzer and we found that age group has an effect
only on the time for browsing the web. Post-hoc comparison showed that 3rd grades
browsed web pages significantly longer than their peers in higher classes. This can
be partly explained with the differences in children’s reading skills, because 3th
graders still experience some problems, especially with reading more difficult
words, which definitely takes more effort and time.

In our research we have demonstrated the possibility of enriching the traditional
educational settings with the contemporary learning processes that are based on
technology and are becoming more and more important in our everyday lives.
Students should be confronted with the new methods of information seeking and we
have provided some evidence that even children at an elementary level of education
can be included in that process. There are still some open issues in the field of
children’s information seeking on the web that will need a researchers’ attention in
the future, but there is also a solid base of useful knowledge from which teachers
should be able to draw a framework of quality, contemporary, educational practice.
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Pedagoska praksa kot motivacija
za ustvarjalno likovnopedagosko delo bodocih
likovnih pedagogov

Pregledni znanstveni ¢lanek
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POVZETEK

Na Pedagoski fakulteti v Mariboru si pri predmetu Didaktika likovne vzgoje
prizadevamo, da bi kar najbolj motivirali bodoce likovne pedagoge za likovno-
pedagosko delo. Ucitelj, ki sam ni motiviran za likovnopedagosko delo, bo zelo
tezko motiviral ucence ali dijake. Pri tem je klju¢nega pomena pedagoska praksa, ki
jo Studentje likovne pedagogike opravljajo v tretjem in Cetrtem letniku Studija na
osnovnih in srednjih olah. Studentje v ¢asu pedagoske prakse spoznavajo utrip
Sole, preizkusajo teoreti¢na znanja v praksi, so v neposrednem stiku z ucenci in
ucitelji ter ob tem pridobivajo vedno vec izkusenj. Prav slednje lahko Studentom
pedagoski del studija pribliza in jih motivira za nadaljnje razvijanje lastne likovno-
pedagoske prakse ali pa je uc¢inek povsem nasproten. V studijskem letu 2008/09
smo po opravljeni praksi na osnovni in srednji soli izvedli anketiranje med Studenti
tretjih in Cetrtih letnikov likovne pedagogike (n = 34). Zanimalo nas je, kaksna so
stalisca Studentov do opravljene prakse, pridobljenih izkusenj ipd. Ugotovili smo,
da studentje prakso vec¢inoma ocenjujejo pozitivno, kljub temu pa obstajajo neka-
tera podrocja prakse, ki bi jih bilo potrebno izboljsati.

Klju¢ne besede: pedagoska praksa, mentorstvo, reflektivho poucevanje, likovna
pedagogika

The teaching practice as motivation for future
art teachers

ABSTRACT

At the Faculty of Education in Maribor we have been using didactics lectures and
practical lessons as a way of motivating future art educators. Teachers who are not
motivated for art education themselves will hardly be able to motivate their pupils or
students. Teaching in the classroom is of key importance and is a part of the studies
in the third and fourth years of university, performed at elementary and secondary
schools. As a part of their practical training, students get acquainted with a school’s
everyday environment, try out theories in practice, interact with students and
teachers and continue to gain experience. In fact, it is the latter that comes closest to
the pedagogical part of their study: where students are motivated to further develop
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their own art education practice. But it can also have a directly opposite effect.
During the 2008/2009 study year, we interviewed students who were in the third
and fourth years of art education (n = 34) , after they had completed their practice in
classroom teaching. We wanted to find out how these students viewed practical
teaching, the experience they had gained etc. We established that students pre-
dominantly estimated their experiences in teaching as positive, yet there are still
some areas that need improvement.

Key words: teaching practice, mentoring, reflective teaching, art education

Uvod

V procesu prakticnega usposabljanja je pri mentorstvu studentom najbolj po-
membna vloga mentorja, saj mentor neposredno vpliva na razvoj bodocih uciteljev.
Po mnenju Lidstona (2006) imajo ucitelji, ki izobrazujejo bodoce ucitelje, dvojno
odgovornost: »/.../ razumeti moramo Zzivljenjske izkusnje tistih, ki naj bi postali
ucitelji prihodnosti, kot tudi njihovih u¢encev. To sta dve veliki zahtevi za vse, ki so
sami poklicno zoreli v svetu, ki ¢eprav ni bil popoln, je vsaj dajal obcutek vecje
stabilnosti kot svet, v katerem zivimo danes« (str. 11). UCciteljeva sposobnost
odzivanja na spremembe in spreminjanje lastne pedagoske prakse ter pripravljanje
ucencev na vsezivljenjsko ucenje in spremenjene razmere pomeni po besedah
Valenci¢ Zuljanove in Kalinove (2007) eno izmed temeljnih uciteljevih poklicnih
kompetenc. Devjak in Polak (2009) menita: »/.../ da bi prihodnji ucitelji razvili
kompetence, s katerimi bodo kos pestrim zahtevam in nalogam poucevanja v
sodobni 3oli, morajo biti delezni takih pristopov, oblik in metod dela ter uc¢nih
situacij, ki tak razvoj podpirajo. Razli¢ni pristopi in nacini poucevanja na vseh
ravneh $olanja torej pomembno prispevajo k razvoju poklicnih kompetenc« (str. 7).
Povezovanje znanja v skupini ekspertov »pripelje do soocanja razli¢nih stalis¢,
perspektiv, resitev doloCenega problema, ki je lahko bistveno boljsi kot rezultat
posameznikove lastne konstrukcije« (Plut Pregelj, 2004, str. 22). Vse bolj po-
membno postaja izobrazevanje posameznika in druzbe v celoti. Zanimanje o tem je
zaznati tudi v stevilnih empiricnih studijah, ki se ukvarjajo z ugotavljanjem kako-
vosti izobrazevanja. Kakovost izobrazevanja je odvisna od dobrega ucitelja, katere-
ga naloga pa je v danasnjem casu posebno zahtevna, saj zZivljenje v sodobnem
globaliziranem svetu povzroca velike spremembe. Te pomembno vplivajo tudi na
vlogo ucitelja in na njegovo izobrazevanje. Danes vemo, da je profesionalni razvoj
uciteljev vsezivljenjski proces, katerega zacetek je dodiplomsko izobrazevanje.
IzobraZzevanje se nadaljuje s podiplomskim izobrazevanjem, za katerega se odloca
vse ve¢ bodocih uciteljev. Vsekakor pa se ucitelji profesionalno razvijajo na svoji
poklicni poti, preko nadaljnjega permanentnega izobrazevanja in usposabljanja,
samoizobrazevanja. UCcitelji tako pridobivajo nove kompetence po formalni in
neformalni poti. »Vsezivljenjsko ucenje ni ve¢ samo eden od vidikov izobrazevanja
in usposabljanja, postati mora vodilno nacelo v celotnem kontinuumu ucnih vse-
bin« (Devjak in Polak, 2009, str. 5). Javornik Krecic¢eva (2008) pa meni, da je
temeljni namen strokovnega izpopolnjevanja, ucitelju pomagati, dvigniti moznost
razmisljajocega ravnanja med poukom in v drugih situacijah.
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Pomemben je celoten kontekst uciteljevega poklicnega delovanja in Zzivljenja,
potrebne so razli¢ne spoznavne, socialne in moralne kompetence. Le ucitelj, ki se
sam razvija, v u¢nem procesu pomaga tudi u¢encem (Herzog, Duh in Bati¢, 2009).
Neuweg (2008) meni, da se znanstveno znanje in prakticna pedagoska vescina
medsebojno zdruzujeta in dopolnjujeta. Za uspesno ravnanje ucitelja so, kadar
govorimo o kompetencah, najprej pomembne kognitivhe sposobnosti. Ce ima
¢lovek razvito neko kompetenco, ne pomeni, posedovati samo potenciala, ampak
je kompetenco treba tudi udejanijiti v razli¢nih situacijah. Poucevanje je v svojem
bistvu prakti¢na dejavnost, saj Studentje ne morejo zaceti razvijati svojega lastnega
profesionalnega razvoja, dokler ne pridejo v razred (Cvetek, 2005). Pedagoska
praksa omogoca studentu, da se postopno in nadzorovano uvaja v pedagosko delo
ter usposablja za poucevanje enega ali ve¢ predmetov. Tako razvija splosne
intelektualne sposobnosti, s katerimi se bo lahko med zaposlitvijo prilagajal po-
klicnemu okolju. Pedagoska praksa predstavlja studentu, bodoc¢emu ucitelju, edino
prakso in stik s prakticnim delom. Pomembno je torej, kako je praksa razumljena,
nacrtovana in kako jo izvajajo mentorji studentom na praksi. Studentje naj bi se v
Casu pedagoske prakse usposobili za nacrtovanje, izpeljavo in evalvacijo pouce-
vanja izbranega predmeta oziroma predmetov. Spoznali naj bi tudi drugo peda-
gosko delo v razredu, Soli in SirSe, obvladali temeljne spretnosti komuniciranja in
obvladovanja razreda ter se naucili uporabljati razlicne uc¢ne oblike in metode
(Herzog, Duh in Bati¢, 2009). Kot poudarjajo nekateri avtorji (Marenti¢ Pozarnik,
2000; Grmek idr., 2007), je v aktivnost najboljsih uciteljev vgrajeno bogastvo
znanja v praksi. 1z tega razloga bi bilo pomembno doseci kriti¢cno maso prakti¢nih
izkusenj med celotnim Studijem in pri tem skrbeti za primerno stopnjevanost in
raznolikost teh izkusenj. Ena zadnjih raziskav pri nas je pokazala, da je veliko
Studentov, ki se izobrazujejo za poklic likovnega pedagoga, nezadovoljnih s pri-
dobljenimi kompetencami v ¢asu studija. (Ve¢ o tem glej v Bati¢, Herzog in Duh,
2009.) Za mnoge avtorje velja praksa za bistveno sestavino izobrazevanja uciteljev.
Problem, kot pravi Cvetek (2005), ki je s tem povezan, pa vidijo v dejstvu, da so
izkusnje, ki jih pridobi Student pri poucevanju, v nasprotju z ostalim delom pro-
gramov za izobrazevanje uciteljev. Najpomembnejso vlogo v poteku pedagoske
prakse ima mentor. Swennenova s sodelavci (2008) meni, da je delo mentorja
najbolj ucinkovito takrat, ko mentor in ucitelj pripravnik ali Student usklajujeta
zamisli o nacinih poucevanja in skupaj ustvarjata potek dela. Mentor bi moral
Studenta na pedagoski praksi voditi kot izkusena oseba ter kot ustrezno izobrazen
mentor. Dober mentor Studentu ne narekuje, kaj naj naredi, ampak mu pusti
svobodo in s svojimi izkusnjami pomaga oblikovati boljse, kakovostnejse delo v
razredu. Trenutno se veliko obseznejsih raziskav in prispevkov (Calderhead, 1996;
Dymoke in Harrison, 2006; Gore in Zeihner, 1991; LaBoskey, 1994; Rodgers, 2002;
Yaffe, 2003) osredotoca predvsem na potrebe uciteljev zacetnikov/pripravnikov in
Studentov ter na drugi strani tudi mentorjev. Nekoliko manj raziskav pa se posveca
reflektivni praksi in delu ucitelja zacetnika ali Studenta. Tukaj avtorji (Korthagen,
Loughran in Lunenberg 2005, v Harrison in Yaffe, 2008) pisejo predvsem o vred-
nosti socialnih interakcij v razli¢nih okoljih med visoko3olskimi ucitelji, Studenti in
ucitelji praktiki.
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V Sloveniji zal $e vedno ni mreze mentorskih Sol niti celostnega usposabljanja
uciteljev mentorjev. »Za zdaj mentoriranje ni urejeno s sistemskega ne strokovnega
vidika in je prepusceno posameznim strokam in posameznikom« (Resnik Planinc in
llc, 2007, str. 60). Erculjeva (2005) govori o izobrazevalnem diskurzu, in sicer
omenja problem nasprotja, kot so »nacionalna strategija vsezivljenjskega ucenja
obenem z iskanjem strategij, kako motivirati u¢ence/dijake za ucenje, zunanje
preverjanje znanja in hkrati zahteva po uc¢encu/dijaku v srediscu izobrazevalnega
procesa, inkluzija ucencev s posebnimi potrebami hkrati z zunanjo diferenciacijo v
zadnji triadi devetletke, uvajanje kazalcev kakovosti s socasno zahtevo, da Sole
postanejo sredisce sprememb« (str. 14). Vsekakor vse nasteto mentorjem pomeni
veliko odgovornost, a vseeno se morajo zavedati, da le z dobrim zgledom lahko
ucitelji mentorji spodbudijo bodoce ucitelje k nadaljnjemu studiju, opravljanju
obveznosti v Casu Studija in posledi¢no tudi k opravljanju poklica, za katerega se
izobrazujejo.

Pri izobrazevanju bodocih uciteljev likovne vzgoje je problem mentorstva evi-
denten. Ta problem je nujno potrebno osvetliti s podrocja likovnopedagoske prakse
in dela z mentorji praktiki s tega podroc¢ja. Mentorji bodoc¢im likovnim pedagogom
bi vsekakor morali dajati dober zgled v ¢asu njihovega prakticnega usposabljanja.
Dober zgled pa, tako Hargreaves (2003), daje tisti mentor, ki ima rad svoje delo in s
tem motivira bodoce ucitelje za bolj zavzeto opravljanje svojega poslanstva.

Metodologija

V okviru pedagoske prakse v studijskem letu 2008/09 smo izvedli empiri¢no
raziskavo o kompetencah, ki naj bi jih studentje 3. in 4. letnika Oddelka za likovno
umetnost Pedagoske fakultete v Mariboru pridobili v ¢asu opravljanja pedagoske
prakse. Uspesna pedagoska praksa nedvomno dobro vpliva na motiviranost za
uciteljski poklic.

Ciljna usmerjenost raziskave je bila, ugotoviti:

e koliksne kompetence so studentje pridobili v ¢asu opravljanja pedagoske prakse,
e kaksno je Studentovo stalisce do opravljanja pedagoske prakse oziroma kako je

Student ocenil delo mentorja v ¢asu opravljanja pedagoske prakse.

Raziskava temelji na deskriptivni in kavzalno neeksperimentalni metodi empi-
ricnega pedagoskega raziskovanja. Osnovno populacijo, ki smo jo preucevali,
predstavljajo Studentje 3. in 4. letnika Oddelka za likovno umetnost Pedagoske
fakultete v Mariboru. V raziskavi je sodelovalo 34 Studentov.

Tabela 1: Struktura vzorca anketiranih studentov

Studentje f f %
3. letnik 19 55,9
4. letnik 15 44,1
Skupaj 34 100
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Kot instrumentarij za zbiranje podatkov smo uporabili anketni vprasalnik, ki je
kombinacija lestvice stalis¢ Likertovega tipa in odprtih vprasanj, kjer smo anketi-
rance sprasevali o mentorjevem delu, izvedbi u¢ne ure ter njegovem vkljucevanju
kandidata Studenta v ucni proces.

Merske karakteristike

Uporabili smo instrument, ki se je ze v okviru drugih raziskav pokazal kot
instrument z ustreznimi karakteristikami. Kljub temu smo le-te v okviru nase
raziskave dodatno preverili.

e Veljavnost instrumentarija sklopa ocenjevalnih lestvic smo preverili s faktorsko
analizo. Glede na to, da prvi faktor pojasni 37,877 % variance, kar je vec¢ od
predpostavljene spodnje meje, ki znasa 20 %, ocenjujemo, da je instrument
veljaven.

e Za dolocanje zanesljivosti smo uporabili postopek faktorizacije. Faktorji skupaj
pojasnjujejo 86,242 % variance, iz Cesar sledi, da je instrument zelo zanesljiv.

e Objektivnost instrumenta smo poskusali zagotoviti z enotnimi, enopomenskimi
navodili, na osnovi katerih so Studentje vprasalnik samostojno ocenjevali.

Raziskava je potekala v aprilu 2009. Studentom obeh letnikov smo anketne
vprasalnike razdelili na prvem srec¢anju po praksi v sklopu rednih vaj pri predmetu
Didaktika likovne vzgoje. Podatke smo statisti¢cno obdelali s pomocjo statisticnega
programa SPSS na nivoju deskriptivne in inferencne statistike.

Rezultati

Najprej bomo predstavili rezultate anketnega vprasalnika t. i. tretjega dela, petsto-
penjske ocenjevalne lestvice. Rezultate bomo predstavili v tabeli 2.

Dobra polovica vseh anketiranih studentov (55,9 %) meni, da so v ¢asu prakse
poglobili znanje o nacrtovanju in izvedbi u¢ne ure pri likovni vzgoji in/ali likovnem
snovanju. Tak rezultat lahko pripisemo dejstvu, da v Casu prakse studentje inten-
zivno opravljajo nastope (tako v tretjem kot v Cetrtem letniku opravijo v 14 dneh 1
hospitacijo pri mentorju in 6 samostojnih nastopov) ter se dejansko srecajo z
nacrtovanjem in izvedbo uc¢ne ure v praksi.

Iz rezultatov vidimo, da se 52,9 % anketiranih studentov zelo strinja s trditvijo, da
jih njihov mentor pri nacrtovanju in izvedbi u¢ne ure ni omejeval. Nadalje vidimo,
da le nekaj vec kot tretjina anketiranih studentov (38,2 %) meni, da je njihov mentor
pred izvedbo nastopa natan¢no pregledal njihovo u¢no pripravo. Mentorjeva nalo-
ga je, da Studenta spremlja, usmerja in mu z napotki pomaga. Pregled uc¢ne priprave
je nujen nacin pri tovrstnem sodelovanju, zato ta rezultat vsekakor preseneca. Iz
tega lahko sklepamo, da je ostalih 60 % mentorjev delo opravilo neprofesionalno,
nepedagosko. Dobra polovica (55,9 %) se strinja s trditvijo, da jim je mentor v casu
prakse pomagal s konkretnimi napotki in nasveti. Malo manj kot polovica anketi-
ranih Studentov (41,2 %) meni, da so imeli za izvajanje nastopov pri likovni vzgoji
ustrezne materialne pogoje.
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Tudi pri vprasanjih odprtega tipa smo zasledili problem slabe opremljenosti
razredov, $ole in pomanjkanje materiala. Sole, ki sprejmejo tudente na prakti¢no
usposabljanje, na pedagosko prakso, bi morale zagotoviti ustrezno opremljene
razrede za nemoteno delo tako mentorjev kot studentov. Nadalje se 41,2 % vseh
anketiranih Studentov strinja s trditvijo, da je mentor pripravil zelo zanimivo
hospitacijsko uro. Enak odstotek anketiranih se strinja s trditvijo, da je uvodna
motivacija pri hospitacijski uri u¢ence (dijake) zelo pritegnila in navdusila. Glede na
to, da mentor izbere temo za hospitacijsko uro, ki mu najbolj ustreza, sta ta podatka
precej zaskrbljujoca.

Iz tabele lahko tudi razberemo, da se 67,6 % Studentov zelo strinja ali pa strinja s
trditvijo, da je mentor jasno podal likovni problem. Rezultat kaze, da slaba tretjina
mentorjev tega ni storilo, da torej ti mentorji ne upostevajo osnovnih zakonitosti
nacrtovanja in izvedbe u¢ne ure, s tem pa so zelo slab zgled studentom. Nadalje se
41,2 % anketiranih studentov zelo strinja s trditvijo, da je mentor prikazal vsaj eno
kakovostno reprodukcijo umetnika. Na drugi strani pa se kar 20,6 % Studentov
nikakor ne more strinjati s to trditvijo. Podatek je zaskrbljujo¢, ¢e vemo, da ravno
preko kakovostnih reprodukcij ucence/dijake ustrezno in dobro motiviramo za
kakovostno likovnopedagosko delo. Ugotavljamo, da se kar 38,2 % anketiranih
Studentov zelo strinja s trditvijo, da je mentor uporabil vsaj en sodobni u¢ni medij,
vendar je tak rezultat najverjetneje posledica odgovorov cetrtih letnikov. V sredniji
Soli veliko uciteljev uporablja powerpoint predstavitve za podajanje snovi pri
umetnostni zgodovini in drugih predmetih in tak nacin podajanja ucne snovi
postaja ustaljena praksa. Na drugi strani pa se kar 23,5 % Studentov nikakor ne more
strinjati s to trditvijo. Glede na relativno dobro opremljenost osnovnih ol z IKT,
¢udi podatek, da ucitelji le-teh ne uporabljajo. Pri preverjanju nazornosti de-
monstracije likovne tehnike zbrani podatki kazejo, da se je s to trditvijo zelo
strinjalo dobra petina anketiranih (20,6 %) in ravno toliko anketiranih se s to trditvijo
nikakor ni strinjalo. Ta rezultat kaze na veliko pomanjkljivost pri pedagoskem delu
mentorjev, saj vemo, da je nacelo nazornosti eno bistvenih nacel pri poucevanju
likovnih vsebin.

Z naslednjim sklopom vprasanj smo preverjali uporabo tabelske slike in podajanje
napotkov za realizacijo likovnih nalog. Med anketiranimi Studenti se jih dobra
Cetrtina (26,5 %) zelo strinja s trditvijo, da je mentor oblikoval primerno estetsko
tabelsko sliko, enak odstotek pa se s to trditvijo nikakor ne more strinjati. Kar 29,4 %
anketiranih se nikakor ne more strinjati s trditvijo, da so bila jasno zapisana merila
za vrednotenje. Tabelska slika je osnova za vizualizacijo likovne naloge in mora
vsebovati vse potrebne informacije za njeno kakovostno resitev. Estetsko obliko-
vana tabelska slika pa je mnogokrat tudi dodatno motivacijsko sredstvo. Rezultati
ankete kazejo na nerazumljivo povrsnost uciteljev pri koncipiranju in uporabi tega
didakti¢nega sredstva. Nekoliko bolje so mentorji podali natancne napotke za delo,
saj se je s to trditvijo zelo strinjalo 38,2 % in strinjalo 29,5 % anketiranih Studentov.

V vecini primerov se studentje nikakor niso strinjali (32,4 %) ali se niso strinjali
(17,6 %) s trditvijo, da je mentor med prakticnim delom del svoje pozornosti
namenil urejevanju pedagoske dokumentacije in dela, ki ni bilo vezano na uc¢no
uro. Ta rezultat, Ceprav ni idealen, vsekakor zadovoljuje.
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Glede motiviranosti kazejo podatki na to, da se 20,6 % zelo strinja in kar 44,1 %
anketiranih Studentov strinja s trditvijo, da je mentor brez tezav vzdrzeval motivi-
ranost uc¢encev/dijakov za delo. Glede sklepne faze didakti¢ne enote — vrednotenja
so se anketirani Studentje v 32,4 % strinjali in v 17,6 % zelo strinjali s trditvijo, da je
mentor z ucenci izvedel vrednotenje po vnaprej doloc¢enih merilih. Preostalih 50 %
anketiranih studentov pa tega ni zaznalo. Vprasamo se lahko, kaj je bila vsebina
vrednotenja, kaksna je bila komunikacija in kaj so od tega odnesli u¢enci/dijaki pri
polovici spremljanih hospitacijskih ur.

Kljub mnogim pomanjkljivostim, ki so jih studentje zaznali pri pedagoskem delu
njihovih mentorjev, pa se slaba polovica vseh anketiranih studentov (47,1 %) zelo
strinja in v enakem odstotku strinja, da so s potekom in izvedbo pedagoske prakse
zelo zadovoljni. Le majhen odstotek Studentov (5,8 %) z izvedbo pedagoske prakse
ni bil zadovoljen.

Nadalje bomo predstavili rezultate drugega dela anketnega vprasalnika, kjer so
Studentje odgovarjali na vprasanji odprtega tipa.

Ob vprasanju Opisite, razlozite in pojasnite, kaj vam je bilo pri opravljanju
pedagoske prakse najbolj vsec je najvec studentov (70,6 %) menilo, da sta jim bila
najbolj vse¢ pridobivanje izkusenj in stik z ucenci (dijaki). To je pricakovan
odgovor, saj se konkretno z ucenci in dijaki srecujejo le pri opravljanju nastopov.
Vsec jim je bil tudi odnos z mentorjem (44,1 %) in odnos z ucenci (dijaki) (23,5 %).
Manj studentom so bili vse¢ zaupanje in sprejetost kolektiva uciteljev (11,8 %) ter
Solski utrip (11,8 %). Velikokrat so studentje zapisali preplet vseh odgovorov. Izbrali
smo le najbolj pogoste odgovore.

Najvec Studentov je na vprasanje OpiSite in pojasnite, kaj vam je bilo pri
opravljanju pedagoske prakse najmanj vse¢ oz. vam je povzrocalo najve¢ tezav
odgovorilo, da jim ni bila vse¢ nedisciplina v $0li (29,4 %). Nedisciplina je na nasih
Solah neizogiben problem in velikokrat se Studentje ob prvem stiku z realno
situacijo kar prestrasijo in so v skrbeh, da nalogam in tovrstnim situacijam ne bodo
kos. Nekaj studentov (17,7 %) je motila slaba opremljenost razredov in 3ole.
Tehni¢no brezhibno opremljena ucilnica za likovno vzgojo je temelj za kakovostno
likovnopedagosko delo. Kot negativno so Studentje ocenili tudi ¢as, namenjen
praksi, prekratko obdobje v ¢asu studija, namenjeno praksi (14,8 %). To je razum-
ljivo, saj je resni¢no premalo prakti¢nega dela, ki najbolj kaze na naravo poklica, za
katerega se izobrazujejo. Studente je zmotila tudi papirologija, ki je zajemala tako
uciteljevo delo kot Studentovo pripravo na izvajanje nastopov (14,8 %). Tudi pri tem
vprasanju smo izbrali le najbolj pogoste odgovore.

Razprava

Iz rezultatov raziskave lahko povzamemo, da stanje na podroc¢ju pedagoske
prakse z vidika likovne vzgoje in ostalih predmetov z likovno vsebino v osnovni in
srednji Soli ni dobro. Analiza rezultatov pri¢ujoce raziskave kaze na dokaj po-
manjkljivo strokovno in pedagosko znanje mentorjev in povrsen odnos do likovno-
pedagoskega dela. Res je, da mentorji trenutno v obstojecem Solskem sistemu za
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svoje mentorstvo niso posebej nagrajevani in so verjetno zato tudi manj motivirani.
Lahko celo trdimo, da jim mentorstvo studentom prinese dodatne naloge in obvez-
nosti, da jih spremljanje studentov dodatno obremenjuje pri strokovnem in peda-
goskem delu, ki se v obsegu nedvomno nadgrajuje in povecuje. Z vsem nastetim pa
kljub vsemu tezko opravi¢imo pomanijkljivo pripravljeno hospitacijsko uro.

Z odgovori anketiranih studentov, ki se nanasajo na pridobljeno znanje v casu
prakse, na delo mentorja pri vodenju in usmerjanju Studentov ter na materialne
pogoje za izvedbo pouka likovne vzgoje, smo lahko deloma zadovoljni. Manj pa
smo lahko zadovoljni z odgovori, ki opisujejo mentorjevo neposredno izvedbo
ucne ure. Ucitelji mentorji sami izbirajo vsebine hospitacijskih ur, torej izbirajo
podrocja in likovne naloge, za katere menijo, da so optimalne in primeren vzor
bodocim uciteljem. Mentorji za to obliko pedagoske prakse Studentov obicajno
pripravijo preverjene vsebine, s preverjeno didakti¢no artikulacijo. Pomanjkljiva
motiviranost ucencev/dijakov, slabo predstavljen likovni problem, zelo pomanj-
kljiva vizualizacija likovne naloge in neposreden kontakt s kakovostnimi umet-
niskimi likovnimi deli (reprodukcijami), slaba demonstracija likovne tehnike in
zanemarjanje tabelske slike pa so vsekakor elementi, ki odlocilno posegajo v
kakovost izvedbe didakti¢ne enote. Vsekakor bi v tej fazi mentorstva od izkusenih
uciteljev pricakovali vec.

S trenutnim stanjem na podroc¢ju mentorstva Studentom na pedagoski praksi v luci
likovnopedagoske stroke torej ne moremo biti zadovoljni. Mentorstva Studentom na
pedagoski praksi bo v prihodnje potrebno $e bolj intenzivno spremljati in nujno bo
poiskati nacin, kako ga izboljsati. Se nekoliko bolj objektivno spremljanje men-
torstva bi dobili z longitudinalno raziskavo, ki bi zajemala stalis¢a vec generacij in s
tem tudi pokazala objektivnejse rezultate o trenutnem stanju na podrocju men-
torstva Studentom likovne pedagogike. To bi bila tudi osnova za razmislek o
spremembah in programih za mentorje. Prepric¢ani smo, da je dober zgled, dobro
strokovno delo mentorja najbolj izpostavljen ¢len motivacije pri nadaljnjem izobra-
Zevanju Studentov, ob zakljucevanju studija ter kasneje na poklicni poti. Problem,
ki ga trenutno najbolj vidimo, je v dodatnem strokovnem izpopolnjevanju men-
torjev preko razli¢nih oblik vsezivljenjskega ucenja in izobrazevanja.
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Raziskovanje in preucevanje tehniske
dediscine v funkciji narodove identitete

Pregledni znanstveni ¢lanek
UDK 001.8(497.4):62

POVZETEK

V okviru tematike Povezanost tehnike in tehnologije z raziskovanjem in preuce-
vanjem tehniske dediscine je potrebno poudariti, da gre za znanstvenoraziskovalno
in Studijsko-razvojno delo z izpostavljenimi vidiki, instrumenti in vrednotenjem
izsledkov, ki jih lahko uporabimo pri znanstveno-tehniskem, pri tehniskoproduk-
tivnem oziroma tehniskoustvarjalnem delu za izdelavo primerka (model, maketa,
ponazorilo, pripomocek, projekt) konkretne materialne tehniske dedisc¢ine (npr.
mlini, vodnjaki, prese, zage, panji, skrinje).

Pri tem je potrebno upostevati usmerjevalne oziroma globalne cilje tehnike in
tehnologije, tehniske, tehnoloske, fizikalne, ergonomske, ekoloske, oblikovne, or-
ganizacijske in ekonomske vidike kot elemente za vrednotenje primerkov material-
ne tehniske dedis¢ine. Potrebni bodo ukrepi, ki bodo zagotovili ohranitev tehniske
dedis¢ine in njeno vzdrzevanje kot del dolo¢enega prostora, njeno primerno rabo in
uveljavljanje novih razvojnih potreb in strategij Republike Slovenije ter ohranjal i
kulturno raznovrstnost in kulturno identiteto slovenskega nacionalnega prostora.

Klju¢ne besede: raziskovanje, preucevanje, tehniska dedis¢ina, identiteta, projekt

Researching and Studying Technical Heritage
in the Function of A Nation 'S Identity

ABSTRACT

With the topic of connecting technology with the research and study of technical
heritage, it is necessary to emphasize that there is scientific and developmental work
involved in determining the aspects, instruments and evaluation of the research
results. The results can be compatible with scientifically technical, technically
productive and/or technically creative work done on the elaboration of a sample
(model, design, illustration, instrument, project) and with concrete material-tech-
nical heritage (e.g. mills, wells, presses, saws, hives, chests, etc.).

The article also deals with the global aims of technology and the many aspects
(technical, technological, physical, ergonomic, ecological, formative, organiza-
tional and economical) that need to be taken into consideration when making a
sample evaluation of a material technical heritage.

Certain measures should be taken in order to give assurance of preserving the
technical heritage and its maintenance as a part of a fixed region, its suitable usage,
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as well as to put forward new developmental needs and strategies of the Republic of
Slovenia and to preserve cultural diversity and cultural identity of the Slovene
national territory

Key words: researching, studying, technical heritage, identity, project

Uvodne misli

V prihodnje bo potrebno obvladati nakopicena protislovja razvoja preteklih
desetletij, ki so v gospodarstvu s prostorom, naravnimi viri in varstvu okolja
povzrocila neravnovesja.

Kot mlada drzava, nastala leta 1991, si postavljamo Stevilne majhne — konkretne
in velike — globalne (razvojne) cilje. Za doseganje vseh ciljev je pomembno
zaupanje v lastne moci na vseh podroc¢jih druzbenega, kulturnega in gospodarskega
dela.

Zavedamo se dejstva, da je potrebno sedanje in bodoce generacije Slovencev
seznaniti s preteklostjo in sedanjostjo naroda, z njegovo materialno tehnisko de-
disc¢ino, ki lahko pomeni enega izmed elementov, ki v sedanji globalni druzbi vpliva
na oblikovanje in spreminjanje identitete. Prav raziskovanje in preucevanje te
dediscine krepi zavest o povezanosti umetniske, kulturne in materialne tehniske
dedisc¢ine, ki sodi v zakladnico narodove kulture in opredeljuje narod in njegove
izrazne oblike v kulturni raznolikosti in osnovni dolocilnici njegove identitete.

Na sti¢is¢u romanskega, germanskega in slovanskega sveta smo resni¢no obdrzali
svoj jezik, navade, Sege in obicaje, ki nam ob poznavanju in cenjenju produktov
materialne in industrijske tehniske dedis¢ine zgovorno prikazujejo »rokodelske ust-
varjalnosti na Slovenskem« (Bogataj, 2005, str. 13).

V Sloveniji mora biti zanimanje za krajino, njeno varstvo in uravnavanje razvoja
poudarjeno zaradi prostorskih posebnosti drzave.

Kljub majhnosti se v Sloveniji nahaja pet zelo razli¢nih krajinskih sistemov: alpski,
subalpski, panonski, dinarski in mediteranski.

Javno izrazena skrb za ohranjanje tega, kar so ustvarile in ohranile prejsnje
generacije in kar lahko danes prepoznamo kot tehnisko dediscino, ima odlocilen
pomen pri odlocanju o identiteti in njeno privlacnost ter prepoznavnost, kljub
nadaljnjemu procesu globalizacije in vklju¢evanja v integracije.

Kulturno krajino in regionalni razvoj urejajo predpisi s podrocij:

e prostorsko planiranje

e varstvo okolja

e ohranjanje narave

varstvo kulturne dediscine
kmetijstvo

e gozdarstvo idr. (Golobi¢, 2002)
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Pri varstvu kulturne dedis¢ine je potrebno poudariti naslednje cilje:

¢ vzdrZzevanje in obnavljanje dedis¢ine ter preprecevanje njene ogrozenosti,

e zagotavljanje materialnih in drugih pogojev za uresnicevanje kulturne funkcije
dediscine,

e zagotavljanje javne dostopnosti dedis¢ine ter omogocanje njenega preucevanja
in raziskovanja,

e preprecevanje skodljivih vplivov na kulturno dedisc¢ino (Golobi¢, 2002).

Te cilje lahko ucinkovito, kakovostno in prijazno uresni¢ujemo pri tehniki in
tehnologiji.

Pri tem pa so pomembne vsebine in cilji, ki otroku omogocajo spoznati, kako
¢lovek spreminja naravo zato, da prezivi, kako razvija in uporablja tehniko, tehno-
logijo in informacijska znanja.

V okviru pouka in dejavnosti (tehniski dnevi, projektni dnevi, tehni¢ne interesne
dejavnosti, tekmovanja in sre¢anja mladih tehnikov in raziskovalcev, vesela $ola,
tehnicni in raziskovalni tabori itd.) se znotraj konceptov in modelov poucevanja in
ucenja zrcalita konstruktivizem in projektna naravnanost celotnega procesa.

V tako zastavljeni strategiji pa se lahko izkazujeta medpredmetno nacrtovanje in
povezovanije ter udejanja teznja po pridobivanju boljSega znanja, saj konstruktivisti
menijo, da znanja v gotovi obliki ne mores drugemu »dati« niti ga od nekoga
»sprejeti«, ampak ga mora vsakdo z lastno miselno aktivnostjo ponovno zgraditi. In
prav pri tehniki in tehnologiji se ustvarjajo objektivni in subjektivni pogoji za taksen
nacin in sistem vzgojno-izobrazevalnega dela.

Usposobljenost uciteljev za uresnicitev ciljev in vsebin s podroc¢ja povezanosti
tehnike in tehnologije z raziskovanjem in preucevanjem tehniske dediscine v
funkciji narodove identitete ter za »preverjanje in ocenjevanje dosezkov ucenceyv je
sestavni del aktivnosti uciteljev in ucencev v celovitem izobrazevalno-vzgojnem
procesu« (Kramar, 1994, str. 76).

V tem procesu se prepletata tehniskoproduktivno in tehniskoraziskovalno delo,
kjer gre za proces spoznavanja z dvema locenima procesoma asimilacije in akomo-
dacije. Piaget (1966) poudarja, da lahko adaptacijo definiramo kot ravnotezje
asimilacije in akomodacije, to pomeni »ravnotezje izmenjave med subjektom in
objektom« (str. 11).

Neravnotezje ali disekvilibrum vsebuje neprijetne notranje konflikte med naspro-
tujocimi si razlagami in predstavlja motivacijo za iskanje resitve. Ta resitev vzpo-
stavi intelektualno ravnotezje in notranje zadovoljstvo (Labinowicz, 1989).

Opredelitev problema
1. Konceptualna razseznost tehnike in tehnologije v povezanosti
s tehnisko dediscino
Konceptualno razseznost tehnike in tehnologije bomo opredelili in omejili na
raziskovanje in preucevanje tehniske dediscine v funkciji narodove identitete v
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osnovni Soli in poudarili, da je potrebno posebno skrb nameniti medpredmetnemu
in interdisciplinarnemu obravnavanju vsebin, ki bodo gradile »odprtost h kreativ-
nemu vrednotenju, kar ne pomeni le spremljanja, ampak tudi spodbujanje origi-
nalnih, tudi divergentnih resitev delovnih nalog, povsod tam, kjer se pokaze to
koristno« (Grebensek, 1999, str. 129).

Pri nacrtovanju in izbiranju stvarnologi¢nih vsebin tehnike in tehnologije je po-
trebno posebno skrb nameniti vclenjenosti vsebin s podroc¢ja materialne tehniske
dedisc¢ine, ki pomeni zakladnico materialnega in duhovnega bogastva nasega naroda.

Na obmodcjih in objektih naravne in kulturne dediscine je potrebno upostevati
naslednje smernice:

e zasnovo varstva naravne dedis¢ine iz inventarja najpomembnejse naravne de-
discine,

e zasnovo varstva kulturne dedis¢ine iz zbirnega registra kulturne dediscine,

* nacela celostnega varstva dedisc¢ine je potrebno upostevati pri prostorskem plani-
ranju in urbanisticnem nacrtovanju (integralno varstvo),

* nacrtovanje posegov v prostor mora temeljiti na predhodni analizi naravnih in
kulturnih znacilnosti prostora,

e v najvecji mogoci meri varovati dedis¢ino na mestu samem,

e nacrtovani posegi in dejavnosti v prostor naj se izvajajo na nacin, da ne priza-
denemo varovanih vrednot ali materialne substance dedis¢ine,

* posegi v prostor naj prispevajo k trajni ohranitvi dedis¢ine ali povecanju njene
vrednosti,

e ohranjati biotsko raznovrstnost,

e ohranjati kulturno raznovrstnost in kulturno identiteto slovenskega nacionalnega
prostora.

2. Izbiranje stvarnologicnih (predmetno-stvarnih) vsebin

Izbiranje stvarnologi¢nih (predmetno-stvarnih) vsebin za raziskovanje in pre-
ucevanje tehniske dediscine sestoji iz procesa nacrtovanja, izvajanja ter anali-
ziranja oziroma ovrednotenja dosezenih ucinkov in rezultatov, ki se kazejo na
podrocju doseganja custvenovrednostnih, spoznavnih in procesnih ciljev. V okviru
izbrane vzgojno-izobrazevalne strategije (npr. projektna naloga) morajo ucenci
pridobivati, uporabljati, poglabljati in utrjevati ustrezna teoreti¢na in prakti¢na
znanja, razvijati sposobnosti, spretnosti in delovne navade.

V okviru tematike Povezanost tehnike in tehnologije z raziskovanjem in preuce-
vanjem tehniske dediscine je potrebno poudariti, da gre za znanstvenoraziskovalno
in razvojnopreucevalno delo z izpostavljenimi vidiki, instrumenti in vrednotenjem
izsledkov, ki jih lahko uporabimo pri tehniskoproduktivnem oziroma tehnisko-
ustvarjalnem delu za izdelavo primerka (model, maketa, ponazorilo, pripomocek,
projekt) konkretne materialne tehniske dediscine (npr. mlini, vodnjaki, prese, zage,
panji, skrinje).

Pri tem je potrebno upostevati usmerjevalne oziroma globalne cilje tehnike in
tehnologije, tehniske, tehnoloske, fizikalne, ergonomske, ekoloske, oblikovne, or-
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ganizacijske in ekonomske vidike kot elemente za vrednotenje primerkov mate-
rialne tehniske dedis¢ine (Papotnik, 1998).

Preglednica 1: Povezanost tehnike in tehnologije z raziskovanjem
in preucevanjem tehniske dediscine

USMERJEVALNI IN GLOBALNI CILJI RAZISKOVANJE IN PREUCEVANJE
TEHNIKE IN TEHNOLOGIJE <+—>» | TEHNISKE DEDISCINE V FUNKCIJI
NARODOVE IDENTITETE

| VIDIKI |

1. vzdrzevanje in obnavljanje dediscine ter preprecevanje njene ogrozenosti

2. zagotavljanje javne dostopnosti dedisc¢ine ter omogocanje njenega preucevanja
in raziskovanja

3. zagotavljanje materialnih in drugih pogojev za uresnicevanje kulturne funkcije
dediscine

4. preprecevanje skodljivih vplivov na kulturno dedis¢ino

5. tehniski, tehnoloski, fizikalni, ergonomski, ekoloski, oblikovni, organizacijski in
ekonomski elementi kot elementi za vrednotenje primerkov materialne tehniske
dediscine

INSTRUMENTI
e varstvene kategorije e nacrti in programi za e strokovne zasnove za
(kulturni spomeniki, varstvo in ohranjanje varstvo dedisc¢ine
naselbinski spomeniki, kulturne dedis¢ine (sestavina strokovnih

spomeniki oblikovane
narave, kulturna krajina,
industrijska tehniska
dedisc¢ina)

podlag za prostorski plan
in osnutkov lokacijskih
nacrtov)

e izsledki iz raziskovalnega
in preucevalnega dela v
funkciji narodove

identitete e varovanje tehniske
dediscine na mestu, kjer
je opravljala svojo
funkcijo (muzejska
vrednost)
VREDNOTENJE

e strokovha mnenja za posege v prostor s stalis¢a ohranjanja kulturne dediscine

o ekspertize, raziskovalne naloge, izsledki projektov v funkciji kompetentnega
strokovnega mnenja za aktivnosti, postopke in ravnanja v smeri ohranjanja tehniske
kulturne dediscine

Omejitev problema
1. Dejavnosti krozkov mladih tehnikov

Ucenec pridobiva nove tehni¢ne, tehnoloske, fizikalne, organizacijske, komuni-
kacijske, ergonomske, oblikovne, estetske in socialne izkusnje v okviru dejavnosti,
ki je naravnana na tematiko raziskovanja in materialne tehnike dediscine.

To se lahko odvija v okviru dejavnosti (krozki) mladih tehnikov, katerih vsebine se
nanasajo na znanstveno-tehni¢ne, proizvodnotehni¢ne, konstrukcijskotehnicne,
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tehnic¢nooperaterske, tehni¢no-3portne in druge tehni¢ne dejavnosti. S svojo dejav-
nostjo, izdelki, raziskovalnimi nalogami, prikazi, nastopi in tekmovanji nas zgovor-
no prepricujejo o tem, da se inovatorji ne rodijo Sele na fakultetah in raziskovalnih
institutih, ampak je to proces, ki mora imeti svoje korenine Ze v predsolskem
obdobju in nadaljevanje na osnovni, nato srednji in visoki stopnji izobrazevanja
(Papotnik, 2003).

V teh dejavnostih je poudarek na neposrednem povezovanju teorije s prakso,
navajanju na skupinsko delo in sodelovalno ucenje, zadovoljevanju potreb po
aktivnosti in ustvarjalnosti, pridobivanju navad za koristno izrabo prostega casa,
zadovoljevanju interesov in razvijanju novih interesov, zadovoljevanju potreb po
uveljavljanju in samopotrditvi, oblikovanju znacaja, razvijanju ustvarjalnega tehni-
skega misljenja, konstruktorstva in inventivne dejavnosti, poklicnem informiranju in
svetovanju, pridobivanju znanja, interesov in sposobnosti za preucevalnorazi-
skovalno in tehniskoproduktivno delo, za pravilen odnos do dela, rezultatov dela,
sredstev za delo in energije.

Nacrtovanje raziskave ali izdelka materialne tehniske
dediscine

Izbiranje stvarnologi¢nih (predmetno-stvarnih) vsebin sestoji iz »procesa nacrto-
vanja in analiziranja oziroma evalvacije dosezenih ucinkov in rezultatov« (Knight,

1997, str. 13), ki se kazejo na podroc¢ju doseganja ¢ustvenovrednostnih, spoznavnih
in dejavnostnih ciljev.

Pri tem je potrebno upostevati tri sestavine:

1. Medij (celovitost metod, sredstev, pomagal in izkusenj pri raziskovanju vzdrze-
vanja in obnavljanja dediscine ter pri preprecevanju njene ogrozenosti, zago-
tavljanju javne dostopnosti dedis¢ine ter zagotavljanju materialnih in drugih
pogojev za uresniCevanje kulturne funkcije dedis¢ine tehniske dediscine kot
faktorju narodove identitete.

2. Ucne oblike dela (pravilna izbira frontalne, skupinske in individualne uc¢ne
oblike v okviru dejavnosti mladih raziskovalcev in tehnikov).

3. Znanja (vrednost prepoznavanja, reprodukcije, operativnosti in kreativnost).

V okviru izbrane vzgojno-izobrazevalne strategije (npr. projektna naloga) udele-
zenci krozkov pridobivajo, uporabljajo, poglabljajo in utrjujejo ustrezna teoreti¢na
in prakti¢na znanja, razvijajo sposobnosti, spretnosti in delovne navade.




Dr. Amand Papotnik, Tina Brglez | 85

Preglednica 2: Nacrtovanje raziskave ali izdelka materialne tehniske dediscine

OBLIKOVANJE POBUDE (INICIATIVE)

.

Opredelitev problema: RAZISKOVANJE IN PREUCEVANJE TEHNISKE
DEDISCINE V FUNKCIJI NARODOVE IDENTITETE

Omejitev problema: ~ Vodna kolesa in mlini

Tema: Stari mlini na Slovenskem (izsledki raziskave in primerki
materialne tehniske dediscine)

INTERESNA DEJAVNOST:
1. ZNANSTVENORAZISKOVALNA DEJAVNOST (mladi raziskovalci)
2. PROIZVODNOTEHNICNA DEJAVNOST (mladi tehniki)

1. faza: 2.faza:
OBLIKOVANJE ZAMISLI DOKONCNO OBLIKOVANJE
ZA 1ZVEDBO KROZKA IN OMEJITEV DEJAVNOSTI

Oblikovanje predlogov z metodami izkustvenega ucenja (npr. metoda nevihte idej
(Pecjak, 1989))

Analiza moznosti:

e presoja in diskusija o zamisli

* nadrobni predlogi za ucinkovito, kakovostno in produktivno delo

e doloc¢imo cilje in vrste aktivnosti

e dolo¢imo nacine (strategije, metode, oblike in postopke) za realizacijo ciljev in vrst
aktivnosti

e doloc¢imo razrede in Stevilo sodelujocih, mesto izvajanja, trajanje in nacine za
prikazovanje rezultatov

Pridobitev podatkov in izsledkov iz raziskovanja in preucevanja tehniske dedi-
s¢ine v funkciji narodove identitete, kjer smo problem omejili na vodna kolesa in
mline, temo pa na stare mline na Slovenskem, lahko izvedemo s pomocjo akcij-
skega raziskovanja oziroma z metodo triangulacije.

»To je kombinirana metoda, najveckrat kombinira podatke iz opazovanja in
intervjuja« (Kemmis, McTaggart, Marenti¢ Pozarnik in Skala, 1991, str. 60).

S to metodo je mogoce podatke iz iste situacije (raziskovanje starih mlinov na
Slovenskem) osvetliti iz treh perspektiv: iz perspektive ucitelja, u¢encev in opazo-
valca (raziskovalca).

Cilje, ki smo jih oblikovali po Bloomovi taksonomiji (Papotnik, 1998), evalviramo
z metodo triangulacije (izvajalec, opazovalec — raziskovalec, u¢enci). V tem pri-
meru je lahko opazovalec (raziskovalec), ki opazuje in spremlja izvajanje u¢nega
procesa pri ucitelju, ki izvaja dejavnosti po zgoraj omenjenih ciljih.
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Preglednica 3: Zastavljene naloge za opazovanje

Zap. $t. | Nacrtovani cilji. Uc¢enec:
1 * zna opisati namen razli¢nih gradiv (papir, les, umetne snovi, embalaza)
) za izdelavo modela starega mlina kot materialne tehniske dedis¢ine
2. | ® razvija pravilen odnos do naravne in kulturne dediscine
3 e zna utemeljiti vzdrzevanje in obnavljanje dediscine ter preprecevanje njene
’ ogrozenosti
4 * razume prizadevanja, ki temeljijo na preprecevanju in odpravljanju posledic,
’ ki jih povzroca ¢lovekovo poseganje v naravo
5 * razume pomen zagotavljanja javne dostopnosti dedis¢ine ter omogocanje
’ njenega proucevanja in raziskovanja
6 e uvidi pomen zagotavljanja materialnih in drugih pogojev za uresnicevanje
' kulturne funkcije dediscine
e prepozna ukrepe za preprecevanje skodljivih vplivov na kulturno dedis¢ino
* zna izdelati osnutek za preucevalno ali raziskovalno nalogo
9 e zna izdelati preucevalno ali raziskovalno nalogo in jo utemeljiti z vidika vloge
: in namena materialne tehniske dediscine
e prepozna tehniski, tehnoloski, fizikalni, ergonomski, ekoloski, oblikovni,
10. organizacijski in ekonomski element kot element za vrednotenje primerkov
materialne tehniske dediscine
1 e doloci mere za velikost izdelka in pri tem skrbi za racionalno izkoris¢enost
) izdelovalnih materialov
. zna narisati tehni¢no skico za izdelek (npr. mlina na veter
12. |e ti teh k delek ( I ter)
13 * razume pomen varnega dela, orodja in naprav in skrbi za pravilno in varno
' izvajanje delovnih operacij
. o skici zmore pravilno, varno in var¢no izdelati izdelek (npr. mlin na veter
14. |e k I delati izdelek ( | ter)

Oblikujemo kriterije za vrednotenje preucevalnih ali raziskovalnih nalog in za
izdelke materialne tehniske dediscine. Tudi tako dosegamo medpredmetno pove-
zovanje tehnike in tehnologije z naravoslovjem in okoljsko vzgojo, s poudarkom na
vrednotenju dosezenih ¢ustvenovrednostnih, spoznavnih in procesnih ciljev.

Predvsem pa razvijamo kriticen odnos do materialne tehniske ali industrijske
dediscine.

Namesto sklepa

S tem prispevkom smo zeleli prikazati izsek konceptualnih in delno tudi iz-
vedbenih vidikov pri raziskovanju in preucevanju tehniske dedis¢ine v funkciji
narodove identitete v povezavi z dejavnostmi mladih raziskovalcev in tehnikov.

Poudarili smo pomen materialne tehniske dediscine in prav gotovo tudi pove-
zanost tehnike in tehnologije z vsebino okoljske vzgoje pri tehniki in tehnologiji.

Ekologija pa pomeni tudi ozavescenost, ki se mora zaceti znotraj ¢loveka samega,
z njegovo naravnanostjo do sebe, so¢loveka in svojega okolja.
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Ta notranja ozavescenost daje tudi tankocutno pozornost vsemu, kar vstopa v nag
svet, predvsem pa je odprta do socloveka ter nenehno skrbi za najblizje in Sirse
okolje, svoj dom, sobo, $olo, podjetje, hiso, gospodinjstvo.

Skratka, pomeni nacin zivljenja, ki utrjuje spostljiv odnos do narave kot nepre-
cenljive vrednote, budi prizadevanja za zmanjsanje porabe energije, naravnih virov
in skrb za obnovljive vire.

Zavedati se moramo, da planet Zemlja ni nasa last. Nismo ga podedovali od
svojih prednikov, ampak si ga sposojamo od svojih prednikov, da prezivimo svoje
generacijsko obdobje. To spoznanje pa pomeni odgovornost za trajnostni oziroma
sonaravni razvoj druzbe.

Produkti materialne tehniske dediscine in ustvarjalni dosezki na podrocju indu-
strijske dedis¢ine pa pomenijo tisto bogastvo naroda, ki predstavlja trdno osnovo za
narodovo identiteto in spostljiv odnos do varovanja, preucevanja in raziskovanja
objektov, predmetov, naprav, strojev itd.

Kar koli storis ali sanjaris, da bi storil, pricni.
Drznost skriva v sebi genialnost, moc, magijo.
Pri¢ni zdaj!
J. W. Goethe
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Novejsa spoznanja o razvoju otrokove risbhe

Kratki znanstveni ¢lanek
UDK: 373.3.016:74

POVZETEK

V prispevku prikazujemo rezultate raziskave z naslovom Otrok pri igri, katere
namen je bil ugotavljanje razlik pri risanju med ucenci v starosti od 6 do 9 let.
Zanimalo nas je, koliko oseb ter katere igrace oz. igre se pojavljajo v otroski risbi z
naslovom »Otrok pri igri« glede na spol ter ali obstajajo razlike med razli¢no starimi
ucenci glede na Stevilo oseb in igra¢ oz. iger v otroski risbi. V raziskavo je bilo
vklju¢enih 174 slovenskih u¢encev od 1. do 4. razreda osnovne 3ole 103 decki in 71
deklic. Raziskovali smo na podlagi dosedanjih dejstev glede poznavanja razvojnih
zakonitosti oz. stopenj razvoja otrokovega risanja, razvojnih procesov pri likovnem
izrazanju otrok starih od 6 do 9 let ter razli¢nih vplivov na odraz otrokove risbe.
Dobljeni rezultati raziskave potrjujejo ze znana dejstva o razvoju otrokove risbe, ki
so opisana v teoreticnem delu naloge. Na podlagi spoznanj o razvoju otroske risbe
in v povezavi z nalogami likovne vzgoje od prvega do Cetrtega razreda osnovne
Sole, ki so navedena v teoreti¢cnem delu naloge, lahko interpretiramo nastale razlike
med spoloma in razlike med razli¢no starimi ucenci. Ugotovili smo, da je vidna
spolno-stereotipna razlika v izbiri najljubse igrace. Pri izbiri igra¢ obstajajo razlike
pogojene s starostjo otrok, vendar ne na nivoju statisticne znacilnosti. Potrebno pa
je poudariti ugotovitve avtorjev Marjanovi¢ Umek in Lesnik Musek (2001), da
otrosko risanje, ne glede nato, o kateri stopnji govorimo, ni togo povezano samo s
starostno stopnjo, pac pa gre za preplet zaznavanja, gibanja, misljenja in otrokovih
lastnih interesov ter motivacije.

Kljucne besede: otroska risba, razvojne zakonitosti otroske risbe, starostne stop-
nje, spolno-stereotipne razlike

Recent findings about the development
of children’s drawings

ABSTRACT

In this article we present the results of a research called ZA child at play’. The
purpose of this research was to find out what the differences are among pupils who
are aged between 6 and 9. We were interested in the differences in the number of
people and toys or games that were depicted in the drawings among pupils of
different ages. There were 174 Slovene pupils from the 1% to 4" grades of primary
school included in the research, namely 103 boys and 71 girls. We conducted the
research on the basis of previously known facts about developmental rules, meaning
the levels of development in a children’s drawings, the developmental process in
artistic expression of children between the ages of 6 and 9, and the different
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influences on the reflection of a child’s drawing. The results obtained in the research
have confirmed previously known facts about the development of childrens’ dra-
wings, which are described in the theoretical part of the paper. According to our
findings on the development of childrens’ drawings and in relation to the tasks of art
education in the first four grades of primary school (stated in the theoretical part) we
were able to interpret the differences according to the gender and age of the pupils.
We found out that gender-stereotypical differences in the choice of a favourite toy is
apparent. There is a difference in the choice of a toy, which is conditioned by the
childrens’ age, but not on the level of statistical characteristics. However, it is
important to emphasize the findings of the authors Marjanovi¢ Umek in Lesnik
Musek (2001), who wrote that childrens” drawings, regardless of the level, are not
connected to the age-level but to the mixing of perception, motion, thinking and the
child’s own interests and motivation.

Key words: childrens’ drawings, developmental rules of childrens’ drawings, age
levels, gender-stereotypical differences

Uvod

Likovno izrazanje mlajsih otrok nastopa v vlogi otrokovega kognitivnega razvoja
in predstavlja pripomocek, s katerim otrok spoznava, raziskuje in si razlaga svet
okoli sebe. Medtem, ko odrasli lahko na najrazli¢nejSe nacine manipuliramo s
stvarnostjo, ki nas obdaja, otrok nima teh moznosti in izkusenj, da bi prisel do
informacij. Zato na veliko raziskuje svet okoli sebe z gibanjem in ostalimi cuti,
obenem pa rise. Rise hise, skozi katere se vidi, dimnike iz katerih se kadi, ne glede
na letni cas, drevesa, predmete, figure v cudnih pozah (Vrli¢, 2001).

S pomocjo risanja otrok izraza svoja zavedna in nezavedna vedenja, stiske in
strese, zelje in potrebe, zlasti pa neresene Custvene konflikte (Pogacnik — Tolicic,
1986).

Otrokov razvoj je stalen in dinamicen proces, ki vkljuc¢uje spremembe v biolo-
skem, socialnem, spoznavnem in Custvenem vedenju, ki dozorevajo pod vplivom
konstantnih izkusenj in ucenja. Otrok gre v svojem razvoju skozi razvojne faze.
Okrog njega se venomer nekaj dogaja. Tu so najrazli¢nejsi predmeti, pojavi in
ljudje, ki jih spoznava. To dogajanje poteka zunaj, otrok pa vse to dogajanje
zaznava, o njem razmislja, skusa nanj vplivati, soustvuje, zeli nekaj. To pa pomeni
njegovo notranje Custveno dogajanje. Odraz tega notranjega dogajanja najdemo
mnogokrat v otrokovih risbah. Izraza se spontano, vedno rise tisto stvarnost, ki jo
zaznava v okolici, pri ¢emer pa sledi razvojnim fazam likovnega izrazanja (Musek
in Pecjak, 2001).

Nekatere splosne znacilnosti razvoja otroka v mlajsem obdobju so tesno pove-
zane z razvojem likovnega izrazanja, ki se jih moramo zavedati in jih upostevati. S
psiholoskega vidika govorimo o znacilnostih razvoja, ki potekajo vedno po nekih
konstantnih zakonitostih, razvojnem zaporedju, oz. modelu (Vrli¢, 2001).
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Novejsa spoznanja o razvoju otrokove risbe se nanasajo na razvojne faze likov-
nega izrazanja, posebnosti v otrokovih risbah (oblikovanje prostora, risanje ¢love-
ske figure in uporaba barv) ter razli¢ni vplivi na odraz otrokove risbe v obdobju
otrokovega vstopa v $olo in v obdobju od 1. do 4. razreda osnovne $ole (starostne
stopnje, motivacijski dejavniki in medsebojni odnosi v razredu) (Vrli¢, 2001).

Otroske risbe so s starostjo otrok vse bolj proporcionalne, realisticne in vklju-
Cujejo vse vecje Stevilo elementov in detajlov. Ob tem pa je potrebno poudariti, da
analize risb razli¢no starih otrok kazejo na dolocene razvojne znacilnosti, ki
opredeljujejo razli¢ne razvojne stopnje v otrokovem likovnem izrazanju (Marja-
novi¢ Umek in Lesnik Musek, 2001; povz. po Thomas in Silk, 1990, str. 86).

Starostne stopnje otrok kot odraz ucenceve rishe

Ko otrok prestopi prag osnovne Sole, prehaja iz simboli¢ne v realisticno fazo
risanja. Ker je likovno izrazanje v neki starosti eden najbolj naravnih, obicajnih
nacinov izrazanja, lahko ucitelj, skladno s poznavanje likovno-razvojnih faz, na
originalen in nevsiljiv nac¢in vzpostavi odnos z ucenci, hkrati pa dobi vpogled v
nekatere znacilnosti ucencev. Likovni izdelek lahko pokaze uc¢encevo motori¢no
zrelost, emocionalno dozivljanje, zaznavanje, misljenje, spomin in fantazijo. Likov-
ni izdelek je torej lahko sredstvo za razsvetljevanje razvoja osebnosti, izrazanje
otrokovih zelja in potreb. V zacetnih fazah likovnega razvoja ugotavljamo skladnost
likovnega razvoja z vizualnim, v etapi od sedem do deset let, ko otrok vstopi v Solo,
pa pride do razdvajanja kognitivnega in vizualnega razvoja. To je ¢as vizualnega
realizma, ko ucenci opuscajo intuitivno pridobljene pojme. V naslednji etapi,
starosti enajst do trinajst let, zacno ucenci ustvarjati na temelju trdnih, jasno
premisljenih kriterijev, pridobljenih vizualno in z abstrakcijo. To je ¢as upodobitev.
Spontanega likovnega izrazanja je manj, ucenci preidejo k resevanju likovnega
problema z materialnim, perceptivnim pristopom (namerno likovno izrazanje).
Uzivajo v preslikavanju, is¢ejo najblizje podobe svetu, ki nas obdaja.

Od trinajstega do petnajstega leta pa ucenci vse, kar zaznavajo, strukturirajo z
miselnimi, vidno predstavljenimi procesi. V tem casu pa ze obstaja nevarnost, da se
izneverijo naravnemu toku likovnega izrazanja in da duhovna predelava obtici v
imitaciji ali kopiranju videza narave. V tem obdobju pubertete kon¢no zatone
otroski nacin izrazanja, otrok vstopi v pravo likovno misljenje, obvladuje empiri¢ni
vidni svet, ki ga razume na prakti¢en nacin (Tacol, 1999).

Okrog sedmega leta je otrok Ze sposoben razumeti navodila odraslih. Dovolj
razvit ima obcutek za bolj realno izrazanje svojih lastnih misli v likovnih izdelkih, v
katerih uporablja vse ve¢ likovnih izrazov, sredstev in shem. V tej fazi vse bolj
razmislja o svoji risbi, njeni to¢nosti in pri tem $e vedno uziva v igri in je sproscen.
Ucitelj mora biti previden, da nikdar ne primerja otrokovih risb z risbami drugih
otrok ali daje moznost kopiranja. Vse bolj se pri ucencih razvija oblikovanje figur,
prikazovanje gibanja, velikostni odnosi, prikaz prostora, ki poteka po razvojnih
zakonitostih pri vseh otrocih. Vsaka risba pa predstavlja razli¢en nacin gledanja,
odraza drugacno misljenje in ima drugacen cilj (Tanay, 1988).
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Otroci v prvem razredu pri likovnem izrazanju upodabljajo vse bolj zapletene
oblike z vse ve¢ podrobnostmi, pri risanju uporabljajo razli¢ne ¢rte nadzorovano in
vedno bolj zavestno. Upodobljeno Ze delno povezujejo z vidnimi vtisi, ¢eprav
vedenje o motivu Se vedno prevladuje nad vidnimi vtisi. Pri upodabljanju oblik se
pojavi obrisna risba. Ceprav je likovno komponiranje otrok $e vedno spontano,
opazamo v tem obdobju bogate in raznolike kompozicijske resitve, razgibane
likovne ritme, v likovnem delu pa ze zaznamo zadani likovni problem. Pogost pojav
v tem obdobju je rentgenska slika, pri upodabljanju prostora se lahko tu in tam
pojavljajo prekrivanje, izrez in pogledi iz razli¢nih smeri na dolo¢en predmet.
Upodabljanje ¢loveske figure postaja vedno bolj razgibano, pojavi se profil, vedno
bolj ocitna je diferenciacija med motivi iste vrste. Likovno izrazanje v tem obdobju
otroci v celoti dojemajo kot igro, spontano, neomejevano, raziskovalno in ne-
predvidljivo (Duh in Vrli¢, 2003).

Prehod otrok v drugi razred na likovnem podrocju priblizno sovpada s prehodom
iz obdobja likovnega izrazanja s sestavljenimi simboli v obdobje intelektualnega
realizma. Vec zivljenjskih izkuSenj in razvoj motori¢nih spretnosti, torej vecja
likovno-tehnic¢na zrelost, otrokom omogocajo resevanje zahtevnejsih likovnih pro-
blemov. Postopen prehod k abstraktnemu razmisljanju in postopno prilagajanje
razli¢nim situacijam otrokom omogocata, da ustvarjajo zanimiva in izvirna likovna
dela. To obdobje zato imenujemo tudi zlato obdobje otrokovega likovnega ustvar-
janja, ki se pogosto nadaljuje e v zacetku druge triade (Duh in Vrli¢, 2003).

Pojavljajo se individualne resitve pri prikazovanju raznih objektov, ¢loveskih
figur in drugega. Osnovne znacilnosti tega obdobja so poleg kompleksnejsega
prikaza gibanja in prostora tudi popolnejsi prikaz razli¢nih predmetov in njihovih
medsebojnih odnosov. Za likovna dela je Se vedno znacilna transparentnost ali t.i.
rentgenska risba. Ko otroci zelijo prikazati dogodek, ki se dogaja v nekem ¢asovnem
obdobiju, prikazejo akcijo in prikazejo vec faz gibanja hkrati. V likovnih delih je Se
vedno pogosto Custveno sorazmerje, kar pomeni, da podrobnosti in velikostne
odnose podrejajo Custvenemu razmerju. S tem otroci prikazejo pomembnost dolo-
¢enih ¢loveskih in zivalskih figur. V Zelji po prikazovanju prostora u¢enci drugih in
tretjih razredov najdejo razli¢ne likovne resitve. Otroci tudi nakazujejo prostor, saj
jim vsak vigje narisani element predstavlja globino prostora. Po sedmem letu starosti
se raznovrstnost in bogastvo crt, ki jih otroci pri risanju narisejo, naglo povecujeta.
Bogastvu Crt sledi vse vecja raznolikost oblik. Razvoj otrok v tem obdobju je v
glavnem ocitnejsi pri obravnavi raznih motivov kot v posebnosti njihove inter-
pretacije. Zato je tezje doloc¢neje opredeliti likovni izraz te starosti, razen pri
nakazovanju giba, prostora, pri prikazovanju odnosov med predmeti in figurami in v
kompoziciji. Ustvarjalnost, tako splosna, kot likovna, v zacetku tega obdobja rahlo
stagnira, vendar se po osmem letu starosti naglo razvija. Najpogostejse stranpoti
likovnega izrazanja otrok v tem obdobju so radiranje in popravljanje ¢rt (Duh in
Vrli¢, 2003).
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Metodologija

V okviru empiri¢nega dela raziskave smo zeleli prouciti razlike v otroski risbi z
naslovom »Otrok pri igri« glede na otrokovo starost in spol.
Specifi¢ni cilji raziskovalnega dela so naslednji:

e ugotoviti, koliko oseb in igrac oz. iger se pojavlja v otroski risbi z naslovom
»Otrok pri igri« glede na spol,

e ugotoviti, ali obstajajo razlike med razli¢no starimi u¢enci glede na stevilo oseb in
igra¢ oz. iger v otroski risbi z naslovom »Otrok pri igri«.

V vzorec, na katerem smo izvajali raziskavo, je bilo vklju¢enih 174 uc¢encev od 1.
do 4. razreda 9-letke na OS Prezihovega Voranca Ravne na Koroskem. Od tega je
bilo 103 deckov (59,2 %) in 71 deklic (40,8 %), kot je prikazano v tabeli 1.

Tabela 1: Stevilo () in strukturni odstotek (f%) vkljucenih v raziskavo glede

na spol
Spol f f %
Moski 103 59,2
Zenski 71 40,8
SKUPAJ 174 100

Tabela 2: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) vkljucenih v raziskavo glede

na starost
Starost v letih f f %
6 let 40 23
7 let 38 21,9
8 let 54 31
9 let 42 24,1
SKUPAJ 174 100

Iz tabele 2 je razvidno, da je bilo med otroki, vkljuc¢enimi v raziskavo 54 osem-
letnikov (31 %), 42 devetletnikov (24,1 %), 40 Sestletnikov (23 %) in 38 sedem-
letnikov (21,9 %)

Podatke smo pridobili tako, da smo vsem ucencem v vzorcu zastavili likovno
nalogo z naslovom »Otrok pri igri«. Otrokom smo razdelili prazne bele liste (A4-
format) in jim povedali, naj nanje narisejo sebe pri igri s svojo najljubso igraco ali
najljubso igro s prijatelji.

Na prvo stran praznega lista so ucenci narisali svoj izdelek, sebe, prijatelje z
igraco oz. pri igri, ki jo imajo najraje. Na zadnjo stran pa pripisali podatke o spolu in
starosti. Podatke smo obdelali s programom SPSS in sicer na nivoju deskriptivne
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statistike (frekvencne distribucije — tabelari¢ni prikazi) in inferenc¢ne statistike, kjer
smo postavljene hipoteze preverjali z neparametri¢nim preizkusom (y-preizkus).

Rezultati in razprava
Rezultati, urejeni v tabelah, predstavljajo dva vsebinska sklopa.

1. Stevilo oseb (figur) na risbi

Pri prvem vsebinskem sklopu smo ugotavljali, kaksna bo razlika v stevilu nari-
sanih oseb (figur) na risbi glede na spol in starost. Stevilo oseb, ki so jih u¢enci na
risali je bilo opredeljeno z dvema moznostma (ena oz. vec kot ena oseba na risbi),
kar pomeni, da otrok narise, kako se igra sam s svojo igraco oz. igro s prijatelji.

Tabela 3: Spol ucencev in stevilo oseb (figur)

Stevilo oseb
ena vec¢ kot ena skupaj
SPOL Moski 44 59 103
% 42,7 57,3 100,0
Zenski 23 48 71
% 32,4 67,6 100,0
Skupaj 67 107 174
% 38,5 61,5 100,0
x'=1,892,g=1,P=0,169
Tabela 4: Starost ucencev in stevilo oseb (figur)
Stevilo oseb
ena vec kot ena skupaj
STAROST 6 let 14 26 40
% 35,0 65,0 100,0
7 let 10 28 38
% 26,3 73,7 100,0
8 let 21 33 54
% 38,9 61,1 100,0
9 let 22 20 42
% 52,4 47,6 100,0
Skupaj 67 107 174
% 38,5 61,5 100,0

x'=6,010,g=3,P=0,111

Rezultati v 3 tabeli prikazujejo nekoliko visji odstotek narisanih figur na risbi pri
deklicah, vendar na podlagi opravljenega y’-preizkusa ta razlika ni statisti¢éno
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pomembna. V tabeli 4 lahko vidimo, da najvec oseb na risbi narisejo Sest in sedem
let stari otroci, da se odstotek z visanjem starosti niza. Opazimo lahko, da pri risanju
oseb (figur) obstajajo razlike pogojene s starostjo, vendar ne na nivoju statisticne
znacilnosti.

1. Izbira igrace

V drugem sklopu smo ugotavljali, kak3na bo razlika v izbiri igrace. Zeleli smo
ugotoviti s katerimi igracami se najraje igrajo deklice oz. decki ter ali obstajajo
spolno-stereotipne razlike med njimi. Zanimalo nas je, kako se starostno stopnjo
otrok spreminja izbira igra¢

Dobljeni rezultati v tabeli 5 kazejo, da se deklice najvec igrajo s punckami, decki
pa z vozili. Deklice izbirajo najraje Se med igrami v naravi, plisastimi igrac¢ami in
druzabnimi igrami, v nobenem primeru niso izbrale vojakov in racunalnika. Decki
pa v nobenem primeru niso izbrali puncke, radi pa se igrajo Se zogo, druzabne igre
in vojake. Razlika med otroci, kakor kaze y*-preizkus, je statisti¢no znacilna. Tabela
6 prikazuje izbiro igrac glede na starost otrok . Iz tabele 8 pa lahko razberemo, da
Sestletniki in sedemletniki predvsem izbirajo med punckami, vozili in igrami v
naravi, osemletniki in devetletniki pa so najveckrat narisali Zogo, vozila in igre v
naravi. Zanimivo je, da se s starostjo znizuje odstotek izbire puncke kot igrace,
odstotek izbire vozila kot najljubse igrace pa z visjo starostjo narasca. Obstaja
tendenca, ki jo pri izbiri igrace pogojuje starost, vendar na podlagi opravljenega
x>-preizkusa ni statisti¢no znacilna.

V raziskavi je bila opravljena analiza razlik na osnovi y*-preizkusa (preizkus
hipoteze neodvisnosti, hipoteze enake verjetnosti) med Stevilom narisanih oseb ter
izbrane najljubse igrace oz. igre glede na spol in starost udelezencev raziskave.
Rezultati raziskave so pokazali, da je odstotek vec kot ene osebe na risbi vigji pri
predstavnicah Zenskega spola (67,6 %) ter nekoliko nizji pri predstavnikih moskega
spola (57,3 %), vendar razlike glede na spol niso statisti¢cno znacilne. Glede izbire
najljubse igrace smo ugotovili Se posebej visok odstotek pri deklicah je v izbiri
puncke (38 %) in pri deckih v izbiri vozila kot igrace (34 %). Analiza po starosti ni
potrdila statisticno pomembnih razlik, a je pokazala tendenco, da se mlajsi otroci
raje igrajo v skupini kot sami, najvisji odstotek, da narisejo eno samo osebo, je bil pri
devetletnikih (52,4 %). Po starostnih skupinah je pogostejsa izbira igrace bolj ocitna
pri nekaterih posameznih igra¢ah oz. igrah, npr. Sestletniki se s punckami igrajo v
25,0 %, devetletniki le Se v 14,3 %. Najvec Sestletnikov je narisalo puncko (25 %) ali
vozilo (25 %). Najvisji odstotek pri sedemletnikih predstavljajo vozila (21,1 %) in
igre v naravi (21,1 %), najve¢ osemletnikov je narisalo zogo (22,2 %), vozilo pa
predstavlja najljubso igraco kar 33,3 % devetletnikov. V raziskavi je bilo ugotov-
lieno, da obstajajo spolno-stereotipne razlike v izbiri najljubse igrace. Pri izbiri igra¢
obstajajo razlike pogojene s starostjo otrok, vendar ne na nivoju statisti¢cne znacil-
nosti. Staroste skupine so se v navedeni raziskavi izkazale kot manj pomembna
neodvisna spremenljivka, vendar je potrebno poudariti ugotovitve avtorjev Marja-
novi¢ Umek in Lesnik Musek (2001), da otrosko risanje, ne glede na to, o kateri
stopnji govorimo, ni togo povezano samo s starostno stopnjo, pac pa gre za preplet
zaznavanja, gibanja, misljenja in otrokovih lastnih interesov ter motivacije.
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Sklep

Otrokova zgodnja likovna dela predstavljajo najsplosnejsa dojemanja o svetu in
zivljenju, torej toliko in samo tisto, kar razume. Pomembno je ceniti to otrokovo
sposobnost dojemanja in izrazanja okolice, kajti odrasli smo to ze davno izgubili.
Razvoj otrokove risbe nato poteka po konstantnih razvojnih fazah, od najeno-
stavnejSih ¢ack do zelo razvitih shem. Otrok se bo v svoji risbi ustvarjalno izrazal,
ko se bo cutil svobodnega in varnega. Likovno ustvarjalen bo, ko bo vedel, da
njegov izdelek, vklju¢no s predstavami sprejet. Zato mu je potrebno zagotoviti, da si
pridobi ustrezne izkusnje z najrazli¢nejsimi materiali in uvidi moznost raznolikega
izrazanja. Pomembne so tudi raznolike izkusnje in pestrost okolja.

Dobljeni rezultati raziskave potrjujejo Ze znana dejstva o razvoju otrokove risbe,
ki so opisana v teoreticnem delu naloge. Na podlagi spoznanj o razvoju otroske
risbe in v povezavi z nalogami likovne vzgoje od prvega do cetrtega razreda
osnovne Sole, ki so navedena v teoreticnem delu naloge, lahko interpretiramo
nastale razlike med spoloma in razlike med razli¢no starimi u¢enci. Avtorja Thomas
in Silk (1990), ki pravita, da so otroske risbe s starostjo otrok vse bolj proporcio-
nalne, realisticne in vkljucujejo vse vecje Stevilo elementov in detajlov, slednje
potrjujeta. Ob tem pa je potrebno poudariti, da analize risb razli¢no starih otrok
kazejo na dolocene razvojne znacilnosti, ki opredeljujejo razlicne razvojne stopnje
v otrokovem likovnem izrazanju (Marjanovi¢ Umek in Lesnik Musek, 2001; povz.
po Thomas in Silk, 1990, str. 86).

Prostor raziskovanja na tem podrocju je Sirok in nudi razli¢cne moznosti razisko-
vanja. Potem takem bi lahko v raziskavo vkljucili $e druge pomembne dejavnike, ki
bi lahko kakorkoli vplivali na otrokovo risanje (npr. motivacija, medsebojni odnosi,
socializacija, vedenjski problemi, socialni status in podobno).

Prav tako bi lahko kontrolirali posnemanje sosolcev pri risanju, kar bi bilo koristno
pri izvajanju likovne naloge onemogociti. Avtor Vrli¢ (2001) navaja Se nekatere
dejavnike, kot so npr. ¢asovna omejitev, drugacne metode dela, prostorske in
materialne omejitve, predvidene in ciljno nacrtovane likovne dejavnosti. Nekateri
od teh dejavnikov so pozitivni, drugi negativho vplivajo na razvoj otrokovega
likovnega izrazanja. Glede na zapisano bi lahko slednje proucevali v raziskavi.

Smiselno bi bilo povecati vzorec raziskovanja in analizirati zveze med spre-
menljivkami.

Zanimivo bi bilo ugotoviti, kako se razlike izkazujejo pri uporabi drugih instru-
mentov, npr. skladnost ocen ve¢ ocenjevalcev, ki se za ugotavljanje metri¢nih
karakteristik risalnih tehnik najveckrat uporablja, kakor navaja tudi avtor Maks
Tusak (1997).

Za kontrolno analizo otroskih risb bi bilo potrebno upostevati in vrednotiti tudi
obrazloZitve otrok o tem, kaj so narisali.

Raziskava odpira nova vprasanja in nove ideje, lahko pa pomeni tudi uvod v
nadaljnje raziskovanje omenjene problematike, ki lahko ima tudi pomembno
uporabno vrednost.




98 | Revija za elementarno izobrazevanje st. 4

LITERATURA
Cox M. (2005). The pictorial World of the child. Cambridge Univesity Press

Cugmas Z. (2003). Odraz socialnega vedenja otrok z razlicnim vzorcem navezanosti na
vzgojiteljico v otroski risbi. Psiholoska obzorja, 12, 2, 49-63.

Cugmas Z. (2001). Izraz otrokovega pocutja v $oli in odnosu do uciteljice v otroski risbi.
Anthropos, 1/3, 223-238.

Duh, M., Vrli¢, T. (2003). Likovna vzgoja v prvi triadi osnovne Sole. Ljubljana: Zalozba
Rokus.

Kukman K. (2007). Razumevanje otroskega likovnega jezika. EDUCA, letnik XVI, 4/5, 5-11.
Marjanovi¢ Umek L., Lesnik Musek P. (2001). Otroska risba. V: Marjanovi¢ Umek L.,

Zupanci¢ M. (2001). Razvojna psihologija: Izbrane teme. Ljubljana: Oddelek za psihologijo
Filozofske fakultete Univerze v Ljubljani.

Musek J., Pe¢jak V. (2001). Psihologija. Ljubljana: Educy.

Pogacnik — Tolici¢ S. (1986). Govorica otroske risbe. Ljubljana: Zveza prijateljev mladine
Slovenije.

Tacol T. (1999). Didakticni pristop k nacrtovanju likovnih nalog. Ljubljana: Debora.

Tanay, E. R. (1988). Likovna kultura u niZim razredima osnovne $kole. Zagreb: Skolska
knjiga.

Tusak, M. (1997). Risanje v psihodiagnostiki I. Ljubljana: Znanstveni institut filozofske
fakultete.

Vrli¢ T. (2001). Likovno-ustvarjalni razvoj otrok v predsolskem obdobju. Ljubljana: Debora.

Elektronski naslov: sandrasm8@gmail.com
Zalozniski odbor je prispevek prejel 10. 12. 2009.

Recenzentski postopek je bil zaklju¢en 21. 12. 2009.




Jasmina Matjasic, Ksenija Sersen, dr. Vlasta Hus | 99

Jasmina Matjasic
Ksenija Sersen
Dr. Vlasta Hus

Analiza inovacijskih projektov z vidika
zastopanosti druzboslovnih vsebin
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POVZETEK

Namen raziskave je bil, iz zbornika strokovnih prispevkov Inovacijski projekti
2007/2008 poiskati tiste inovacijske projekte, pri katerih lahko zasledimo cilje iz
druzboslovnih vsebin, ki bi jih v prvi triadi lahko uresnicevali pri predmetu spozna-
vanje okolja, v 4. in 5. razredu pa pri predmetu druzba. Izmed 78 inovacijskih
projektov smo v prvi triadi nasli 9, v drugi pa 6 ustreznih inovacijskih projektov.
Ugotovili smo, da bi cilje stirih inovacijskih projektov lahko uresnicevali tako v prvi
kot v drugi triadi. Seveda bi pri pouku lahko uresnicevali le posamezne izseke
inovacijskih projektov, saj nas zavezuje letna priprava. Omenjene inovacijske
projekte smo nato primerjali z u¢nima nacrtoma predmetov spoznavanje okolja in
druzba, jih uvrstili v razli¢na vsebinska podrocja in poiskali, na katere tematske
sklope se navezujejo. V nadaljevanju smo raziskali, kako je z inovacijskimi projekti
v Avstriji in Nemciji. Ugotovili smo, da je v Sloveniji to podrocje veliko bolj
pregledno urejeno in da so podatki zbrani na spletni strani Zavoda Republike
Slovenije za Solstvo — poglavje Inovativna edukacija. V obeh tujih omenjenih
drzavah pa so podatki razdrobljeni po posameznih Solah in jih je zato zelo tezko
preucevati. Pri vseh inovacijskih projektih, ki so se izvajali na posameznih $olah v
Sloveniji, so raziskovalci ugotovili neke pozitivne spremembe glede na izhodis¢no
stanje.

Klju¢ne besede: inovacija, inovacijski projekt, u¢ni nacrt, spoznavanje okolja,
druzba

An analysis of innovative projects
from the perspective of sociology

ABSTRACT

The purpose of the research paper was to search through the »Collection of
Scientific Papers: Innovation Projects 2007/2008« for the purpose of finding inno-
vative projects that had sociological contents. We concentrated on projects that
could be realized in the 1* triad of primary school in the subject Environmental
Education and in the 4" and 5™ grades of primary school in the subject Society.
Among 78 innovative projects, we found 9 that were suitable innovative projects for
the 1% triad and 6 that were suitable for the 2" triad. We established that the goals of
4 innovative projects could be realized both in the 1*' and the 2" triad. In class, we
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were able to realize only particular parts of the innovative projects, as we had
adhere to the subject requirements in the yearly lesson plan. The innovative projects
mentioned were then compared with the curricula for the subjects Environment
Education and Society and classified into different contents and fields. We then
looked for thematic contents which they are related to. Furthermore, we researched
similar innovative projects in Austria and Germany. We found that in Slovenia, this
field is much better edited and that the data was collected from the Internet site
»National Education Institute of the Republic of Slovenia« (»Zavod Republike
Slovenije za 3olstvo«), under the section Innovative Education. In both foreign
countries mentioned, the data was dispersed at individual schools and was, there-
fore, difficult to study. In all innovative projects that were carried out in individual
schools in Slovenia, we found that such projects bring positive changes to the initial
structure of the subject.

Key words: innovation, innovative project, curriculum, Environmental Education,
Society

Uvod

Sole so bile prizoris¢e inovacij ze dolgo, preden jih je v to prisililo trzno
razmisljanje. Kljub temu pa so se pri tem srecevale z mnogimi tezavami, ki izhajajo
iz togosti Solskega sistema in pomanjkanja fleksibilnosti. Raziskave kazejo, da so
Sole, odprte za inovacije, veliko bolj konkurencne. Fleksibilnost je tisto, kar ucitelji
in u¢enci najbolj potrebujejo, je pa brez pomena, ce ucitelji ne znajo oceniti, katere
inovacije najbolje vplivajo na proces ucenja (School Innovation. Pathway to the
Knowledge Society).

Inoviranje poleg izobrazevanja predstavlja pomembno vrednoto in investicijo za
prihodnost posameznika in celotne druzbe. Razvijanje ustvarjalnega misljenja kot
osnova za inovativnost je namre¢ eden tistih dejavnikov, ki najbolj povecujejo
usposobljenost in zaposlitvene moznosti posameznikov na trgu dela (Likar, 2004).

Definicija inovacije pravi, da je inoviranje uspesno izkoris¢anje novih idej. Prav
tako inoviranje ne pomeni le izuma novih idej, ki nas zanimajo, ampak tudi, da te
ideje na nek nacin izkoris¢amo, uporabljamo, vnasamo v prakso ali v nove pro-
dukte, procese, sisteme, stalisca in storitve z namenom, da s tem nekaj izboljSamo
ali ne¢emu dodamo novo vrednost. Inovacije so v danasnjem casu zelo pomembne,
saj se soocamo s klju¢nimi izzivi: globalizacija, tehnoloski in znanstveni napredek,
kulturne razprave, klimatske spremembe itd. Na podrocju novosti, ki se vezejo na
izobrazevanje, je nas glavni cilj, da poskrbimo za najboljse Zivljenjske priloznosti
za vse otroke in mlade ljudi, ne samo v sedanjosti, ampak tudi v prihodnje, ko bodo
ti dejavniki na razli¢ne nacine vplivali na druzbo. Inovacije so bistvenega pomena
za vsa podrocja, ki imajo vpliv na izobraZzevanje, zato se je potrebno osredotociti,
da novosti v javnih sluzbah postanejo uporabnikom bolj prijazne (The Innovation
Unit. What is Innovation).
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Inovacije v RS so spodbujene z razvojnimi in inovacijskimi projekti. Projekte
spodbuja in podpira Zavod RS za 3olstvo (Center za inovativho edukacijo) v
sodelovanju z Ministrstvom za Solstvo in Sport. Od leta 2003 je v veljavi Pravilnik o
posodabljanju vzgoje in izobrazevanja. Oblikovana je aktivna baza evalvatorjev za
presojanje o kakovosti posodobitev. Zavod RS za 3olstvo je na osnovi dosedanjih
izkusenj in strokovnih raziskav opredelil dve vrsti projektov, ki posodabljajo vzgojo
in izobrazevanje: »od zgoraj navzdol«, kjer je vecji poudarek na teoreti¢nih podkre-
pitvah za spremembe v Solstvu, in »od spodaj navzgor, kjer je vecji poudarek na
empiri¢nih ugotovitvah. Kombinacija obeh sistemov pomeni, da so praktiki vklju-
¢eni v nacrtovanje, izvajanje in evalviranje ze na zacetku posodabljanja, od
identifikacije problema naprej. Vsak dejavnik mora imeti moznost izbire in obliko-
vanja lastnih ciljev za skupni razvoj novosti. Pri tem je potrebno omogocati stalno
skupno refleksijo, regulacijo in evalvacijo. Inovacijski projekti zavoda RS za Solstvo
so ena najsodobnejsih in ena najcenejsih oblik posodabljanja vzgoje in izobra-
Zevanja. Namen inovacijskih projektov je, usposobiti strokovne delavce in ucence
za inovativen samorazvoj. Inovacije v tem smislu prispevajo k razvoju avtonomije
ucitelja in ucenca v izvedbenem kurikulu (Zavod Republike Slovenije za Solstvo.
Novosti inovacijskih projektov Zavoda Republike Slovenije za 3olstvo v Solskem
letu 2007/2008).

Inovacijske projekte v Sloveniji izvajajo razli¢ne institucije: vrtci, osnovne $ole,
srednje Sole, osnovne 3Sole s prilagojenimi programi, glasbene 3Sole in dijaski
domovi. Najvec¢ inovacijskih projektov se izvaja v osnovnih Solah, sledijo inova-
cijski projekti v srednjih Solah in vrtcih. V zborniku inovacijskih projektov, ki so
potekali v Solskem letu 2007/08, nekateri pa so se nadaljevali iz Solskega leta
2006/07, je opisanih 78 inovacijskih projektov, ki so se izvajali v razli¢nih insti-
tucijah; izvemo lahko, kako je bil posamezni projekt izpeljan, kdo je pri njem
sodeloval, kdo ga je vodil, kako je potekalo izvajanje projekta, kaksni so bili cilji
projekta in v koliksni meri so bili ti cilji uresniceni ter kaksni rezultati so se pokazali.

Namen nasega raziskovanja je bil, ugotoviti obseg in koncept izvajanja inova-
cijskih projektov v Sloveniji, Avstriji in Nemciji. Izmed inovacijskih projektov, ki so
potekali v Sloveniji, so nas zanimali tisti, ki se navezujejo na podrocje zacetnega
druzboslovja. Cilje teh inovacijskih projektov bi lahko uresnicevali pri predmetu
spoznavanje okolja v 1., 2. in 3. razredu ter pri predmetu druzba v 4. in 5. razredu.
Ugotavljali smo ustreznost in primernost posameznih inovacijskih projektov za
uresnicevanje ciljev iz druzboslovnih vsebin. Zanimalo nas je, preko katerih dejav-
nosti in pri katerih tematskih sklopih bi lahko uresnicevali omenjene cilje inova-
cijskih projektov, kaksni so rezultati izbranih inovacijskih projektov ter v katero
vsebinsko podrocje inovacijskih projektov lahko uvrstimo izbrane inovacijske pro-
jekte. Poudariti moramo, da bi pri rednem pouku lahko izvajali le dele inovacijskih
projektov, ki sovpadajo z letno pripravo za posamezni predmet. V Sloveniji je
podrocje inovacij dobro urejeno, saj v kakovostnih zbornikih o inovacijskih pro-
jektih lahko najdemo vse inovacijske projekte, ki potekajo v dolo¢enem solskem
letu na podrocju celotne Slovenije. Tako lahko na spletnih straneh ZRSS najdemo
Stevilne informacije o inovacijskih projektih, tako preteklih kot tudi sedanjih,
gradivo, morebitne kontakte, ki bi jih potrebovali, obrazce, priznanja itd.
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V Avstriji in Nemciji pa to podrocje ni tako dobro urejeno, saj so podatki o
inovacijskih projektih razdrobljeni po razlicnih virih in se glede na podrocje
oziroma regijo zelo razlikujejo. Na avstrijskem Solskem portalu smo nasli le malo
inovacijskih projektov, ki so jih izvajale tako srednje kot tudi osnovne sole. V
Avstriji kakor tudi v Nemdciji je zato mogoce inovacijske projekte, ki jih posamezna
Sola izvaja, najti predvsem na njihovih internetnih straneh. Nekatere Sole imajo te
projekte zelo lepo opisane, nekatere pa zgolj omenjene. Ker pa je osnovnih sol v
Avstriji in Nemciji precej, je podatke o inovacijskih projektih v teh drzavah tezko
najti.

Metodologija
Raziskovalne metode

Pri delu smo uporabili splosne teoreticne raziskovalne metode. Na zacetku smo
na osnovi Studija literature uporabili deskriptivno metodo, s pomocjo katere smo
opisovali splosna dejstva o inovacijskih projektih. V nadaljevanju smo uporabili
metodo analize in sinteze, saj smo iz obseznega zbornika strokovnih prispevkov
Inovacijski projekti 2007/2008 izluscili tiste, ki vsebujejo cilje iz druzboslovnih
vsebin; te smo nato s komparativno metodo primerjali s slovenskim u¢nim nacrtom
za predmeta spoznavanje okolja in druzba. Prav tako smo tudi avstrijske inovacijske
projekte primerjali z avstrijskim in slovenskim u¢nim nacrtom.

Raziskovalni vzorec

Raziskovali smo na nesluc¢ajnostnem in namenskem vzorcu inovacijskih projek-
tov, ki smo jih nasli v zborniku strokovnih prispevkov Inovacijski projekti 2007/
2008. Raziskovali smo tudi na neslucajnostnem in namenskem vzorcu inovacijskih
projektov v Avstriji.

Postopek zbiranja podatkov

Najprej smo temeljito pregledali zbornik strokovnih prispevkov Inovacijskih pro-
jekti 2007/2008, nato pa izmed vseh inovacijskih projektov poiskali tiste, ki so se
izvajali po osnovnih Solah in se povezujejo s cilji predmetov spoznavanje okolja v
1.,2.in 3.razredu alidruzba v 4. in 5. razredu. Pri inovacijskih projektih v Avstriji in
Nemciji smo gradivo iskali na razli¢nih internetnih straneh.

Postopek obdelave podatkov

Pri podrobni analizi smo kvalitativno primerjali slovenske in avstrijske inovacijske
projekte z u¢nimi nacrti.
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Koncept in obseg inovativnosti inovacijskih projektov
v Sloveniji

Koncept inovacijskih projektov v Sloveniji se razvija od leta 2003, od uveljavitve
Pravilnika o posodabljanju vzgoje in izobrazevanja (Uradni list Republike Slove-
nije, 2003).

V ta namen je opredeljenih nekaj pravil:

1. V skladu z 21. ¢lenom Pravilnika o posodabljanju vzgoje in izobrazevanja
novost predlaga vzgojno-izobrazevalni zavod.

2. Zavod RS za Solstvo in zanj pedagoski svetovalci (konzulenti) nudijo strokovno
pomoc v vsebini in metodologiji posodabljanja, spremljajo in evalvirajo no-
vosti.

3. Vse predlagane novosti Zavod RS za Solstvo vklju¢i v bazo vzgojno-izobra-
zevalnih institucij, ki posodabljajo element oz. celoten program vzgoje in
izobrazevanja.

4. Novost vzgojno-izobrazevalne institucije opredelijo kot: a) kurativni ukrep,
potrebo za odstranitev motnje ali b) preventivno zascito za preprecitev moten;.

5. Predlagane novosti se razvrstijo po taksonomskih ravneh.

6. Temeljni namen razvrs¢anja predlaganih novosti je v ustreznejsi izbiri oblik in
metod nacrtovanja, izvajanja, spremljanja in evalviranja projekta in zato v
ustreznejsi izbiri svetovanja. Prehajanje med ravnmi je mogoce in zazeleno.

7. V skladu z aktualno opredeljeno ravnjo novosti se lahko nosilcu projekta
predlaga preoblikovanje predloga projekta.

8. Novosti se oblikujejo s pomocjo metode akcijskega raziskovanja. Vodje pro-
jektov in konzulenti se za akcijsko raziskovanje usposobijo ze pred izvajanjem
projekta (Komljanc, 2006).

Prikaz rezultatov
Kvantitativni podatki inovacijskih projektov

Interes za posodabljanje kurikula »od spodaj navzgor« oziroma Stevilo inova-
cijskih projektov iz leta v leto naras¢a. To lahko razberemo iz prijav: v Solskem letu
2004/05 — 100, 2005/06 — 111, 2006/07 — 168, 2007/08 — 216 in 2008/09 116
novih projektov, nadaljuje pa se jih 136; skupaj se trenutno torej izvaja 252
inovacijskih projektov. V povprec¢ju posodablja vzgojo in izobrazevanje Cetrtina
vzgojno-izobrazevalnih institucij.
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Tabela 1: Stevilo inovacijskih projektov, ki so bili prijavljeni na ZRSS v $olskem

letu 2007/08
. < . Izdelali .
i\'/‘rsstti:t:lu\ézi]gmno-|zobrazevaln|h Stevilo polletno I::igsetlg;;"/ Koncali Nadaljujejo
porocilo

Vrtci 47 39 7 18 22
Osnovne Sole 121 107 15 48 58
Srednje 3ole 22 17 6 16 10
OSpPP 19 15 4 6 9
Dijaski domovi 5 2 3 2 0
Glasbene sole 2 2 0 1 1
Skupaj 216 182 35 91 100
Skupaj2006/07 + 2007/08 300 254 47 127 136

(Zavod Republike Slovenije za Solstvo. Kvantitativni podatki o novostih, 2008)

Izbrani inovacijski projekti z vidika druzboslovja v prvi in drugi triadi (Stefanci¢
idr., 2008)

a) Inovacijski projekti v prvi triadi:

1. Izboljsajmo poznavanje in odnos do Ljubljanskega barja.

2. lzboljsanje razredne klime s pomocjo interaktivnih dejavnosti.
3. Razvijanje pozitivne razredne klime.

4. Ljudsko izrocilo — povezimo preteklost s sedanjostjo.

5. Razredna klima kot kriterij kakovosti pouka.

6. Klima v razredu in oddelku podaljSanega bivanja.

7. Vsaka izkusnja nam obogati Zivljenje.

8. Bonton v osnovni Soli.

9. Preko igre do odgovornega vedenja.

b) Inovacijski projekti v drugi triadi:

. Izboljsajmo poznavanje in odnos do Ljubljanskega barja.

. Izboljsanje razredne klime s pomocjo interaktivnih dejavnosti.
. Razvijanje pozitivne razredne klime.

. Ljudsko izrocilo — povezimo preteklost s sedanjostjo.

a W N =

. Ekoloska problematika kraja — izziv za mlade raziskovalce.
6. Izboljsajmo razredno in Solsko klimo zaradi zmanjsevanja nasilja.

Iz zbornika strokovnih prispevkov Inovacijski projekti 2007/2008 smo v prvi
triadi izbrali 9, v drugi pa 6 inovacijskih projektov, pri katerih bi se dalo uresnicevati
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cilje iz druzboslovnih vsebin. V prvi triadi bi cilje lahko uresnicevali pri predmetu
spoznavanje okolja, v drugi triadi pa pri predmetu druzba v 4. in 5. razredu.
Ugotovili smo, da bi lahko cilje iz druzboslovnih vsebin uresnicevali pri Stirih zgoraj
omenjenih inovacijskih projektih (1., 2., 3. in 4.), ki se pojavljajo tako v prvi kot v
drugi triadi. Pri ostalih inovacijskih projektih so cilji druzboslovnih vsebin izvzeti
pretezno iz prve ali druge triade.

Vsebinska podroc¢ja inovacijskih projektov
Za posodabljanje novosti so bila opredeljena tri vsebinska podrocja:

1. Poti do kakovostnega ucenja ali znanja. Pri tem podrocju je cilj, da ucenci s
pomocjo raznolikih metod in oblik dela pridobijo novo znanje.

2. Delo razrednika in oddel¢ne skupnosti, klima. To podrocje se ukvarja z
izboljsevanjem razredne klime, ki je klju¢nega pomena, da lahko delo v
razredu stece ter da se ucenci med seboj dobro razumejo in se v Soli dobro
pocutijo.

3. Strokovni razvoj strokovnih delavcev v vzgoji in izobrazZevanju.

Vsak vzgojno-izobrazevalni zavod je svojo temo uvrstil v eno izmed podrocij
posodabljanja (Zavod Republike Slovenije za Solstvo. Novosti inovacijskih projek-
tov Zavoda Republike Slovenije za Solstvo v Solskem letu 2007/2008).

Prva triada:

Tri projekte, 1zboljsajmo poznavanje in odnos do Ljubljanskega barja, Ljudsko
izroCilo — povezimo preteklost s sedanjostjo in Vsaka izkusnja nam obogati ziv-
lienje, lahko uvrstimo v vsebinsko podrocje Poti do kakovostnega ucenja ali znanja.
Vse ostale inovacijske projekte, 1zboljsanje razredne klime s pomocjo interaktivnih
dejavnosti, Razvijanje pozitivne razredne klime, Razredna klima kot kriterij kako-
vosti pouka, Klima v razredu in oddelku podaljsanega bivanja, Bonton v osnovni
Soli in Preko igre do odgovornega vedenja, pa lahko uvrstimo v vsebinsko podrocje
Delo razrednika in oddeléne skupnosti, klima. 1z tretjega vsebinskega podrocja,
Strokovni razvoj strokovnih delavcev, nismo nasli nobenega inovacijskega projekta.

Druga triada:

Tri projekte, 1zboljsajmo poznavanje in odnos do Ljubljanskega barja, Ekoloska
problematika kraja — izziv za mlade raziskovalce ter Ljudsko izrocilo — povezimo
preteklost s sedanjostjo, lahko uvrstimo v vsebinsko podrocje Poti do kakovostnega
ucenja ali znanja. Naslednji trije inovacijski projekti, 1zboljsanje razredne klime s
pomocjo interaktivnih dejavnosti, 1zboljsajmo razredno in 3olsko klimo zaradi
zmanijsevanja nasilja ter Razvijanje pozitivne razredne klime, spadajo v vsebinsko
podrocje Delo razrednika in oddel¢ne skupnosti, klima. 1z tretjega vsebinskega
podrocja, Strokovni razvoj strokovnih delavcev, nismo nasli nobenega inova-
cijskega projekta. Ucitelji torej redkeje razvijajo profesionalno znanje, pogosteje
posegajo neposredno v vzgojno-izobraZevalni proces (Stefancic idr., 2008).
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Koncept in obseg inovativnosti inovacijskih projektov v tujini

a) Avstrija

Tudi v Avstriji Sole izvajajo inovacijske projekte, vendar le-ti $irSi javnosti niso
predstavljeni tako podrobno kot pri nas. Inovacijske projekte je mogoce najti na
spletnih straneh posameznih 3ol, nekaj pa tudi na avstrijskem Solskem portalu. Na
avstrijskem Solskem portalu je le 22 projektov, ki so jih izvajale tako srednje kot tudi
osnovne sole v razli¢nih Solskih letih. Pri posameznih inovacijskih projektih ni
znano, ali jih je izvajala osnovna ali srednja Sola. Izmed 22 projektov smo izbrali
tiste, za katere smo menili, da bi cilje lahko uresnicevali pri pouku spoznavanja
okolja in se navezujejo na podrocje druzboslovja. Izbrane projekte smo primerjali z

avstrijskim in slovenskim u¢nim nacrtom.

Tabela 4: Avstrijski inovacijski projekti

INOVACIJSKI PROJEKT

SLOVENSKI UCNI NACRT /
TEMATSKI SKLOP

AVSTRIJSKI UCNI NACRT /
TEMATSKI SKLOP

NOVA GENERACIJA
VIN

KDO SMO IN KAJ DELAMO
(3. razred)

KA)] ZMOREM NAREDITI
(2.in 3. razred)

GOSPODARSTVO
Delo in poklici

TEHNIKA
Kako delujejo predmeti
Nevarnosti tehnike

DEZELA LJUDI —
drug z drugim

JAZ IN TI, VI IN MI
(1., 2.in 3. razred)

KJE ZIVIMO
(3. razred)

DRUZBA — SKUPNOST
Ziveti skupaj

DAN ZDRAVJA

JAZ IN ZDRAVJE
(1., 2.in 3. razred)

OTROK IN ZDRAVJE
Prehrana
Nevarnosti za nase zdravje
Biti bolan

OTROCI,
MLADI IZ AFRIKE

KDO SEM
(1. razred)

JAZ IN'TI, VI IN MI
(1., 2.in 3. razred)

KJE ZIVIMO
(3. razred)

DRUZBA — SKUPNOST
Ziveti skupaj

(Osterreichisches Schulportal. Innovation Projekte)

b) Nemcija

Inovacijski projekti s podroc¢ja osnovne 3ole povezujejo teorijo in prakso s ciljem,
da bi ubrali in preizkusili nove in izboljSane poti. Spoznanja taksnega nacina dela so
uporabna in dostopna vsem udelezencem izobrazevalnega sistema — v okviru
predavanj in kvalitativnega razvoja (Grundschule Bildung in Deutschland. Inno-
vation Projekte).




Jasmina Matjasic, Ksenija Sersen, dr. Vlasta Hus | 109

Postopek

Podlaga za opravljeno razvrstitev podrocij inovacijskih projektov je bila najpre;j
sedem vsebinskih podrocij konference ministrstva za kulturo (KMK): Jezik; Poveza-
va vrtec — osnovna Sola; Osnovnosolsko izobrazevanje; Izobrazevanje oseb s
posebnimi potrebami; Zagotavljanje kakovosti; Profesionalnost uciteljev; Celo-
dnevne ponudbe. Zelo hitro je postalo jasno, da ta razdelitev v nemskem izobra-
Zevalnem sistemu ne bo zadostovala. Prvi korak v smeri Siritve in realizacije
inovativnih vsebinskih podrocij so bila integrirano objavljena predmetna podrocja.
Poleg tega so bili na podlagi konkretnih obdelav podatkov doloceni tudi nadaljnji
klju¢ni pojmi za razsiritev klasifikacije, ki ne opisuje zelo konkretnih in specifi¢nih
inovativnih pristopov, temvec bolj z izobrazevanjem povezana vsebinska podrocja.
Na seji spremljevalne skupine ljudi, vkljucenih v Inovacijski portal, kriti¢nih ko-
mentatorjev in tehni¢nih urednikov nemskega izobrazevalnega streznika je bila iz
vseh obravnavanih poimenovanj dokoncno izdelana osnova za razvricanje vse-
binskih podrocij o inovacijskih projektih na podrocju izobrazevanja. Pri tem so
posebej pazili, da so zagotovili optimalno prijaznost za uporabnike interneta. Ta
zahteva je privedla do sprememb, zdruzevanj, razsiritev ali celo do preoblikovanj
zgoraj omenjene terminologije in razdelitve. 1zboljSana vsebinska podro¢ja ino-
vacijskih projektov zajemajo: osnovnosolsko izobrazevanje; jezikovno spodbu-
janje; medkulturno izobrazevanje; medijsko izobrazevanje; demokrati¢no vzgojo
in vzgojo vrednot; preprecevanje nasilja; izobrazevanje za trajnostni razvoj; zdrav-
stveno vzgojo; spodbujanje izobrazevanja za ljudi s posebnimi potrebami; spodbu-
janje nadarjenih; individualno podporo; celodnevno ponudbo v 3oli; enakost spo-
lov; standarde izobrazevanja; spretnosti; preizkusnje; kakovostni menedzment;
ovrednotenje; poucevanje/ucenje; samousmerjeno ucenje; e-ucenje; neformalno
ucenje; vsezivljenjsko ucenje; izobrazevalne programe; prestrukturiranje (bolonjski
proces); strukturne spremembe v izobrazevanju; prepustnost izobrazevalnih progra-
mov; izobrazevanje v mednarodnih kontekstih; izobrazevalne mreze; povezovanje
izobrazevanja z gospodarstvom; transfer znanja; razvijanje spretnosti pedagoskega
osebja. Na podrocju osnovnosolskega izobrazevanja se inovacijski projekti najpo-
gosteje izvajajo pri izgrajevanju in izboljSanju osnovnih spretnosti, kot so: sposob-
nost branja, razumevanje matematike in znanosti. Razvijanje teh spretnosti je
potrebno za uspesen izobrazevalni proces (Innovationsportal. Innovative Projekte
und Programme).

Znotraj zgoraj omenjenih vsebin s podroc¢ja osnovnosolskega izobrazevanja bi
lahko nasli tudi inovacijske projekte, ki sovpadajo s predmetom druzba. Toda v
Nemciji so inovacijski projekti zastavljeni zelo Siroko in splosno, zato ne moremo
najti neposredne povezave z u¢nim nacrtom, kot je to mogoce pri nasih inovacijskih
projektih. Inovacijski projekti se prav tako zelo razlikujejo glede na posamezno
zvezno dezelo v Nemciji.
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Ugotovitve

Ugotavljamo, da se stevilo Sol in drugih institucij, ki se vkljucujejo v inovacijske
projekte, iz leta v leto povecuje. Naslove inovacijskih projektov odbirajo glede na
lastne potrebe, Zelje in problematiko, s katero se srecujejo. To potrjuje nekatera
nasa predvidevanja, da se ucitelji vedno bolj zavedamo, da novosti koristijo tako
ucencem kot tudi uciteljem. Hkrati pa tudi stevilna strokovna literatura vedno bolj
poudarja pomen posodabljanja, ki naj bi bil del vsakodnevne dejavnosti vzgoje in
izobrazevanja, nas nacin zivljenja.

Pohvaliti velja zelo kakovostne zbornike inovacijskih projektov Zavoda RS za
Solstvo, v katerih lahko tudi Sole in drugi posamezniki, ki $e niso vkljuceni v
inovacijske projekte, poiscejo kaksno zanimivo informacijo. Prav tako so na inter-
netni strani Zavoda RS za 3olstvo v poglavju Inovativha edukacija opisani vsi
postopki, kako se vkljuciti v inovacijski projekt, kako poteka delo, na koga se lahko
obrnemo v primeru tezav itd.

Inovacijski projekti, katerih podatke najdemo na spletnih straneh Zavoda RS za
Solstvo, so po tematiki zelo Siroki in zato smo tudi pri¢akovali, da bo tistih projektov,
pri katerih bi lahko uresnicevali u¢ne cilje s to¢no doloc¢enega podroc¢ja — v nasem
primeru je to predmet druzba, veliko manj. Nekateri inovacijski projekti se izvajajo
tudi v glasbenih Solah, vrtcih, Solah s prilagojenimi programi, dijaskih domovih itd.,
zato smo taksne inovacijske projekte izlocili ze pre;.

Ugotavljamo, da se je vecina projektov (iz zbornika strokovnih prispevkov za leto
2007/08), ki smo jih uvrstili med »druzboslovne«, nanasalo na v zadnjih letih precej
aktualno temo v nasih solah — klima v razredu, odnosi med ucenci in ucitelji, bonton
— torej tistih, ki jih uvrs¢amo v vsebinsko podrocje Delo razrednika in oddel¢ne
skupnosti, klima. Ceprav je poudarek na vsebinah, povezanih z medsebojnimi
odnosi, odnosi med ucitelji in ucenci, odnosi do drugacnosti na primarni stopnji
izobrazevanja, natanc¢neje pri predmetu spoznavanje okolja v 1., 2. in 3. razredu in
predmetu druzba v 4. in 5. razredu, precejsen, ucitelji izkazujejo potrebo Se po vedji
aktualizaciji tovrstne tematike.

Pri vseh inovacijskih projektih smo ugotovili, da so sodelujoci po njihovem
poteku opazili neke pozitivne spremembe in napredek glede na izhodis¢no stanje.
Zavedajo pa se, da se na vsakem podrocju lahko stanje Se izboljsa, in si bodo za
boljse razmere prizadevali tudi v prihodnosti. Pri nekaterih inovacijskih projektih so
navajali slab3o usposobljenost za doloc¢en nacin dela in pripravljenost, da se na tem
podrocju izboljsajo, ¢e jim bo ponujena ustrezna strokovna podpora. Morda je
minilo premalo ¢asa, da bi lahko izpostavljali moc¢na podrocja. Vsekakor so to
zacetki in ti premiki so del procesa, ki se pokaZejo v nekem daljsem obdobju. Zelijo
si poganjati in vrteti to kolo Se naprej. Menimo, da so na dobri poti k tej uresnicitvi.

Podatkov o inovacijskih projektih, ki potekajo v Avstriji in Nemciji, je zal bistveno
manj oziroma je inovacijske projekte, ki jih izvajajo Sole v Avstriji in Nemciji,
mogoce najti predvsem na njihovih spletnih straneh. Torej so tovrstni podatki precej
razdrobljeni. Nekaj podatkov o projektih, ki so potekali v Avstriji, je zbranih na
avstrijskem Solskem portalu, vendar le-ti niso najbolj sodobni ali pa gre bolj za
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razpise projektov. Veliko izmed teh projektov je bilo tudi s podrocja naravoslovja in
so jih izvajale srednje Sole, zato jih nismo mogli uvrstiti v raziskavo. Za Nemcijo
imamo prav tako podatke, kako se je inovativni koncept razvijal in razsirjal na
vedno vec vsebinskih podrocij. Vendar pa posamezne inovacijske projekte lahko
najdemo le na Solah, ki jih izvajajo, saj nimajo nekega skupnega portala, kjer bi
lahko ¢rpali podatke za celo drzavo. Zeleli bi si, da bi bilo podro¢je inovacijskih
projektov tudi v Avstriji in Nemciji tako dobro urejeno, kot je v Sloveniji, saj bi tako
lahko vsi, ki jih podrocje inovacij, inovacijskih projektov zanima, tudi od tam
pridobili Se kaksno informacijo, idejo vec.
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SPLOSNO O REVIJI

REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANIJE (The Journal of Elementary Educa-
tion) je revija Pedagoske fakultete Univerze v Mariboru. V njej so objavljeni
prispevki s podrocja vzgoje in izobrazevanja zlasti na predsolski in osnovnosolski
stopnji. Avtorji prispevkov s strokovnega vidika pisejo o problemih, ki zadevajo
vzgojo in izobrazevanje. Namen revije je spodbujati objavo izvirnih znanstvenora-
ziskovalnih ¢lankov in tudi prispevkov, ki poroc¢ajo o strokovnem delu, razisko-
vanju v praksi ipd.

Revija za elementarno izobrazevanje izhaja stirikrat letno. V njej so objavljeni
prispevki v slovenskem ali angleskem jeziku. Razvrsceni so v naslednje kategorije:
izvirni znanstveni ¢lanek, pregledni znanstveni ¢lanek, kratki znanstveni ¢lanek,
referat na znanstvenem posvetovanju, strokovni ¢lanek idr. Dodatek k reviji vsebuje
povzetke knjig, kratke ¢lanke, seznam znanstvenih srecanj ipd.

NAVODILA AVTORJEM

Pri pripravi prispevkov je potrebno upostevati naslednja navodila:

e Kategorijo prispevka predlaga avtor, kon¢no presojo pa na osnovi dveh ano-
nimnih recenzij opravi urednistvo.

e Prispevki naj bodo pripravljeni v enem od standardnih rac¢unalniskih programov
za obdelavo besedil (npr. Microsoft Word). Pisava besedila naj bo velikosti 12,
oblika pisave Times New Roman. Besedilo naj bo napisano z 1,5-vrsti¢nim
razmikom, obojestransko poravnano, robovi naj bodo 2,5 cm.

e Dolzina prispevka s povzetkoma v slovenskem in angleskem jeziku, literaturo ter
klju¢nimi besedami naj ne presega 8 strani (okoli 15.000 znakov).

e Povzetek in klju¢ne besede naj bodo na zacetku prispevka, velikost pisave 10.

e Dolzina povzetka naj obsega do 200 besed.

e Opombe naj bodo navedene sproti (na dnu strani), velikost pisave 10.

e Vodilni naslovi naj bodo zapisani krepko, prvi podnaslovi lezece, drugi pod-
naslovi pa navadno. Naslovov ne stevilcite in ne uporabljajte velikih tiskanih ¢rk.

e Literatura naj vsebuje pomembna dela, ki jih je avtor uporabljal med pisanjem
¢lanka. Seznam naj bo urejen po abecednem vrstnem redu, velikost pisave 10.

e Odstavki naj bodo loceni z vrinjeno vrstico, brez zacetnega zamika.

e Slike (grafi in drugi grafi¢ni prikazi, fotografije ...) in tabele smiselno vkljucite v
prispevek. Pod slikami oz. nad grafi navedite zaporedne stevilke in naslove,
uporabite pisavo Times New Roman, lezecCe, velikost 10 (primer: Slika 1: Naslov
slike). Fotografije naj bodo izostrene in kontrastne (znotraj DIN A4-formata).

e Struktura izvirnih znanstvenih prispevkov naj se praviloma drzi metodologije
IMRAD (Introduction, Method, Results And Discussion), ostali prispevki pa so
lahko strukturirani tudi drugace.
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e Pri pripravi prispevkov je potrebno upostevati APA-standarde glede citiranosti in
navajanja virov. Primeri:

Knjige: priimek, zacetnica imena avtorja, leto izida, naslov, kraj, zalozba.

Duh, M. (2004). Vrednotenje kot didakticni problem pri likovni vzgoji. Maribor:
Pedagoska fakulteta.

Clanki v revijah: priimek, zacetnica imena avtorja, leto izida, naslov prispevka,
ime revije, letnik, stevilka, strani.

Planingec, ). (2002). Sportna vzgoja in medpredmetne povezave v osnovni $oli.
Sport, 50 (1), 11-15.

Prispevki v zbornikih: priimek, zacetnica imena avtorja, leto izida, naslov pri-
spevka, podatki o knjigi ali zborniku, strani, kraj, zalozba.

Fosnari¢, S. (2002). Obremenitve Solskega delovnega okolja in otrokova uspesnost.
V M. Jurici¢ (ur.), Solska higiena: zbornik prispevkov (str. 27-34). Ljubljana: Sekcija
za Solsko in visoko3olsko medicino SZD.

* Vkljucevanje reference v tekst: ce gre za dobesedno navedbo, napisemo v
oklepaju priimek avtorja, leto izdaje in stran (Lipovec, 2005, str. 9), ¢e pa gre za
splosno navedbo, stran izpustimo (Lipovec, 2005).

e Vsak prispevek naj ima na posebnem listu naslovno stran, ki vsebuje ime in

priimek avtorja, leto rojstva, njegov naslov, naslov prispevka, akademski in
strokovni naziv, naslov ustanove, kjer je zaposlen, in elektronski naslov (e-mail).

* Kakovost prispevkov zagotavlja urednistvo z dvema anonimnima recenzijama.
Uredniki si pridrzujejo pravico, da naredijo uredniske spremembe in spremenijo
obliko besedila tako, da je skladno s slogom revije. Za objavljene prispevke se ne
placujejo honorarji.

Prispevke lahko avtorji posljejo po elektronski posti na naslov
zalozba.pef@uni-mb.si ali jih natisnjene in na zgoscenki posljejo na naslov:

UNIVERZA V MARIBORU

PEDAGOSKA FAKULTETA MARIBOR

REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE
Koroska c. 160

2000 MARIBOR

SLOVENIJA




General information — Guidelines for submission | 115

GENERAL INFORMATION

THE JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION (Revija za elementarno izobra-
Zevanje) is a journal published by the Faculty of Pedagogy at the University of
Maribor. The journal publishes articles dealing with matters in the field of education
with a primary focus on preschool and elementary school. Our contributors” articles
contain professional opinions about problems concerning education. The purpose
of the journal is to stimulate the publishing of original scientific-research articles as
well as articles that report on professional work in education, research done in prac-
tical oriented situations, and other related fields.

The Journal of Elementary Education is published four times yearly. The journal
contains articles in Slovene and/or English. The classification of articles fall within
the following categories: original scientific articles, reviews of a scientific article,
short scientific articles, reports on scientific consultations and professional articles.
Supplemental martial include: book reviews, short articles, lists of scientific events
and meetings as well as other related material.

GUIDELINES FOR SUBMISSION

The following guidelines must be followed to submit a manuscript:

e Please include the following information with your submission: category of arti-
cle, brief biography of the author, author’s preferences and an evaluation of the
article based on at least two recent anonymous editorial opinions.

* Articles must be formatted in an acceptable word processing program (ex.

Microsoft Word for Windows) Manuscripts must be typed, 12-point Times New
Roman font, 1.5-spaced, justified alignment with 2.5cm margins.

e Atticle length, including abstract (in either Slovene or English) and key words,
should not exceed 8 pages (around 150,000 characters).

e Abstract and key words should be placed at the beginning of the article, using
10-point font size.

e Abstracts can be up to 200 words.

 Footnotes must be contiguous (at the bottom of the page), 10-point font size.

e Main titles must be in bold print, first subtitles must be in italics, all other subtitles
in regular font. Do not number titles and do not use capital letters.

¢ References list should include only the most important works consulted. Refer-
ences should be in alphabetical order using 10-point font size.

e Paragraphs must be separated by a blank space, without indentation.

e lllustrations (graphs, photographs, etc.) and tables should be logically included in
the text. lllustrations should be numbered and have titles written below them
(written above tables). Use Times New Roman font, italicized and 10-point font
size (example: Illustration 1: Title of lllustration). Photographs should be contrast-
ing, clear, and in focus (in DIN A4 format).
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e Original scientific manuscripts should adhere to the IMRAD methodology (Intro-
duction, Method, Results And Discussion), other articles can be structured differ-
ently.

e Manuscripts should be written using the standard APA citation style.
Example:
Books: last name and name of the author, year of publication, title, location, press.

Duh, M. (2004). Vrednotenje kot didakticni problem pri likovni vzgoji. Maribor:
Pedagoska fakulteta.

Articles from Magazines: last name and name of the author, year published, title
of the article, name of the magazine, year, issue number, page(s).

Planingec, ). (2002). Sportna vzgoja in medpredmetne povezave v osnovni $oli.
Sport, 50 (1), 11-15.

Academic Journals: last name and name of the author, year published, title of the
article, information about the journal, pagel(s).

Fosnari¢, S. (2002). Obremenitve Solskega delovnega okolja in otrokova uspesnost.
V M. Jurici¢ (ur.), Solska higiena: zbornik prispevkov (str. 27-34). Ljubljana: Sekcija
za Solsko in visokosolsko medicino SZD.

e Citing sources in the body of the text: If a direct quotation is cited, write the last
name of the author, year it was published and page number. Put this information
in parenthesis (Lipovec, 2005, pg. 9). If the information is paraphrased, leave out
the page number (Lipovec, 2005).

e All manuscripts must have a title page that includes name and last name of author,
date of birth, address, title of the article, author’s academic title(s), address of au-
thor’s current employer and email address.

e The quality of manuscripts will be reviewed anonymously. The editors reserve the
right to make editorial changes and changes to the textual format so as to adhere
to the style of the journal. Manuscripts chosen for publication are done so on an
honorary basis.

Manuscripts may be sent electronically to zalozba.pef@uni-mb.si
or in printed form, sent with a saved version on a disk to the following address:

UNIVERZA V MARIBORU

PEDAGOSKA FAKULTETA MARIBOR

REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE
Koroska c. 160

2000 MARIBOR

SLOVENIJA
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