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REVIJI NA POT

Stevilko revije namenjamo spodbujanju aktivnega in odgovornega
drzavljanstva pri pouku zgodovine. S prvim tematskim ¢lankom Zelimo
osvetliti, kako so se izobrazevanja za aktivno in odgovorno drzavljanstvo
lotili v Avstriji. Tak$no izobraZevanje se imenuje politi¢no izobrazevanje
in je sestavni del predmetov zgodovina, pravo in ekonomija, kot u¢no
nacelo pa je politicno izobrazevanje vpeljano v pouk vseh predmetov. S
politi¢nim izobrazevanjem Zelijo razvijati zlasti odgovorno ravnanje ter
demokrati¢no zavest, volilno pravico pa pridobijo Ze pri Sestnajstih letih,
ko se lahko aktivno vklju¢ijo v politi¢no Zivljenje. Predstavljeni so izsled-
ki raziskav o stopnji zadovoljstva z demokracijo: dve tretjini sodelujo¢ih
v raziskavi je z demokracijo zadovoljnih, 23 % pa je manj zadovoljnih.
Zanimiv je podatek, da so bolj zadovoljni z demokracijo prebivalci na
Koroskem in Stajerskem, ki mejita na Slovenijo.

V ¢lanku o rezultatih primerjalnih raziskav v okviru mednarodnih
projektov CIVED in ICCS so prikazani izsledki za sodelujoce drzave,
med njimi tudi za Slovenijo. V obdobju desetih let se je med slovenskimi
ucenci povecalo zaupanje v institucije, bolj so naklonjeni pravicam izsel-
jencev, povecalo se je zaznavanje odprtosti razredne klime za razpravo.
Skrbijo pa nas lahko rezultati poznavanja politicnega sistema, saj Cetrti-
na ucencev ne razlikuje med zakonodajno, izvr$no in sodno oblastjo oz.
izvr$no oblast pojmuje kot zakonodajno. Prav tako je zaskrbljujoce, da
Cetrtina uc¢encev meni, da je totalitarna drzava tista, kjer vlada popolna
svoboda, tretjina pajo je pravilno oznacila kot drzavo, ki nadzira vsa pod-
rodja zivljenja. Pri pouku zgodovine, preostalih druzboslovnih in vseh
drugih predmetov bo treba nameniti veliko ve¢ pozornosti temeljnim
pojmom s podro¢ja politi¢nega delovanja. Ce ucenci ne poznajo glav-
nih znacilnosti delovanja politi¢nih institucij ter razvoja oblik vladavin
v zgodovini, ne morejo postati odgovorni drzavljani, ki poznajo drzav-
ljanske pravice in dolznosti, prav tako se kot aktivni drzavljani tezko
vkljucujejo v oblikovaje politik na vseh ravneh, ki spostujejo mir, demo-
kracijo, pravo in ¢lovekove pravice.

V treh tematskih didakti¢nih ¢lankih so predstavljene moznos-
ti razvijanja in spodbujanja aktivnega in odgovornega drzavljanstva
na primerih otrok in mladostnikov kot Zrtev vojnega nasilja, ki so ga
povzrodili totalitarni rezimi, na primerih osvoboditve kolonij in civil-
nodruzbenih gibanj v boju za drzavljanske pravice ter na primerih boja
zensk in otrok za pravice, na primeru slovenskih narodnih buditeljev (ali
bi bili danes aktivni drzavljani), na primeru francoske revolucije ter na
primerih spo$tovanja zakonov. Clanki so opremljeni z zgodovinskimi
viri in dejavnostmi za ucence, ki naj omogocijo bolj na¢rtno in osmis-
ljeno spodbujanje aktivnega in odgovornega drzavljanstva pri pouku
zgodovine. S ¢clanki tudi nakazujemo moznosti posodobitve poucevanja
politicne zgodovine, ki naj ne bo ve¢ usmerjena samo k dogodkom in
pomembnim osebnostim, ampak jo je treba v skladu s posodobljenimi
u¢nimi nacrti obravnavati z vidika ¢lovekovih pravic ter aktivnega in od-
govornega drzavljanstva.

Vsebino revije zaokrozajo ¢lanki o pisnih virih in pouku zgodovine,
o konferenci Mednarodnega zavezni$tva za raziskovanje holokavsta v
Torontu leta 2013 ter porocila o izbranih publikacijah za pouk zgodo-
vine.

Vabljeni k branju in k spodbujanju aktivnega in odgovornega drzav-
ljanstva pri pouku zgodovine.

Mag. Vilma Brodnik, odgovorna urednica
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Vzgoja za demokratiéno
drzavljanstvo v Avstriji

Dr. TGOdOI' Domej, Dezelni Solski svet za Korosko, Celovec

VZGOJA ZA DEMOKRATICNO DRZAVLJANSTVO

V AVSTRUI

uvaD

Politi¢no izobrazevanje je ob¢utljiva snov. To ne velja le za obdobje avtoritarnih in totali-
tarnih druzbenih sistemov, temve¢ tudi za tiste s pluralno ureditvijo. Sola kot ustanova je
Ze po narocilu, ki ga ima od zakonodajalca, ve¢ kot posrednica osnovnih kulturnih tehnik
in strokovnih znanj. Zaupana ji je naloga, da sooblikuje vras¢anje otrok in mladine v druz-
beno ureditev, po moznosti ne le teoreticno, temve¢ tudi z realnim poseganjem v $olsko
in izven$olsko okolje. Odkar je $olstvo javna zadeva ali pa pod vplivom drzave, so u¢enke
in udenci delezni izobrazevanja in vzgoje, ki sluzi ustvarjanju in ohranjevanju kohezije
v skladu z vsakokratno druzbeno ureditvijo. Zato imamo opravka z razlicnimi etapami
tovrstnega izobraZevanja in vzgoje. Menjavali so se tudi pojmi, s katerimi so oblasti poime-
novale bodisi u¢ni predmet bodisi druge oblike posredovanja vsebin, ki smo jih navajeni
povezovati z oblikovanjem na drzavo in njen ustroj vezane kolektivne zavesti in hkrati
prispevka, s katerim naj posameznik sodeluje v druzbi, v katero je bil rojen ali v kateri zivi.

POJMI

V Auvstriji (in Nemdiji) je v splos$ni rabi pojem »Politische Bildung« (Politi¢no izob-
razevanje). Z njim je vsebinsko pokrito to, kar v angle$¢ini razumemo pod »Education for
Democratic Citizenship« ali pa v slovens¢ini pod »vzgojo za demokrati¢no drzavljanstvo«.
Ponekod v Evropi se glasi prevod »drzavljanska vzgoja«, ki je zamenjal pojem »Politi¢ne
vzgoje«.

Politi¢no izobrazevanje je v vseh druzbah del medgeneracijska posredovanja znanja in
vescin, Se ved, stali$¢ in odnosa do druzbene ureditve. Kot je strnil ameriski psihoterapevt
koroskega porekla, strokovnjak za vprasanja sporazumevanja, Paul Watzlawick (1921-
2007) svoj pogled na medclovesko komunikacijo v stavek: »Ni mogoce ne komunicirati,'
bi podobno lahko ugotovili za Politicno izobrazevanje: »Ni mogoce ne politi¢no izobraze-
vati/vzgajati.« Kljub temu moramo s pogledom na zgodovino ugotoviti, da je u¢inkovitost
Solske politi¢ne vzgoje omejena. Sola deli vlogo posrednika gledanj, prepri¢anj in odnosa
do druzbenega Zivljenja z mnogimi drugimi, zacensi z druzino in okoljem, v katerem mla-
di ljudje zivijo. Solska vzgoja je samo toliko uspesna, kolikor razkorak med propagiranimi
ideali in njihovim dejanskim udejanjanjem ni prevelik. Stabilnost druzbene ureditve je od-
visna predvsem od celokupne druzbene, ne nazadnje gospodarske uspesnosti. Marsikje so
drzave veliko energije in sredstev namenile politi¢ni vzgoji, pa se je v trenutku, ko je velik
del prebivalstva dobil obcutek, da bi v druga¢nih politiénih razmerah bilo Zivljenje boljse
in lazje, druzbena ureditev podrla kot hiSica iz kart.

PRAVNA UREDITEV POLITICNEGA IZOBRAZEVANJA V AVSTRIJI

V Avstriji sta dva pristopa k posredovanju u¢nih vsebin Politi¢nega izobrazevanja, prvi
je u¢ni predmet, drugi u¢no nacelo. U¢ni predmet Politi¢no izobrazevanje je v razli¢ni meri
zasidran v $olah. Samostojen predmet je v poklicnih $olah (kjer poteka pouk za uc¢enke in
udence, ki so vkljuéeni v dualno izobrazevanje), v ostalih $olskih tipih sekundarne stopnje
Iin II je od 8. $olske stopnje naprej povezan s predmeti Zgodovina, Sodobna zgodovi-
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Mednarodni vidiki aktivnega in
odgovornega drZavljanstva

na, Pravo ali pa Ekonomija. Prav tako je Politi¢no izobrazevanje u¢no nacelo, ki velja za
vse $olske stopnje, vse $olske tipe in vse u¢ne predmete. Zato se Politi¢no izobrazevanje
nacelno tice vseh uciteljev.?

NEKAJ 0 ZGODOVINI IN SEDANJI PRAVNI UREDITVI POLITICNEGA
IZOBRAZEVANJA

Vladarji so si od nekdaj prizadevali, da so bili pri podloznikih na dobrem glasu, ¢e
pa ne na dobrem, pa so se jih morali vsaj bati - ne samo njih, temve¢ tudi tistih, ki so bili
predstavniki oblasti. Ze formula »Dajte cesarju, kar je cesarjevega, in Bogu, kar je bozjega«
je stoletja dolgo vplivala vsaj na pohleven in spostljiv odnos do vsakokratnega druzbenega
sistema. Sedanji avstrijski pristop k Politi¢cnemu izobrazevanju je videti v tradiciji razs-
vetljenstva. Josef pl. Sonnenfels (1732/33-1817), svetovalec vladarjev Marije Terezije in
Jozefa II., eden utemeljiteljev politi¢nih ved in druzboslovja v habsburski monarhiji, se je
dotaknil vpraganja, ali naj drzava skrbi za informiranost svojega prebivalstva. Razlikoval
je dva osnovna tipa drzav. Na eni strani je videl drzave, kjer »dotol¢enemu in trpincenemu
ljudstvu zavezujejo o¢i z neumnostjo«, na drugi pa tiste, ki se opredelijo za razsvetljenstvo.
»Pravi¢na in razsvetljena oblast se ne boji zmozZnosti razsojanja svojih podloznikov: razs-
vetjeni naj so, da spoznajo dobrine, ki so jih delezni. Neumno ljudstvo uboga, ker mora,
pouceno pa, ker samo hoce!l«’

Za casa Avstro-Ogrske naj bi Sole posredovale mladim rodovom zaupanje v vladarja,
poslusnost do oblasti in zbujale patriotska custva do dezele in drzave. Kot spremni pojav
oblikovanja politi¢nih narodov je politi¢na vzgoja sodelovala pri posredovanju narodne za-
vesti. Ob globokih zgodovinskih lo¢nicah in prelomnicah dobijo prizadevanja za politicno
vzgojo Se vedje razseznosti. Avstrija jih je imela v 20. stoletju celo vrsto. Vsako politi¢no
obdobje je dalo politi¢ni vzgoji svoj pecat.* V ¢asu, ko je v Avstriji vladal avtoritarni sistem
(1934-1938), $e bolj pa v obdobju nacionalnega socializma (1938-1945), je Sola bila zlorab-
ljena za $irjenje proti ¢lovekovim pravicam in demokraciji naperjenih nacel. Po zmagi nad
nacizmom so v avstrijskih u¢nih nacrtih segli kar po formulaciji iz leta 1928, kjer je bilo
govora o0 »vzgoji v zavedne republikance in zveste priznavalce Avstrije kot ljudske drzave«.®
Leta 1949 je iz§la posebna »Odredba o drzavljanski vzgoji«. Njen glavni namen je bil, »zbu-
diti in negovati avstrijsko domovinsko in kulturno zavest (domovinska vzgoja)« in vzgojiti
»zveste in dobre drzavljane«. Sola naj ne bi posredovala le znanja, temve¢ »naj bi osvojila
srce in duso mladine za Republiko Avstrijo«.®

Poseben poudarek vzgoji je dal Zakon o organizaciji Solstva (1962). Sole so dobile
nalogo sodelovati »pri razvoju prirojenih sposobnosti mladine po moralnih, verskih in
druzbenih vrednotah resni¢nega, dobrega in lepega«. Mladino naj bi vzgojile in izobrazile
»v zdrave, dela zmozne, obveznosti zvesto izpolnjujoce, odgovornosti se zavedajoce ¢lane
druzbe in drzavljane demokrati¢ne Republike Avstrije«. Usposobile naj bi jo za samostojno
razsojanje, razumela naj bi druzbeno dogajanje, hkrati pa naj bi bila dovzetna za politi¢no
in svetovnonazorsko misljenje drugih ter sposobna sodelovati v gospodarskem in kultur-
nem zivljenju Avstrije, Evrope in sveta.”

Norbert Schausberger (1928-2010), profesor za sodobno zgodovino na celovski uni-
verzi, ki je bil v drugi polovici 20. stoletja eden najvplivnej$ih usmerjevalcev diskurza o
drzavljanski vzgoji, je leta 1970 izdal knjigo z zgovornim naslovom »Politi¢no izobrazevanje
- vzgoja k demokraciji«. Vodile so ga smernice, ki jih je zastopal zahodnonemski politolog
Ernst Fraenkel (1898-1975). Delila sta mnenje, da naj Politicno izobrazevanje analizira
druzbo in jo konstruktivno kritizira. Pokaze naj tudi, da je konflikt bistven sestavni del
svobodnih druzb, kjer se lahko artikulirajo razli¢ni interesi. Prikaze naj, kaksni so dejanski
procesi izoblikovanja hotenj in odlo¢anja, ter vodi k spoznanju, da so v druzbi prisotna
sredobezna stremljenja, ki jih je mogoce izravnavati in krotiti le s pomocjo splosno in ob-
vezno priznanega kodeksa vrednot.?
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Vzgoja za demakratitno
drzavljanstvo v Avstriji

Po vecletnih razpravah je zvezni minister za pouk leta 1978 podpisal »temeljno odred-
bo o Politi¢cnem izobrazevanju v Solah«® (ponovno je bila objavljena leta 1994 in je slej ko
prej veljavna).' Odredba se navezuje na nacelna dolocila zakona o organizaciji Solstva.
»Politi¢no izobrazevanje je predpogoj tako za osebnostni razvoj vsakega posameznika kot
tudi za razvoj celotne druzbe.« Politi¢no izobrazevanje je odredba definirala kot posredo-
vanje znanja, kot razvoj sposobnosti in spoznanj ter kot zbujanje pripravljenosti na odgo-
vorno ravnanje. Politi¢no izobrazevanje je bilo povzdignjeno v tako imenovano u¢no nace-
lo. Po definiciji avstrijskih u¢nih nacrtov se dolocila u¢nih nacel ne nanasajo na dolocen
u¢ni predmet, temve¢ jih je treba kot neke vrste rdeco nit upostevati pri vseh predmetih
in obvezujejo vse uditelje, da se pri svojem pedagoskem delu ravnajo po njih. Trenutno je
takih u¢nih nacel kar dvanajst. Izrecno z u¢nim nacelom o Politicnem izobrazevanju je
povezanih ve¢ drugih: izobrazevanje o razvojni politiki, evropskopoliti¢no izobrazevanje,
medkulturno ucenje, medijska vzgoja. Nekaj drugih u¢nih nacel je vsaj v posredni zvezi
s Politiénim izobrazevanjem: vzgoja za enakopravnost zensk in moskih, okoljevarstvena
vzgoja, gospodarska in potro$niska vzgoja. Dopolnjujejo jih u¢na nacela o zdravstveni,
spolni, bralni in prometni vzgoji.

Slede¢ besedilu odredbe je bistveni cilj in smoter Politicnega izobrazevanja »vzgoja k
demokrati¢no utemeljeni avstrijski zavesti, k vseevropskemu misljenju in odprtosti v svet,
ki izhaja iz razumevanja eksisten¢nih problemov ¢lovestva.« V sredi$¢u stoji vprasanje, s
¢im je legitimirana oblast in kateri kriteriji morajo biti izpolnjeni, da lahko govorimo o
demokrati¢ni druzbi. Kriteriji so svobodna umestitev, svoboden nadzor in svoboden od-
poklic s strani vladanih oziroma organov, ki so za to legitimirani. Odredba politiko opre-
deljuje kot prostor, ki je v znaku predstav o vrednotah. Kot osnovne vrednote nasteva mir,
svobodo, enakost in pravi¢nost. Na njih naj gradi druzbena ureditev in politicno ravnanje.
Vidi pa, da zaradi razli¢nih in nasprotujocih si interesov prihaja do druzbenih konfliktov.
Avtorji odredbe razlikujejo tri med seboj tesno povezana podrocja Politicnega izobraze-
vanja, namre¢ posredovanje znanja, razvoj zmoznosti in razumevanja ter zbujanje priprav-
ljenosti za odgovorno ravnanje. Politi¢no izobrazevanje naj u¢enca usposobi prepoznavati
druzbene strukture v njihovi posebnosti in pogojenosti, zbuja naj prepricanje, da za de-
mokracijo ni zadosti, ¢e se brez notranje privrzenosti drzimo le zunanjih pravil igre, tem-
vel je treba biti zanjo zavzet. Privede naj k »politizaciji« v smislu prepoznavanja moznosti
sodelovati v politiénem zZivljenju, legitimno zastopati lastne interese ob upostevanju Zelja
drugih in interesov splosnega dobrega.

Uc¢ne vsebine, doloc¢ene z odredbo o Politi¢cnem izobrazevanju kot u¢nem nacelu, so
nasle pot v u¢ne nacrte. V gimnazijskem u¢nem nacrtu je Politi¢no izobrazevanje poveza-
no v kombinirani predmet Zgodovina in druzbene vede/Politi¢no izobrazevanje."! Prenov-
ljeni predmetni u¢ni nadrt je stopil v veljavo v $olskem letu 2008/2009. Z njim je dobilo
Politi¢no izobrazevanje vecjo tezo. »Pouk v tem predmetu naj ucenke in ucence usposobi
za kriti¢no analizo druzbenih, kulturnih, gospodarskih in politi¢nih struktur in potekov
dogajanja ter za prepoznavanje tako povezav med politiko in interesi kot tudi vzrokov,
razlik in funkcij veroizpovedi in ideologij. Uéenci in uéenke naj znajo prepoznati svoj po-
lozaj v druzbi in svoje interese, si ustvariti mnenje o politicnih problemih in primerno
ravnati.« Pouk naj zbuja zanimanje za politiko in politi¢no aktivnost, tako da se zagotovi
identifikacijo z osnovnimi vrednotami demokracije, ¢lovekovih pravic in pravne drzave.
Zgodovinsko in politi¢no ucenje naj bo ve¢ kot samo intelektualno usvajanje faktografske-
ga in strokovnega znanja. Razvija naj repertoar ravnanj v procesih politicnega dogajanja in
ustvarjanja mnenj. Ze pouk sam naj bi bil strukturiran in organiziran tako, da ne pride v
nasprotje z osnovnimi cilji predmeta.

U¢ni naért razlikuje tri ravni dejavnosti, to je realno in simulativno ravnanje ter pro-
duktivno oblikovanje. Med realno ravnanje $teje poizvedovanja, povprasevanja izveden-
cev, intervjuje na cesti, projekte, iniciative, raziskave konkretnih vprasanj, druzboslovne
$tudije, volitve dijaskih zastopnikov $ol, $olska glasila itd. Simulativno delovanje vklju¢uje
igranje vlog, igre odloc¢anja, konferen¢ne igre, debate z deljenimi vlogami (za in proti),
hearing, tribunal, delavnice za prihodnost in podobno. Kot primere produktivnega obliko-
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vanja nasteva izdelovanje razstavnih panojev, letakov, plakatov, stenskih ¢asopisov, repor-
taz, radijskih iger, fotografskih in filmskih posnetkov, spletnih strani, referatov in poro¢il,
razstav, fotodokumentacij, delovnih listov, kot oblike predvideva med drugim kviz, igre
in uganke. Kot vsi drugi u¢ni predmeti je tudi Politi¢no izobrazevanje vklju¢eno v priza-
devanja za kompeten¢no naravnan pouk. V tem okviru naj bi Politi¢no izobrazevanje pri
ucencih prispevalo k razvoju reflektirane politi¢ni zavesti. Slo naj ne bi samo za usvajanje
faktografskega znanja, kajti cilj naj bi bil politi¢cna opravilna sposobnost, ki omogoca so-
delovanje posameznika v druzbenem Zivljenju brez potrebe po neposrednem usmerjanju.

UCBENIKI, UCNI PRIPOMOCKI, SERVISNE SLUZBE IN USTANOVE

Utiteljice in ucitelji Zgodovine in druzboslovja/Politicnega izobrazevanja imajo v gim-
nazijah trenutno na izbiro sedem kompletov aprobiranih u¢benikov in nekaj posebnih gra-
div. V uc¢beniskih serijah so vsebine Politi¢nega izobrazevanja pokrite v razli¢cnem obsegu,
vsekakor pa v vseh moc¢no prevladuje prikaz zgodovinskega razvoja. Zato se morajo uci-
telji, ki si prizadevajo za kvaliteten, aktualen in zanimiv pouk Politi¢nega izobrazevanja,
posluZevati gradiv, ki jih dajejo na razpolago razni ponudniki prav z namenom, da se jih
uporablja pri pouku, pri izven$olskem delu z mladimi ali pa v okviru izobrazevanja odras-
lih. Na razpolago so serijske in obc¢asne publikacije ter spletna gradiva. Prav z namenom,
da bi usmerjal in skrbel za primerna gradiva, je bil leta 1973 v Solskem ministrstvu ustanov-
ljen poseben oddelek za Politi¢no izobrazevanje.'? Postal je glavna gonilna sila pri razvoju
tega pouka. Pod njegovim vodstvom in s finan¢nimi sredstvi, ki jih daje na razpolago, iz-
hajajo $tevilne publikacije in druga gradiva.

SERVISNE SLUZBE

Brez preko spleta dostopnih ponudb si ne moremo ve¢ predstavljati vsakdana v $oli.”®
To $e posebej velja za vsebine, ki se obravnavajo v okviru Politi¢nega izobrazevanja. Glav-
na avstrijska pedagoska servisna sluzba za ucitelje Politi¢nega izobrazevanja je Zentrum
polis — Politik Lernen in der Schule (Zentrum polis — V $oli se u¢imo politike)."* Nosilec
projekta je ugledno raziskovalno drustvo »Ludwig Boltzmann Institut fiir Menschenrech-
te« (Institut Ludwiga Boltzmanna za ¢lovekove pravice). Pri Zentrum polis izhajajo u¢na
gradiva, njihovi sodelavci se vklju¢ujejo v drzavne in mednarodne razprave o politi¢cnem
izobrazevanju ter sodelujejo pri izobrazevanju in strokovnem spopolnjevanju uciteljev.
Njihova ciljna skupina so vsi ucitelji vseh u¢nih predmetov in vseh $olskih tipov, u¢na
gradiva pa so namenjena vsem starostnim skupinam ucéencev (www.politik-lernen.at).
Zentrum polis je eden izmed $tirih avstrijskih ¢lanov evropske mreze DARE (Democracy
and Human Rights Education in Europe), ki deluje na podro¢ju uéenja demokracije in
¢lovekovih pravic. Zentrum polis sodeluje s $tevilnimi drugimi organizacijami v Avstriji
in z Zvezno centralo za politi¢no izobrazevanje v Nemdiji (Bundeszentrale fiir Politische
Bildung, www.bpb.de).

Za uciteljice in ucitelje izhajajo po narocilu avstrijskega ministrstva za pouk, umetnost
in kulturo (od 1. marca 2014 se uradni naziv glasi Zvezno ministrstvo za izobrazevanje in
zenske, Bundeministerium fiir Bildung und Frauen, BMBF) tematske $tevilke glasila »polis
aktuell«. Leta 2014 so izsle tri, prva nosi naslov Mladi v konfliktu z zakoni, druga Politi¢no
izobrazevanje outdoor, tretja Pravice Zensk so ¢lovekove pravice, cetrta Nasa Evropa - so-
odlo¢anje v Evropi (stanje konec marca 2014). Nadaljnje teme bodo Sport in politika, Me-
diji in vojna, Politika in literatura v javnem prostoru, Zasvojenost, Otrokove in ¢lovekove
pravice in Landgrabbing. Vsebinski razpon je torej $irok. Vsaka stevilka (obsegajo 16 ali 20
strani A4-formata) vsebuje definicijo pojmov, osnovne informacije, metodi¢ne in didak-
ti¢ne napotke, opozorila na izbrano strokovno literaturo in spletne naslove. V elektronski
obliki so $tevilke brezplacne, v tiskani stanejo € 3,50."

Pedagogi imajo dostop do $tevilnih gradiv. Tam najdejo primere u¢nih ur, ravno tako
tudi preskusene projektne ideje. Vpisujejo in iS¢ejo jih lahko po geslih, temah in Solskih
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stopnjah.'® Zentrum polis izvaja tudi delavnice in seminarje, praviloma v sodelovanju s
Pedagoskimi visokimi $olami in univerzami, kjer izobrazujejo in strovno spopolnjujejo
u¢no osebje. Dopolnjujejo jih projekti, natecaji in gradiva za »okrogle obletnice«. Letos na
primer so v ospredju »Cetrta leta v avstrijski zgodovini« (1914 v spomin na izbruh Prve
svetovne vojne; 1934 v opomin na februarsko vstajo delavstva in julijski poskus nacisti¢-
nega drzavnega udara ; 1994 v spomin na podpis o pristopu Republike Avstrije k Evropski
uniji). Avstrija se udelezuje akcijskih dnevov Politicnega izobrazevanja, ki se od 5. do 23.
maja vsakega leta odvijajo na evropski ravni (v Avstriji ¢asovno zamaknjeno med 23. apri-
lom in 9. majem). Letos stojijo pod geslom »Evropa vceraj, danes, jutri«.'” Poleg avstrijskih
gradiv se morejo pedagogi posluzevati seveda tudi publikacij in spletnih ponudb Evropske
komisije oziroma njene agenture EACEA (Education, Audiovisual and Culture Executive
Agency). Zaradi istega jezika morejo avstrijski ucitelji segati tudi po produktih iz Zvezne
republike Nemcije. Sestavni del Politi¢nega izobrazevanja so potujoce razstave, ekskurzije
(na primer v Bruselj, Strassbourg, na razne kraje spomina itd.) Kraj ucenja torej ni le $ola,
z dejavnostmi in rezultati projektov stopa Sola v stik z okoljem.

KAJ MISLIJO UCENCI IN UCENKE IN KAJ JIH ZANIMA?

»Mladina in Politi¢no izobrazevanje. Stali$¢a in pricakovanja mladih, starih od 14 do
24 let« se glasi naslov pilotne $tudije, ki jo je opravila Univerza v Kremsu.'® Sredi prvega
desetletja 21. st. (2007) so bili mladi Avstrijci in Avstrijke v podobni meri zadovoljni z
avstrijsko demokracijo kot starejSe generacije, pravi $tudija. Vec¢ kot dve tretjini je bilo
zadovoljnih (9 % zelo zadovoljnih, 60 % zadovoljnih), 23 % jih je bilo »manj zadovoljnih,
sploh ne zadovoljnih pa 6 % (2 % se nista opredelila). Po spolu ni bilo opaznih razlik, pa¢
pa je vplivala stopnja izobrazbe. Studenti so bili bolj kriti¢ni kot ucenci, vajenci in zapos-
leni. Nekaj je bilo tudi regionalnih razlik. Najve¢ zadovoljnih z demokracijo je bilo na
Stajerskem in Koroskem, torej v tistih predelih Avstrije, ki mejijo na Republiko Slovenijo
(o razlogih odstopanja v $tudiji ni bilo govora). Omembe vreden je tudi podatek, da skoraj
vsak peti med 14. in 24. letom starosti meni, da ima model druzbene ureditve z »mo¢nim
vodjo« svoje prednosti. Pokazalo se je, da ¢im manjsi so politi¢ni interesi in ¢im manjsa
je namera se udeleziti volitev, tem bolj so naklonjeni avtoritarnim osebnostim v politiki.
Glede tematskih sklopov pri Politicnem izobrazevanju se je po eni strani pokazalo, kaj
obravnavajo v $oli, po drugi strani pa tudi, ¢esa si v vecji meri ucenci Zelijo. Razen pri te-
matskih sklopih »integracija inozemcev« in »enake moznosti za zenske in moske« so mladi
vprasanci menili, da sli$ijo dovolj o njih. To se pokriva z vsebinskimi Zeljami oziroma s
predstavami o tem, o ¢emer se jim zdi, da se v $oli premalo ukvarjajo: enake moznosti
zensk in moskih (44 % vprasancev misli, da se tem vsebinam posveca premalo pozor-
nosti), integracija inozemcev (43%), globalizacija (36%), sodobna zgodovina (31%, pri ce-
mer sodobna zgodovina vklju¢uje ¢as Druge svetovne vojne in nacionalnega socializma),
volitve in udelezba v politiki (31%), Evropska unija in Evropa (29%), aktualno politi¢no
dogajanje v drzavi (24%), internet in demokracija (26%), mediji (22%). Po odnosu do $ols-
kega predmeta Politicno izobrazevanje je velika vedina (skoraj 90%) menila, da naj sluzi
posredovanju znanja (»Politicno izobrazevanje pomeni veliko izvedeti o drzavi in njenih
institucijah«). Mlade so tudi vprasali, ali Zelijo znizanje volilne starosti (od 18 na 16 let).
V ¢asu povprasevanja (2006) jih je vladnemu programu (ta je predvideval znizanje volilne
starosti na 16 let) navkljub bilo samo 41% vprasancev mnenja, da je volilna pravica za 16
let stare osebe pravilna.

KULTURA SPOMINJANJA IN PROTINACISTICNA USMERJENOST

Posebno mesto v okviru Politi¢nega izobraZevanja imajo antinacisti¢ne vsebine. V tem
sklopu dejavnosti velja najmocnejs$i poudarek grozotam, ki jih je povzrocil nacionalni soci-
alizem. To je pogojeno z zgodovino, kakrsno je dozivljalo prebivalstvo na ozemlju Avstrije
v 20. stoletju, zlasti v letih 1938 do 1945, ko je nacisti¢ni rezim nacrtno in kruto posegel v
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rasno in etni¢no strukturo prebivalstva ter preganjal politi¢ne nasprotnike. Avstrija je bila
obnovljena kot neodvisna in demokrati¢na drzava, ker je bila porazena nacisti¢cna Nemcdija
z njenimi zavezniki vred. Ne nazadnje zato vse do danes v Avstriji velja antifasisti¢ni kon-
senz. Kljub temu je bilo nacisti¢no obdobje avstrijske zgodovine vse do konca 60-tih let 20.
stoletja v Solah malodane tabuizirana snov. Potem je zacela dobivati kultura spominjanja
drugacno lice. Mnogo so k temu prispevale raziskovalna in izobrazevalna dejavnost na
univerzah, nekaj pa tudi bioloska dejstva, ker se je iztekla zivljenjska doba vecini aktivnih
udelezencev Druge svetovne vojne in nacisti¢cnega gibanja. Kot pravijo teoretiki kulture
spominjanja, imamo sedaj opraviti s prehodom iz tako imenovanega komunikativnega
spomina v kulturni spomin. Medtem so vedno vedji deli prebivalstva sprejeli avstrijski
antinacisti¢ni odpor kot spostovanja vreden del polpreteklosti. V tem sklopu postaja na
Koroskem oborozeni upor koroskih Slovencev, od nemskonacionalnih krogov dolgo dis-
kreditiran kot teroristi¢en napad na celovitost koroske dezele, povezan s $tevilnimi zlo¢ini
proti t. i. domovini zvestemu prebivalstvu, sestavni del pozitivne zgodovinske dedi$¢ine.
Znanstvene raziskave in literarna dela so spremenila in ponesla glas o uporu ne le v bliznji
in daljnji svet, temve¢ na kraju prvotnega dogajanja premaknila zorni kot. Na Koroskem
sta v najnovej$em casu zlasti Peter Handke in Maja Haderlap z nemskima literarnima be-
sediloma dosegla veliko pozornost in priznanje, prvi z dramo »Immer noch Sturme« (Se
vedno vihar), druga z romanom »Engel des Vergessens« (Angel pozabe).

V okviru Politi¢cnega izobrazevanja ima akcija »Nacionalni socializem in holokavst:
spomin in sedanjost« namen poglobljeno se ukvarjati z nacionalnim socializmom in holo-
kavstom,' oboje v povezavi s prizadevanji, odpraviti predsodke in se zoperstaviti desnemu
ekstremizmu. Ozavesc¢anje s prvinami nacionalnega socializma je torej vedno v kontekstu
aktualnih protidemokrati¢nih in ljudomrznih ekstremizmov in nevarnosti, ki so povezane
z rasizmom in nasiljem. Istemu namenu sluzita Mednarodni dan spomina na holokavst
(27. januar) in avstrijski dan proti nasilju in rasizmu v spomin na Zrtve nacionalnega soci-
alizma (5. maj). Prezivele zrtve teh ukrepov nacisti¢nih oblasti pridejo do besede v okviru
projekta »Price ¢asa«. V Solah, praviloma v posameznih razredih, govorijo o svojih dozi-
vetjih. Ravno na tem podroéju bo v doglednem ¢asu prislo do zareze zaradi smrti zadnjih
neposrednih pri¢ dogajanja. Zelo kmalu bo spominjanje na zlo¢inski nacisti¢ni rezim sto-
pilo v drugo obdobje, v ¢as brez neposrednih pri¢evalcev.?® Vendar pozornost ne velja le
krivicam in zlo¢inom v bliZnji preteklosti. Rasizem ima dandanes nove pojavne oblike, ne
le ocitne in prikrite oblike antisemitizma, temve¢ tudi sovrastvo do tujcev, sovrazen odnos
do oseb, ki iscejo azil in zatocisce ali pa so zaradi svojega porekla delezne predsodkov
(manjsine kot na primer Romi, v dosti manj$i meri pripadniki avtohtonih manjsin).

Kar se tice kulture spominjanja, je prislo v Evropi do bolj ali manj opaznih premikov,
ko so k Evropski uniji pristopile srednje- in vzhodnoevropske drzave, ki so Zivele po drugi
svetovni vojni v pogojih »realnega socializma«. Tam se je soocenje s preteklostjo prevesilo
v konfrontacijo s totalitarizmom komunisti¢ne vrste, medtem ko je obdobje nacisti¢ne
okupacije in strahovlade, posredno pa tudi boj proti rasizmu, antisemitizmu in nacionaliz-
mu stopil v ozadje. Marsikdaj zato v drZavah, ki so po drugi svetovni vojni Zivele v pogojih
politi¢nega pluralizma in ve¢strankarskega sistema, pride do zacudenja in iritacij vse tja do
ogorcenja, ko vidijo o¢itne pojave desnega ekstremizma in kulturo spominjanja v tradiciji
nacionalisti¢nih skupin, ki so med Drugo svetovno vojno sodelovale z okupatorjem. Ker je
kultura spominjanja najveckrat povezana s konflikti bodisi s sosedi bodisi znotraj druzbe
ali pa celo s prepletanjem obeh ravni, sprozajo — predvsem ¢e se nanasajo na bliznjo pre-
teklost — razli¢ne emocije. Kultura spominjanja torej ni le sestavni del boja za preteklost, s
katero si druzba ali pa njeni deli dajejo identiteto, temve¢ dobi vlogo razlagalca zgodovine
za danasnjo rabo. Ne nazadnje podoba o zgodovini veliko pove o tem, kako naj bi se sedaj
in v prihodnje vedli naslovniki v primeru podobnih konfliktnih situacij. Zgodi se, da okoli
kulture spominjanja tudi v Soli pride do razhajanj in napetosti.
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IZOBRAZEVANJE IN STROKOVNO SPOPOLNJEVANJE UCITELJEV

Ceprav je Politi¢no izobraZevanje takoreko¢ od nekdaj zasidrano v temeljnih $olskih
zakonih, kot u¢no nacelo in v u¢nih nacrtih, na vseh univerzah in pedagoskih visokih
$olah ni prislo do enako izrazite profesionalizacije izobrazevanja uliteljev. Poucevanje
predmetne kombinacije (Zgodovina in druzboslovje/Politi¢no izobraZevanje) je vezano na
opravljeni univerzitetni $tudij zgodovine (pedagoska smer). V okviru tega $tudija ponud-
be, ki so izrecno vezane na vsebine in metodiko poucevanja Politicnega izobraZevanja,
niso mo¢no zastopane. Glavno breme nosijo predmetni didaktiki. Verjetno bo reforma u¢-
teljskega Studija, ki je sedaj v fazi priprav, dala Politi¢cnemu izobrazevanju vidnejse mesto.

Na dunajski univerzi morajo $tudenti od leta 2003 naprej v okviru pedagoskega studija
zgodovine uspesno zakljuciti tecaj na temo Politi¢nega izobrazevanja. Tecaj je vsebinsko
pripravil tim strokovnjakov z Instituta za ¢lovekove pravice Ludwiga Boltzmanna v sode-
lovanju z Institutom za gospodarsko in socialno zgodovino dunajske univerze. Posebna
pozornost velja ¢lovekovim pravicam, moc¢an poudarek pa imata interdisciplinarni pristop
in didaktika. Zato vsebinske sklope (na primer osnove politi¢nega sistema, demokracija,
pravice zensk, sredstva javnega obve$c¢anja, antidiskriminacija, gospodarstvo in ¢lovekove
pravice, pravice otrok, civilna druzba itd.) obravnavajo z vidika, kako jih je mozno na u¢in-
kovit na¢in posredovati u¢encem v $oli.**

V okviru rednega univerzitetnega $tudija je mozen vpis na podiplomski $tudij Poli-
ti¢nega izobrazevanja na Univerzi v Linzu (120 ECTS). Pladljivo podipolomsko ponudbo
(90 ECTS) imajo na Univerzi v Kremsu.?? Oba kurikula nudita studentom $iroko in med-
disciplinsko izobrazbo. Absolventi naj bi si s $tudijem pridobili zmoznosti, ki so potrebne
za delo v okviru izobrazevanja odraslih, dela z mladimi in socialnega dela, usposobil naj
bi jih za javne sluzbe, za delo v drzavnih in mednarodnih ustanovah s socialnim in politi¢-
nim delokrogom ter na podro&ju varstva okolja in v nevladnih organizacijah. Studij naj bi
jih kvalificiral za poucevanje predmeta Politi¢no izobrazevanje oziroma predmetov, ki so
kombinirani s Politi¢nim izobrazevanjem, in za poucevanje po nacelih temeljnega odloka
o Politicnem izobrazevanju sploh. Izrecno pa oba ponudnika $tudijske smeri opozarjata,
da z zaklju¢enim $tudijem ni povezana uliteljska kvalifikacija. To si je mogoce pridobiti le
z uspe$no opravljenim predmetnim $tudijem pedagoske smeri. Za vpis v podiplomski $tu-
dij na Univerzi v Linzu je potreben uspesno zakljucen $tudij humanisti¢ne, kulturoloske,
druzboslovne, ekonomske ali pravne smeri (bakalavreat ali diploma), uspe$no zakljucen
$tudij pedagoske smeri (na univerzi ali pedagoski visoki $oli) ali pa uspesno zakljucen stu-
dij na univerzi, strokovni visoki $oli ali kaki drugi priznani domaci ali tuji postsekundarni
izobrazevalni ustanovi, ki je prej nastetim primerljiv po vsebini in obsegu. Lingki kurikul
vkljucuje pisno magistrsko delo (24 ECTS). Z uspes$no opravljenim Studijem si oseba pri-
dobi akademski naslov »Master of Arts«.?

Strokovno spopolnjevanje uciteljev je organizirano v okviru Pedagoskih visokih $ol,
ucditelji pa imajo na razpolago tudi vrsto seminarjev, ki jih prirejajo druge institucije, delo-
ma tudi v inozemstvu (na primer z izraelskim dokumentacijskim in izobrazevalnim cen-
trom za holokavst, Yad Vashem). Dolga leta je opravljala pionirsko delo na podro¢ju stro-
kovnega spopolnjevanja uciteljev celovska univerza oziroma njen Meduniverziteni institut
za $tudij na daljavo (IFF), vendar pa njen naslednik, Fakulteta za meddisciplinsko razis-
kovanje in spopolnjevanje, ne izvaja ve¢ $tudijskega programa za Politi¢no izobrazevanje.

Iniciativne skupine strokovnjakov in praktikov Politi¢nega izobrazevanja (pedagogi,
univerzitetni in visoko$olski ucitelji, politologi in drugi) niso zadovoljni s trenutnim stan-
jem.* Pri tem gre za neke vrste paradoks, ker so politicne vede in sociologija zastopane
na vecini univerz, a ponudba teh institutov ni sistemati¢no vkljuc¢ena v izobrazevanje uci-
teljev. Katedre za Politi¢no izobraZevanje na avstrijskih univerzah ni nobene. Strokovna
javnost si prizadeva za izbolj$anje na dveh ravneh. Predlaga, da bi Politi¢no izobrazevanje
dobilo veéjo tezo v Solah in v okviru izobrazevanja uciteljev. Zahteva vecje upostevanje Po-
liticnega izobrazevanja na univerzah in Pedagoskih visokih $olah. V $tudijskih programih
za predmet »Zgodovina in druzboslovje/Politicno izobrazevanje« naj bi dobilo Politicno
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Mednarodni vidiki aktivnega in
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izobrazevanje opazno ve¢ji delez. Tudi za ucitelje primarne stopnje zahteva dobro strokov-
no in specialno didakti¢no pripravo s podro¢ja politicnega izobrazevanja. Glede na u¢no
nacelo o politi¢ni vzgoji pri¢akuje, da bi moral biti zastopan obvezni modul »Politi¢no
izobrazevanje« v okviru uditeljskega Studija vseh predmetov. Tam naj bi dobili $tudenti
osnovno znanje o strokovnih vsebinah in o predmetni didaktiki.

VOLILNA PRAVICA PRI SESTNAJSTIH LETIH

Solsko politiéno izobrazevanje je ze nekaj let v znaku zniZanja starostnega praga za
aktivno volilno pravico. Leta 2007 je avstrijski parlament sprejel ustavni zakon, s katerim je
razsiril »enako, neposredno, osebno, svobodno in tajno volilno pravico moskih in Zensk«
na vse drzavljane, ki na dan volitev izpolnijo 16. leto starosti (osebe z dopolnjemi $est-
najstim letom, ki imajo drzavljanstvo katere izmed ¢lanic Evropske unije in stalno bivajo
v Avstriji, lahko sodelujejo pri volitvah v evropski parlament in pri obcinskih volitvah).
Avstrijski zakonodajalec je znizal tudi pasivno volilno pravico z devetnajstih let na osem-
najst (le za predsedniske volitve velja, da mora kandidat izpolniti 35 let). Avstrija je s tem
zakonom orala ledino, ker je le nekaj drzav, ki so se odlocile za volilno pravico pri 16 letih.
Podobno pot kot Avstrija je izbrala Argentina, na Norveskem poskusno velja za ob¢inske
volitve. V Veliki Britaniji in na Danskem razpravljajo o zniZanju starostne meje, vendar
imajo zaenkrat vecino $e nasprotniki volilne pravice pri Sestnajstih.”

Aktivno volilno pravico torej ima v Avstriji vsak mladoletnik z avstrijskim drzavljan-
stvom, ki je dopolnil $estnajst let. Ogromna vec¢ina mladih tedaj Se obiskuje $olo ali pa je
vkljuc¢ena v katero izmed oblik poklicnega izobrazevanja (na primer v dualnem izobraze-
vanju). Zato so Sole soocene z izzivom participacije mladih v procesih politi¢cnega soodlo-
¢anja in $ola igra kot kraj razprav o politiki zelo pomembno vlogo. Politi¢na aktivnost v
Soli je vazna, ker se z njo vea zanimanje za druzbeno Zivljenje in raziskovalci poudarjajo
medsebojno odvisnost med zanimanjem in aktivnostjo.

Kako izgleda stanje v Avstriji? Znacilnost zadnjih desetletij je, da je mobilnost volilcev
postala ve¢ja. Tradicionalni idejno politi¢ni tabori so utrpeli na trdnosti in obsegu. Avstrij-
ska strankarsko politi¢na pokrajina se je preoblikovala in hkrati postala bolj labilna in difuz-
na, kot je bila kdajkoli prej po drugi svetovni vojni. V parlamentu je sedaj prvi¢ po drugi
svetovni vojni $est strank. Od teh tri do neke mere moremo povezati s tradicionalnimi po-
litiénimi tabori levice, desnice in nemskonacionalnega liberalizma, tri pa so rezultat druz-
benih inovacij, togosti tradicionalnih strank ter nezadovoljstva, nelagodja in protestnega
vzdusja med volilci. Brez dvoma so ti globoki premiki na avstrijskem politicnem prizori§¢u
povezani tudi z menjavo generacij. Vezi med mlaj$o generacijo in strankami svetovnona-
zorskih taborov, ki so dolgo obvladovali avstrijsko javno Zivljenje ter v marsi¢em posegli
v poklicno in zasebno Zivljenje drzavljanov, so vsekakor zrahljane. Strankarske mladinske
organizacije (in ne samo te) prezivljajo tezko krizo. Vse ve¢ je volilcev, ki od volitev do
volitev (ali celo pogosteje) menjavajo svoje strankarske preference. Volilna udelezba pada,
med mladimi volilnimi upravicenci $e bolj kot med starej$imi generacijami.

Kaksne posledice je imela razsiritev volilne pravice? Medtem imamo na razpolago vec¢
volilnih rezultatov in nekaj raziskav s posebnim ozirom na mlade volilce. Prvi rezultati
raziskav so dali prav zagovornikom zniZanja starostnega praga. Pokazali so, da se je za-
nimanje za politiko v starostni skupini 16- in 17-letnikov zvisalo in da najmlajsi volilni
upravicenci niso slabse obvesceni, bolj nevedni ali manj motivirani kot povprec¢ni avstrijski
drZavljani. Zlasti pri prvih volitvah po spremembi zakona so bili opazni pozitivni uéinki.
Manj evfori¢ni so izsledki raziskave (opravljene z metodo povprasevanja), ki je vzela pod
drobnogled volitve v drzavni zbor 2013. Prinesla je rezultat, da je bila volilna udelezba
mladih podpovpre¢na. Navdusenje ni bilo vec tako veliko kot ob volitvah 2007, mogoce
tudi zato ne, ker 2013 v sredstvih javnega obves¢anja ni bilo ve¢ toliko govora o mladih
volilcih kot 2007. Zagovornike volilne pravice za $estnajstletnike spodbuja podatek, da
ni razlik med najmlajsimi volilnimi upravi¢enci (16- in 17-letnimi) in mladimi volilnimi
upravicenci (18-20-letnimi). Pokazale so se razlike po spolu in stopnji izobrazbe. Mlade
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Zenske so se v nekoliko vecji meri posluzile svoje volilne pravice kot mladi moski, prav
tako ucenke in ucenci pogosteje kot vajenci. Zelo znacilen (in seveda ne nepricakovan) je
izsledek, da pogosteje grejo na volisce tisti, ki se bolj zanimajo za politiéno dogajanje. V
tej zvezi ima $Solsko Politicno izobrazevanje seveda velik pomen in poslanstvo. U¢inke ima
tudi sicer$nje delo z mladimi v organizacijah in ustanovah. Posebej vazno je spoznanje, da
je volilna udelezba ne nazadnje stvar navade.?

POGOJI, IZZIVI IN MEJE POLITIENEGA IZOBRAZEVANJA

Ob vseh smernicah in narocilih, kaj vse naj Sola stori za Politi¢no izobrazevanje, se
je treba ustaviti $e pri predmetniku, ki odmerja posameznim uénim predmetom $tevilo
tedenskih ur. V (osemletni) gimnaziji je za kombinirani predmet Zgodovina, druzbene
vede/Politi¢no izobrazevanje predvidenih na sekundarni stopnji I Sest ur (po triv 2., 3.in
4. razredu), na sekundarni stopnji II pa sedem (ena v petem, po dve v ostalih razredih),
pri ¢emer jih v okviru Solske avtonomije dovoljeno skrajsati na Sest ur. U¢ni nacrt sicer
omogoca na tem podroc¢ju poglobljeno ponudbo, vendar Sole ve¢inoma nimajo material-
nih sredstev za tovrstni izbirni predmet. Priloznost za daljse ukvarjanje z izbrano tematiko
nudijo v okviru mature tako imenovane podro¢ne naloge, kjer maturanti ob pomoc¢i men-
torja samostojno raziskujejo oziroma obdelujejo temo, ki jih posebej zanima. Nekateri, ki
se odlocijo za zgodovinsko ali politi¢no temo, izberejo krajevno ali regionalno zgodovino
ali pa tematiko s podrocja Politi¢nega izobrazevanja. Ravno sedaj, ko je v Avstriji v teku
reforma mature, se obetajo nove moznosti. Medtem ko so se namre¢ maturanti doslej pro-
stovoljno odlocali za pisanje podro¢ne naloge, bodo v okviru mature odslej vsi obvezno
pisali tako imenovano »predznanstveno delo«. Pri¢akovati je, da se bodo mnogi odlo¢ili za
teme, ki jih pokriva predmet Zgodovina, Druzboslovje/Politicno izobrazevanje.

Spremenjene Zivljenjske navade, nova druzbeno gospodarska struktura prebivalstva,
uveljavitev novih oblik komunikacije so preoblikovale tudi svet politi¢nega odlo¢anja in
soodlocanja. Politi¢no izobrazevanje v ¢asu obseznih migracijskih tokov, ko se spreminja
struktura avstrijskega prebivalstva glede na njegovo etni¢no, versko in mentalitetno porek-
lo, zahteva tudi od $ole nove pristope. Doseci strpnost in medsebojno spostovanje ali pa
vsaj znosno prenasanje brez verbalne napadalnosti in odkritega nasilja kljub dejanskim
razlikam je eden najvecjih izzivov modernih druzb v razvitih drzavah, kjer se je v zadnjih
desetletjih obcutno povecal delez tako imenovanih novih manjsin.

Pouk predmeta, ki vklju¢uje Politi¢no izobrazevanje, je najbolj od vseh na utripu nepo-
srednega politi¢nega dogajanja. To je po eni strani lahko prednost, po drugi pa tudi izziv.
Kljub temu takoj$nje odzivanje na dnevno strankarsko politiko v $oli nima prostora.?” Po-
liti¢no izobrazevanje ima brez dvoma funkcijo homogenizacije druzbeno, politi¢no, jezi-
kovno, versko, kulturno, izobrazbeno in glede na premozenjsko stanje mocno razslojenega
prebivalstva. V tem smislu sluzi tudi k integraciji in discipliniranju najsirsih slojev. To bo
ostalo tudi v prihodnje. V kolikor se vrsi ob upostevanju vrednot pluralisticne demokraci-
je, opravlja svoje poslanstvo v soglasju s ¢clovekovimi pravicami in k enakopravnemu sozit-
ju heterogene druzbe.
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POVZETEK

Politi¢no izobrazevanje je v vseh druzbah del medgeneracijskega posredovanja znanja in
vescin, e ved, stalis¢ in odnosa do druzbene ureditve. Avstrija ima dolgo tradicijo Poli-
ticnega izobraZevanja, saj sega v 18. stoletje. Sedaj je Politicno izobrazevanje v $olah od
sekundarne stopnje I naprej ve¢inoma z zgodovino in druzbenimi vedami kombiniran
predmet, hkrati pa u¢no nacelo v vseh obdobjih $olanja. Clanek prikazuje zgodovinske in
pravne okvire, servisne sluzbe, tezis¢a (zlasti v zvezi s kulturo spominjanja), izobrazevanje
uditeljev ter izzive in meje Politi¢nega izobrazevanja.
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Rezultati mednarodnih primerjalnih
raziskav drZavljanske vzgoje

Marjan Simenc, Mitja Sardo¢, Ana Mlekuz

REZULTATI MEDNARODNIH PRIMERJALNIH

RAZISKAV DRZAVLJANSKE VZGOJE

Mednarodno primerjalne raziskave izobrazevalnih dosezkov se po navadi usmerjajo
na matematiko in naravoslovje ter na tisto podrocje, ki ga nenavadno poimenujemo bral-
na pismenost (sposobnosti pisanja bi v skladu s to logiko poimenovanja morali oznaciti
kot pisalna pismenost?), v resnici pa gre za razumevanje in interpretacijo besedila. Dr-
zavljanska vzgoja izstopa iz tega sodobnega trenda, saj je edino podrocje humanistike/
druzboslovija, ki je bilo delezno mednarodnih raziskav. To ni nakljucje, kajti drzavljanska
vzgoja je v devetdesetih letih postala eno od prioritetnih podrocij izobrazevanja. Razlogov
za to je ve¢, med klju¢ne pa brzkone spada dolocena Sibkost sodobnih demokracij, ki se
kaze v tem, da demokrati¢na oblika vladavine dolgoro¢no ne spodbuja dovolj vklju¢evan-
ja ljudi v demokrati¢ne procese. Zdi se, kot da je ena od posledic sodobne demokracije
umik v zasebnost in neaktivnost ljudi v javnem Zivljenju. Kot to ubesedi francoski teoretik
Marcel Gauchet: »demokracija se sama obrne proti sebi in zaéne spodkopavati temelje, ki
jo omogocajo«.

Slovenija je sodelovala v obeh nedavnih raziskavah drzavljanske vzgoje, ki sta leta 1999
(Civic Education Study, v okrajsavi CIVED) in 2009 (The International Civic and Citizen-
ship Study, z okraj$avo ICCS) potekali v okviru IEA (The International Association for the
Evaluation of Educational Achievement). Tako je Slovenija dobila priloznost, da si s po-
mod¢jo mednarodnega sodelovanja pridobi vpogled, kako uspe$na je na tem predmetnem
podro¢ju. To trditev moramo takoj nekoliko popraviti, saj drzavljanska vzgoja v Sloveniji
ni razumljena samo kot predmet (pravzaprav del osnovno$olskega predmeta z najdalj$im
imenom), temve¢ je povezana z vkljucenostjo v vse predmete in tudi z vsemi drugimi obli-
kami drzavljanskega izobrazevanja, ki potekajo na Solah in zunaj njih.

Mednarodne raziskave dosezkov u¢encev dajo zanesljive podatke o znanju in stalis¢ih
ucencev, pomembno pa je tudi, da so ti podatki umesceni v kontekst drugih drzav, tako da
niso dane le absolutne vrednosti, temve¢ tudi njihova relativna umestitev glede na znanje
in stali$¢a ucencev v drugih drzavah. Ker je Slovenija sodelovala v obeh raziskavah, je
informacija bogatejsa. To¢kovna zareza pove nekaj o stanju v dolocenem casu, dve zarezi
pa omogocata moznost zaznavanja trendov in ¢asovno perspektivo. Obe raziskavi s svojo
strukturo odslikavata strukturo drzavljanske vzgoje v $oli in zunaj nje, tako da ju tu zaradi
kompleksnosti ni mogoce v celoti povzeti, zato v nadaljevanju predstavljamo le nekatere
poudarke, ki jih je mednarodna primerjava pokazala kot izstopajoce.

VEDNOST

Prva od obeh raziskav, o katerih bo govor, je potekala leta 1999, vanjo pa je bilo vklju-
¢enih 28 drzav. Ko gre za dosezek uc¢encev oziroma za znanje, ki so ga pokazali v raziskavi,
so se ucenci osmega razreda v Sloveniji uvrstili v skupino desetih drzav, katerih dosezek se
ni razlikoval bistveno od mednarodnega povprecja. To je bilo dolo¢eno z vrednostjo 100:
najvide uvr$cena Poljska je dosegla vrednost 111, u¢enci v Sloveniji pa so dosegli vrednost
101. V skupini drzav, katerih dosezek je bil pomembno nad mednarodnim povprecjem,
so bile Poljska, Slovaska in Ceska, MadZarska pa je na lestvici ravno tako nad Slovenijo,
¢eprav njen dosezek ni bil statisticno pomembno razlicen od slovenskega. To so bile drza-
ve, s katerimi se je Slovenija v obdobju vstopanja v Evropsko unijo skusala primerjati, in
primerjava ji na podrocju drzavljanske vednosti ni bila v prid.!
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V raziskavi leta 2009 so slovenski uéenci dosegli povpreé¢no 515 tock, kar jih je uvr-
$¢alo nekoliko nad mednarodno povpredje, ki je bilo dolo¢eno s 500 to¢kami. Spadali so v
skupino 18 drzav z dosezki nad mednarodnim povpreéjem (vseh sodelujocih drzav je bilo
38). V tej skupini so izrazito izstopale Finska, Danska, Juzna Koreja in Tajvan s povprec¢ni-
mi dosezki nad 550 tock, statisticno pomembno boljsi rezultat od Slovenije pa so dosegli
$e ucenci Svedske, Poljske, Irske, Svice, Liechtensteina, Italije in Slovaske.

Za slovenske ucence je bila v obeh raziskavah znacilna razmeroma majhna razprsenost
dosezkov. V letu 2009 je to pomenilo, da dosezek ucencev na petem percentilu (z dosez-
kom 372) ni bil izrazito nizji od povpre¢nega dosezka (516). V vecini drzav je bila razlika
med petim in petindevetdesetim percentilom okrog 300 tock, v Sloveniji pa nekoliko manj
(288 tock). Zal pa velja tudi, da dosezek najboljsih u¢encev v Sloveniji, se pravi dosezek na
95. percentilu (660), ni bil izrazito boljsi od povpre¢nega dosezka ucencev. Dosezek ucen-
cev na 95. percentilu finskih ucencev je bil 710, u¢encev na Novi Zelandiji 693 in v Angliji
690, ce omenimo dve drzavi, ki sta bili po povpre¢nem dosezku uvrsceni tik pred Slovenijo.
Tudi dosezek najboljsih uc¢encev na Norveskem s 669 tockami na 95 percentilu je presegal
slovenske ucence, ¢eprav je bila Norveska po povprecnem dosezku uvrscena za Slovenijo.
Slabsi u¢enci v Sloveniji torej niso zaostajali zelo mo¢no za drugimi ucenci, vendar pa so
najboljsi slovenski u¢enci zaostajali za najbolj$imi ucenci v drugih drzavah.

Razpredelnica 1: Spremembe v drZavljanski vednosti

Razlike 1999/2009

Povpreéna Razlika
Leta Povpre&ni starost Povprecni Povpretna med1999  -20 -10 0 10 20
DrZava 3olanja dosezek 2009 2009 dosezek 1999 starost 1999 in 2009 -
Slovenija 9 104 (0,6) 14,7 102 (0,5) 14,8 3 (1,0)
Finska 8 109 (0,7) 14,7 108 (0,7) 14,8 1(1,1) H
Estonija 8 95 (0,9) 15,0 94 (0,5) 14,7 1(1,2) H
Cile 8 89 (0,7) 14,2 89 (0,6) 14,3 0(1,1)
Litva 8 94 (0,6) 14,7 94 (0,7) 14,8 0(1,1) Dossiek Dosasek
ltalija 8 100 (0,7) 138 101 (0,7) 13.9 1(12)  [ebiteta . 2000 vig
Latvija 8 91 (0,6) 14,8 92 (0,9) 14,5 -1 (1,2) =
Svica (nemski del) 8 94 (1,0) 14,8 95 (0,9) 15,0 -2 (1,5) O
Kolumbija 8 85 (0,6) 14,4 89 (0,8) 14,6 -4 (1,1)
Norveska t~ 9 97 (0,8) 14,7 103 (0,5) 14,8 -5 (1,1)
Grcija 9 102 (0,8) 14,7 109 (0,7) 14,7 -7 (1,3)
Poljska 8 103 (1,0) 14,9 112 (1,3) 15,0 -9 (1,8)
Slovaska' 8 97 (1,1) 14,4 107 (0,6) 14,3 -10 (1,4)
Ceskat 8 93 (0,5) 14,4 103 (0,8) 14,4 -10 (1,1)
Bolgarija 8 88 (0,9) 14,7 99 (1,1) 14,9 -11 (1,5)
Povprecje 96 (0,0) 14,6 100 (0,0) 14,6 -4 (0,1) | ﬁ
Drzavi z razli¢nim obdobjem izvedbe raziskave v letu 1999
Anglija® £ 9 90 (0,7) 14,0 96 (0,6) 147 -6 (1,1 ‘ ‘ 1 ‘
Svedska® 8 98 (0,8) 14,8 97 (0,8) 14,3 0 (1,

() Standardne napake so v oklepajih. Zaradi zaokrozevanja so nekateri rezultati nekonsistentni.

1 Drzava je dosegla standarde vzorcenja za Stevilo sodelujocih $ol v ICCS 3ele, ko so bile vklju¢ene tudi nadomestne Sole.

I Drzava je komaj zadovoljila standarde vzorcenja za stevilo sodelujocih 3ol v ICCS tudi, ko so bile vklju¢ene nadomestne 3ole.
~Vletu 1999 je bila stopnja sodelovanja 3ol po vkljucitvi nadomestnih $ol manjsa od 75 %.

. Razlika je statisti¢no znailna na stopnji 0,5.

D Razlika ni statisti¢no znacilna.

3 Nacionalna ciljna populacija ne obsega celotne mednarodne populacije.

2V letu 1999 so v drzavi izvedli raziskavo na isti skupini u¢encev, vendar $ele na zacetku naslednjega 3olskega leta.

3V letu 1999 so v drzavi izvedli raziskavo na isti skupini u¢encev, vendar na zacetku Solskega leta.

Vir: Sardoc 2014.
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Rezultati mednarodnih primerjalnih
raziskav drZavljanske vzgoje

Osemnajst drzav je sodelovalo v raziskavi drzavljanske vednosti v letih 1999 in 2009,
tako da je bilo mogoce ugotoviti spremembe v dosezkih uc¢encev v obdobju med obema
raziskavama. Stiri drzave, med njimi je bila tudi Slovenija, so zaradi te primerjave v raz-
iskavo vkljucile tudi ucence devetega razreda. V Sloveniji je bil razlog zgodnejsi vstop v
$olo, ki je bil vpeljan v obdobju med obema raziskavama, tako da so u¢encem osmega
razreda v letu 1999 ustrezali ucenci devetega razreda v letu 2009. Primerjava je pokazala,
da se je vednost ucencev statisticno pomembno zmanjsala v 8 sodelujocih drzavah, v 7 ni
bilo statisticno pomembnih razlik, v eni pa se je vednost uc¢encev v obdobju 1999-2009
statisti¢cno pomembno povecala. Ta drzava je bila Slovenija. To pri¢a, da so se na podrocju
drzavljanske vzgoje med letoma 1999 in 2009 v Sloveniji zgodile pozitivne spremembe.
Domnevamo lahko, da najverjetneje ni $lo za en prevladujoci dejavnik, temvec za pozi-
tiven vpliv raznolikega dogajanja na podrocju drzavljanskega izobrazevanja in vzgoje: od
konferenc, predavanj, seminarjev do novih gradiv.

KONCEPTI, ODNOSI, PARTICIPACIJA

Na podrodju drzavljanske vzgoje ni pomembno samo znanje, temve¢ tudi pojmovanja
ucencev, njihova stali$¢a ter razmisljanja o prihodnji drzavljanski angaziranosti. Analiza
odgovorov ucencev v stalis¢nem delu vprasalnika v letu 1999 je pripeljala do oblikovanja
niza razpredelnic, ki so dajale primerjalne informacije o konceptih, odnosih in angazmajih
udencev. Mednarodno povprecje vseh razpredelnic je bilo dolo¢eno z vrednostjo10.

Opis Slov. pov.
Konvencionalno drZavljanstvo 95
DrZavljansko-druzbena gibanja 96
Odgovornost vlade za druzbo 9,9
Odgovornost vlade za ekonomijo 9.9
Zaupanije v institucije 8,6
Nacionalna identiteta in patriotizem 99
Imigranti/priseljenci 94
Politiéne in ekonomske pravice Zensk 99
Pricakovana politicna dejavnost 10
Utinkovitost participacije v Soli 96
Solska klima 93

Vasih so bolj kot strinjanja in soglasja pomembne in povedne razlike. Odgovori slo-
venskih ucencev so se razlikovali od mednarodnega povprecja na Sestih podro¢jih. Poglej-
mo si $tiri najbolj izstopajoca.

Prvo podro¢je je bilo pojmovanje drzavljanstva oziroma predstav ucencev o tem, kaj
pomeni biti dober drzavljan. Tako na lestvici konvencionalnega drzavljanstva kot na lestvi-
ci drzavljanstva, povezanega z druzbenimi gibanji, so bili slovenski u¢enci pod mednarod-
nim povpreéjem. To ni bilo nenavadno, saj so bile drzave praviloma bodisi pod povprec-
jem bodisi nad povpre¢jem na obeh lestvicah. Samo Norveska je bila pri konvencional-
nem drzavljanstvu uvr$¢ena pod povpredjem, pri pojmovanju, ki drzavljanstvo povezuje z
druzbenimi gibanji, pa nad povpre¢jem. Vendar to ni pomenilo, da slovenski u¢enci niso
podpirali postavk, povezanih s posameznim pojmovanjem drzavljanstva, $lo je za to, da
so bili pri svoji podpori bolj zadrzani. Pri vseh postavkah je bila njihova podpora neko-
liko manjsa od mednarodnega povprecja. Le pri povezovanju ¢lanstva v politi¢ni stranki
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in sodelovanja pri politi¢nih razpravah, ki tudi mednarodno nista dobila velike podpore
(mednarodno povpredje za prvo je bilo 2,11, za drugo pa 2,37, kar pomeni, da si u¢enci
niso bili enotni, ali je to res pomembno za dobrega drzavljana), je njihova podpora obcut-
nejSe manjsa. Kar 43 % slovenskih ucencev je tako odgovorilo, da vklju¢evanje v politi¢no
stranko ni pomembno za dobrega drzavljana, v primerjavi s 27 % ucencev mednarodnega
povpredja. Sicer pa je iz primerjave odgovorov slovenskih ucencev z mednarodnim pov-
pre¢jem bilo mogoce razbrati pravilo: pri vseh postavkah je nekoliko ve¢ slovenskih ucen-
cev izjavilo, da postavka za drzavljana sploh ni pomembna, in nekoliko manj, da je zelo
pomembna. Za njihove odgovore je bila tako znacilna svojevrstna zadrZanost.

ZAUPANJE V INSTITUCIJE

Manj zadrzani pa so bili ucenci leta 1999 ob izjavah zaupanja vladnim institucijam.
Slovenski vladi nikoli ni zaupala cetrtina uc¢encev, parlamentu 28 %, politicnim strankam
pa vec kot tretjina. Na drugi strani lestvice, se pravi pri izrazih podpore vladi, pa je vladi
velikokrat ali vedno zaupalo le 14 % ucencev, mednarodno povprecje pa je bilo 48 %. V
spodnji razpredelnici si lahko ogledamo $e druge odgovore uéencev. Podani so odstotki
ucencey, ki so se strinjali s posamezno trditvijo, povpreéja pa so bila izracunana tako, da so
bile posameznim odgovorom pripisane vrednosti 0, 1, 2, 3 ali 4.

Razpredelnica 2: Zaupanje v institucije — odgovori ucencev

Ali kdaj zaupas kateri od naslednjih institucij?

Veliko- Med.
Nikoli Veasih krat Vedno | Nevem Pov. pov.
1 2 3 4 0
Slovenski vladi v Ljubljani 25 51 1 3 10 1.9 2.5
Obginskim oblastem 17 51 20 3 9 2, 22
Sodistem 10 33 39 12 5 28 2,1
Policiji 14 35 35 14 3 2,5 28
Televizijskim novicam 8 39 40 11 2 2.7 2.8
Radijskim novicam 7 7y 40 9 2 2.5 2,7
Novicam v tisku 10 50 31 6 2 2,3 28
Politiénim strankam 35 46 10 1 6 18 2,3
Solam 10 25 44 18 2 2,7 29
Parlamentu 28 44 17 3 7 19 2,5

Nezaupanje v vladne institucije ni bilo presenetljivo. Raziskave iz druge polovice dvaj-
setega stoletja so pokazale, da zaupanje v vlado raste s starostjo demokracije. Ker je bila
novej$a demokrati¢na tradicija v Sloveniji razmeroma kratka, je bilo pri¢akovati, da bo
zaupanje v vladne (drzavne) institucije manjse. In res je bilo v vecini »vzhodno- in sred-
njeevropskih« drzav, ki so sodelovale v raziskavi, zaupanje v vlado pod mednarodnim pov-
pre¢jem. Vendar je v Bolgariji, kjer je bilo zaupanje drugo najslabse, skoraj dvakrat ve¢
ucencev kot v Sloveniji izjavilo, da vedno ali ve¢ino ¢asa zaupajo vladi. Na Slovaskem pa
je bilo takih u¢encev 51 %. Po zaupanju so bile pred Slovenijo uvricene oziroma so v njih
ucencih izkazovali vi§jo stopnjo zaupanja tudi vse tiste drzave, ki so bile v drugih razis-
kavah zaupanja (ki so se osredotocale predvsem na odrasle) za njo: Bolgarija, Slovaska,
Madzarska in Romunija.
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Razpredelnica 3: Zaupanje v institucije, povezane z oblastjo - mednarodna primerjava

v ovprecni

Drzava pdospeiek
Anglija 10,0 (0,04) o
Avstralija s 10,3 (0,06) {®F
Belgija (Fr) 9,9 (0,07) 1@}
Bolgarija t 92 (0,07) 101
Ciper s 10,5 (0,04) °
Ceska t 9,7 (0,05) ®:
Cile 10,0 (0,05) o
Danska s 11,4 (0,04) .
Estonija t 9,7 (0,04) °
Finska 10,1 (0,05) o
Grdija s 104 (0,05) (@
Hongkong 10,2 (0,05) o
Italija 10,1 (0,03) [ ]
Kolumbija 9,9 (0,09) Y
Latvija t 9,5 (0,06) o
Litva t 9,5 (0,05) o!
Madzarska 10,1 (0,05) ;lox
Nemcija 10,0 (0,04) °
Norveska s 10,8 (0,04) .
Poljska 9,9 (0,05) bt
Portugalska t 96 (0,04) (3
Romunija 10,0 (0,08) 104
Rusija t 9,4 (0,06) )
Slovaska s 10,3 (0,05) ol
SLOVENUJA t 8,6 (0,05) @
Svedska 10,2 (0,06) o
Svica s 10,7 (0,04) o
ZDA s 10,4 (0,07) Ty

Vir: Torney-Purta 2003, str. 94.

Pri u¢encih sicer se ne moremo govoriti o aktivni udelezbi v sistemu, vendar jih je
leta 1999 78 % izjavilo, da se bodo zagotovo oziroma verjetno udelezili drzavnih volitev.
In samo 21 % se jih je strinjalo oziroma zelo strinjalo s trditvijo, da bi raje ziveli v drugi
drzavi. Iz ¢esar lahko sklepamo, da nezaupanje v raziskavi iz leta 1999 ni pric¢alo o radikalni
distanci do druzbe in njenega politicnega sistema. Vendar je tudi 77 % ucencev zapisalo,
da se zagotovo oziroma verjetno ne bodo v¢lanili v politi¢no stranko, in odstotek ve¢, da
ne bodo pisali pisem v ¢asopis o druzbenih vpraganjih. Kljub izkazanemu mo¢nemu neza-
upanju je bilo mogoce sklepati, da so se u¢enci nameravali vkljucevati v politi¢ne dejavno-
sti, vendar je bilo njihovo nameravano vklju¢evanje izrazito selektivno.

V raziskavi ICCS so bila stalis¢a slovenskih ucencev v primerjavi z rezultati raziskave
CIVED 1999, spremenjena in so manj odstopala od odgovorov ucencev v drugih drzavah,
kar pomeni, da so ucenci izkazovali vi$jo stopnjo zaupanja. Kar 56 % ucencev je odgovo-
rilo, da vladi zaupa popolnoma ali srednje. Nekoliko manj zaupanja so pokazali ucenci
v devetem razredu, vendar je 53 % devetosolcev odgovorilo, da popolnoma ali srednje
zaupajo vladi. Mednarodno povpredje je bilo 62 %, kar pomeni, da so bili slovenski u¢enci
med manj zaupljivimi, a niso zelo nezaupljivi. Visoka stopnja zaupanja je bila znacilna
za skandinavske drzave (Finska 82 %), vladi pa so najbolj zaupali indonezijski (96 %) in
ruski ucenci (88 %). V Sloveniji je politi¢nim strankam popolnoma ali srednje zaupalo 45
% ucencey, kar je bilo nad mednarodnim povpre¢jem. V vseh drzavah pa so u¢enci manj
zaupali politicnim strankam kot vladi.
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Najvecjo stopnjo zaupanja so slovenski ucenci izkazovali ljudem nasploh. Kar 71 %
slovenskih osmosolcev je ljudem zaupalo popolnoma ali srednje. S tem so se uvrstili med
4 drzave, kjer je zaupanje v ljudi pomembno nad mednarodnim povprec¢jem, ki je bilo
58 %. Preostale drzave z veliko stopnjo zaupanja so bile Indonezija (77 %), Finska (76 %),
Liechtenstein (70 %). Slovenija je bila edina drzava med njimi, kjer so ucenci bolj zaupali
ljudem nasploh kot $oli, v vseh preostalih je bilo zaupanje v $olo bodisi enako zaupanju
ljudem bodisi visje. Zaupanje slovenskih u¢encev v $olo je bilo niZje od mednarodnega
povprecja, ki je bilo 75 %, kar pa ne pomeni, da se je zaupanje v Solo zmanjsalo. Leta 1999
je Soli velikokrat ali vedno zaupalo 62 % ucencey, leta 2009 pa je $oli popolnoma ali sred-
nje zaupalo 68 % ucencev osmega razreda in 66 % ucencev devetega razreda. Zaupanje v
‘evropske' institucije je bilo v primerjavi z zaupanjem nacionalnim institucijam nekoliko
nizje (Evropski komisiji je popolnoma oz. srednje zaupalo 59 % slovenskih u¢encev, Evrop-
skemu parlamentu pa 58 %).

ODNOS DO PRISELJENCEV

Drugo podrocje, kjer so bili odgovori slovenskih uc¢encev leta 1999 globoko pod med-
narodnim povprecjem, je bil odnos do imigrantov oziroma priseljencev. Na lestvici pozi-
tivnega odnosa do imigrantov so si uéenci iz Slovenije in Svice delili predzadnje mesto,
malenkost pred Nem¢ijo na zadnjem mestu. Zanimivo je, da sta Svica in Nem¢ija drzavi, v
katerih je ve¢ kot 10 % ucencev izjavilo, da so bili rojeni v drugi drzavi.

Razpredelnica 4: Odnos do priseljencev - mednarodna primerjava

Anglija t 7 (0,07) O]
Avstralija 10,0 (0,08) 104
Belgija (Fr) 10,0 (0,09) ro
Bolgarija t 7 (0,10) +O+4

Ciper s 10,9 (0,03) °
Cedka 10,0 (0,06) o

Cile s 10,4 (0,03) °
Danska t 6 (0,05) ®;

Estonija t 7 (0,04) o

Finska 8 (0,06) 10

Grcija s 10,6 (0,05) ®;
Hongkong s ,5 (0,05) o
Italija t 8 (0,05) o
Kolumbija s 10,8 (0,04) °
Latvija t 5 (0,05) @

Litva t 6 (0,03) °
Madzarska t 5 (0,05) o}
Nemcija* t 2 (0,07) t

Norveska s 10,3 (0,07) Y
Poljska s 10,6 (0,06) 1@t
Portugalska s 10,3 (0,03) °
Romunija 10,2 (0,06) ot
Rusija 8 (0,06) 1®
Slovaska t 8 (0,05) ot
SLOVENLIJA t 9 4 (0,05) (@

Svedska s 10,7 (0,08) 104
Svica* t 4 (0,07) 104

ZDA s 10,3 (0,06)

Vir: Torney-Purta 2003, str. 103.

ki so se strinjali s posamezno trditvijo, povprecja v zadnji dveh stolpcih pa temeljijo na
ovrednotenju posameznega tipa odgovora z 1, 2, 3,4 ali 0.
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Razpredelnica 5: Priseljenci — odgovori ucencev

Zelosene | Sene Se
strinjam | strinjam | strinjam

Zelo se
strinjam

Povprec.

Med.
povpret.

1 2 3

4

Priseljenci bi morali imeti moZnost, da Se naprej govorijo svoj jezik. 13 23 44

14

6 28

29

V Sloveniji bi morali imeti otroci priseljencev enake moZnosti za izobraZevanie kot 3 8 54
preostali otroci.

32

3 3.2

3.3

Priseljenci, ki Zivijo v naSi drzavi Ze vec let, bi morali imeti moZnost, da volijo na volitvah. 6 17 50

8 28

Priseljenci bi morali imeti mozZnost, da ohranijo svoje navade in natin Zivijenja. 8 20 49

Priseljenci bi morali imeti enake pravice kot vsi drugi v drzavi. ) 17 49

31

Iz razpredelnice je razvidno, da pri slovenskih ucencih ni §lo za odklonilen oziroma
negativen odnos do priseljencev in njihovih pravic. Odnos je bil pozitiven, saj se je vecina
udencev strinjala s trditvami, ki zagovarjajo pravice priseljencev, vendar so bili odgovori
manj pozitivni kot pri mednarodnem povpreéju. Tak odnos zbuja skrb, zlasti zato, ker so
podatkih raziskave drzavljanskega izobrazevanja na srednji $oli kazali, da se je pojavljal
tudi pri dijakih na koncu srednje $ole.

Odnos slovenskih u¢encev do priseljencev v raziskavi v letu 2009 se je spremenil in se
ni razlikoval od mednarodnega povprecja raziskave. Najve¢ naklonjenosti pravicam prise-
liencev so ucenci v Sloveniji pokazali ob enakih moznostih otrok priseljencev za izobra-
Zevanje, saj se je 91 % ucencev s to pravico strinjalo oz. zelo strinjalo, ter ob zagotavljanju
enakih pravic priseljencem (87 %). Nekoliko nizje je bilo soglasje pri zagotavljanju mozno-
sti, da priseljenci ohranijo svoje navade in nacin Zivljenja (81 %), kot tudi pri zagotavljanju
volilne pravice priseljencem (80 %). Z mozZnostjo, da lahko priseljenci $e naprej govorijo
svoj jezik, se je strinjalo oz. zelo strinjalo 71 % slovenskih u¢encev. Najmanj pozitiven od-
nos so imeli slovenski uc¢enci do izjave, ki se je nanasala na omejevanje priseljevanja, saj je
z izjavo, ki je govorila o tem, soglasalo 57 % ucencev.

SOLSKA KLIMA

Tretje izstopajoce podrocje v letu 1999 je bilo zaupanje ucencev v u¢inkovitost sode-
lovanja na Soli. Tako zaupanje v ucinkovitost sodelovanja v $oli kot dojemanje ucencev
o odprtosti Solske klime za razpravo je bila pomembno pod mednarodnim povprecjem.
Vendar je samo v drugem primeru Slovenija res izstopala. Izjave u¢encev o vplivu ucen-
cev na zivljenje v $oli so pricale o pozitivnih izku$njah. 71 % ucencev se je tako strinjalo
oziroma zelo strinjalo, da izvolitev predstavnikov ucencev, ki predlagajo spremembe pri
re$evanju $olskih problemov, $olo izboljsa.

Razpredelnica 6: Odprtost Solske klime — odgovori ucencev

Nikoli Redko

Véasih

Pogosto

Ne vem

3

4

Ko gre za politicna in druzbena vpra$anja, se lahko ucenci med uéno uro odkrito ne strinjajo s 10 25
svojim ugiteljem.

36

20

Utence se spodbuja, da oblikujejo svoja stali$¢a o razliénih vprasanjih. 5 21

4

23

Utitelji spoStujejo nasa staliS¢a ter nas spadbujajo, naj jih izrazamo in med urami tudi povemo. 10 25

36

22

Utenci Eutijo, da lahko izrazijo svoja mnenja, tudi ko se razlikujejo od mnenj vecine preostalih b 21
ucencev.

4

23

Utitelji nas spodbujajo k razpravljanju o politiénih ali druzbenih vpraSanjih, o katerih imajo 17 35
ljudje razlitna mnenja.

29

Utitelji predstavijo vet pogledov na vprasanije, ko ga predstavljajo v razredu. 7 26
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Uitelji etike in druzbe, kot se je predmet imenoval leta 1999, ki so poucevali 80 %
ucenceyv, vkljucenih v raziskavo, so izjavili, da so pogosto oziroma zelo pogosto v pouk
vkljuéevali razpravljanje o spornih vprasanjih. To je opazilo le 36 % ucencev, ki so jih ti
uditelji poucevali. Zanimiva ni samo razlika med zaznavami u¢encev in uditeljev, temvec je
pomembno tudi dejstvo, da so uitelji raziskovalni in dialoski na¢in pouka cenili. V zvezi s
tem jih je 44 % izjavilo, da bi potrebovali dodatno usposabljanje glede metod poucevanja.
Tako so ucitelji sami nakazali, s katerimi ukrepi bi z njihovega zornega kota lahko izboljsali
»razredno klimo«. Vednosti se res ne da povecevati samo z razpravo in glasovanjem, ven-
dar bolj diskusijsko usmerjena $olska klima ucence bolje pripravi na prakso demokracije,
ki zahteva interes za javno razpravo in pripravljenost vkljuciti se vanjo, ¢e ne drugace, pa
vsaj na volitvah. Analize pa so pokazale tudi, da je bila razredna klima eden od napovedni-
kov drzavljanske vednosti.

V raziskavi v letu 2009 so u¢encem zastavili podobna vprasanja kot v raziskavi v letu
1999. Razlika pri zastavitvi vprasanj je bila le v tem, da ni bila na voljo moZznost »Ne vemc,
celotni sklop vprasanj pa je imel uvod »Ko med rednim poukom razpravljate o politi¢nih
in druzbenih vprasanjih, kako pogosto se dogaja naslednje?«. Kar 69 % slovenski uc¢encev
je menilo, da se pri pouku v¢asih oziroma pogosto dogaja, da »ucenci lahko odkrito izra-
zijo nestrinjanje s svojimi ucitelji«, 78 % jih je menilo, da se vcasih oziroma pogosto pri
pouku dogaja, da »ucitelji spodbujajo ucence, da oblikujejo svoja staliS¢a«, in 84 % jih je
izjavilo, da se v¢asih oziroma pogosto pri pouku dogaja, da »ucitelji spodbujajo ucence,
naj izrazajo svoja mnenja«. Ubeseditev vprasanj se je v letu 2009 nekoliko razlikovala od
formulacij v letu 1999, vendar je bila podobnost dovolj velika, da je mogoca primerjava. Iz
pridobljenih podatkov je razvidno, da u¢enci v letu 2009 porocajo o znatno veéji odprtosti
klime v razredu.

To je razvidno tudi iz mednarodne primerjave. Na lestvici, na kateri je bilo mednarod-
no povprecje doloc¢eno pri vrednosti 50, so o najvecji odprtosti razredne klime porocali
ucenci na Danskem in v Indoneziji, kjer so njihovi odgovori dosegli vrednost 55. O naj-
nizji odprtosti klime v razredu so porocali u¢enci v Juzni Koreji, kjer so odgovori doseg-
li povpre¢no vrednost 38, odgovori slovenskih ucencev pa so sovpadali z mednarodnim
povprecjem. To pomeni, da so ucenci leta 2009 razredno klimo dozivljali bolj odprto za
razpravo kot ucenci leta 1999, poleg tega pa njihovi odgovori v mednarodnem merilu niso
umesceni na negativni strani glede na mednarodno povpredje, tako da klima v razredu ni
vel kriti¢na tocka poudevanja drzavljanske vzgoje v Sloveniji.

PRVI SKLEP

Rezultati slovenskih ucencev v raziskavi iz leta 2009 so se izboljsali na vseh podro¢-
jih, ki so se v raziskavi leta 1999 izkazala kot problemati¢na. Znanje se je izboljsalo in
tudi izstopajoca stali§c¢a iz leta 1999 so se v letu 2009 spremenila: vecje zaupanje v insti-
tucije, ve¢ja naklonjenost pravicam priseljencev in zaznavanje razredne klime kot bolj
odprte za razpravo.

Drugacna pa je slika, ko si pogledamo minimalno vednost o politicnem sistemu. V
raziskavi leta 1999 so v Sloveniji ucenci odgovarjali tudi na vprasanje, kaks$na je sestava
slovenskega parlamenta. Da ga sestavljata drzavni svet in drzavni zbor, je vedela le sla-
ba tretjina (30 %) udencev na koncu osnovne $ole, najve¢ uéencev (44 %) pa je izbralo
odgovor, da slovenski parlament sestavljata vlada in predsednik drzave. To je kazalo na
nepoznavanje temeljne demokrati¢ne institucije ter na nepoznavanje oziroma nerazu-
mevanje nacela delitve oblasti — mesto zakonodajne oblasti je v odgovorih ucencev za-
vzela izvréna.
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Rezultati mednarodnih primerjalnih
raziskav drZavljanske vzgoje

1999: Slovenski parlament sestavija(ta) ...

vlada in ustavno sodisce 8
drzavni zbor 18
drZavni svet in drZavni zbor 30
vlada in predsednik drZave 44

Dijaki se leta 1999 niso odrezali bistveno bolje: manj kot polovica (46 %) jih je vedela,
da slovenski parlament sestavljata drzavni svet in drzavni zbor, 6 % jih je odgovorilo, da
gre za vlado in ustavno sodisce, 22 %, da je to drzavni zbor, in spet kar 26 %, da parlament
v Sloveniji sestavljata vlada in predsednik drzave. Za tiste, ki so pravkar dobili volilno pra-
vico, je delez napac¢nih odgovorov (54 %) zaskrbljujo¢. Preudarno odlocanje na volitvah in
uspesno uveljavljanje volilne pravice zahtevata poznavanje osnovnih informacij. Mednje
nedvomno spada to, za kak$no institucijo pravzaprav izbiramo kandidate.

2009: Slovenski parlament sestavlja(ta) ...

vlada in ustavno sodite 14
drzavni zbor 21
drZavni svet in drZavni zbor 35
vlada in predsednik drzave 30

Leta 2009 so ucenci tudi glede tega vprasanja pokazali nekaj ve¢ vednosti od svojih
predhodnikov leta 1999. Na vprasanje je pravilno odgovorilo 35 % ucencev osmega razre-
da, torej za 5 % vec kot leta 1999, a naj takoj dodamo: le za 5 % vel. Ta primer pokaze, da
se je znanje sicer izboljsalo, vendar pa je poznavanje nekaterih temeljnih tem $e vedno tako
nizko, da ni razloga za zadovoljstvo.

Primerjava odgovorov iz let 1999 in 2009 pokaze, da se ve¢ina ucencev osmega razreda
ne odloca ve¢ za resitev, ki na mesto zakonodajne oblasti postavlja izvrsno. Poleg tega v letu
2009 najvec ucencev izbere pravilni odgovor in s tem pokaze, da poznajo temeljno insti-
tucijo predstavniske demokracije v Sloveniji. Vseeno pa Se vedno dobra éetrtina uc¢encev
»misli«, da je izvr$na oblast tudi zakonodajna. In kar je $e bolj pomembno, samo dobra
tretjina ucencev v osnovah pozna demokrati¢ni politi¢ni sistem v Sloveniji. Dokler takih
ucencev ne bo velika vecina, toliko ¢asa je izbolj$anje politi¢ne pismenosti u¢encev pred-
nostna naloga drzavljanske vzgoje v Sloveniji.

Seveda bi bilo mogoce, da imajo ucenci precej vednosti o drzavi Sloveniji, tako da je
slabo znanje o parlamentu samo nakljucje, povezano z dejstvom, da je drzavni svet manj
izpostavljena institucija. Vendar so v raziskavi leta 2009 slovenski ucenci odgovarjali na Se
eno dodatno vprasanje. Tudi to spada med temeljna znanja o demokraciji, bilo je vkljuce-
no v takrat veljavni u¢ni nacrt, odgovor, ki terja poznavanje pojma, ki ga bi u¢enci morali
poznati Ze iz zgodovine, pa kaze spodnjo sliko.

Totalitarna je drzava, v kateri ...

vlada popolna svaboda. 28
je v veljavi delitev oblasti. 21
drZava nadzira vsa podrocja Zivljenja. 30
je ablast drzave omejena. 17

Dobra Cetrta ucencev je menila, da totalitarna drzava oznacuje stanje, kjer vlada po-
polna svoboda, petina jih je menila, da je to prav drzava, kjer je izvr$na oblast omejena z
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zakonodajno in pravno vejo oblasti, nadaljnjih 17 % jih je menilo, da je to drzava, kjer je
oblast omejena, in le slaba tretjina ucencev je pravilno razumela pojem, ki je eksplicitno
naveden v u¢nem nacrtu in ki se tudi nenehno pojavlja v javnih razpravah (4 % uéencev
na vprasanje ni odgovorilo). Odve¢ je dodati, da ucenci teh razprav ne morejo razumeti,
¢etudi bi jim sledili. Ni¢ bolje ni bilo s poznavanjem osrednjih oseb takratnega slovenskega
politi¢nega zivljenja.

Predsednik/-ca Drzavnega zbora je ...

Franc Testen 2
Pavle Gantar 37
Zdenka Cebasek Travnik 4
Borut Pahar 54

Ucenci so torej vecinsko menili, da je predsednik vlade tudi/v resnici predsednik dr-
Zavnega zbora. Vsi odgovori pa pricajo, da je bila ena pomembnih pomanjkljivosti pred-
meta drzavljanske vzgoje, da je bilo premalo pozornosti posvecene doseganju temeljne
vednosti s tega podro¢ja.

DRUGI SKLEP

Na podrocju drzavljanske vzgoje obstaja jasen trend izboljsanja. Vendar ni vzroka za
preveliko veselje. Kot smo videli, konkretna vednost, ki je potrebna za razumevanje raz-
prav v druzbi, pusca $e veliko prostora za napredek. Vendar naj takoj dodamo, da se ob
stali$¢ih, konceptih in pripravljenostih za delovanje odpira kompleksen prostor interpreta-
cije. Na primer: nacelno zaupanje v vlado je pogoj za delovanje politicnega sistema, vendar
je veliko razlogov, da konkretnim vladam ne zaupamo, tako da mora poglobljena analiza
zaupanja upostevati ve¢ ravni hkrati. Lahko re¢emo, da so pozitivni rezultati, ki jih belezita
mednarodni raziskavi, tudi rezultat pozornosti, ki jo je drzavljanska vzgoja delezna v $olski
politiki, na Solah, pri nevladnih organizacijah in v stalnem strokovnem spopolnjevanju
wliteljev. Zal pa ne tudi v dodiplomskem izobrazevanju uciteljev, kjer fakultete e vedno
premalo upostevajo, da osnovnosolski ucitelji ucijo tudi drzavljansko vzgojo. To je Se po-
sebej pomembno, ker drzavljanska vzgoja nima zaledja v posamezni disciplini, kot denimo
zgodovina in zemljepis, temve¢ je podro¢je izrazito multidisciplinarno in terja znanja s
podrodja filozofije, sociologije, prava, ekonomije itd.
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POVZETEK

Clanek predstavi nekatere rezultate mednarodnih primerjalnih raziskav, v katerih je sode-
lovala Slovenija. Rezultati raziskav kazejo, da je bila vednost u¢encev v Sloveniji nekoliko
nad mednarodnim povprecjem, prav tako pa je razviden pozitiven trend. V raziskavi iz leta
2009 je bila Slovenija edina drzava, ki je izkazovala napredek v dosezku glede na leto 1999.
Tudi izstopajoca stali$c¢a iz leta 1999 so postala manj izrazita v letu 2009. Kljub pozitivnim
trendom pa nekateri rezultati nakazujejo jasno potrebo po izboljsavah.
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Spodbujanie aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

Mag. Vilma Brodnik, Zavod RS za $olstvo

POUK ZGODOVINE 0 VOJNAH SKOZI OCI OTROK IN
MLADOSTNIKOV'

1 Clanek je rezultat avtoricenega
raziskovalnega dela v okviru predmetne
razvojne naloge Poucevanje o zlo¢inih
proti ¢lovecnosti, holokavstu in drugih
oblikah genocidov, ki je potekala v letih
2010-2013.

2 Tako psiholoske travme iz vojn
pojasnjuje ameriski psihoanalitik
Arnold Cooper (povzeto iz knjige: Ott,
L. (2009). Otroci, zrtve vojne. Celje:
Celjska Mohorjeva druzba, str. 22.)

3 Ott, Ivan (2009). Otroci, Zrtve vojne.
Celje: Celjska Mohorjeva druzba, str. 26.

4 Prav tam, str. 38.

uvoD

Druga svetovna vojna in obdobje po njej sta med Slovenci zanesljivo pustila pecat, ki zlepa
ne bo izbrisan iz zgodovinskega spomina posameznikov, druzin in celotnega naroda. Slo-
vensko ozemlje je bilo razdeljeno med stiri okupatorje, Tretji rajh, Kraljevino Italijo, Mad-
zarsko in Neodvisno drzavo Hrvasko. Cilj vseh $tirih okupacijskih sistemov je bil uniciti
Slovence kot samostojen narod ter jih z razli¢nimi sredstvi, pritiski in nasiljem potujciti.
Poleg tega je bil nad slovenskimi Judi izveden holokavst ter genocid nad slovenskimi Romi.
Na delu slovenskega ozemlja je potekala drzavljanska vojna, ki jo je zanetila revolucija.
Tako drzavljanska vojna kot revolucija sta zahtevali Stevilne Zrtve med drugo svetovno
vojno in po njej. Zrtve genocida, holokavsta ter drugih oblik krsenja ¢lovekovih pravic
so bili tudi otroci. V prispevku obravnavamo, kako lahko teme, polne nasilja in trpljenja,
obravnavamo s pomodjo pric¢evanj otrok, Zrtev vojne.

OTROCI V VOJNI

V ¢asu druge svetovne vojne in v obdobju takoj po njej so bili otroci in mladostniki
pri¢e bombardiranja in umiranja, bili so med begunci in izgnanci, med interniranci v kon-
centracijskih tabori$cih, judovske otroke so zapirali v geta ter posiljali v koncentracijska
tabori$c¢a, posebna oblika Zrtev so ukradeni otroci, precej mladostnikov je bilo vkljucenih
tudi v spopade, kurircki so prenasali posto, med Zrtve spadajo tudi ilegal¢ki, otroci partiza-
nov in aktivistov OF ki so jim ubili starse, sorodnikov pa niso imeli ali niso mogli skrbeti
zanje, zato so jih prezivljali in skrivali nadomestni starsi. Stevilni otroci so ostali brez enega
ali obeh starsev, brez doma, odvzeta jim je bila moznost izobraZevanja, po koncani vojni
so §tevilni otroci prejeli oznako drzavnih sovraznikov, ker so njihovi star$i nasprotovali
novemu rezimu, ter ziveli pod drzavno represijo v totalitarnem rezimu takoj po vojni. Ti
otroci in mladostniki so dozivljali travme, ki jih je mozno opisati kot »dogodek, ki osebno
sposobnost jaza’, zadolZeno, da skrbi za temeljni obCutek varnosti in za integracijsko enovi-
tost, na grob nacin spremeni v silni strah ali nemoc, ki povzroci trajno spremembo psiholoske
organiziranosti«.” Statisti¢ni podatki pri¢ajo, da je bilo v Evropi vseh zrtev vojne med otroki
priblizno 20 milijonov, v Sloveniji pa okrog 40.000.° Podatki zajemajo sirote brez enega ali
obeh starsev, med Zrtve vojne pa sodijo tudi otroci in mladostniki, ki jim je bilo odvzeto
zZivljenje, ter otroci, ki so v povojnem obdobju nosili pecat drzavnih sovraznikov.*

POUK ZGODOVINE 0 DRUGI SVETOVNI VOJNI SKOZI 0CI OTROK IN
MLADOSTNIKOV

Poucevati o drugi svetovni vojni in temah, povezanih z mnozi¢nim nasiljem, ni lah-
ko. Druga svetovna vojna se ¢asovno vse bolj oddaljuje, mlajse generacije uc¢encev in di-
jakov osebno ne prizadeva ve¢, ponekod $e ohranjajo druzinske spomine starih starSev
ali prastarsev, ponekod pa taksne druzinske spomine nadomes¢ajo spomini na novejse
vojne, kot so osamosvojitvena vojna in druge vojne na obmocju nekdanje Jugoslavije. S
primernimi didakti¢nimi pristopi pa je pomembno ohranjati zgodovinski spomin tudi na
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Pouk zgodovine o vojnah
skozi ogi otrok in mladostnikov

drugo svetovno vojno, na zgodovinske vzroke, ideje in rasne teorije, ki so jo povzrocile,
da bi pododbne ideje in procese danes pravocasno prepoznali in preprecili. U¢inkovit di-
dakti¢ni pristop je zlasti vkljucitev virov prve roke z razli¢nimi ohranjenimi pric¢evanji v
pouk zgodovine v osnovni in srednji $oli. Pri virih prve roke je imela pri¢a neposreden stik
z dogodki ali stanji. Osebna pricevanja so lahko dnevniki, pisma, zapiski, lahko so pisa-
ni literarni viri, kamor spadajo spomini, biografije, avtobiografije, pesmi, ¢rtice, lahko so
razli¢ne druge oblike pri¢evanj, kot so intervjuji, televizijski portreti oseb, dokumentarne
oddaje ipd.® Ce so vklju¢ena pricevanja otrok in mladostnikov istih let, kot so u¢enci in
dijaki, bo zgodovinsko dogajanje $e bolj priblizano, spodbujali pa bomo tudi empatijo,
socutje in spo$tovanje do Zrtev, ki so prezivele krute vojne izku$nje. U¢enci bodo lahko
primerjali osebna dozivetja s splosnim zgodovinskim dogajanjem, sklepali bodo o vplivu
$irSega zgodovinskega ozadja na osebno doZivljanje in videnje, z osebnih perspektiv bodo
lahko raziskali razli¢ne vidike vojne kot celote, dogajanje bodo preucili z razli¢nih vidikov
(perspektiv), presodili bodo o pomenu virov prve roke kot zgodovinskih virov.®
Pricevanja so pomemben zgodovinski vir in didakti¢no gradivo. Ucenci e vedno lah-
ko povprasajo o zgodovinskem dogajanju tudi svoje stare starse, sorodnike ali znance. Vo-
dilo u¢itelju pri izboru pric¢evanj pa je, da izbere taksna, ki ne vkljucujejo nazornih opisov
trpljenja in mucenja, saj tako izkaze obzirnost in spostljivost do zrtev in uc¢encev. Vseeno
pa naj bodo izbrana pric¢evanja dovolj povedna za prikaz krutih osebnih izku$enj. Groz-
liivo didakti¢no gradivo lahko povzroci pri ucencih stres in zadrego, pri nekaterih tudi
neprimerne opazke. S $okiranjem lahko povzro¢imo odpor ucencev do pouka zgodovine.”
Tudi storilce je treba prikazati kot navadne ljudi v izjemnih okoli$¢inah in ne kot sadisti¢ne
psihopate, Ceprav so nekateri sodili tudi v to skupino. Preutiti je treba motive in vzroke,
ki so vodili do njihovih odlo¢itev in ravnanj.® Treba je tudi razlikovati med nacisti¢no in
sodobno Nemcijo in ne ustvarjati vtisa, da so bili vsi Nemci nacisti.’ Izogibati se je treba
tudi nacinu obravnave, ki bi ucence nenaravno prevzela zaradi trpljenja zrtev ali jih celo
navdusila nad moc¢jo totalitarizma (npr. nacizma, fasizma).'® Zato so igre vlog in simulacije
za obravnavo tematike manj primerne, ¢e bi se morali ucenci vziveti v zrtve ali krvnike.
Tudi debatne teze o upravic¢enosti zlo¢inov so neprimerne, saj je povsem neeti¢no ucence
postavljati v vlogo, da bi morali braniti zlo¢ine nad ¢lovestvom. Izku$nje iz $olske prakse
kazejo, da je najbolj uc¢inkovit didakti¢ni pristop z vklju¢evanjem pricevanj, osebnih zgodb
ali $tudij primerov."' Namen obravnave pretresljivih tem iz druge svetovne in drugih vojn
pa je predvsem dosegati plemenite in pomembne odnosne cilje.
Pri¢evanja se lahko uporabi kot vir informacij:
o uclenci v pri¢evanjih (in drugih vrstah zgodovinskih virov) pois¢ejo zgodovinska dej-
stva, razli¢ne informacije in dokaze,
« na temelju teh oblikujejo svoje sklepe, razlage, predstavijo mnenja,
+ napisejo porocilo, utemeljitev,
« pojasnijo znacilnosti,
o primerjajo in opisejo podobnosti in razlike,
« vvlogi novinarja napi$ejo ¢asopisni ¢clanek,
o vvlogi aktivista ali borca za ¢lovekove pravice napisejo apel ipd.

Pri¢evanja se lahko uporabi tudi kot $tudijsko gradivo:

« ucenci ugotavljajo, ali gre za vire prve ali druge roke,

o kdo je avtor/prica - kaj videl, slisal, ¢util,

 zakaj je tako razmisljal,

o kaks$ne moznosti je imel avtor - kaj je vplivalo na njegove odlocitve,

o vzgodovinskem besedilu lo¢ujejo med zgodovinskimi dejstvi in mnenji,

+ pri mnenjih ugotavljajo, ali je avtor za, proti ali je nevtralen, ugotavljajo ali so navzoci
predsodki, stereotipi, pristranskosti,

« ugotavljajo, kaksen je namen pisanja (ali poroca, razlaga, prepricuje, napada in ute-
meljuje),
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UN GIM.)

20 Prav tam, str. 9.

21 UN O8, str. 5; UN GIM, str. 8.

Spodbujanje aktivnega in
odgovornega drzavljanstva
pri pouku zgodovine

o ugotavljajo, kateri zgodovinski vir je bolj verodostojen - verodostojen je tisti, ki vklju-
¢uje objektivna dejstva in informacije ter nevtralen slog pisanja,
o presodijo, ali so zgodovinska dejstva in dokazi uporabni za razlago okupacije."

Zgodovinska vrednost pricevanj je velika, saj prinasajo del¢ek poznavanja o posamez-
nih zgodovinskih dogodkih ali pojavih, a tudi veliko podrobnosti o zgodovinskih dogod-
kih ali pojavih in podatkov o avtorjevem znacaju, izobrazbi, polozaju, povezavi in teznjah
v zvezi z dogodkom ali pojavom."? Zavedati pa se je treba, da pri¢evanja $e niso znanstvena
zgodovina, ampak zgodovinski vir, na temelju katerega bo napisana zgodovina. Zivljenj-
ske zgodbe (pri¢evanja) omogocijo zgodovinarju dostop do spominov, na katere pa vpliva
proces pozabe, preoblikovanja, zamol¢evanja.'* Zgodovina se za¢ne, kjer se spomin konca,
spomine pa je treba ohraniti za zgodovino. Izogniti se je treba tudi premo¢nim ¢ustvom,
ki so v pric¢evanjih neizogibna, a pri raziskovanju preteklosti z vidika objektivnosti niso
vedno koristna.’

Pri ucenju s pricevanji kot zgodovinskimi viri prve roke ter vklju¢evanju drugih vrst
zgodovinskih virov se spodbuja tudi razvijanje ves¢in kriti¢nega misljenja, kot so:

o Utenci so izbrali dovolj ustreznih virov glede na temo.

o Ucenci so izbrane vire ustrezno citirali.

« Ucenci so vrednotili verodostojnost vira informacij (npr. po kriterijih: kdo je avtor,
razmerje med dejstvi, dokazi, mnenji, navzo¢nost predsodkov, stereotipov).

o Utenci so oblikovali samostojne sklepe, razlage, mneja.

o Utenci so soocali razli¢ne sklepe, razlage, mnenja.

o Ucenci so pripravili argumente (vkljucujejo utemeljitve in dokaze v podporo trditvi).

« Ucenci so pripravili svoja mnenja in jih utemeljili.

o Utenci so interpretirali neki dogodek, pojav z ve¢ vidikov (perspektiv).'®

Druga svetovna vojna na Slovenskem se po u¢nem nacrtu za osnovno $olo obravnava
v devetem razredu v okviru obvezne teme Slovenci v 20. in 21. stoletju ter v okviru izbirne
teme Vojne v 20. in 21. stoletju.”” Z obravnavo pa se uresni¢i pomembne odnosne cilje, in
sicer da so ucenci/ucenke zmozni:
o »obsoditi zlo¢ine proti clovestvu, genocide, holokavst in druge oblike mnoZicnega krsenja
clovekovih pravic;
o obsoditi politicne sisteme, ki ne spostujejo clovekovih pravic;
o razvijati dojemljivost za vrednote, pomembne za Zivljenje v sodobni demokraticni druzbi:
strpnost v medsebojnih stikih in odnosih, spostovanje drugacnosti in razli¢nosti, medse-
bojno sodelovanje, spostovanje clovekovih pravic in demokrati¢nega drzaviljanstva«.'®

V gimnazijah se druga svetovna vojna na Slovenskem obravnava v okviru obvezne
$irSe teme Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju, obdobje takoj po vojni pa tudi v okvi-
ru izbirne $ir§e teme Spreminjajoc¢i se nacini Zivljenja na Slovenskem po drugi svetovni
vojni.’” Z obravnavo pa se uresnic¢i pomembne in zlahtne odnosne cilje, kot so, da dijaki/
dijakinje:

o »prek izbranih primerov iz zgodovine razvijajo poglede na svet, ki spostujejo clovekove
pravice, enakost in demokracijo ter demokraticno in odgovorno drzavljanstvo;

o obsodijo zlocine proti clovestvu, genocide, holokavst in druge oblike mnoZicnega krsenja
clovekovih pravic«.?

Z ucenjem z viri prve roke pa se spodbuja tudi proceduralno-procesne cilje, kot so
zbiranje in izbiranje informacij, dejstev in dokazov, analiza in sinteza, oblikovanje sklepov
in mnenj ter interpretacij, delo z ve¢perspektivnimi zgodovinskimi viri ter razvijanje kri-
ti¢nega misljenja.*!
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Pouk zgodovine o vojnah
skozi ogi otrok in mladostnikov

OTROCI IZGNANCI

Zgodovinsko ozadje

Nemski nacisti so nacrtovali kulturno unicenje slovenskega naroda, kar se v strokovni
literaturi imenuje etnocid.” Uveljavili so vec¢ oblik nacisti¢ne raznarodovalne politike, kot
so izgoni prebivalstva, prisilna mobilizacija v nemsko vojsko, kraja otrok, streljanje talcev,
prepoved slovenskega jezika, drustev, tiska, unicevanje slovenskih knjig, ponemcevanje
slovenskih osebnih in krajevnih imen, vpeljava nemskega $olstva, obvezni te¢aji nemscine
itd.

Izganjanje prebivalstva je bila najbolj mnoZi¢na oblika nacisti¢ne raznarodovalne poli-
tike. Smernice za izganjanje Slovencev je izdal poveljnik SS (Schutzstafteln) Heinrich Him-
mler aprila 1941. V teh smernicah je zapisal:

»1. Takoj je treba izseliti vse slovensko izobrazenstvo.

2. Takoj bodo z druZinami vred izseljeni vsi Slovenci, ki so se priselili po letu 1914. Z izbo-
rom je treba Se preveriti, ali so med njimi rasno posebno dragoceni elementi, za katere
se domneva, da so bili neko¢ nemskega, germanskega porekla, in jih nocemo prepustiti
tujemu ljudstvu. Tiste, ki jih bodo izbrali pri grobem izboru, je treba nato poslati k osred-
njemu vselitvenemu uradu, da jih bo natancneje pregledal.

3. Izseliti je treba tudi prebivalce obsavskega pasu, ki obsega obmocje nemskega rajha jugo-
zahodno od Save, in obmocje okoli 20 km severovzhodno od Save. Tukaj je treba ravnati
kot pri tocki 2.

4. Izseliti je treba tudi prebivalce takoimenovanega obsoteljskega pasu /.../. Tukaj je treba
ravnati kot pri tocki 2.

5. Izseliti je treba tisto vasko prebivalstvo po vsej Spodnji Stajerski, ki oc¢itno kaZe primesi
tuje krvi. Tudi te osebe je treba podvreci grobemu rasnemu pregledu.

6. Drugo prebivalstvo, to je vecina, ostane za sedaj v deZeli. Po gauleiterjevih pozivih bo v
znamenje svoje notranje pripravljenosti do Nemcije stopilo v Stajersko domovinsko zve-
zo. Vsak vstop v Stajersko domovinsko zvezo bo odvisen od podrobnejsega pregleda v
orednjem vselitvenem uradu.«”

Za izgon je bilo predvidenih od 220.000 do 260.000 Slovencev, dejansko so jih izselili
okrog 63.000. Najvec Slovencev, priblizno 45.000, je bilo izgnanih v Nemcijo, v NDH okrog
10.000 ter v Srbijo okoli 7.500 Slovencev. Priblizno 17.000 Slovencev se je pred izgonom
samih umaknilo z obmocja nemske na obmocje italijanske okupacije, v Ljubljansko po-
krajino. Te Zrtve nacizma imenujemo begunce.** Najvec Slovencev so izgnali iz Posavja in
Posotelja, in sicer okrog 32.055, sem pa so naselili okrog 11.000 kocevskih Nemcey, saj je
kocevsko obmodje po delitvi ozemlja med okupatorje spadalo pod italijansko okupacijsko
obmogje. Slovence iz Stajerske in bistriskega obmoéja so izgnali zlasti na Hrvasko in v
Srbijo.” Po kapitulaciji Italije so nemske nacisti¢ne oblasti izganjale tudi Slovence z delov
Primorske. Po konc¢ani vojni so imeli nacisti v nacrtu izgnati tudi eno tretjino Slovencev
iz Gorenjske iz t. i. nacionalno-politi¢nih razlogov, sem pa bi naselili 10.000 Nemcev iz
romunske pokrajine Besarabije.”® Izgnali so tudi okoli 300 druzin koroskih Slovencev z
okoli 1.000 ljudmi, na njihove domove pa naselili Nemce iz Kanalske doline in zakupnike.?’

Izgnane Slovence so nacisti¢ne oblasti najprej zbrale v zaporih in preselitvenih tabori-
$¢ih, ki so bili v Mariboru, Celju, Slovenj Gradcu, Begunjah na Gorenjskem, v Gori¢anah
pri Medvodah, Sentvidu nad Ljubljano, najve¢je med njimi pa je bilo v Brestanici oz. v
tedanjem Rajhenburgu, in sicer v grajskih hlevih. Grad v Brestanici je preurejen v muzej,
ki deluje kot posebna enota v okviru Muzeja novej$e zgodovine Slovenije, v okviru katere-
ga je tudi zbirka o izgnancih. Drustvo izgnancev Slovenije si prizadeva v okviru muzeja v
Brestanici za ustanovitev evropskega muzeja izgnancev.

Po koncani drugi svetovni vojni so si izgnanci dolgo ¢asa prizadevali pridobiti status
Zrtev vojnega nasilja. To jim je uspelo $ele v ¢asu samostojne Slovenije leta 1995. Izgnanci
so organizirani v dobro delujo¢e Drustvo izgnancev Slovenije 1941-1945, ki je zbralo $te-
vilna pri¢evanja in jih objavilo v publikacijah:

26 Zgodovina v 3oli 12 1 2014

22 Prunk, J. (1999, ponatis 2007).
Slovenski izgnanci 1941-1945.
Ljubljana: Izdalo in zaloZilo Drustvo
izgnancev Slovenije 1941-1945, str. 2.

23 Ferenc. T. (1993). Mnozi¢no
izganjanje Slovencev med drugo
svetovno vojno. V: Izgnanci. Ljubljana:
Drustvo izgnancev Slovenije, str. 32.

24 Pogosto prihaja do napacnega
poimenovanja posameznih skupin
Zrtev okupatorjega nasilja. Tako so
izgnanci tisti Slovenci, ki jih je glede na
Himmlerjeve smernice iz aprila 1941
izgnala z domov nemska nacisti¢na
oblast. Izraz izseljenec zanje ni
primeren, saj se niso izselili sami, prav
tako ne begunec, saj niso sami beZali
pred okupatorjem. Pogosto se izgnance
pomotoma imenuje tudi za internirance.
Pri internirancih gre namrec za posebno
skupino Zrtev vojne, ki jih je z domov
v ¢asu italijanske faisti¢ne okupacije v
Ljubljanski pokrajini nasilno odpeljala
italijanska okupacijska oblast. Izraz
izgnanec je za najstevilnejso skupino
Zrtev vojnega nasilja vpeljala posebna
strokovna skupina v letu 1971 (ve¢ v
knjigi: Izgnanci. Ljubljana: Drustvo
izgnancev Slovenije, str. 15).

25 Prav tam, str. 2-3.

26 Ferenc. T. (1993). Mnozi¢no
izganjanje Slovencev med drugo
svetovno vojno. V: Izgnanci. Ljubljana:
Drustvo izgnancev Slovenije, str. 77.

27 http://www.siol.net/novice/
slovenija/2012/04/celovcu_spomin_
na_70-letnico_izselitve_koroskih_
slovencev.aspx (dostop: 24. 2. 2014).

28 Pri pouku je treba u¢encem razloziti,
da so obstajale razli¢ne vrste taboris¢.
Tako govorimo o koncentracijskih
tabori§¢ih (za internacijo oz. prisilno
namestitev civilnega prebivalstva in
vojaskih oseb), begunskih, kazenskih,
delovnih, preselitvenih (za zbiranje
izgnancev pred transportom ve¢inoma
v delovna tabori$¢a), uni¢evalnih (zlasti
za Jude, npr. Auschwitz). Prva taboris¢a
so vpeljale $panske oblasti na Kubi
(1895-1898) in Britanci med bursko
vojno v Juzni Afriki leta 1902. Delovna
taborisca za nasprotnike socialisti¢ne
oblasti po drugi svetovni vojni so bila
tudi v Sloveniji. (Glej Enciklopedijo
Slovenije ali enciklopedijo Sloveniko —
geslo taborisce.)



Spodbujanje aktivnega in
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o Izgnanci. Ljubljana: Drustvo izgnancev Slovenije 1941-1945, 1993. (To publikacijo so
prejele vse $ole v drzavi, povprasajte po njej v Solskih knjiznicah.)

«  Spomini in pricevanja. Zbrali, napisali in uredili Ivica Znidarsi¢ in Zdenka Kaplan.
Ljubljana: Drustvo izgnancev Slovenije 1941-1945, 2003.

e Spomini in pricevanja. II. knjiga. Zbrali, napisali in uredili Ivica Znidarsi¢ in Zdenka
Kaplan. Ljubljana: Drustvo izgnancev Slovenije 1941-1945, 2006.

e Spomini in pricevanja. III. knjiga. Zbrali, napisali in uredili Ivica Znidar3i¢ in Zdenka
Kaplan. Ljubljana: Drustvo izgnancev Slovenije 1941-1945, 2012.

o Dodatne naslove publikacij s pri¢evanji izgnancev lahko poiscete v bazi Cobiss/Opac.

O slovenskih izgnancih je bila leta 2009 posneta dokumentarna oddaja v treh delih z
naslovom Izgnani Slovenci 1941-1945. Nahaja se v arhivu oddaj na Multimedijskem splet-
nem portalu TV Slovenije, in sicer:

o Izgon http://4d.rtvslo.si/arhiv/t/34437732
o Izgnanstvo in prisilno delo http://4d.rtvslo.si/arhiv/t/34949032
o Vrnitev http://4d.rtvslo.si/arhiv/t/35461903

Izgnance se lahko povabi k pouku zgodovine kot Zive pri¢e dogajanja, ucitelji pa lahko
navezejo z njimi stik prek mati¢nega Drustva izgnancev Slovenije 1941-1945 ali prek nje-
govih krajevnih odborov. Kontaktni podatki so na spletni strani Drustva na http://www.
drustvo-izgnancev.si/si/.

PRIMERI OBRAVNAVE PRI POUKU
Pric¢evanje N. S.

Leta 2011 je v organizaciji Drustva izgnancev Slovenije 1941-1945 in Zavoda RS za $ol-
stvo potekalo ob 70. obletnici izgona Slovencev in 20-letnici delovanja Drustva izgnancev
Slovenije 1941-1945 tekmovanje v pisanju ¢lankov na temo izgnanstva za osnovne $ole.
Osnovnosolci so tako zbrali $estnajst $e neobjavljenih pri¢evanj slovenskih izgnancev. V
nadaljevanju navajamo odlomke iz pricevanja z naslovom Igrace so ostale doma, ki ga je
zapisala u¢enka Osnovne $ole Drska Ziva Bratkovi¢. Gre za pri¢evanje N. S., roj. B., iz Rake
v ob¢ini Krsko, ki je bila skupaj s stradi in 10 let starejsim bratom izgnana, ko je bila stara
6 let in pol. Eno leto so preziveli v tabori§¢u Langenzell, nato pa $e tri v Gerlachsheimu.

Izgon

»Se danes vidim trg, poln nemskih kamionov, in neprijazne nemske vojake s celadami.
Rekli so nam, da imamo 2 uri ¢asa, da se spakiramo. Mama je zacela pripravljati nahrbtnike
s stvarmi, ki so se ji zdele v tistem trenutku najbolj nujne. Pred hiso je Ze cakal nov lastnik. Mi
nismo bili med prvimi izseljenci, zato je bila izselitev pricakovana.« /.../

»Mama je na hitro vsakemu naredila cule iz rjuh. Igracke nisem smela vzeti nobene,
samo mojo puncko je mama poloZila na vrh cule. Ta me je spremljala povsod.«

Mozni vprasanji, vezani na odlomka:
» Kaj lahko glede na pric¢evanje sklepa$ o izganjanju Slovencev?
o Kaksen vzrok lahko razbere$ za izgon Slovencev?

»Zalost in stokanje je bilo povsod. Mama je jokala, oce je klel in nikakor ni mogel verjeti,
da moramo zapustiti dom.« /.../

»Ker je blizu potekala meja, se je veliko vaséanov umaknilo na italijansko stran, in to
druZine z otroki, s katerimi sem se druZila.

Moj oce ni hotel nikamor, saj je rekel, da ne ve, kam naj gre, k sorodnikom v Sentjernej
nismo mogli, ker ni bilo prostora, saj je tam bilo Ze veliko drugih.«

Mozni vprasanji, vezani na odlomka:
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o  Ali bi se lahko resili izgona? Pojasni.
+ Kaksna je razlika med izgnanci, begunci, izseljenci?

Prihod v preselitveno taborisée na gradu Rajhenburg pri Brestanici

»Ko smo morali pes na brestaniski grad. Izredno se spomnim tiste strasne poti. Bilo je
grozno strmo. Hodili smo v strnjeni koloni. Ce se je kdo premaknil iz vrste, so ga nemski
vojaki grobo potisnili nazaj. Enkrat tudi mene. Ce bi me potisnil Se malo bolj, bi padla po str-
mini navzdol. Spomnim se, da smo spali na slami in da je bila zraven nas mlada druZinica z
otrokom. Ljubkovala sem ga. Spominjam se velikega zvocnika, iz katerega so odmevale meni
neznane besede. «

Mozno vpradanje, vezano na odlomek:
« Kaksne so bile razmere v preselitvenem tabori§¢u?

Pot v Nemcijo

»Nihce ni nic vedel, samo ugibalo se je. Vozili smo se v Zivinskih vagonih. Z grozo se spo-
minjam trenutkov, ko smo morali opraviti potrebo. In tega, da je bil MiklavZev vecer. Pot je
bila naporna. Ponoci smo prispeli v grad. Po enem letu so nas preselili, ceprav ne vem zakaj.
Nobeno taborisce ni bilo ograjeno. StraZarjev se ne spomnim. Le vodje ,lagerja‘«.

Prihod v delovno taborisce

»Ne, locili nas niso, saj to ni bilo kazensko taborisce. V prvem taboris¢u smo imeli 2 po-
grada v eni mali sobici. V drugem taboris¢u je bilo 5 druzin v sobi in vsaka druZina je imela
2 pograda in nekaj m?. Najhuje je bilo, ker so nas mucile stenice. V nasi druZini so napadle
samo mene in oceta. Stene so bile obdane s tapetami, pod tapetami pa polno stenic. Drugo
taborisce je bilo sredi vasi.«

Zivljenje v izgnanstvu

»Vem samo, da je imel oce nekaj denarja, ki ga je moral zamenjati za nemsko valuto.«
»Ze v Brestanici so nam dali ovalno ploi¢ico na vrvici, na kateri je pisala stevilka. Imeli so
nas za Zivali, ne za ljudi.«

»Najbolj se spomnim, da smo otroci dobivali tekoc, voden puding. Ko smo bili stari 10
let, naj bi dobivali 'odraslo hrano'. Kuhali so nam Nemci, majhne obroke smo dobivali 3 x na
dan. Spomnim se, ko je oce ob koncu tedna prihranil kos kruha za brata, ki je bil kot najstnik
ves ¢as lacen. Ceprav si Cez rezino kruha videl, ni bilo tako grozne lakote.«

Mozni vprasanji, vezani na odlomke:
+ Kaksno je bilo Zivljenje v delovnem taboriscu?
o Katere so bile razlike med delovnimi, kazenskimi in uni¢evalnimi taboris¢i?

Prisilno delo

»Starejse ljudi so odpeljali na delo na polja. Oce je delal na kmetiji. Ker ni hotel delati
dobro, so mu zagrozili s taboriséem Dachau. Brat je delal v bliZnji tovarni oroZja. Cez teden
so bili na delu, v soboto so se vracali v taboris¢a. Mi, otroci, smo morali na bliznja posestva,
da smo trgali grah, pobirali poljske pridelke. Obirali smo ¢rn trn, ki je bil zelo bodec. Vse so
nas uporabili za delo, saj je bilo to delovno taborisce. Ves cas je bilo treba delati in delali smo
vsi«/.../

Mozno vpra$anje, vezano na odlomek:
« Kdo so bili prisilni delavci?
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Vrnitev domov

»Vrnili smo se Sele avgusta. Ampak pot nazaj je bila bolj prijazna in optimisticna, ceprav
je bila daljsa. Ceprav smo na nemskem preziveli skoraj 4 leta, sem takoj prepoznala rodno
vas Rako.«/.../

Opustosen dom

»V nasi hisi so bili Kocevariji, vse je bilo prazno. Se kar so pustili, so potem ljudje, ki so se
vrnili pred nami, pobrali. Bilo je vse opustoseno. Nismo imeli nobenega leZis¢a. Nismo imeli
ne mize ne stola. Nekaj dni po nasem prihodu je bil v kraju partizanski miting. Spomnim se
stolov. Oce je po koncani prireditvi tistega, na katerem je sedel, prinesel domov. Seveda nismo
imeli nobene hrane. V eni sobi smo imeli Zelezno pec, na kateri smo kuhali repo z malo moke.
Nekaj zelenjave smo dobili od sorodnikov.«

Mozno vpra$anje, vezano na odlomke:
o Kdo je opustosil dom? Utemelji.

Izobrazevanje

»Vem, da me je mama tudi ucila, na primer sestevanje, pisanje. Jaz ne vem, kaj je 1. raz-
red. 2 meseca sem se v drugem ucila postevanko in osnove slovenscine, nato sem $la v tretji.
Glede Solanja smo bili mi, izgnanci, zelo prikrajSani.«

Ali so se ohranili tudi lepsi spomini?

»Ne, jih ni. Ali pa mogoce druzenje, z nemsko deklico. Prihajala je k ograji. Neko¢ mi je
podarila puncko. Ampak jaz sem imela svojo slovensko puncko raje.«

Mozni vprasanji, vezani na odlomka:
o Kako je prica dozivljala izgnanstvo?
o Kaksni odnosi so se razvili z Nemci?

Mozni vprasanji za globlje razumevanje in ustvarjanje slike §irsega zgodovinskega
ozadja:
« Kaj nam pricevanje sporoca o nacisti¢ni okupaciji Slovenije?
o Utemelji misel, da je izgon ukrep totalitarne oblasti.

PRICEVANJE S FOTOGRAFIJE

Pretresljivo pricevanje slovenskih izgnancev predstavlja zgodovina neke fotografije, ki
je bila objavljena 29. marca 1985 v Velerovi prilogi Sedem dni, in sicer v ¢lanku z naslovom
Najdba iz Metza v Ljubljani. Gre za fotografijo iz Fotoalbuma 72. rezervnega policijskega
bataljona, ki jo je po naklju¢ju v Metzu v Franciji na obisku pri sorodnikih odkril neki ob-
¢an, album je prinesel domov in ga izro¢il Muzeju novejse zgodovine Slovenije.

V albumu so fotografije od zacetka vojne do leta 1943, konca se s Pohorskim bataljo-
nom. Pod slikami so podnapisi nemskega vojaka, ki je album uredil: izseljenci, zaporniki,
Marburg, Pettau, Cilli ... Dopisal je tudi svoje obseznejse komentarje k slikam.
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Fotografija izgnanske druZine, ki je bila objavijena 29. marca 1985 v Veceru v prilogi Sedem
dni in v clanku z naslovom Najdba iz Metza v Ljubljani. (Fototeka Muzeja za novejso zgo-
dovino Slovenije.)

Fotografija prikazuje prizor iz tretjega transporta slovenskih izseljencev Srbijo. Posne-
tek je nastal 13.7.1941. V ospredju je uliteljska druzina Povh iz vasi Dramlje pri Celju. Oce
Vaclav je bil narodno zaveden $olski upravitelj, ki so ga sprva zaprli v kapucinski samostan
v Celju in ga vrnili druzini tik pred odhodom izgnancev iz meljske kasarne v Mariboru.
Mati Roza, tudi uciteljica, se je morala okupatorjem umakniti iz uciteljskega stanovanja v
neko kmecko hi$o. Ponje so prisli s tovornjakom in materi dali eno uro ¢asa, da je pripra-
vila prtljago. Nato so vse tri odpeljali v Maribor in od tam z vlakom v Srbijo. Ko so sprevod
izgnancev peljali na zeleznisko postajo, so jih spremljali vojaki z bajoneti. Pri¢a Bojan se
spominja tudi fotografa z manjsim fotoaparatom, ki jih je slikal. Se nikoli prej ni videl tako
majhnega fotoaparata, zato je mamo vprasal, ali se lahko s tem aparatom tudi strelja. Zato
se na sliki v strahu tudi nekoliko skr¢eno drzi. Oba brata imata na hrbtu tudi koska z oseb-
nimi stvarmi, kot so tudi igrace. Z vlakom so se peljali prek Zagreba, v Slavonskem Brodu
so jih z ladjo prepeljali ¢ez Savo, nato pa z vlakom po ozkotirni Zeleznici prek Sarajeva v
Arandelovac in od tu v Paradin. Del izgnancev so nato prepeljali v Zaje¢ar. Druzina Povh
je osvoboditev docakala v Plevnu v Bolgariji, kjer sta bila star§a uditelja osirotelih srbskih
otrok.”

Mozna vpra$anja, vezana na fotografijo:

+  Med izgnanci je bilo tudi veliko uciteljev in njihovih druzin. Zakaj menis, da so ucitelje
mnozi¢no izselili?

o Kako je izgon dozivljal decek na sliki? Kaj je obsegala njegova prtljaga?

PRICEVANJE V PESMI

Del izgnancev je svoje dozivljanje izgnanstva izpric¢al v pesnitvah. Izgnanka Ancka
Salmic¢ je bolecino izgnanstva strnila v pesmi z naslovom Kje ostal si dom premili?

»Kje ostal si, dom premili!

Vec oko te ne doseze!

Vlak hropi vse dalje, dalje,

v dusi pa je vedno teZe.

Kje ostale ste, vasice,

V zlatem soncu nasmejane? 29 Povzeto po: Povh, B. (1993). Usoda
I<j€ ve, Plodne njive nase, neke fotografije in ljudi na njej. V:

Lo . Izgnanci. Ljubljana: Drustvo izgnancev
? gl Jubly g
od marljivih rok rahljane: Slovenije, sr. 281-282.
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Spodbujanje aktivnega in
odgovornega drzavljanstva
pri pouku zgodovine

Kje gorice vinske zlate,
Pesem ¢rickov sladka, mila?
Grice, trate in doline,

Vse nam dalja je zakrila.«*

Mozni vprasanji, vezani na pesem:
« Kako avtorica razmislja in ¢uti o domovini?
o Kaksnega socialnega izvora je avtorica? Utemelji ugotovitev.

UKRADENI OTROCI

Zgodovinsko ozadje

Dne 25. junija 1942 je Heinrich Himmler, vrhovni poveljnik SS, izdal »Smernice za
izvedbo akcije proti partizanom in drugim banditom na Gorenjskem in Spodnjem Stajers-
kem«. V dokumentu je tudi zapisano:

»3. Akcija ima vse elemente, da naredi neskodljivo prebivalstvo, ki je prostovoljno podpiralo
in oskrbovalo bandite z naborom ljudi, oroZjem in jim nudilo zavetje. Moske iz takih
druzin, v mnogih primerih celo sorodnike, je treba postreliti, Zenske zapreti in jih poslati v
koncentracijsko taborisce, otroke oddaljiti iz njihove domovine in jih namestiti v pokraji-
nah tretjega rajha. Pricakujem posebno porocilo o Stevilu otrok in njihovi rasni vrednosti.
Vse premozenje teh druzin bo zaseZeno. Drugi cilj je - ljudstvo dobre volje osvoboditi
band in mu dati oblutek varnosti v nemskem rajhu.

4. Izvedba akcije bo pri izpolnjevanju dolzZnosti od moz zahtevala skrajno preudarnost kot
tudi telesne moci in napore v tezkih hribovitih predelih. Pricakujem, da bodo vodje in
mozje SS in policije izpolnili zaupana jim pricakovnja.«*!

Na Gorenjskem in v slovenskem delu Stajerske je bilo po izvedeni akciji, ki jo je ukazal
Himmler v Smernicah, nasilno odpeljanih ve¢ kot 600 slovenskih otrok. Zbirni centri so
bili v Celju, Sentvidu nad Ljubljano in Gori¢anah pri Medvodah. Nato so jih prepeljali
v nemska tabori$ca,*> domove organizacije Lebensborn ter k nemskim druzinam, ki so
jih posvojile. Po koncani vojni se je vrnilo priblizno 300 otrok, nekaj so jih sorodniki in
oblasti s tezavo izsledili in po dolgotrajnih sodnih postopkih uspeli dose¢i njihovo vrnitev,
okoli 100 ukradenih otrok pa je ostalo v Nemciji. Gre zlasti za sirote, ki so jim med vojno
ubili starse in velikokrat tudi sorodnike, ki bi si sicer prizadevali za njihovo vrnitev. Med
posvojitelji enega od otrok je bil tudi Himmlerjev bratranec.

PRIMERA OBRAVNAVE PRI POUKU

Povest Decek z dvema imenoma

Zivljenjski zgodbi dveh resni¢nih ukradenih otrok, I. P. in E. Z., je v mladinski povesti
Decek z dvema imenoma zdruzil in opisal pisatelj Anton Ingoli¢. V povesti je strnil prikaz
usode vseh ukradenih otrok, saj se resni¢ni dogodki prepletajo z izmisljenimi, tudi imena
oseb in krajev so izmisljena. Sodni procesi za vrnitev obeh otrok pa so odmevali tudi v
tedanjih domacih in tujih ¢asopisih.** Zivljenjski zgodbi obeh ukradenih de¢kov sta pisa-
telju sluzili za oblikovanje literarnega lika Janka oz. Kurta. Pri pouku se ne ugotavlja, kateri
prizori so resni¢ni in kateri plod pisateljeve domisljije. Pomembno je namre¢ poudariti
koncept nacisti¢nega genocida nad Slovenci ter ga aktualizirati z genocidi v novejsi zgodo-
vini, na primer v ¢asu jugoslovanskih vojn 1991-1995. Povest je primerna za obravnavo v
osnovni in srednji $oli, uc¢enci jo lahko preberejo v celoti, za pouk pa lahko uitelj pripravi
delovne liste z izbranimi odlomki. Odlomke iz povesti ali celotno povest lahko uporabi-
mo za uvajanje v obravnavo, lahko za povzemanje u¢ne snovi in ustvarjanje »velike slike«
za globlje razumevanje delovanja totalitarnih sistemov. V nadaljevanju navajamo primer
obravnave s prizorom, v ravnatelji¢ini pisarni, ko krusna mati vpiSe svojega posvojenega
(ukradenega) otroka v $olo.
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Pouk zgodovine o vojnah
skozi ogi otrok in mladostnikov

»Na vprasanja gospe ravnateljice odgovarjaj glasno in razlocnol« je Se rekla, preden sta
vstopila.

Kurt se je ugriznil v ustnico. Pravzaprav je res neumno, da tako trdoglavo vztraja pri
svojem. Prijel je mater za roko in v zadregi stopil pred malce osivelo ravnateljico, ki je sedela
za dolgo zeleno mizo sredi prostorne, svetle pisarne.

»O kostanjevi lasje in rjave ocil« je le-ta vzkliknila, brZ ko ga je zagledala. »To je redkost
prinas.«

Sele sedaj je segla po spricevalu, ki ji ga je Grothova ponujala.

Kurtu je bilo zoprno. Kaj imajo z vpisovanjem opraviti njegovi kostanjevi lasje in njegove
riave oCi? Res, Ze marsikatera materina znanka je obéudovala njegove lase in oci, toda gospa
ravnateljica je vendar resnejsa, pa tudi bolj ucena, kot so tiste Zenske.

»Kdaj si rojen?« je vprasala ravnateljica in spet uprla radovedne oci v Kurta.

»Tretjega maja 1939/« je odgovoril Kurt z zardelim licem, saj je cutil, da ga ravnateljica
vprasuje samo zato, da si lahko ogleduje njegove lase in oci.

»Kje?«

Se bolj je zardel. A zdaj iz drugega razloga. Imena rojstnega kraja si namre¢ ni in ni
mogel zapomniti.

»V Cen... Ten...«

»Napisano je v spricevalul« je pohitela Grothova, kakor da tudi njej ni prav, da ravna-
teljica Kurta toliko ogleduje in sprasuje.

»Seveda je,« se je ravnateljica nasmehnila, »ampak takle decko mora Ze vedeti, kdaj in
kje se je rodil.« Vendar je pogledala v spricevalo. » Tentschach,« je prebrala. »Tentschach na
Spodnjem Stajerskem. Ol« je vzkliknila preseneceno, »Stajerec!« Vprasujoce je pogledala Gro-
thovo. »Torej je?«

»Nel« je kriknila Grothova, ki ji je, kar je Kurt dobro videl, nenadoma vsa kri izginila iz
lic.

»Kurt je Nemec, je...«*

Mozne dejavnosti za u¢ence po branju in analizi odlomka iz povesti so, da razberejo,
kateri podatki kazejo na to, da je bil Kurt/Janko ukraden otrok, lahko bi tudi narisali skico
prizora v pisarni ravnateljice. Po branju cele povesti ali poglavij iz povesti bi lahko uéenci
na osnovno- ali srednjesolski stopnji izobraZevanja razmisljali tudi o globljem zgodovin-
skem in eti¢nem sporo¢ilu. Vprasanja, ki bi jih usmerjala pri razmisljanju, so:

« Kako sta prikazani obe materi — kru$na in prava? Kaksen je odnos Kurta/Janka do
obeh mater?

+ Kaj je dozivljal Kurt/Janko, ko je ugotovil, da je krusni oce (nacist) ustrelil njegovega
pravega oceta (partizana)?

o Zakaj so nastali pravni zapletni pri vrnitvi Kurta/Janka v rojstno domovino?

oV povesti sta zdruzeni zgodbi dveh ukradenih otrok, prepletajo se resni¢ni in izmislje-
ni dogodki. Kaksno pa je zgodovinsko ozadje, ki je pripeljalo do kraje otrok?

« Kaksno zgodovinsko-eti¢no sporocilo povesti se lahko razbere in utemelji prav iz pri-
zorov, v katerih so opisani odnosi Kurta/Janka do obeh mater in ocetov?

Pric¢evanji dveh ukradenih otrok

Pretresljiva so tudi ohranjena pri¢evanja ukradenih otrok. Navajamo odlomke iz dveh
pri¢evanj. Sergej Hribar je povedal:

»Star sem bil komaj pet let, ko sem se s sorodniki znasel v zbirnem taboris¢u v Celju. Tu
so pripravljali transporte za naprej, loCevali so otroke od starsev, in to po treh skupinah: naj-
starejse ljudi so posiljali v posebna taborisca, ljudi srednjih let v koncentracijska taborisca in
otroke spet v posebna taboriséa. Iz Celja so nas otroke odpeljali v prehodno taborisée Frohn-
leiten. Tam nismo bili dolgo, od tam nas je pot vodila prek Saldenburga, Neustifta, Kastla,
Seidelthama in seveda nazaj domov. /.../ Huda so bila po svoje vsa. Frohnleiten mi je ostal v
spominu po barakah, kjer sem bil povsem izgubljen, saj sem bil star komaj pet let. Kar izgubil
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Spodbujanje aktivnega in
odgovornega drzavljanstva
pri pouku zgodovine

sem se od zacetka: barake so si bile podobne, eno lezisc¢e mi je bilo odkazano, in nisem ga vec
nasel. Seveda pa so bila vsa enaka in je bilo tako vseeno, na katerem sem bil ... Bil sem sam,
nekateri otroci so bili v vecjih skupinah, tudi od doma so se Ze poznali. Jaz pa sem bil tedaj
Se edinec in sem bil Se bolj osamljen. Toda kmalu smo se strnili in kot strnjena skupina lazje
premagovali taboris¢ne tegobe. Zdi se mi, da smo prav zaradi tega preZiveli; koncno pa smo
tudi bili potomci tistih puntarjev na Gorenjskem in Stajerskem, ki so se Ze nekdaj upirali, in
tako Nemcem ni bilo Ze v naprej dano, da bi iz nas naredili Nemce.«*

Na vprasanje, zakaj se imenujejo ukradeni otroci, je odgovoril JoZe Pajer:

»Zato, ker smo bili okradeni za starSe, za domovino, za otrostvo, za mladost pa verjetno
tudi za vzgojo in izobraZevanje, ki bi si jo v normalnih okolis¢inah zagotovo pridobili, in mo-
goce Se za normalen razvoj nasih otrok; ne vem, kako s svojo preteklostjo vplivam na vzgojo
svojega otroka; koncno smo bili okradeni tudi za zdravje: nasa rast je bila okrnjena, nismo
zrasli, ko smo se vrnili, nas je bila sama kost in koza.«’’

Mozna vprasanja za analizo obeh odlomkov so:

o Kako je v prvem odlomku prikazan postopek kraje otrok?

o Kako so v prvem odlomku opisana dozivljanja tabori$¢a z oémi petletnega otroka?

o Kako je v drugem odlomku pojasnjen koncept kraje otrok skozi oc¢i enega od ukrade-
nih otrok?

Z grozotami vojne in skrajnimi razseznostmi mnozi¢nega kr$enja ¢lovekovih pravic
so se soocili tudi $tevilni judovski otroci, ki so postali zrtve holokavsta. Med njimi je bila
tudi mala Biba, komaj est let stara Judinja, ki je pripadala slovenski judovski skupnosti. Po
vojni je svoje spomine na holokavst strnila s spomini drugih judovskih otrok v mladinski
povesti Vojak z zlatimi gumbi.*®

OTROCI ZRTVE HOLOKAVSTA

Zgodovinsko ozadje

Med 6 milijoni Zrtev holokavsta so bili tudi otroci. Adolf Hitler je napovedal uni¢enje
judovske skupnosti v knjigi Mein Kampf, programu nacistov. Prvi ukrepi proti Judom so
bili uvedeni kmalu po prihodu nacistov na oblast. Za Juda so opredelili vsakega s tremi ju-
dovskimi starimi starsi, preostale so oznacili za me$ance. Dne 1. aprila 1933 je bil razglasen
bojkot judovskih podjetij in svobodnih poklicev, kmalu nato so zaleli odpuscati judovske
vladne usluzbence, novinarje in umetnike. Uvedeni so bili prvi zakoni proti »nearijcems,
15. septembra 1935 pa so s t. i. Niirnberskimi zakoni Jude spremenili v povsem brezprav-
ne drzavljane. Z Zakonom o drzavljanstvu so jim bile odvzete politicne pravice, poroke z
Nejudi, izobesanje nemske zastave ter zaposlovanje nejudovske sluzinc¢adi so nacisti¢ne
oblasti prepovedale z Zakonom za zas¢ito nemske krvi in Casti, leta 1937 so zaceli Judom z
minimalnim denarnim nadomestilom pleniti $e premozZenje, kar so oznacili za arianizacijo
nemskega gospodarstva.*

Dne 28. oktobra 1939 je bil sprejet odlok o obveznem no$enju Davidove zvezde, s
katero so morali biti oznaceni vsi Judi.*” Prelomnico predstavlja wannseejska konferenca,
ki je bila sklicana leta 1942 v Berlinu. Na njej so sprejeli ukrepe za »dokon¢no resitev ju-
dovskega vprasanja« v Evropi. Zacelo se je mnozi¢no »¢is¢enje« oz. deportacije judovskega
prebivalstva v koncentracijska taborica, ki so potekale od Zahoda proti Vzhodu.*!

PRIMER OBRAVNAVE PRI POUKU

Povest Vojak z zlatimi gumbi

Pot v koncentracijsko taborisce
»Na postajnem poslopju je visela tuja zastava in v njenem bahatem plahutanju, s prebli-
ski srebrnih crk, je Biba cutila nekaj nevarnega, zlovescega.«*
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Pouk zgodovine o vojnah
skozi ogi otrok in mladostnikov

»V majhni sobi na postaji, kjer je na steni visela velika slika tistega gospoda, ki je krical
in Zugal, je sedel za mizo mlad vojak z zlatimi gumbi in z nasitki na ramenih. Ceprav se ni
ozrl, ko so vstopili, je ole takoj stopil k njemu. Zacel je govoriti z vojakom v tistem jeziku, kot
je obicajno govoril s staro mamo.«*

»Vojaka sta dala ocetu neke krpe in stopila k vratom, kar je pomenilo, da morajo ven. Oce
je dolgo stal na mestu in bilo je, kot da ne ve, kaj naj naredi s tem, kar je drzal v rokah. Gledal
je v tla. Bilo ga je sram. Mama je stopila k njemu in vzela krpe iz njegovih rok. Tudi ona jih
je nekaj ¢asa gledala, potem pa je hitro vzela iglo in sukanec in jih zaclela Sivati na rokave.
Najprej na Bibin, potem na ocetov in nazadnje je slekla Se svoj plas¢ in na rokav prisila krpo.
Biba si je takoj ogledala, kaj ima na rokavu. Bila je velika, rumena zvezda, v kateri je nekaj
pisalo. Gledala jo je in vedno lepsa se ji je zdela.«*

Na vilaku

»Hotela je videti vlak, vagone, vse tiste za njihovim. Na ovinku jih je koncno zagledala.
Bili so natanc¢no taksni kot ta njihov in vsi so bili zaprti. Kaj je tam? Zaboji? Skatle? Zivina?
Videla je véasih, da so v takih zabojih vozili Zivino. Morda pa so zdaj tudi tam otroci? Majhni
in veliki otroci, ki govorijo razlicne jezike, ki imajo vsi enake zvezde, ki vsi jokajo in klicejo
mamo.«”

V taboriscu

»Sredi velikega polja se je nenadoma pokazalo majhno naselje. To so bile dolge, hisam
podobne barake. Stale so na majhnem prostoru druga poleg druge, ograjene z Zico /.../ Vrata
barake so se odprla in vojaki so jih zaceli tlaciti vanjo. Ko je bil tudi zadnji otrok Ze notri,
so vrata zaprli in odsli. /.../ Postalo je soparno. Iz kotov je zaclel zaudarjati strasen smrad.
Skozi zamrezeno okno je pritiskalo sonce, strop se je potil od vrocine. /.../ In temu strahu se
je pridruzila Se zeja. /.../«*

»Zakaj so ostali mali otroci v baraki? /.../ Velika deklica je ves cas nemo strmela v vojake
in spremljala vsako njihovo kretnjo, kot da ona edina ve, da otroci v baraki niso dobili vode,
da je tudi oni ne bodo dobili, da to morda sploh ni voda, kar vojaki pravkar zlivajo po stenah
barake. Za njo je imel smeh Vojaka z zlatimi gumbi povsem dolocen prizvok. Spremljala je
oficirjevo roko, to lepo, negovano, Cisto roko, z dolgimi tenkimi prsti, pod katerimi se je zdajci
nekaj zasvetilo. Vzigalical«"

Ponovno snidenje z mamo in Zivljenje v taboriscu

»Bibina mama se je vracala z dela vedno bolj molceca in bolj utrujena. Takoj je legla in
Biba je vsako jutro trepetala, da se ne bo zbudila. Spali sta v isti postelji. /.../ Saj Biba niti
slutila ni, da je tisti koscek kruha, ki ga mati vsak dan prinese s pretvezo: »Danes sem pridno
delala, pa so mi dali dva ko$cka kruha,« razen juhe edina hrana in Se tej se mati odpove, da
bi ona, Biba, imela.«*

»Biba ji je pomolila skodelico. 'Si Zejna? Prinesla sem ti vodo in zdravila." Mati je dolgo
gledala v zdravila, jih molce polozila na jezik in srknila nekaj poZirkov vode. /.../ Mati je legla
nazaj in pogledala k Bibi. /.../ "Tako velika si Ze, tako odrasla.'«*

Na kosilu z oficirji

»Prvo, kar je zagledala, je bila dolga miza z belim prtom, s pravimi kroZniki, s srebrnim
priborom, s kosarami, polnimi kruha, z bokali vode, s sadjem v posodah. /.../ DrZala je svoj
kroznik v roki, /.../ in nabirale so se ji sline, da jo je v kotickih ust Ze kar bolelo. Vojak je prisel
do nje, jo pogledal, nakar je dvignil pladenj visoko nad njeno glavo in vse s kroZnika stresel v
posodo za smeti. 'Ne!' je zakricala Biba, skocila s sedeZa in stegnila roko za kroznikom, ki je
bil spet prazen.«*

»'Poglej Biba,' je zacel razlagati stari oficir in se sklanjal k njej, da bi ga bolje slisala.

"Tu na mizi so vse tiste jedi, ki smo jih danes imeli za kosilo. Na vsakem kroZniku je nekaj
drugega. Od vsega, kar vidis tu pred seboj, si lahko izberes eno samo stvar. /.../" Tedaj pa je
sredi vseh teh kroznikov zagledala vazo z marjetkami. /.../ Hotela je Ze vzeti en cvet, ko je
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Spodbujanie aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

pred njo nenadoma zrasla podoba mame: njen obraz, ves suh in prestradan, njene vrocicne
oci. Spustila je pogled od lepih belorumenih cvetov in vzela s prvega kroznika velik kos kruha.
Odkorakala je mimo dveh vrst érnih Skornjev v drugo sobo, po beli, s peskom posuti stezi skozi
vrata v ograji, mimo drevesa, mimo table z napisom, da je prehod strogo prepovedan in vso
dolgo pot do pralnice jo je spremljal glasen krohot oficirjev.

Sedla je na kamen pred vrati pralnice, pokukala skozi Spranjo, Ce je tam se vedno plavo
krilo, se pomirjeno naslonila na steno in cakala.

V rokah je drzala velik kos kruha in samogibno ponavljala pesmico: sem deklica mala ...«

oV odlomkih poi$¢i dokaz, da gre je za zgodbo judovske druzine.
+ Natemelju odlomkov opisi vsakdanje zivljenje v koncentracijskem taboris¢u.
oV odlomkih poi$¢i dokaze, da je predstavljen holokavst.

Avtorica povesti Miriam Steiner Aviezer se je rodila leta 1935 v Karlovcu na Hrvaskem,
nato se je z druzino preselila v Trebnje, kjer je njen oée odprl lekarno. Po zacetku vojne so
njo z mamo in oc¢etom italijanske okupacijske oblasti internirale v koncentracijsko tabo-
riS¢e Ferramonti na jugu Italije. Vojno so ¢lani druzine preziveli, Miriam Steiner pa je po
vojni na Filozofski fakulteti v Ljubljani $tudirala primerjalno knjizevnost, ukvarjala se je z
novinarstvom, pisala je kratke ¢értice, kot so Spomini (revija Mlada pota 1952/53). Crtico je
razsirila v mladinsko povest Vojak z zlatimi gumbi (Mladinska knjiga leta 1964). V povojni
Jugoslaviji je delala tudi kot vzgojiteljica judovskih otrok in mladine, vletovi$¢u Crikvenica
na Hrvagkem, kjer so letovali judovski otroci, ki so preziveli holokavst, pa se je seznanila
s pricevanji, ki jih je strnila v povesti Vojak z zlatimi gumbi. Leta 1971 se je preselila v
Izrael, kjer si je ustvarila druzino, sluzbovala pa v arhivu v okviru muzeja Yad Vashem. Po
upokojitvi deluje v okviru Komisije, ki razglasa pravi¢nike med narodi. V Izraelu je povest
Vojak z zlatimi gumbi razsirila v roman, ki je izsel v ve¢ jezikih. Povest oz. roman nista
pri¢evanje, namenoma se ne omenja ¢asa in imen krajev, tudi fasist Moletto je postal vojak
z zlatimi gumbi. Najbolj grozljiv prizor v povesti je povezan z vojakom z zlatimi gumbi
(polkovnikom Molettom), ki je zazgal barako z najmanj$imi otroki v tabori$cu. V povest
je deloma vkljucila tudi svojo izku$njo v tabori$¢u, zgodbo judovskih otrok v holokavstu
pa pripoveduje deklica Biba. V povesti je Zelela izraziti strah, grozo in trpljnenje otrok v
vojni, ko so se morali, lo¢eni od mater, prilagoditi novim razmeram. V mislih so imeli ves
¢as samo svoje mame, izraz »mamac je skoraj postal molitev. Ko se otrok in mama spet
srecata, pa se otroku porajajo vprasanja o tem, kje je bila mama, zakaj je dovolila, da so ot-
roka lo¢ili od nje. Otrok ni ve¢ otrok in mama ni ve¢ mama, obe sta tabori$¢nici z enakimi
dolznostmi in obveznostmi, raz¢loveceni. Otroku je bila odvzeta moznost ljubiti mamo.*

OTROCI INTERNIRANCI

V Ljubljanski pokrajini, na italijanskem okupacijskem obmo¢ju, se je krepilo odpor-
nisko gibanje. Zato so italijanske okupacijske oblasti razmisljale o internaciji vseh moskih,
$e zlasti pa izobrazencev in sodelavcev OF. Divizija Granatieri di Sardegna je leta 1942
Ljubljano obdala z Zico, v racijah, ki so sledile od aprila do konca leta 1942, pa so mnogo
Ljubljan¢anov poslali v internacijo v koncentracijska taboris¢a Gonars, Rab, Renicci, Vis-
co, Padova in Treviso.”

Italijanska ofenziva Primavera proti osvobojenemu partizanskemu ozemlju v letih
1942/1943 je vkljucevala poziganje celih naselij, streljanje talcev, ropanje ter druge oblike
naslija nad civilnim prebivalstvom, kamor sodi tudi internacija otrok in Zensk.”* General
Mario Robotti je ukazal, da je treba »ocistiti« ozemlje med Slovenijo in Hrvasko prebi-
valstva, ki je $¢itilo in podpiralo partizanske enote. Na ribniskem in kocevskem obmocju
so tedaj po vaseh in gozdovih zajeli Zenske, otroke in starce. V italijanska koncentracijska
tabori$¢a je bilo interniranih med 25.000 do 30.000 Slovencev.” Tudi italijanski okupator
je imel cilj izseliti okrog 30.000 Slovencev s kocevskega obmocja ter na to obmocje, bogato
z gozdovi, naseliti italijanske priseljence.’
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Zaradi prenaseljenosti, lakote, mraza, bolezni in epidemij je umrlo veliko interniran-
cev, Se zlasti starcev in otrok.” Po kapitulaciji Italije, so se preziveli interniranci vrnili v
domace kraje. Leta 1944, skoraj devet mesecev po internaciji, so v partizanskih Solah na
osvobojenem ozemlju na Kocevskem in Ribniskem z ustvarjalnim pisanjem in risanjem
izrazili svoje dozivljanje in trpljenje v internaciji.®® Ohranilo se je trideset izvirnih spisov
in risb otrok, ki jih hrani Arhiv Republike Slovenije.”® To¢no Stevilo otrok v internaciji zal
ni znano, delni podatki za tabori$¢a Rab, Gonars in Treviso pa le za Ko¢evsko navajajo 337
interniranih otrok. Status Zrtev vojnega nasilja so pridobili Sele leta 1996.¢

Otroci so v spisih in risbah podoziveli pot v internacijo, domotozje, lakoto, slabe bi-
valne razmere, veliko Zalost ob smrti najozjih druzinskih ¢lanov, vrnitev domov. Navajmo
primera spisa z risbo in spisa otrok internirancev.

PRIMERA OBRAVNAVE PRI POUKU
Vera Cimpric. Pred internacijo. Okupatorjevi zapori in taboriséa (SI AS 1769, sk. 9).
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Mozni vprasanji, vezani na pri¢evanje v spisu z risbo:

Kako so se va$c¢ani skusali izogniti internaciji?

Zakaj je izrazanje dozivljanja internacije s pisanjem spisov in risanjem risb otrokom
pomagalo premagovati Zalost?

Ivan Stimec. Na Rabu. Okupatorjevi zapori in taboriséa (SI AS 1769, sk. 9).

Mozni vprasanji, vezani na pricevanje v spisu:
Kaksne so bile bivanjske razmere v tabori$¢u na Rabu?
Zakaj straza ni spustica internirancev s poplavljenega dela taboris¢a na varno?

Mozna vprasanja za globlje razumevanje in ustvarjanje velike slike zgodovinskega

ozadja:

Kateri so bili vzroki za internacijo Slovencev v italijanska koncentracijska taboris¢a?
Kateri so bili ukrepi italijanskih fasisti¢nih in nemgkih nacisti¢nih oblasti nad Sloven-
ci?

Ali so nemske in italijanske okupacijske oblasti imele skupni cilj? Utemelji.

OTROCI ILEGALCKI

Druzine aktvistov Osvobodilne fronte in partizanov so skusale zas¢ititi svoje otroke

pred ukrepi okupacijskih oblasti. Sprva se je zas¢ita otrok nanasala na obmocja pod itali-
jansko okupacijo, ¢eprav italijanski okupator ni vpeljal posebnih ukrepov proti otrokom
kot nemski okupator (glejte poglavje o ukradenih otrocih). Odpornisko gibanje v Ljubljani

2014 | Zgodovinavsoli 12 37



Pouk zgodovine o vojnah
skozi ogi otrok in mladostnikov

je tako organiziralo posebno mrezo za za$cito in skrb otrok, katerih star$e so okupacijske
oblasti aretirale in zaprle, odpeljale v internacijo ali so starsi odsli v partizane. Nekaterim
otrokom so star$i tudi umrli oz. so jih ubile okupacijske oblasti. Organizirano humanitar-
no mrezo je v letih 1941 in 1942 vodila Ada Krivic, po njeni aretaciji pa Ana Ziherl. Sprva
so skrbeli za otroke komunistov, ki so od predvojnih ¢asov delovali v ilegali, nato pa vseh
druzin, ki so delovale z odporniskim gibanjem ter so se znasle v stiski. Mreza je delovala
tudi po kapitulaciji Italije, ko so obmocje Ljubljane in Ljubljanske pokrajine zasedle nem-
ke okupacijske oblasti in osnovale Operacijsko cono Jadransko primorje. Leta 1942 je
bila ustanovljena tudi Slovenska narodna pomo¢, v okviru katere je delovala humanitarna
mreZa za oskrbo otrok brez sorodnikov v mestu, ali pa je bilo tudi bivanje pri sorodnikih
prenevarno, ker so zanje vedele okupacijske oblasti. Zato je humanitarna mreza pod vod-
stvom Ane Ziherl organizirala za namestitev teh otrok pri nadomestnih druzinah, skrbela
za njihovo prehrano in zdravstveno oskrbo, jih v primeru nevarnosti prenesla k drugim
druzinam. Otrokom so priskrbeli dokumente z novo identiteto, nadomestnim druzinam
pa dodatne karte za hrano. Najvec tak$nih nadomestnih druzin je delovalo v Ljubljani in
okolici, otroke, za katere so skrbeli, pa imenujemo ilegalcki. Nadomestnih skrbniskih dru-
Zin je bilo okrog 300, to¢nega Stevila otrok ilegal¢kov pa zal ne poznamo, saj so seznami
nepopolni, ker jih zaradi varnosti, niso natan¢no popisovali. Ocenjujejo se, da je bilo otrok
ilegal¢kov vec kot 200. Tudi ti so dozivljali travme, ko so bili lo¢eni od star§ev in name$ceni
pri skrbniskih druzinah, mnogi so se navezali na skrbniske druzine in jih obiskovali tudi
po vrnitvi k svojim rodnim druzinam.*

PRIMERA OBRAVNAVE PRI POUKU

Ko sem Zivel Zivljenje ilegalcka
»Ko sem Zivel Zivljenje ilegalcka, sem si mnogokrat zazelel, da bi me prisla mama obiskat,
ali da bi jo kje srecal. Toda dolgo je nisem videl. Pocutil sem se strasno osamljenega, ceprav
so se Knezovi trudili, da mi dajo najboljse, kar so premogli. Oblutek osamljenosti je nekoliko
uplahnil, ko je k nam prisla neka Zena. Njen pogled je bil resen in miren. Kazal je skrb in
pripravijenost delati in pomagati drugim do skrajnih moci. Ni mnogo govorila - z menoj je
spregovorila le nekaj besed. Vec se je menila z mojo skrbnico Knezovo. Na mizi je pustila nekaj
denarja, dala moji skrbnici nekaj navodil in odsla. Sprva nisem vedel, kaj pravzaprav pomeni
njen prihod. Ko pa je potem prisla veckrat, se mi ja zacelo svitati. Tako kot prvi je prinasala
denar, in ¢e sem bil bolan, tudi zdravila. Vedno bolj jasno mi je postajalo, da je prihajala
zaradi mene, da ji je nekdo dal nalogo, da mi pomaga. Sele mnogo pozneje sem zvedel, da je
bila to tovarisica Ziherlova in da je delala po navodilih Osvobodilne fronte.
Jure Holy, 2001«%

Pri nadomestni mami

»Tistih nekaj mesecev od pomladi do septembra 1942, ko je oce umrl in sem se spet lahko
vrnila domov, je bilo zelo hudih, posebej na zaletku. Mame nisem vec videla, morda sem
mislila, da je izginila za zmeraj. Ko so jo zaprli, imela sem Stiri leta, mi je je neka Zenska
nespametno dejala: »Vidis, ko nisi bila dovolj pridnal« In ko sva jo z dedkom obiskala - spo-
minjam se velikega pulta, ki naju je loceval -, sem ji ob slovesu rekla: »Mama, vrni se, saj
bom pridnal«

»Barica je Se nekaj casa zivela pri starem ocetu, ko pa je njega zadela kap, je sla k druZini
Urh na Mirju, kjer je bila od decembra 1944 do konca vojne. Kristina Urh jo je kar Zelela
obdrzati za svojo.

Pricevanji Barice Marentic PoZarnik in Vere Marenti¢ Novak«*

Mozno vpradanje, vezano na pricevanji:
+ Kako sta ilegal¢ka v obeh pric¢evanjih dozivljala lo¢itev od rodnih druzin oz. starsev?
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OTROCI »DRZAVNI SOVRAZNIK I«

Ob koncu druge svetovne vojne se je priblizno 18.000 domobrancev, ki so nasproto-
vali revoluciji in partizanom in so sodelovali z okupatorjem, predalo Britancem na avstrij-
skem Koroskem. Britanski 5. korpus pod vodstvom generala Charlesa Keightleyja jih je
namestil na Vetrinjskem polju pri Celovcu. Domobransko vojsko in slovenske ¢etnike je
general Franc Krener dokon¢no organiziral v novo Slovensko narodno vojsko. Zavezniske
oblasti vra¢anja domobrancev, ustasev in ¢etnikov sprva niso nacrtovale. Britanske obla-
sti pa so za obmocje 5. korpusa odlocile, da se jugoslovanski vojaki, ki so sluzili v nem-
$ki vojski, izroc¢ijo Titovim oblastem. Za odlo¢itev so bili odgovorni britanski minister
za Sredozemlje Harold Macmillan, general Brian Robertson, glavni ¢astnik zavezniskega
poveljstva v Caserti, feldmarsal Harold Alexander, povelje pa je izvrsil nacelnik $taba 5.
korpusa Toby Low. Razlog naj bi predstavljale tezave z oskrbo in logistiko, izrocitev pa
so zahtevale tudi jugoslovanske oblasti. Britanci so sklenili s partizani sporazum, da se
ti umaknejo s Koroske, Britanci pa bodo zaleli vra¢ati domobrance. Ker vracanje pod
prisilo ni bilo dovoljeno, so se odlo¢ili za zvijaco, ¢e$ da jih bodo premestili v Italijo.
Tako je bilo odpeljanih iz Podgorja na Jesenice in iz Pliberka v Dravograd in Celje vec¢
transportov. V Slovenijo je bilo vrnjenih okrog 12.000 domobrancev. Slovenski voditelji
domobranskega tabora so po pri¢evanju pobeglih iz transportov spoznali prevaro in ob
napovedi, da bodo zaceli vracati tudi civiliste, protestirali pri Britancih. Protestiral je tudi
britanski Rdeci kriz, zato so britanske zavezniske oblasti sklenile, da nihce ve¢ ne bo vr-
njen v Jugoslavijo proti svoji volji.*®®

Domobrance so v Sloveniji zaprli v sprejemna tabori$¢a, ki jih je vodila Ozna. Taksna
tabori$¢a so bila na Teharjah pri Celju, v Radovljici, v Kranju, na $kofjeloskem gradu, v
Skofovih zavodih v Sentvidu nad Ljubljano idr. V taboriscih so potekala zaslisevanja, van-
je so prihajali aktivsti s terena po znane ljudi, zlasti v Teharjah so ujetnike, med katerimi
so bile tudi Zenske in otroci, mucili. Zlasti mladoletne so izpustili na prostost, iz Teharij
je bilo tako izpu$cenih okrog 400 ljudi. Mnoge izmed teh so nato likvidirale neformalne
ali organizirane skupine, ki so se jim mascevale. Ve¢ino od 12.000 domobrancev so enote
Knoja likvidirale v Koc¢evskem rogu in v okolici Celja. Grobi$ca pa so tudi okoli Novega
mesta, Brezic, v Brezarjevem breznu nad Sentvidom nad Ljubljano, v Kod¢evem breznu
na Krimu, v I$kem vintgarju, nad Gréaricami idr. Likvidarni so bili tudi ranjenci, bolniki,
invalidi, pripadniki raznih oborozenih formacij, ki so jih oblasti pozvale naj se javijo.*”
Med zrtvami pa so bili tudi ljudje, ki so odkrito podpirali partizane in OF, a so se oblas-
tem zamerili iz razli¢nih razlogov - pripadali so premoznemu sloju, osovrazeni nemski
manj$ini ipd.

Manjsina pobitih je bila obsojena pred vojsakimi sodi§ci; v Sentvidu sta delovala dva
senata, v Teharjah pa eden. Vecina je bila pobitih v mnozi¢nih zunajsodnih pobojih, brez
sodbe.® Britansko vracanje razoroZzenih domobrancev ter zunajsodni mnozi¢ni poboji
predstavljajo kr$enje tedanjega in sedanjega mednarodnega vojnega prava.

OTROCI S PETRICKA

Eno od tabori$¢, kamor so namestili vrnjene domobrance, je bilo v Teharjah pri Celju.
Otroke v Teharjah umorjenih domobrancev so povojne oblasti odpeljale v zapusceno gos-
tilno Petricek nad Savinjo zahodno od Celja. Tam so bivali ve¢ mesecev, nato pa so vecini
spremnili identiteto in jih oddali v rejniske druzine. Zlasti najmlajsi otroci dolgo niso iz-
vedeli za svoj izvor, mnogi si $e danes ne upajo govoriti in razodeti svojega porekla, ¢etudi
zanj vedo.*®” O otrocih s Petricka se je prvi¢ izvedelo v zacetku devetdesetih let 20. stoletja,
ko je o njih pisal Ivan Ott, eden od njih, ki se je preselil v Nemcijo. O svojem tragi¢nem
otro$tvu je napisal obsezno knjigo, ve¢ otrok s Petricka se je organiziralo in srecevalo v
Celju, njihova pri¢evanja pa je zbiral in objavil tudi Janez Crnej. O Zivljenju teh otrok je bil
leta 2007 posnet tudi istoimenski dokumentarni film. Navajmo dve pric¢evanji o otrostvu
v Petricku.
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PRIMERA OBRAVNAVE PRI POUKU

Mamo ubili

»Janez Crnej o svojem prvem srecanju z Lotko Pirc: »Po dolgem casu, toda e vedno s
solznimi ocmi, mi je lahko razlozila, da je Lotka Pirc, porocena Turnsek, iz Krskega, da je bila
na Teharjah, kjer je bilo taborisce, kjer je prizgala svece in kjer je s svojimi brati bila zadnji¢
v objemu svoje mame, ki je pricakovala Se enega bratca ali sestrico. Oleta je zadnjic videla
v Sostanju, kamor so prispeli z viakom in kjer je izginil. Verjetno na Gorici nad Sostanjem,
kjer so takrat pobili begunce z vliaka. Na Teharjah so jo dez nekaj éasa nasilno odtrgali od
mame in jo z dvema bratoma ter drugimi otroki z avtobusom odpeljali v taborisce za otroke
pri Petricku. Od tam so jih razkropili v razne vzgojne zavode po Sloveniji, samo da ne bi os-
tali skupaj in se pogovorili, kaj se je zgodilo njihovim starsem in kaj bo z njihovimi usodami.
Njen presunljiv jok je posledica izbruha desetletja zadrzevanih notranjih bolecin, ker je mora-
la zaradi eksistencnega preZivetja ves Cas prikrivati svoje poreklo tudi pred lastnimi otroci.
/.1«

Pricevanje Lotke Pirc je zapisal Janez Cernej.”’

Mozni vpra$anji, vezani na pricevanje:
+ Pojasni, kaj se je zgodilo z druzinskimi ¢lani Lotke Pirc, ko so bili vrnjeni v domovino?
+ Razmisli in pojasni zakaj je morala Lotka Pirc prikrivati svoje poreklo?

Ukradeno otrostvo

»Ostanek dneva smo preziveli v veliki sobi. Komisarka je prinesla ve¢ listov papirja in
nekaj rabljenih svincnikov. Razdelila jih je in ukazala, naj risemo, kar pac zelimo. /.../

Minilo je precej casa, da se je zbrala in pricela nepovezano govoriti o osvobodilni borbi,
osvoboditvi, zmagi proletariata in kazni za izdajo. /.../ Po predavanju smo smeli zopet risati.
Dal sem duska svoji fantaziji! S talentom za risanje, ki sem ga imel, sem ustvaril pravo moj-
strovino o neki bitki. Tukaj so bili tanki, letala, topovi, vojaki: Zivi in mrtvi. To je bila namrec¢
najbolj priljubljena tema povojne in vojne generacije. Saj smo vedeli samo za vojno. Bitka, ki
sem jo naslikal, je imela nedvomno samo enega zmagovalca. Vsi tanki, ki so goreli, vsa letala,
ki so se zrusila in vsi mrtvi vojaki, vsi so imeli petokrake zvezde. To je bilo moje ‘mascevanje’,
zZelja otroka, ki so mu vzeli vse: toplo ognjisce, starse, prijatelja, sorodnike, in osebno svobodo.
Bil sem ponosen na svoje delo. Ko je komisarka pobrala risbe, sem prosil Boga, da bi opazila
mojo. In res jo je opazila. /.../ »Kdo je to narisal? Naj vstane!« Pricakoval sem podobno vpra-
Sanje. Veckrat so me v Soli pred celim razredom pohvalili, in moja dela so visela v razredu ter
na hodnikih. Ponosno sem vstal in pricakoval pohvalo. Crna vdova me je oinila od nog do
glave in zasikala skozi zobe: » Tebe bom ozdravila sovrazne bolezenske domisljije. Obstajajo
sredstva, da bomo izgnali iz tebe sovrastvo do komunizma. Bodi brez skrbi, domobrancek
moj! Na ta nacin se zahvljajujes za hrano in toplo posteljo?« /.../ »Spal bos v susilnici, kjer ni
vlage in ne hranel« rece in zmecka risbo ter poklice nekega partizana. /.../ Odpeljal me je v
gospodarsko poslopje in po lestvi na podstresje, kjer je bila lesena kletka, /.../ To je bila komora
za susenje mesa. In v ta prostor me je zaprl partizan. /.../ »Naj ti bo prav, bedak! Hotel si se
mascevati. Sedaj imas mascevanje! Ne splaca se bosti z rogatimil<”"

Mozni vprasanji, vezani na pric¢evanje Ivana Otta:
+ Pojasni, kako je potekal vzgojno-izobrazevalni proces v Petricku?
o Pojasni, kaksen vzdevek so dali uciteljici in zakaj?

Otroci begunci v ¢asu vojn v Jugoslaviji

.y Py . . .y ey . . . 70 Prav tam, str. 3.
Zaradi ¢asovne bliZine je smiselno pri¢evanja iz ¢asov druge svetovne vojne in takoj
71 Ott, 1. (2008). Otroci s Petricka.

po njej poglobiti in nadgraditi Se s pricevanji otrok in mladostnikov iz ¢asov slovenske -+ """ Celje: Celjska
osamosvojitvene vojne in drugih jugoslovanskih vojn. Svoja pri¢evanja z dozivetji osamo-  Mohorjeva druzba, str. 257-259.
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svojitvene vojne lahko predstavijo kar ucitelji sami, saj mnogi pripadajo generaciji, ki je v
casu osamosvojitvene in drugih jugoslovanskih vojn prezivljala otrostvo ali pa mladost-
nistvo. Lahko pa vklju¢ijo tudi pricevanja beguncev, ki so v Slovenijo pred nasiljem pribe-
zali iz nekdanje skupne drzave. Navajmo $e neobjavljeno pri¢evanje Aleme Asambo, ki ne
zeli biti imenovana s pravim imenom, zato jo imenujemo s psevdonimom. V Slovenijo je
prisla iz mesta Modri¢a v Bosni in Hercegovini.

Vojna v Bosni in Hercegovini se je zacela spomladi leta 1992. Ozemlje je predstavljalo
etni¢ni mozaik. Po popisu prebivalstva iz leta 1991 je v republiki zivelo 44 % Muslima-
nov, 31 % Srbov in 17 % Hrvatov.”> Po osamosvojitvi Slovenije in hrvaskem odporu se je
Beograd usmeril v Bosno in Hercegovino. Tam je zbral moc¢no vojsko, tudi tisto, ki se je
umakanila iz Slovenije in delov Hrvasgke ter Makedonije, podpirali pa so jih tudi bosanski
Srbi, ki so hoteli ostati povezani z Jugoslavijo (Srbijo in Crno goro). Muslimani in Hrvati so
zeleli ohraniti neodvisnost republike, hercegovski Hrvati pa so se Zeleli prikljuciti k Hrvas-
ki. Pod okriljem Evropske unije je bil 29. 2. in 1. 3. 1992 izpeljan referendum, na katerem
so Muslimani in Hrvati glasovali za neodvisno drzavo, Srbi pa so ga bojkotirali. Evropska
unija je suverenost Bosne in Hercegovine priznala 6. 4., ZDA pa 7. 4. 1992. Srbi so nato
z razli¢nimi vojaskimi in paravojaskimi enotami zaceli z vojno, imeli so pomo¢ JLA in
beograjske vlade. Zeleli so zasesti dolino Drine in Posavje ter vzpostaviti stik z Republiko
Srbsko krajino na Hrvaskem, zasesti pa so Zeleli tudi ve¢ino Hercegovine z Mostarjem ter
Sarajevo stisniti v obro¢. Zaceli so se hudi vojaski spopadi, v okviru katerih je potekalo t.
i. »etni¢no cis¢enje«. Mednarodna javnost je sprva posredovala neuspe$no, Sele spomladi
1994 pred novimi volitvami je odlo¢ilno posredoval ameriski predsednik Bill Clinton, ki
si je tako Zelel zagotiviti $e en mandat. Dovolili so, da je islamski svet, zlasti Iran, tajno
oborozil Muslimane in Hrvate ter Hrvasko in Bosno in Hercegovino prisilili k podpisu
mirovnega sporazuma, po katerem je nastala Federacija Bosne in Hercegovine. Leta 1995
so Hrvati z operacijo Blisk osvojili zahodno Slavonijo, z operacijo Nevihta pa Republiko
Srbsko krajino in povzro¢ili beg 200.000 Srbov. Julija 1995 je srbska vojska pobila 7.000 ne-
oborozenih moz in fantov v Srebrenici, ki jih UNPROFOR ni uspel zas¢ititi. Srbi so istega
leta povzrocili pokol v sredi$¢u Sarajeva, nakar je posredoval Nato, ki je bombradiral srb-
ske postojanke. Novembra 1995 so se zaceli v ameriski letalski bazi Dayton v Ohiu mirovni
pogovori, mirovni sporazum pa je bil podpisan 14. 12. 1995 v Parizu. Bosna in Hercegovina
je postala samostojna, a razdeljena na Hrvasko-muslimansko federacijo in na Republiko
srbsko. Vojna je terjala okrog 250.000 mrtvih, 50.000 mucenih, 20.000 posiljenih Zensk in
2.200.000 beguncev. Poznanih je 715 koncentracijskih taboris¢ in 143 mnozi¢nih grobisc.
Zaradi genocida in mnoZi¢nega kr$enja ¢lovekovih pravic je Varnostni svet OZN ustanovil
Mednarodno sodisce za bivso Jugoslavijo, pred katerim so sodili ljudem, ki so bili najbolj
odgovorni za genocide in druge vojne zlo¢ine (med drugimi srbski predsednik Slobodan
Milosevi¢, general Ratko Mladi¢, politik Radovan Karadzi¢).”

PRIMER OBRAVNAVE PRI POUKU

Modrica, od koder prihaja nasa pricevalka, je mesto v Bosanski Posavini, ki je bilo
etni¢no raznoliko, saj so v njem Ziveli Srbi, Muslimani in Hrvati. Po kon¢ani vojni je pripad-
lo Republiki srbski, etni¢no raznolikost pa je obdrzalo.

Pricevanje Aleme Asembo

»Po 21 let brezskrbnega Zivljenja v Bosni in Hercegovini sem 11. aprila 1992 zaradi vojne
‘bolnih umov’ skupaj z 12-letnim bratom zapustila starse, sorodnike, prijatelje in sosede, od-
Sla iz rojstnega mesta Modrica in se nikoli ve¢ vrnila. Takrat sem mislila, da odhajam zacasno
in da se bom vrnila kmalu, takoj ko ‘bolni’ ljudje v uniformah in tankih odidejo iz nasega
malega mesta. Zal zalasno 3e traja in begunski status v moji glavi Se ni zakljucen.

Begunka v Zagrebu
Moje prvo Studijsko leto 1990/1991 sem preZivela v Osijeku. Tam sem bila leta 1991, ko
so $li prvi tanki na ljudi in ko so se dogajali pokoli ljudi v okoliskih vaseh. Zato sem se vrnila
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v domace mesto. Tisto aprilsko soboto sta vidno zaskrbljena starsa vstopila v mojo sobo in
ukazala, da v petnajstih minutah pripravim nujno prtliago za odhod, ker v mestu ni varno.
Na moje vprasanje, za koliko dni odhajam in kam, sta odgovorila: »Zacasno, k prijateljem
v Zagreb.« Prve begunske dneve sem preZivljala v stanovanju nasih druZinskih prijateljev s
Sestimi Soloobveznimi begunskimi otroki, starimi od 10 do 16 let, za katere sem kot najstarej-
Sa morala skrbeti. Sama sem bila takrat na prisilni Studijski pavzi zaradi eno leto prej zacete
vojne v mestu, v katerem sem sStudirala. Skrb za otroke in pomoc druzini, ki nas je gostila, mi
nista pustili ¢asa za pogresanje ljudi, ki so do takrat soustvarjali moje Zivljenje. Ob odhodu iz
Modrice so mi starsi otrok zaupali nalogo iskanja Sole, ki bi bila pripravljena k pouku sprejeti
Sest begunskih otrok. K sreci jezik ni bil ovira in prva ter najblizja Sola v naselju, v katerega
smo se zacasno preselili, je bila pripravljana odpreti svoja vrata in med Solske klopi sprejeti
prestrasene otroke. Uspesno opravljena naloga mi je pomenila veliko. Pomagala sem starsem
otrok, ki so ostali doma, v mestu, polnem vojakov, in jim v tistih nevarnih cCasih vsaj ni bilo
treba skrbeti za izobrazbo otrok. Obenem je nadaljevanje Solanja teh otrok za mene pomenilo
premik k sorodnikom v Ljubljano zaradi prostorske stiske v dvosobnem stanovanju v Zagrebu.

Begunka v Ljubljani

V Ljubljano sem prisla k teti in stricu. Prisla sem sama, brata sem morala zaupati prija-
teljem starsev v Zagrebu z obljubo, da bom prisla vsak vikend na obisk v Zagreb. Kmalu po
mojem prihodu so k moji teti in stricu zaceli prihajati Se drugi begunci, ki so bili prav tako za-
radi vojne prisiljeni zapustiti svoje domove. Teta in stric sta sprejela vse, ki so jima »potrkali«
na vrata. Ko jima je v stanovanju zmanjkalo prostora za spanje, sta vsem preostalim begun-
cem, ki jih nista mogla sprejeti, pomagala pri nastanitvi v begunskih centrih po Ljubljani in
okolici. Pri stricu in teti nas je bilo 21. Spali smo povsod kjer je bil prostor, tudi na balkonu.
April se je kmalu prelevil v maj, maj v junij. Vsi, ki smo $li od doma, smo odsli v upanju, da
odhajamo zacasno in da se kmalu vrnemo, zato oblacila, v katerih smo prisli in katera smo
vzeli seboj, niso bila primerna za poletne temperature. Teta je imela Sivalni stroj, jaz smisel
za Sivanje in takoj, ko je teta nabavila potrebno blago, je vsak izmed nas imel nov kos obleke.
Ce je bila obleka problem, pa hrana ni bila nikoli. Skrbi za domace, ki so ostali doma, prizori
iz vojne, ki smo jih spremljali iz ure v uro, so vplivali na splosno pocutje na tek - jedli smo
toliko, da smo lahko preZiveli.

Brez druzine za vedno

Iz dneva v dan se nam je vsem bolj dozdevalo, da nasa vrnitev domov ni mogoca v bliznji
prihodnosti. Sorodniki, ki so bili pri teti in stricu, so po nekaj mesecih skupnega bivanja odsli
v razlicne begunske centre po vsem svetu. Avgusta nas je pri teti in stricu bilo le Sest beguncev,
Cez nekaj mesecev pa sem ostala le jaz. Ob vikendih sem redno obiskovala brata, kateremu se
je septembra pridruZila tudi najina mama. Nas oce je Se vedno vztrajal doma v prepricanju,
da sosedske in prijateljske vezi Stejejo vec kot to, ali si Hrvat, Srb, Musliman ... In se je motil.
Ko so se doma razmere zaostrile, je bil tudi on prisiljen bezati in oktobra smo bili vsi skupaj
v Ljubljani. A ne za dolgo. Starsa in brat so bili prisilieni na nadaljnje begunstvo v Svici, jaz
pa sem se odlocila za nadaljevanje studija v Ljubljani. To so bili nasi zadnji dnevi, ki smo jih
preziveli skupaj kot druZina.

Biti sprejet

Begunka sem Ze 22 let. Ne glede na to, da se je vojna v Bosni in Hercegovini Ze zdavnaj
koncala, da sem v Sloveniji zakljucila Studij, da tukaj delam, ustvarjam, imam druZino in
zivim polno zivljenje, se obcutka, da sem begunka, nikakor ne morem znebiti. Mogoce tudi
zato, ker sem si ob boleci izgubi doma, druzine, sorodnikov, prijateljev obljubila, da se nikoli
in nikjer ne bom ‘pocutila kot doma’. Prepri¢ala sem sama sebe, da Ce se ne pocutim kot
doma’, nimam kaj zgubiti in me ne bo bolelo. Tako mocne boletine dvakrat v Zivljenju ne bi
prenesla. Zato Ze vsa leta zavestno zavracam obcutek, ki ga opisujemo s stavkom ‘pocutim se
kot doma’. Moja alternativa je ‘biti sprejet’. V Sloveniji sem sprejeta in moja otroka sta tukaj
doma.«
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Mozna dejavnost za ucence:
oV vlogi borca za ¢lovekove pravice napisi poziv proti vojni v Bosni in Hercegovini.

Navodila za pisanje apela

Apel spada med publicisti¢ne zanre. Apel je po navadi pismo, s katerim pomagamo
ogrozenim posameznikom ali ljudstvom, ki so jim krsene ¢lovekove pravice, s pravnega
vidika pa je apel prosnja, s katero se Zeli vplivati na spremembo neke uradne odlo¢itve. Pise
se predstavnikom oblasti, naj ukrepajo, da se krsenje ¢lovekovih pravic preneha. Znacilno-
sti u¢inkovitega apela so:

o  biti mora kratek in jedrnat, izrazen v nekaj povedih na eni strani, napisan ¢itljivo (ce
pisemo ro¢no), lahko ga posljemo po klasi¢ni ali po e-posti,

o celotna vsebina mora biti brez zaljivih tonov, politi¢nih ocen in kritike,

» v glavi napiSemo svoj naslov in naslov naslovnika apela (piSemo ga le enemu naslov-
niku),

o piSemo v spostljivem tonu, ¢eprav so krsitve grozljive, saj zelimo, da se nam prisluhne
(npr. Spostovani gospod predsednik),

o  vklju¢imo razumne argumente, podprte z dejstvi, iz katerih je razvidno, zakaj piSemo
- vklju¢imo osebno noto in izrazimo obcutke in misli (npr. kot ucenec, kot drzavljan
me skrbi ...),

o vklju¢imo nase zahteve, ki jih utemeljimo na mednarodnem pravu (deklaracije in spo-
razumi zagotavljajo ¢lovekove pravice, njihovo pravno varstvo in zahtevajo, da jih dr-
Zave spostujejo),

o lahko vklju¢imo tudi pozitivne primere iz drzave, kamor pisemo, ko se je izkazala za-
vezanost ¢lovekovim pravicam in svobodi, oz. zapiSemo moznost za spremembo ali pa
vklju¢imo dobro osebno izku$njo z drzavo in njenimi drzavljani.”

SKLEP

Pri pouku zgodovine se obravnava tudi teme o drugi svetovni vojni ter o drugih voj-
nah, polnih nasilja, trpljenja, ¢loveske okrutnosti, hudobije in brezbriznosti. Zato je po-
membna in odgovorna naloga pouka zgodovine, kako obravnavati vojno tematiko. Obrav-
nava vojaskih operacij, diplomatskih akcij ter statisti¢nih prikazov posledic vojn je lahko
suhoparna in brezosebna. Tudi ideoloski pristopi z opravi¢evanjem nekega nasilja zaradi
drugega, ki so jih bile delezne starejse generacije, z moralnega in eti¢nega vidika niso pri-
merni. Vklju¢evanje didakti¢nih gradiv s prizori mucenja in trpljenja lahko $okirajo in pri
ucéencih povzrodijo stres ali travime, morda sprozijo celo neprimerne opazke in odpor do
pouka zgodovine. Zato so razli¢ne oblike pricevanj, osebnih Zivljenskih zgodb ali $tudij-
skih primerov primerne za pouk zgodovine o vojnem nasilju in trpljenju ljudi. Pri¢evanja
so lahko izrazena v zapisu ali filmskem prikazu osebne Zivljenjske zgodbe, v pesmi, v fo-
tozgodbi ohranjene fotografije, v ¢rticah, povestih ali romanih z zgodovinskim ozadjem, v
spisih in risbah otrok, zrtvah vojnega nasilja, v dnevnikih ipd. Odgovorna naloga ucitelja
je, da izbere tak$na pric¢evanja, da bo v ucencih vzbudil empatijo, so¢utje in spostovan-
je Zrtev vojnega nasilja. Ob taksnih pric¢evanjih ucenci preiscejo tudi $irSe zgodovinsko
ozadje dogajanja, pri medpredmetnih obravnavah ugotavljajo zgodovinske, kulturoloske
in psiholoske vzroke, ki so pripeljali do vojn z genocidi in mnozi¢nim kr§enjem ¢lovekovih
pravic.

Zavedati se je tudi treba, da so tak$na pri¢evanja viri prve roke in ne znanstvena zgo-
dovina, ki je napisana na temelju raznolikih dostopnih zgodovinskih virov. U¢ence je treba
opozoriti na opozorilne znake, vzorce in koncepte, ki pripeljejo do genocidov, mnozi¢nega
krsenja ¢lovekovih pravic in vojn. Opozoriti jih je tudi treba, naj ne bodo brezbrizni opazo-
valci, ampak da se je treba na krivice in kr$enje ¢lovekovih pravic odzvati. Pri tem si lahko
uditelji pomagajo tako, da ucence navajajo na pisanje apelov pozivov, odprtih pisem ali
¢asopisnih ¢lankov v vlogi borcev za ¢lovekove pravice. Tako se spodbuja zavedanje ucen-
cev o njihovi vlogi kot aktivnih in odgovornih drzavljanov doma, v Evropi ali v svetovni
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skupnosti. Trpljenja posameznih skupin Zrtev se tudi ne sme hierahi¢no razvrscati, saj so
pred zakonom vsi ljudje enaki, ali dovoliti, da bi aktualna politika ali druzba razvrednoti-
li mirovna prizadevanja.” Ucence je treba ozavestiti o pojmih, kot so hudodelstvo zoper
¢love¢nost (napad na civilno prebivalstvo), vojno hudodelstvo (kaznivo dejanje med vojas-
kimi spopadi), genocid (na¢rtno unicenje skupine ljudi), holokavst (nacisti¢ni program
ubijanja Judov med drugo svetovno vojno).”® Pri vseh oblikah vojnega nasilja gre za kréenje
temeljnih ¢lovekovih pravic in civilizacijskih vrednot.

Tudi v vojni prebivalstvo §¢itijo mednarodne pogodbe. V ¢asu druge svetovne vojne so
to bile Haaske konvencije iz leta 1907, ki so predstavljale temelj mednarodnega vojnega in
humanitarnega prava. Po teh konvencijah so bile izgnancem, ukradenim otrokom, otro-
kom, zrtvam holokavsta, internirancem, vojnim ujetnikom, beguncem idr. krsene ¢loveko-
ve pravice tudi v pravnem pogledu. Po drugi svetovni vojni so postavili temelje mednarod-
nega kazenskega prava v postopkih pred Mednarodnim vojaskim sodi§¢em v Niirnbergu
in Tokiu. Uzakonjen je bil tudi pomen individualne kazenske odgovornosti. Zaradi vojnih
hudodelstev v nekdanji Jugoslaviji je Varnostni svet OZN leta 1993 ustanovil Mednarodno
sodisce za nekdanjo Jugoslavijo, leta 1998 pa je bilo ustanovljeno stalno Mednarodno ka-
zensko sodisce, ki naj bi zagotovilo, da se storilci zlo¢inov, mnozi¢nih pobojev in krsitelji
¢lovekovih pravic ne bodo mogli ve¢ izognili pregonu in kazni.””

Glavni cilj obravnave vojne tematike z vklju¢evanjem pricevanj je ucence ozavestiti o
pomenu spostovanja in ohranjanja ¢lovekovih pravic, etike in vrednot zahodne civilizacije,
za ohranjanje katerih so tudi sami odgovorni kot aktivni in odgovorni drzavljani.
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PRICEVANJI

Pri¢evanje N. S., roj. B., iz Rake v ob¢ini Kr$ko je leta 2011 zapisala uc¢enka Osnovne
Sole Drska Ziva Bratkovié.

Pricevanje Aleme Asembo, begunke iz Modric¢e v Bosni in Hercegovini iz leta 2014.
Pric¢evanje je Alema Asembo izrocila avtorici ¢lanka.

POVZETEK

V c¢lanku avtorica predstavi konkretne moznosti obravnave vojnega nasilja med drugo
svetovno vojno in po njej z vkljucevanjem izbranih primerov pricevanj otrok Zrtev voj-
ne. Pricevanja predstavljajo zgodovinske vire prve roke, prikaze pa jih s pri¢evanji otrok
izgnancev, ukradenih otrok, otrok zrtev holokavsta, otrok internirancev, otrok ilegalckov,
otrok starSev »drzavnih sovraznikov« in otrok beguncev iz ¢asov jugoslovanskih vojn. K
vsem pricevanjem navaja primere vprasanj in aktivnosti za ucence, s katerimi se spodbuja
vescine kriticnega misljenja. Glavni namen vkljucevanj pri¢evanj pri obravnavi nasilja med
vojnami pa je ucence ozavestiti in senzibilizirati kot aktivne in odgovorne drzavljane, ki
bodo aktivno prispevali k druzbi, ki bo upostevala in spostovala vrednote svobode, ena-
kosti in miru.
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Lorieta Peéoler, Osnovna $ola Koseze

0SVOBODITEV KOLONIJ IN CIVILNODRUZBENA

GIBANJA V BOJU ZA DRZAVLJANSKE
PRAVICE

uvaoD

Zacetek boja za drzavljanske pravice je poleg boja proti suzenjstvu povezan tudi z gibanjem
protikononializma, zato menim, da je u¢na snov na temo dekolonizacije primerna tudi za
ozave§Canje aktivnega drzavljanstva in civilnodruzbenega gibanja. Oba pojma sta zapisana
tudi med splo$nimi cilji u¢nega nacrta za zgodovino ter vkljucena v obvezno §ir§o temo
v devetem razredu Politicne znacilnosti 20. stoletja (u¢ni sklop Dekolonizacija tretjega
sveta) in v izbirno $ir§o temo Spreminjanje vsakdanjika v 20. stoletju (u¢ni sklop Civilna
druzbena gibanja). Tako je moZno obvezno $irSo temo poglobiti v okviru obravnave iz-
birne $irSe teme devetega razreda.

Aktivno drzavljanstvo v splosnem pomeni, da se posamezniki ali skupine drzavljanov
neke drzave aktivno vkljuc¢ujejo v razli¢ne organizacije oz. civilne druzbe in tako pomagajo
pri (so)oblikovanju skupnosti, kateri pripadajo.

Pri poucevanju zgodovine imamo na voljo veliko u¢nih tem, ki jih lahko povezemo z
bojem za drzavljanske pravice, meni pa se zdi zelo primerna prav dekolonizacija in boji za
pravice temnopoltih. U¢enci o tem naceloma veliko vedo, saj se o tem ucijo tako pri geo-
grafiji (8. razred) in pri domovinski in drzavljanski kulturi ter etiki (DKE/7. in 8. razred),
veliko informacij so tudi sami pridobili s spletnih strani.

Pomembno je, da ucence prek primerov posameznikov u¢imo in nau¢imo, kako
pomembna je vloga posameznika pri krepitvi demokracije, in da jih nauc¢imo, kaj pome-
ni biti aktiven drzavljan, ki »je dovolj pogumen, da javno pove svoje mnenje, se obcasno
udelezuje javnih shodov ter javno in odgovorno demonstrira v podporo ali kot znak kritike
raznim organizacijam, viadam ...«.!

Seveda pa morajo imeti razvit tudi socialno-moralni ¢ut, kar sta Martin Luther King
ml. in Nelson Mandela prav gotovo imela. Zato je smiselno, da se prav na njunih primerih
prikaze pomen civilnodruzbenih gibanj pri vpeljevanju sprememb v korist demokracije in
posameznika.

Za obravnavanje te u¢ne teme sem predvidela tri ure, saj je obravnavanje obvezne Sirse
teme Dekolonizacija tretjega sveta poglobljeno z izbirno sir$o temo Civilna druzbena giban-
ja. Zalazje razumevanje pojma aktivnega drzavljanstva se u¢na snov obravnava na konkret-
nih primerih obravnavanega ¢asa, s katerimi se pomen in bistvo civilnodruzbenih gibanj
uéencem $e bolj priblizata. Snov pa se lahko tudi aktualizira s primeri civilnodruzbenih
gibanj tako doma kot po svetu.

K obravnavi snovi je vklju¢eno tudi formativno spremljanje znanja. Ucenci so med
drugim aktivni tudi v skupinskem delu, zato svoj prispevek v skupinskem delu evalvira-
jo in podajo predloge za izboljSave za taksen pristop. S samooceno se bistveno zmanjsa
pasivnost posameznih ¢lanov skupine. Skozi vso obravnavo uéne snovi pa so vpete tudi
nekatere prvine bralnih u¢nih startegij, da ucenci sprotno utrjujejo izpise klju¢nih besed
in bistva.
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POTEK UCNE URE

|zbirna $irSa tema iz utnega nacrta:
SPREMINJANJE VSAKDANJIKA V 20. STOLETJU

Utni sklop:
Dekolonizacija tretjega sveta in civilna druzbena gibanja

Ueni problem:
Boj za Elovekove pravice in vioga posameznika

Operativni vsebinski cilji iz utnega nacrta za osnovne $ole so, da utenci/ucenke:

- ob zemljevidu primerjajo politiéno karto sveta pred svetovnima vojnama in po koncu hladne vaojne ter pojasnijo vzroke za
spremembe,?

- opisejo vpliv druzbenih gibanj na nacin razmisljanja v razvitem svetu in navedejo primere.®

Procesno-proceduralni cilji iz uénega nacrta za osnovne $ole so, da ugenci/utenke:

- razvijejo spretnosti asovne in prostorske predstavljivosti,

- razvijejo zmoZnost analize, sinteze in interpretacije uporabnih in verodostojnih informacij in dokazov iz razliénih
zgodovinskih virov in literature,

- razvijejo zmozZnost kritiéne presoje zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov na podlagi ve¢perspektivnih virov in
literature,

- razvijejo zmozZnost oblikovanja samostojnih sklepov, pagledov, mnenj, stalis€, izvimih predlogov in reSitev,

- razvijejo sposobnost samostojnega izbiranja in odlocanja ter svoje poglede na zgodovino,

- razvijejo dovzetnost za razlicne poglede na zgodovino oz. interpretacije zgodovine ter razumejo, zakaj se pojavijo,

- razvijejo spretnost razlicnih oblik komunikacije (ustno, pisno, graficno, ilustrativno, z IT).#

Standarda znanja za vsebinsko znanje sta, da ucenci/ucenke:

- ob zemljevidu primerjajo politiéno karto sveta pred svetovnima vojnama in po koncu hladne vaojne ter pojasnijo vzroke za
spremembe,

- opisejo vpliv druzbenih gibanj na nacin razmisfianja v razvitem svetu in navedejo primere.®

Odnosni cilji so, da ucenci/ucenke:

- razvijejo sposobnost za razumevanije in spostovanie razliénosti in druga¢nosti ver, kultur in skupnosti,

- obsodijo zlotine proti ¢lovestvu, genocide, holokavst in druge oblike mnoZicnega krdenja ¢lovekovih pravic,

- obsodijo politiéne sisteme, ki krSijo ¢lovekove pravice,

- na izbranih primerih iz zgodovine razvijejo poglede na svet, ki spo$tujejo ¢lovekove pravice in demokracijo ter demokratiéno
in odgovorno drZavljanstvo.8

Kljuéni koncepti:

- dekolonizacija,

- apartheid,

- tlovekove pravice,

- aktivno drzavljanstvo.

Medpredmetne povezave:
- geografija,
- DKE.

Didaktiéni pristopi/strategije:

- aktivne utne oblike: skupinsko delo, individualno delo,
- aktivne utne metode: debata, diskusija, delo z viri,

- problemsko ucenje,

- utna diferenciacija in individualizacija.

Refleksija utenca:
- ucenci na koncu zapisejo svoje razmisljanje o pomenu civilnodruzbenih gibanj za ohranjanje demokracije in za varovanje
temeljnih Elovekovih pravic.

Potek ucnega procesa:
- uvodna motivacija in panovitev kolonizacije, obravnavanje ucne snovi s pomocjo zgodovinskih virov, ponovitev in
utrjevanje.
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Dejavnosti ucitelja:

Dejavnosti ucenca:

Prva ucna ura

Uvodna motivacija in ponovitev

Utence vpra$am, kaj je kolonija.

Sliki 171in 28 Izkori$tanje kolonij

S pomotjo primerov opisejo, kaj je kolonija.

S pomocjo slik opidejo, temu so kolonije sluZile, in opiejo
nekaj nacinov izkoristanja.

Obravnava ucne snovi

Naloga 1:
Vecina kolonij se je osamosvojila v $estdesetih letih 20.
stoletja. To osamosvajanje imenujemo dekolonizacija.

Natini osvobajanja kolonij so bili razliéni: npr. Britanci so
dopusctali osamovojitev na miren nacin, ponekod so izbruhnile
vojne za 0Samosvojitev.

Vodena razprava o posledicah osamosvojitve.

Vecina drzav (bivsih kolonij) se je zdruZila v gibanje
neuvrécenih.
Razlaga tega pojma in kratek opis znatilnosti.

Ena najpomembnejsih posledic dekolonizacije je bil nastanek
1. 1. tretjega sveta, ki so ga tvorile ekonomsko nerazvite drzave
z nestabilnimi politi€nimi rezimi.

Vodena razprava o vzrokih za nastanek tretjega sveta. Skupaj
izpostavimo pravilne zapise in jih argumentiramo.

Naloga 1:

Mali zgodovinski atlas, str. 8:

Utenci s pomogjo zemljevida nastejejo, katere drZave so po
drugi svetovni vojni imele kolonije in kje so jih imele. VriSejo
jih na nemi zemljevid Afrike.

Z znanjem, ki so ga pridobili pri geografiji, nastejejo nekaj
primerov, zaradi katerih surovin so bile kolonije pomembne za

kolonizatorje.

Utenci si ta pojem z razlago zapi$ejo v zgodovinski slovar. ®

V nemi zemljevid vridejo drZave, ki so se osamosvajale v
razliénih obdobjih, in jih poimenujejo. lzdelajo tudi legendo.

S pomocjo ucbenika na lepljive listice s kljuénimi besednimi
2vezami izpiejo posledice osamosvojitve kolonij.

Analizirajo, kako se posledice vidne $e danes. Argumentirajo s
konkretnimi primeri.

V dvojicah razpravljajo o vzrokih za nerazvitost in jih zapisejo
na lepljive listice.
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Oblikovanie tabelskega zapisa s pomogjo kljucnih besednih
2ver.

Utenci s pomotjo vaje spoznajo primer 0samosvajanja
kolonij z vojno, kjer se je pojavilo kréenje lovekovih pravic in
Zenevskih konvencij, ki so jih obravnavali pri DKE v 8. razredu.

Argumentirajo, zakaj nekatere drZave navidezno izkazujejo
skrb za demokracijo v bivSih kolonijah, dejansko pa jih
izkori$Cajo v lastne interese.

Sooblikujejo tabelski zapis.

Naloga 2:
Opis primera AlZirije, ki je bila francoska kolonija in kjer je
izbruhnila vojna za osamovojitev.

V viru so izpostavljeni mucenje in preostala nasilna dejanja
francoske vojske proti alZirskim borcem za neodvisnost.

Mednarodno pravo in 3. ¢len, skupen vsem $tirim Zenevskim
konvencijam (1949), prepovedujejo mucenje v kakrsnih koli

okoli$cinah ter ogrozanje Zivljenja in nasilje nad osebnostno

nedotakljivostjo.

Vodena razprava:

- Ali je mugenje vojni zlotin? Zakaj?

- Primeri, kaj vse spada med mucenje.

- Aliga je moZno prepregiti v tasu vojn?

- Ali so argumenti tistih, ki so bili muitelji v ¢asu alzirske
vojne, utemeljeni? Zakaj ne?

- Alise strinja$ z argumenti tedanjega francoskega
predsednika, da se teh dogodkov ne bi vec omenjalo?

- Zakaj je pomembno, da se zgodovinska dejstva
predstavijo tak$a, kot so, in ne, da se resnica prikriva?

- Alise ti zdi pravilno ravnanie, da bi se ti zlo€ini ponovno
preutili? Zakaj?

- Katere primere aktivnega drZavljanstva prepozna$ pri
nekaterih citiranih osebah v zvezi z vojno v AlZiriji?
Podtrtaj jih z rdeco barvo.

Utna diferenciacija in individualizacija:
- Ali bi morali biti ljudje, ki so te zlocine zagresili,
kaznovani? Zakaj? Kako naj se jih kaznuje?

Naloga 2:
Utenci preberejo tasovni potek vojne in na lepljive listice
izpiSejo, kateri problem je izpostavljen v zvezi s o vojno.

Argumentirajo, ali so tak$na dejanja dopustna, pa teprav je v
drZavi vojno stanje.

Panovijo, katere kannvencije $titijo vojake in civiliste v
vojnem stanju.

Preberejo razmisljanja nekaterih udelezenih v vojni glede
mudenja.

Argumentirajo in podajo svoja razmisljanja, ki morajo biti v
skladu s ¢lovekovimi pravicami.

Pri citiranih osebah podcrtajo dejanja, ki kazejo aktivno
drzavljanstvo.

Zakljucek: ponovitev in utrjevanje

Ponovitev pojmov, ki smo jih spoznali pri uri

Ponovijo in naStejejo primere aktivnega drZavljanstva
(povezava z DKE, 8. razred).

Zahtevnej$a domaca naloga:

Utenci doma zapisejo svoje mnenje in podajo resitve, kako
ravnati s posamezniki, ki so bili soudeleZeni pri razliénih
oblikah muéenja. Zapi$ejo tudi svoje mnenje z argumentom,
ali so se citirane osebe opredelile za kazen ali za pomilostitev.
Zapisejo tudi nekaj primerov, kako se lahko zagotovita pravica
ter mozZnost Zrtvam vojne, da zaZivijo v miru.
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Enostavnej$a domaca naloga:
Utenci resijo razpredelnico z vnaprej pripravljenimi odgovori
in na kratko razloZijo svoj odgovor.

Ponovijo, kaj pomeni:

- kolonializem,

- dekolonizacija,

- neuvriteni,

- tretji svet,

- neokolonializem,

- primer aktivnega drZavljanstva.

Druga in tretja uéna ura

Uvodna motivacija in ponovitev

Slika 3:" Zastava JAR

Slika 4:"" Nelson Mandela

»Sanjam o Afriki, ki je pomirjena sama s seboj.«”

Bivsa nizozemska, nato pa britanska kolonija je leta 1931
postala suveren dominion pod Veliko Britanijo. Leta 1961 se
je osamosvajila kot republika.

Potomci bivsih belih kolonistov so bili v manjSini, vendar so
uzakonili nadvlado s pomotjo rasne politike - apartheida.

|zbrani posameznik predstavi svojo domaco nalogo na temo,

kako ukrepati proti tistim, ki so izvajali zlogine v AlZiriji.

Navedejo, iz katere drZave je predstavljena zastava. Ponovijo,
kolonija katere drZave je bila v preteklosti ta drZava.

Poimenuijejo osebo, ki predstavlja simbol boja za tlovekove
pravice v tej drzavi.

RazloZijo njegov stavek.
Pojasnijo, proti temu se je boril in kako.
V zgodovinski slovar zapi$ejo in razlozijo besedo dominion.

V zgodovinski slovar zapi$ejo in razloZijo besedo apartheid.

Naloga 3:
Opisovanje znatilnosti rasnega razlikovanja s pomotjo
slikovnih virov.

Vodena skupinska razprava:

- Kako se je politika rasnega razlikovanja kazala v
vsakdanjem Zivljenju oz. kako se je kazalo dejstvo, da je
bil apartheid uradna politika drzave?

- Kaj menis, ali so imeli temnopolti zagotovljeno enako
kakovost Zivljenja kot belska manjSina? Utemelji.

- Naracun koga in kako je delovalo afrisko gospodarstvo?
Navedi nekaj primerov.

Naloga 3:

Utenci v skupinah s po 5 ¢lani s pomocjo slikavnih virov
opisujejo znatilnosti apartheida. lzpostavijo temeljne krSitve
tlovekovih pravic. Primere s kljucnimi besednimi zvezami
zapiSejo na lepljive listice in jih prilepijo v zvezke pod naslov
Boj za Clovekove pravice v bivéih kolonijah.

Odgovarjajo na vprasanja, v pomot so tudi zapisi, ki so jih
ustvarili na temelju slikovnega gradiva/virov.
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Spodbujanie aktivnega in
odgovornega drzavljanstva
pri pouku zgodovine

- Kaksen je bil vsakdanijik Ernske vetine?

- Kaj meni$, zakaj niso mogli uveljaviti svojih pravic tudi z
uporabo sile?

- Katere temeljne clovekove pravice so bile érski vegini
krsene?

- S pomocjo zapisov na e-prosojnici analiziraj, kak$en odnos
je do apartheida imela OZN, ki naj bi varovala svetovni
mir in tlovekove pravice.

Naloga 4:
Samostojno branje po danih navodilih.

Skupna vodena razprava.

- Podajo svoje mnenje, predvidevanje, zakaj se je paznik
nad temnopoltim zapornikom zna$al pred oéividko. Ali bi
storil enako, te bi bil zapornik belec?

- Kako se je odzvala Wendy?

- Zakaj mislite, da se ni odzvala na dogodek? Je bilo njeno
dejanje pravilno? Utemeljite.

- Kaj mislite, da bi se zgodilo z Wendy, Ee bi posredovala v
opisanem dogodku v prid temnopoltega zapornika?

- Kako bi bilo prav, da bi se v danem primeru odzvala?
Kaksen bi morala biti odziv v smislu aktivnega
drzavljanstva?

Zapis na e-prosojnici:

»Pomanjkanje naspratovanja lahko podpre vera nasilneZa v
10, kar pocne.«®

Ervin Staub, Korenine zla.

Vloga Varnostnega sveta OZN:
a) Varnostni svet OZN apartheid opisuje kot »nagnusno za
zavest tloveStva.

b) Generalna skuptina OZN: Mpolitika, ki temelji na rasni
diskriminaciji in rasni vzvisenosti je vredna preziranja in je
nezdruZljiva s pojmom ¢lovekovega dostojanstva. Rasna
diskriminacija in apartheid predstavijata resen zadrZek
ekonomskemu in socialnemu razvoju in ovirata
mednarodni mir za sodelovanje«*

Temnapolti, ki so se organizirali v organizaciji ANK, so se tej
politiki rasnega razlikovanja uprli. Najvidnej$i predstavnik te
organizacije je bil Nelson Mandela. Postal in ostal je simbol
upora proti apartheidu.

Odlomek govora Mandele na sojenju leta 1964, kjer je
spregovoril 0 boju proti apartheidu.

Werjamem, da Juzna Afrika pripada vsem ljudem, ki Zivijo v
njej, in ne eni skupini, naj bo temnopolta ali belopolta. /.../
Vse Zivljenje sem posvetil boju afriskega naroda za svobodo,
boj proti beli dominaciji in tudi proti ¢rni dominaciji. Negoval
sem ideal demokraticne in svobodne druzbe, v kateri vsi ljudje

Naloga 4:

Preberejo vir Samo zabaval se je.

Podertajo besedne zveze, iz katerih je razvidno krSenje
tlovekovih pravic.

Izpostavijo del besedila, ki jih je najbolj prizadel, in utemeljijo
zakaj.

Utenci v dveh skupinah razpravljajo o vpra$anjih:

a) ali bi Wendy morala posredovati, in o tem oblikujejo in
zapisejo razloge.

b) ali Wendy ne bi bilo treba posredovati, in o tem oblikujejo
in zapi$ejo razloge.

Svoja razmiSljanja na kratko predstavijo.

Argumentirajo zapis na e-prosojnici.

Utemeljijo, kak$ne negativne posledice lahko ima
posameznik, te deluje kot aktivni drzavljan in s tem krsi
formalnopravne zakone, ki veljajo, pa teprav so v nasprotju s
tlovekovimi vrednotami.

Argumentirajo odnos 0ZN do aprtheida.
Utemeljijo, zakaj niso bolj aktivno pripomogli k ukinitvi te
rasne politike.

Utemeljijo, zakaj je Mandela postal simbol upora proti
apartheidu. Pomagajo si tudi z odlomkom iz njegovega
govora.

Ponovijo, kak$ne so bile posledice njegovega delovanja v boju
za temeljne Clovekove pravice.

Argumentirajo, zakaj je Mandelovo delovanje tudi simbol
aktivnega drzavljanstva.
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Osvoboditev kolonij in
civilnodruzbena gibanja v boju za
drzavljanske pravice

Zivijo skupaj v harmonifi in imajo enake moZnosti. To je ideal,
10 ideal, za katerega sem pripravijen tudi umreti.«”

Apartheid je bil v letih 1990-1993 s $tevilnimi akcijami in
mednarodnimi pritiski razveljavijen. Nelson Mandela je bil
izpu§ten iz zapora. Po izpustitvi iz zapora in po izvolitvi za
prvega temnopoltega predsednika JAR se je zavzemal za mir
in spravo med temnopoltimi in belci ter je izrazito nasprotoval
oborozenim spopadom med drZavljani abeh ras. Svojo vero v
nenasilie in JAR kot multikulturno demokracijo je dokazoval
z razlicnimi primeri nenasilnega delovanja. Med drugim je
ustanovil tudi Komisijo resnice in sprave, ki je preuevala
primere nasilja na obeh straneh. S tem sta mu rasla tudi
avtoriteta in ugled v svetu.

za katerega upam, da bo zazivel in uspel. Ce pa je potrebno, je

Argumentirajo, zakaj je bilo pomembno, da je zahteval
preucevanie zloginov tako med temnopoltimi kot med
belci. RazloZijo, zakaj je postal ugledna avtoriteta tako med
temnopoltimi kot tudi med belci.

Naloga 5:
Samostojno branje po danih navodilih in razlagi.

Skupna vodena razprava.
- Zakaj Mandela ni zagovarjal nasilja?
- Zakaj ni smiselno konfliktnih situacij reSevati z nasiljiem?

Za osnovne ¢lovekove pravice so so borili tudi temnopolti v
ZDA. Ta hoj se je okrepil v Sestdesetih letih 20. stoletja, ko so
temnopolti sproZili odpravo neenakosti in pravico do enakih
moznosti predvsem na podrocju izobraZevanja.

Naloga 5:
Preberejo vir Izpostavljene price dogodka.

Argumentirajo, zakaj je Mandela z govorom po radiu dosegel,
da temnopolti niso izvedli nasilja nad belci. Argumentirajo,

v tem je bila veli¢ina in avtoriteta Mandele, da je preprecil
nadaljnje nasilje. Argumentirajo, ali se je Mandela boril za
prave vrednote in ali je bil njegov pristop pravilen.

Njegovo delovanje primerjajo z razlicnimi akcijami aktivnega
drzavljanstva doma in po svetu (Ukrajina, »Gotof sig
demonatracije v Sloveniji leta 2012/13).

Argumentirajo, zakaj so jim belci omejevali predvsem enake
moznosti na podrogju izobraZevanja.

Naloga 6:
Samostojno branje po danih navodilih in razlagi.

Skupna vodena razprava.

- Zakaj se je vodstvo Sole balo sprejeti temnopolte ucence?

- Kako so jih skusali zavarovati? Je bilo to delovanje
pravilno?

- Kako bi vi ravnali kot aktivni drZavljani v boju za temeljne
tlovekove pravice?

- Alije guverner drzave ravnal pravilno?

- Kaj menite, kako bi moral ravnati, da bi zaS¢itili pravice
temnopltih?

- Kaj se je zgodilo z Elisabeth, ki ni bila obve$tena o
odredbi, da naj ne pride v $olo, ki so jo do tedaj obiskovali
samo belci?

- Kaj menite, ali so temnapolti izzivali belce, ker so hoteli
obiskovati $olo, ki je pred uvedbo uredbe Vrhovnega
sodi§ca, bila namenjena samo belcem?

- Kako so belci ogrozili dostojanstvo Elisabeth?

- Kako bi se pocutili vi, ¢e bi v vas pljuvali in vam grozili z
lincem? Ali menite, da bi to res storili? Zakaj tako menite?

- Kdo je zascitil Elisabeth in kako?

Naloga 6:
Preberejo vir Sama na klopi.

Utenci argumentirajo svoje odgovore in podajo svoja
razmi$ljanja.
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- Alije ta Zenska s svojim dejanjem ogrozila svoje lastno
Zivljenje? Zakaj menite tako?

- Zakaj se belci nad njo niso mascevali?

- Primerjajte to zgodbo z zgodbo Wendy, ki je bila prav tako
prica dogodka krsenja lovekovih pravic, pa se ni odzvala
na izZivljanje nad zapornikom v JAR.

- Kaj menite, kaj vpliva, da se posameznik odloci za
posredovanje in s tem morda tvega tudi lastno Zivljenje in
dostojanstvo?

Slika 5

Opisejo sliko, kako so se belopolti obnasali do Elisabeth.
Argumentirajo, ali je bil njihov protest v skladu z naceli
civilnodruzbenih gibanj.

Naloga 7:
Podobnosti in razlike rasnega razlikovanja v ZDA in JAR

Slika 6"

Martin Luther King je bil vodilna osebnost civilnodruzbenega
gibanja v boju za enake pravice in moznosti temnopoltih in
belcev v ZDA.

Po zgledu Mahatme Gandija se je zavzemal za nenasilne
akcije in dejanja.

Naloga 7:
Opisejo, kako se je pojavljala diskriminacija v ZDA, in jo
primerjajo z rasnim razlikovanjem v JAR, tako da resijo
delovni list.

Ogledajo si sliko in ponovijo, kaj predstavlja. Pojasnijo, kaj
je leta 1955 sproilo dejanje Rose Parks (povezava z DKE, 8.
razred).

Pojasnijo, kdo e bil nosilec civilnodruzbenega gibanja v ZDA
v boju za dr7avljanske pravice temnopoltih. Pomagajo si tudi
s sliko.

NaStejejo nekaj primerov nenasilnega opozarjanja na krSenje
pravic.

Predvidijo in nastejejo razloge, zakaj je bil veckrat aretiran,
Ceprav ni izvajal nasilja.

Nastejejo nekaj njegovih akcij, s katerimi je tvegal lastno
svobodo in Zivljenje.
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civilnodruzbena gibanja v boju za
drzavljanske pravice

Visek njegovega delovanja je bil protestni shod za pravice
temnopoltih v Washingtonu leta 1963, kjer je imel znameniti
govor Sanjal sem.

»/.../ Moje sanje so, da se bo nekega dne ta narad prebudil
in zacel Ziveti v duhu pravega pomena besed: »Prepricani
smo, da so vsi ljudje enakopravni.« Moje sanje so, da bodo
lahko nekoc, na rdecih hribih Georgije, sinovi suZnjev in sinovi
suznjelastnikov sedeli skupaj za isto mizo kot bratje. Moje
sanje so, da se bo nekoc celo puscavska drZava Mississippi,
zdaj polna krivice in zatiranja, spremenila v oazo svobode in
pravice. Moje sanje so, da bodo mayji Stirje otroci nekega dne
del naroda, ki jih ne bo sodil po barvi koZe, temvec po njihovih
dejanjih. To so maje sanje /.../ 4"

Oba borca za tlovekove pravice sta prejela tudi Nobelovo
nagrado za mir. Martin Luther King je celo najmlajsi prejemnik
tega priznanja.

V letih 1964/65 so ZDA uveljavile zakone, ki so zagotavljali
drZavljanske pravice.

Argumentirajo, v ¢em je pomen njegovega boja za enake
pravice in zakaj je pomembno, da je deloval javno.
Preberjo odlomek njegovega znamenitega govora.
|zpostavijo bistvo govora - kaj je King zagovarjal.

Govor Kinga primerjajo z govorom Mandele iz leta 1964.

|zpostavijo podobnosti obeh govorov in za kaj sta se govorca
zavzemala.

Argumentirajo, kak$no priznanje sta dobila s to nagrado.

Analizirajo, kje je »padla« ameriska demokracija.
Argumentirajo, kak$no vlogo je imelo pri sprejetju teh zakonov
civilnodruzbeno gibanje, ki ga je vodil Martin Luther King.

Sklep: ponovitev in utrjevanje

Utna individualizacija in diferenciacija

Ponovitev uéne snovi s ustreznimi vajami v delovnem zvezku.

Utno SibkejSi zapisejo, kaj pomeni biti aktiven drZavljan.
Pomagajo si lahko s konkretnimi primeri.

Utno uspe$nejsi argumentirano zapisejo, zakaj je pomembno,
da se v kljucnih trenutkih vsi skupaj in vsak zase aktivno
vklju¢imo v dogajanje za spreminjanje druzbe v podporo
obéetloveskih vrednat in Elovekovih pravic. Argumentirajo,
zakaj je lahko moralno sporno, ¢e smo v dolocenih primerih le
pasivne price dogodka.

Samorefleksija

Samoocenjevanje utencev pri skupinskem delu.

Utenci ocenijo sebe in ¢lane skupine ter zapisejo akcije/

primere, kako lahko svoje skupinsko delo $e izbolj$ajo.
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POVZETEK

Zapisani primer obravnave u¢nega sklopa je le ena izmed idej, kako poucevati iz ozavescati
tako pomembno temo, kot je aktivno drzavljanstvo in gibanje za ¢lovekove pravice. Primer
je prikazan za tri $olske ure, se pa lahko z odvemanjem posameznih virov skrajsa tudi na
dve uri. Zelo smiselno se mi zdi, da se ucence v razprave aktivno vkljuci z znanjem, ki so
ga pridobili pri predmetu DKE, kjer se s ¢lovekovimi pravicami, konflikti pravic, civilno
druzbenemi gibanji in aktivhim drzavljanstvom ukvarjajo dosti bolj podrobno. Pridob-
ljeno znanje iz tega predmeta lahko tako konkretizirajo na izbranih primerih in ga tudi
smiselno nadgradijo.

Vedina nalog je namenoma povzetih iz priro¢nika Raziskovanje humanitarnega prava,
saj je bil poslan na vse Sole, prav tako pa je dostopen na spletu. Poleg resni¢nih zgodb in
primerov so v priro¢niku razlozena tudi ozadja zgodb, ki uciteljem omogocijo, da u¢encem
laze razlozijo vsebino izbranega vira.

Seveda pa so potrebni tudi empatija ucitelja, njegova dojemljivost in zavzemanje za
obce ¢loveske vrednote, da zna ucenca spodbuditi k razmisljanju, prepoznavanju, pa tudi
k aktivnemu reSevanju in delovanju proti kr$itvam tako na ravni $ole kot tudi druzbe kot
celote.
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Osvoboditev kolonij in
civilnodruzbena gibanja v boju za
drzavljanske pravice

DELOVNI LIST 1

Osvoboditev kolonij in civilnodruzbena gibanja v boju za drzavljanske pravice

Navodila za delo:

Legenda:

[ 1 0samosvajitev v letih 1945-1949
|1 0samosvajitev v letih 1960-1999
|1 0samosvajitev v letih 1969-1989
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DELOVNI LIST 2

Alzirska osamosvojitvena vojna

Navodila za delo:

Na lepljivi listi¢ izpisi, kateri problem je izpostavljen v spodnjem viru. Listic prilepi na delovni list. Sodeluj v razpravi in na
kratko na lepljivi listit zapisi, ali je mucenje v kakréni koli obliki dopustno. Sodeluj v nadaljnji razpravi in na kratko zapisi, zakaj
je taksne zlotine treba obsoditi.

V zapisih O odgovornosti obkroZi primer, ki je po tvojem mnenju pravilen in v skladu z aktivnim drZavljanstvom.

Zgodovinsko ozadje javne razprave v Franciji?®

V letih 1954-1962 se je Francija bojevala proti borcem za neodvisnost v Alziriji. Leta 1962 se je z Evianskimi sporazumi

med Francijo in Alzirijo koncala vojna. Sporazumi vkljucujejo tudi splo$no amnestijo za tiste na obeh straneh, ki so zagresili

krutosti.

V letih 1962-1999 je potekalo obsojanje nasilnih dejanj francoske vojske in francoskih posameznikov ali skupin. Ceprav so

o tem objavljene knjige in lanki, ni bilo izvedene Siroke javne razprave. Leta 2000 je Louisette Ighilahriz, nekdanja alZirska

borka, ki so jo leta 1957 tri mesece mutili, spregovarila javnosti. Francoski generali, ki so bili vklju€eni v njeno zgodbo, so se

javno odzvali in spodbudili druga pricanja, izjave politikov in $iroko javno razpravo:

- Dvanajst uglednih ucenjakov je javno pozvalo francosko viado, naj uradno objavi zgodovinska dejstva s priznanjem in

- Ministrski predsednik Jospin je rekel: sMenim, da razkritie resnice ne bo oslabilo drZave. Prav nasprotno, drzavo bo
okrepilo, ker bo to dovolilo graditi prihodnost na lekcijah iz preteklosti.«

- Predsednik Chirac je rekel: »Storiti ne bi smeli nicesar, kar bo ponovno odprlo stare rane.«

- Skupina francoskih politikov je predlagala ustanovitev preiskovalne komisije, da bi preucila mucenja in zlocine zoper
clovestvo, ki jih je zagresila Francija. Cilj te komisije bi bil pomagati ugotoviti resnico in predlagati nacine, kako bi lahko
povrnili kodo Zrtvam in poplacali tistim, ki so zavmili sodelovanje pri zloginih.

Leta 2001 je general Paul Aussaresses, ki je bil obveScevalni castnik v Alziriji od 1955 do 1957, objavil knjigo Specialne

sluzbe, Alzirija 1955-1957, v kateri je priznal mucenje zapornikov med alZirsko vojno za neadvisnost. Po objavi knjige ga

je Human Rights League obtozil, da je zagovornik vojnih zloginov. Tudi gibanje proti rasizmu in za prijateljstvo med narodi,

Louisette Ighilahriz in obe sestri Larbija Ben M'Hidija, ki je bil umorjen v generalovi navzognosti, so vloZili tozbo proti njemu za

zlotine zoper ¢lovestvo. Dne 14. decembra, po generalovem sojenju, je prizivno sodiSce v Parizu potrdilo sodnikovo zavritey,

da bi ukrepal na podlagi sodnih pritozb proti Aussaressesu za zlocine proti élovestvu zaradi leta 1968 sprejete amnestije, ki se
nanasa na vse zlotine, zagre$ene med alzirsko vojno.

Dne 25. januarja 2002 je kazensko sodisce v Parizu naloZilo generalu Aussaressesu globo 7.500 evrov za zagovarjanje vojnih
zloginov. Tudi njegovima dvema zaloznikoma je bila naloZena globa, vsakemu po 15.000 evrov.

0 odgovornosti
»0snovno odgovornost so nosile politicne oblasti, ki so dobro vedele, kaj se je dogajalo, in vojski ne bi smele dati neomejenih
pooblastil.«

Hugues Dalleau, predsednik Nacionalne zveze veteranov

»Ce bi francoska viada Zelela prepreciti mucenja, bi morala to jasno in uradno povedati. Ce zaradi pomanjkanja jasnih navodil
vajska ni hotela mucenj - da bi ohranila svojo Cast ali ¢ast Francije -, bi morali vojaski poveljniki to jasno povedati.«
Roger Monie, parocnik v rezervni vojski

»Mnogim se je v Franciji v tistem casu mucenje zdelo upravicen odgovor na hudodelstva, ki so jih zagresili alZirski
nacionalisti.«
Benjamin Stora, profesor zgodovine

»Za Zrtve in njihove druZine ni nic bolj pomembno kot to, da vidijo razkritje resnice. Dokler se to ne zgodi, Zalovanje ne more
biti konéano in olajsanje ni mogoce. Ista velja za narode. Priznavanje preteklosti - ne glede na to, kako tragicna in boleca je -
Je kljucnega pomena za prihodnost, ker narodi - kot ljudje - ne marejo za vedno Ziveti v laZi.
Potrebno je, da Francifa in AlZirija prepoznata resnico o zlocinih, ki sta jih zagresili obe strani med alZirsko vojno.«

Robert Badinter, nekdanji francoski pravosodni minister
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Osvoboditev kolonij in
civilnodruzbena gibanja v boju za
drzavljanske pravice

»Moja edina skrb je razumeti, kako lahko civilizirano fjudstvo zdrsne nazaj v barbarstvo. Ce naj bi preprecili, da se taka
sramotna epizoda ponovi, ji moramo pogledati naravnost v obraz - povedati resnico o politicnem ozadju mucenja. Nocemo, da
bi nasi sinovi odkrili grozo na njihovi poti skozi Zivijenje in imeli sram v srcih samo zato, ker so njihovi ocetje lagali.«

Jacques Julliard, nekdanji castnik, ki je sluzil v Alzinji

»lrenutno nisem za resitev s kaznovanjem. Bolje bi bilo koncati te vojne spomina, kot pa jih oZivijati za vedno. Morda bi
bilo mogoce ustanoviti komisijo za resnico in spravo, sestavijeno iz odvetnikov, castnih ljudi z integriteto, politiénih oseb in
zgodovinarjev, da bi spomin na to, kar se je zgodilo, lahko kroZil med razlicnimi skupinami.«

Benjamin Stora, profesor zgodovine

Domaca naloga: AlZirska vojna za osamosvojitev

a)  ZahtevnejSa naloga:
Zapisi svoje razmisljanje in podaj resitve, kako ravnati s posamezniki, ki so bili soudeleZeni pri razlicnih oblikah
mudenja. |z primereov »0 odgovornosti« pojasni, katere osebe so se opredelile za kazen, katere pa za pomilostitev.
Zapisi tudi svoj primer, kako se lahko zagotovi pravica ter moznost Zrtvam vojne, da zaZivijo v miru.

b)  Enostavnej$a naloga:
S pomotjo besedila, ki smo ga obravavali v $oli, resi rapzredelnico in na kratko komentiraj svoje odlocitve.

Ali bi morali biti ljudje, ki so zgresili mutenje, kaznovani?”'
DA

NE

Ali bi morali biti ljudje, ki so krsili pravila, po koncnai vojni ...7%
POSTAVLJENI PRED SODISCE

RAZKRITI, VENDAR SE JIM NE
BI SODILO

BITI OPROSCENI

BITI POZABLJENI
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21 Jakelj, J. et al. (2010). Raziskovanje
humanitarnega prava. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, str. 77.

22 Jakelj, J. et al. (2010). Raziskovanje
humanitarnega prava. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, str. 77.



23 Jakelj, J. et al. (2010). Raziskovanje
humanitarnega prava. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, str. 40.

24 Baas ali $ef je oseba, ki ima nadzor,
beseda je v ¢asu apartheida dobila
pomen zatiralca.

Spodbujanie aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

DELOVNILIST 3

Apartheid

Navodila za delo:

Preberi besedilo Samo zabaval se je in podtrtaj besedne zveze, iz katerih je razvidno kr$enje Elovekovih pravic. Z modro barvo
podértaj del besedila, ki te je najbolj prizdel, in utemelji zakaj. Svojo utemeljitev zapisi pod besedilo. Aktivno sodeluj v skupni
razpravi, vezani na spodnje besedilo.

Delo v skupinah:

- Cesidodeljen/-a v skupino A: S sodolci razpravljaj o tem, ali bi se Wendy morala odzvati na dejanje paznika. Na kratko
zapiSite razloge na hrbtno stran lista.

- Cesi dodeljen/-a v skupina B: S sosolci razpravljaj o tem, zakaj se Wendy ne b bilo treba odzvati na dejanje paznika. Na
kratko zapiSite razloge na hrbtno stran lista.

Samo zabaval se je
V obdobju apartheida v Juznoafriki republiki je belka Wendy poskusala abiskati temnopoltega prijatelja, ki je bil zaprt zaradi
svojega politicnega delovanja. Belci, ki so vodili zapor, so ji rekli, da belcem nikoli ni dovoljeno, da bi prisli obiskat temnopolte
zapornike. Sla je k poveljniku zapora, ki jo je povabil v svojo pisarno. Morda ji je zato, ker je bil njen mo? urednik enega od
mestnih €asopisov, dovolil, da lahko abisce prijatelja. Vrnila se je k vhodu v zapor, da bi pocakala na prijatelja, ki ga je prisla
obiskat. Tukaj je njen opis dogodkov, ki so sledili.
»Ko sem Cakala, sem malo naprej v prehodu opazila mladega temnapoltega zapornika v kaki kratkih hlacah in majici. Videti
Je bil prestrasen in poniZen, kot nekdo, ki komaj éaka, da bo ustregel vsaki muhi ali kaprici belega baasa.?* Tam je stal, kot
bi mu nekdo rekel, naj stoji in ¢aka. Pojavil se je beli paznik, in ko je Sel mimo jetnika, je nenadoma grozece zamahnil proti
njemu in zacel vpiti nanj. Paznik ni bil jezen - le zabaval se je. Jetnikovi roki sta se dvignili, da bi zascitili telo pred udarci, ki
Jih je pricakoval od paznika. Ena roka se je ovila okrog trebuha in druga se je dvignila h glavi in jetnik je jecljal odgovore na
vprasanja in Zaljivke, ki so letele nanj. Nato je paznik odsel dalje in stopal proti meni. Videl me je, kako strmim vanj, in ko me
Je pogledal, sem spoznala, da ne le, da v njem ni bilo niti trohice sramu, temvec celo, da me je v njegovih oceh moja bela polt
avtomaticno naredila za sostorilko tega, kar se je pravkar zgodilo. OdSel je mimo, ves navelican, izginil za nekaj trenutkov in se
potem vinil proti temnopoltemu jetniku. Ko se mu je blizal, se je jetnik skijucil in se spet skusal zasititi z rokami. Paznik se je
na veliko zabaval ob tem. Obcinstvo (jaz) je le Se pripomoglo, da se je Se bolj zabaval.«

Bika Donald Woods, Paddington Press, London, 1978
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Osvoboditev kolonij in
civilnodruzbena gibanja v boju za
drzavljanske pravice

DELOVNI LIST 4

Posredovanje Mandele

Preberi besedilo in zapisi, zakaj mislis, da je Mandela dosegel s svojim govorom, da ni prilo do nasilja temnopoltih nad belci.
Zapisi tudi, v éem misli§, da je bila velicina Mandele in s &im si je ustvaril pozitivno avtoriteto tako med temnopoltimi kot tudi
belci. Utemelji, ali je bil Mandelov pristop k re$evanju rasnih konfliktov pravilen.

Izpostavljanje price dogodka®

Aprila 1993 se je juznoafriski boj proti aparthaidu blizal zmagovitemu koncu, in to brez prelivanja krvi, ki so se ga bali in
pricakovali. Nelsona Mandelo, predsednika Afriskega narodnega kongresa (ANK), v svetu priznanega kot duhovnega voditelja
tega boja, so po 27 letih izpustili iz zapora in s predsednikom F. W. de Klerkom se je pogajal o procesu prehoda na viadavino
vecine.

Dne 10. aprila je bil umarjen Chris Hani, spo$tovani vaditelj ANK. Ustrelili so ga iz blizine pred njegovim domom v Boksburgu
v Johanesburgu. Storilci so priznali, da so Hanija izbrali zato, ker bi njegova smrt najbolj verjetno potisnila dezelo v kaos in
tako omogocila desnicarjem, da prevzamejo oblast. Predstavljamo odlomek o Mandelovem odzivu na ta dogodek iz njegove
avtobiografije:

»Chrisova smrt je bila udarec za gibanje in zame osebno. Bil je velik junak med mladimi v JuZni Afriki, clovek, ki je govoril
njihov jezik in ki so ga poslusali. Ce bi kdor koli lahko preprical neposlusno miladina, da sprejme rezultat pogajanj, je bil to
Chris.

DrZava je bila ranljiva. Skrbelo nas je, da bi smrt Chrisa Hanija lahko sproZila rasno vojno, ce bi mladi sklenili, da bi moral
njihov junak postati mucenec, za katerega bi dali svoja Zivijenja.

/... //Umor je bil dejanje norega obupa, poskus, da bi ustavili proces pogajanj.«

Vendar je istega dne neka Zenska klicala na policijo in sporocila registrsko Stevilko morilcevega avtomabila. |zkazalo se je, da
je bila belka. Mandelo so prosili, naj ima tisti vecer govor za drZavljane po radiu. V svoji avtobiografiji je zapisal, kaj je rekel:
J»Rekel sem, da procesa miru in pogajanj ne Smemo zaustaviti. Z vso Svajo avtoriteto sem rekel:

Pozivam vse nase ljudi, da ostanejo mirni in pocastijo spomin na Chrisa Hanija tako, da ostanejo disciplinirana sila in mo¢
miru. /.../ Nocoj se iz najglobljega dela svojega bitja obracam na vsakega JuZnoafricana, crnega in belega. Belec, poln
predsodkov in sovrastva, je priSel v naso deZelo in zagresil tako umazano dejanje, da se nas celotni narod zdaj opoteka na
robu katastrofe. Belka /.../ pa je tvegala svoje Zivijenje zato, da zdaj vemo, kdo je bil storilec, in lahko sodimo temu morilcu.«

Umor ni prinesel kaosa in rasne vojne. Mirovni proces in pogajanja so se nadaljevali.
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25 Jakelj, J. et al. (2010). Raziskovanje
humanitarnega prava. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, str. 22.



26 Jakelj, J. et al. (2010). Raziskovanje
humanitarnega prava. Ljubljana: Zavod
Republike Slovenije za $olstvo, str. 19.

Spodbujanie aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

DELOVNILIST 5

Boj za drzavljanske pravice v ZDA

Navodila za delo:

Preberi besedilo in sodeluj v razredni razpravi. Zapisi in utemelji, ali je belka, ki je pomagala Elisabeth, ogrozila lastno
Zivljenje? Utemelji, zakaj je bilo prav, da je posredovala. Zapisi tudi svoje razmisljanje, kaj vse vpliva, da se posameznik odloci,
da bo posredoval in s tem tvegal svoje lastno Zivljenje in dostojanstvo.

Sama na klopiZ®

V nekaterih, zlasti juznih drzavah ZDA so do leta 1954 veljali zakoni, ki so érnskim otrokom in mladini prepovedovali Solanje
skupaj z belci - v veljavi je bilo rasno logevanje otrok. Sole za temnopolte so prejemale manj dename podpore, pogosto jim
je zmanjkovalo denarja za popravila in osnovne potrebscine. Leta 1954 je vrhovno sodiSée ZDA ta zakon ukinilo. Arkansas
je drzava na jugu ZDA. Little Rock je najvecje in glavno mesto. Ob koncu petdesetih let prej$njega stoletja je bilo 22
odstotkov prebivalcev temnapoltih. Guverner Arkansasa se je odlocil nasprotovati odlocitvi vrhovnega sodisca, da se ukine
rasno locevanje otrok in $ole belcev odpre tudi temnopoltim otrokom. Izjavil je: #Kri bo tekla po ulicah, ce bodo crnski otroci
poskusali vstopiti v osrednjo gimnazijol

Solski odbor v mestu Little Rock je natrtoval drugate. Leta 1957 je osrednja gimnazija, namenjena samo belcem, sprejela
devet temnopoltih utencev. Elisabeth Eckford je bila ena izmed njih. Clani $olskega odbora so prosili starse teh utencev, naj
svojih otrok ne spremljajo v Solo; bali so se namrec, da bi s tem izzvali jezo mnoZice belcev. Zato so uredili vse potrebno,

da bi vseh devet ucencev spremljal odvetnik. Elisabeth za ta dogovor ni vedela in se je v $olo odpravila sama. Ko je stopila

z avtobusa, je zagledala mnoZico jeznih belcev in na statine vojakov, ki jih je poslal guverner, da bi temnopoltim ucencem
preprecili vstop v $olo. Elisabeth pa tega ni vedela in je mislila, da bo varna, ¢e bo prisla do Sole, kjer so bili vojaki.
»MnoZica mi je zacela slediti in me zmerjati. Naenkrat so se mi zacela Sibiti kolena in sprasevala sem se, ali mi bo sploh
uspelo. To je bila najdalj$a ulica, ki sem jo kadar koli prehodila. Vendar pa me ni bilo prevec strah, ker sem bila prepriéana, da
me bodo vojaki zascitili. Ko sem prisla do Sole, sem stopila pred vojaka, ta pa je le gledal naravnost predse in se ni umaknil,
da bi me spustil mimo. Nisem vedela, kaj naj storim. Ravno takrat je neki drugi vojak spustil mima nekaj belih ucencev. Ko
sem se skusala preriniti mimo njega, je dvignil svoj bajonet. Nekdo je zacel vpiti: vObesite jo! Obesite jol« Skusala sem najti
prijazen obraz. \/ oci sem pogledala starejSo gospo, a me je pljunila. Ozrla sem se vzdolZ ulice in zagledala klop; stekla sem do
Klopi in sedla nanjo.«

Nekateri iz mnozice so sledili Elisabeth do klopi in vpili »Zvlecite jo do drevesal« na nacin, ki je kazal, da jo bodo obesili.
Medtem ko je Elisabeth nekaj trenutkov, ki so se ji zdeli cela vecnost, sedela na klopi, se je skozi mnoZico prebila bela Zenska
Grace Lorch in spregovarila z Elisabeth. Ta je potasi dvignila pogled in se zazrla v tujko. Nato je vstala. Zenska je stopila tesno
k njej in jo spremila do avtobusne postaje. Elisabeth je stopila na avtobus in tako sta usli mnozci.

Prirejeno po: Williams, P (1987). Pagled na nagrado:
Ameriska leta drZavijanskih pravic 1954-1965. New York: Penguin Books.
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Osvoboditev kolonij in
civilnodruzbena gibanja v boju za
drzavljanske pravice

DELOVNI LIST 6

Primerjava krSenja pravic temnopoltih v JAR in ZDA

Navodila za delo
V razpredelnico zapisi, kako so bile kr$ene zapisane pravice temnopoltih v JAR in ZDA, in jih med seboj primerjaj (poi$¢i
podobnosti, razlike).

JAR ZDA

Volilna pravica

Ustanavljanje civilnodruzbenih
organizacij

Solanje

Javni prevoz

Zaposlitev

Zdravstvena oskrba

Stanovanjska naselja

Domaca naloga: Pomen aktivnega drzavljanstva in civilnodruzbenih gibanj
Resis lahko zahtevnejSo ali enostavnejSo nalogo.

a)  Zahtevnej$a naloga:
Zapisi svoje mnenje, zakaj je pomembno, da se v kljucnih trenutkih vsi skupaj in vsak zase aktivno vkljucimo v dogajanje
za spreminjanje druzbe v podporo obéecloveskih vrednot in ¢lovekovih pravic. Zapisi, zakaj je lahko moralno sporno, e
smo v dolocenih primerih le pasivne price dogodka.

b)  Enostavnej$a naloga:
Zapi§i, zakaj je pomembno, da smo v primeru krdenja ¢lovekovih pravic aktivni drZavljani. S pomoéjo nekaj primerov
opisi, kako smo lahko aktivni drZavljani.

Samorefleksija - samoocena skupinskega dela?

Vrednotenije lastnega dela pri skupinskem delu - Boj za ¢lovekove pravice

Kaj sem naredil/-a koristnega za skupino? Kaj sem naredil/-a zaviralnega za skupino?

Kaj so drugi naredili koristnega? Kaj so drugi naredili zaviralnega?
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27 Povzeto po: Ginnis, P. (2004).

Uitelj - sam svoj mojster. Kako vsakega
ucenca pripeljemo do uspeha. Ljubljana:
Rokus, str.180-181.



Spodbujanie aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

1. Utenci ugotovijo, kaj so naredili in tesa niso, ter tako ozavestijo pomembnost vsakega posameznika v skupini.

2. Vsak ucenec zase zapise primere svojega vedenja in vedenja drugih, ki je bilo koristno in/ali zaviralno. Zapisati morajo
vzorce vedenja, ne imen.

3. Ko ugenci izpolnijo tabelo, sledi razprava. Pomembno je, da nihEe nikogar ne kritizira.
Osredotociti se je treba na prihodnost - kaj bodo ucenci od tega trenutka naprej naredili drugace pri skupinskem delu.
Utence je treba ozavestiti o pomenu skodljivih uginkov slabih vedenjskih vzorcev, saj ne prinesejo zaZelenega rezultata.
Utenci naj sami predlagajo izbolj$ave, ki se jih bodo drzali pri vseh predmetih, pri katerih bo potekalo skupinsko delo.

Nas$ nacrt za napre;j?®

Celotna skupina se strinja, da ... Belezenje napredka

Ni razlike glede na pre;.
Popolnoma smo se drzali dogovora.

1 1T 2 3 4 b
2 1T 2 3 4 b
3 1T 2 3 4 b
4 1T 2 3 4 b
5 1T 2 3 4 b

28 Prav tam.
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Zakaj vkljuciti tematiko aktivnega in
odgovornega drZavljanstva v pouk
zgodovine in kako

Sonja Bregar Mazzini, 08 Miska Kranjca

ZAKAJ VKLJUCITI TEMATIKO AKTIVNEGA

IN ODGOVORNEGA DRZAVLJANSTVA
V POUK ZGODOVINE IN KAKO

uvaD

Tematiko aktivnega in odgovornega drzavljanstva lahko vklju¢imo v pouk zgodovine ne-
posredno, pri obravnavi posameznega u¢nega sklopa ali u¢nega problema znotraj u¢nega
sklopa ali posredno, na primer s projektno (domaco) nalogo ali z medpredmetno povezavo
z domovinsko in drzavljansko kulturo in etiko (dalje DKE). S tem pri u¢encih razvijamo
pomemben splosni cilj predmeta DKE, in sicer podrocje »dejavnega vkljucevanja ucencev v
druzbeno Zivljenje, ki prispeva k pripravi ulencev na sodelovanje na volitvah in na odgovor-
no in kriticno drzavljanstvo«.' Pri zgodovini pa z vkljucevanjem aktivnega in odgovornega
drzavljanstva v obravnavo obveznih ali izbirnih u¢nih sklopov razvijamo ves¢ino kriticne
presoje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov, med odnosnimi cilji pa lahko na izbra-
nih primerih iz zgodovine »razvijamo pogled na svet, ki spostuje clovekove pravice, enakost
in demokracijo ter demokraticno in odgovorno driavljanstvo«.?

Odgovoren drzavljan se zaveda drzavljanskih pravic in dolZnosti in jih tudi pozna.
Pojem odgovornega drzavljanstva je zato tesno povezan z drzavljanskimi vrednotami, kot
so »demokracija in clovekove pravice, enakost, aktivno vkljucevanje, partnerstvo, solidarnost,
strpnost do raznolikosti in druzbena pravi¢nost«.

Aktivno drzavljanstvo pa »pomeni predvsem aktivno vkljucevanje drzavljanov in orga-
nizacij civilne druzbe v Zivljenje skupnosti ter sooblikovanje politik na vseh ravneh«.*

Kako zaceti z obravnavo pojma aktivnega in kriti¢énega drzavljanstva?

S pomenom obeh pojmov lahko udence seznanimo v 8. razredu pri uri DKE, v ¢asu
obravnave prve obvezne u¢ne teme, Demokracija od blizu, kar je predstavljeno v primeru
1. U¢enci naj bi namre¢ ob koncu 8. razreda znali razloziti,»zakaj je aktivno drZavljanstvo
pomembno in zakaj le udelezba na volitvah ni dovolj«.’

V nadaljevanju predstavljam nekaj primerov mozne vkljuditve tematike pri pouku
zgodovine in moznost medpredmetne obravnave pri zgodovini in DKE.

PRIMER 1:
KAJ JE AKTIVNO DRZAVLJANSTVO

Obravnava tematike je bila izpeljana pri uri DKE v 8. razredu. Pridobljeno znanje bodo
lahko ucenci povezali in uporabili pri pouku zgodovine v 8. in 9. razredu.
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6 Viri in dejavnosti za obravnavo u¢ne
teme Nacin Zivljenja, ki vsebuje tudi
obravnavo vloge Zensk skozi ¢as, so
objavljeni v prispevku: Sifer, M. (2013).
Nacin zivljenja. Delo z zgodovinskimi
viri in obravnava nacina Zivljenja. V:
Posodobitve pouka v osnovnosolski
praksi. Zgodovina. Ljubljana: Zavod RS
za $olstvo, str. 106-132.

Spodbujanije aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

UCNI LIST: KAJ JE AKTIVNO DRZAVLJANSTVO

Oglej si prispevek televizijskega Dnevnika (z dne 1. 1. 2014 http://ava.rtvslo.si/predvajaj/dnevnikov-izbor/

ava2.174254381/) o aktivnem drZavljanstvu in odgovori na prva tri vprasanja:

1. Posvajih besedah zapisi, kaj pomeni biti aktiven drzavljan.

2. Navedi nekaj svetovno znanih osebnosti, ki veljajo za aktivne drZavljane.

3. Na primeru dr. Ahmeda Pasica zapisi, kako je lahko posameznik aktiven drZavljan na ravni lokalne skupnosti.

4. Drzavljani smo lahko aktivni na razli¢nih podrogjih: politicnem, kulturnem, druzbenem itd. ter na razliénih ravneh (na
ravni oZje ali SirSe lokalne skupnosti, na ravni drzave ali celo SirSe). Preberi odlomek iz €lanka in zapisi, kaj pomeni biti
politicno aktiven drzavljan.

»Kaj pomeni biti politiéno aktiven drZavijan? Na sploSno je mogoce reci, da je politicno aktiven drZavijan tisti, ki v
tolik$ni meri spremlja vsaj pomembnejSe politicne dogodke, da si o njih izoblikuje lastno mnenje, ki ga sproti dograjuje
in sooca z drugimi. Aktivni drZavijan je nadalje dovolj pogumen, da si upa tudi javno izraziti in tako z drugimi soociti
svoja stalisca o zadevah javnega pomena ter se je pripravijen obéasno udeleZiti dogodkov, ki imajo politicni pomen
(volitve, referendumi, javni shodi, zbori obcanov, predavanja in okrogle mize s politicno relevantno tematiko ipd.). Ne
nazadnje je aktivni drZavijan vkljucen v kaksno politicno stranko ali politicno angaZirano civilnodruZbeno zdruZenje
(drustvo, zavod, aktiv, nevladna arganizacijo ipd.) ali pa je vsaj sposoben in voljan javna in odgovorno demonstrirati
podporo ali kritiko taksnim organizacijam - za pravo aktivno drZavijanstva namrec ne zadostuje le politicna kriticnost
v domacem krogu, pred televizijo ali s prijatelji za Sankom, ki se razblini tisti hip, ko je treba zanjo prevzeti osebno
odgavornost v Sirsem oziroma javnem prostoru.«

(Cerar, M. Aktivno drzavljanstvo. Dostopno na: http://www.dnevnik.si/mnenja/kolumne/aktivno-drzavljanstvo
(dostop: 1. 1. 2014).

5. Alibiglede na zgornji zapis, lahko zase rekel, da si politicno aktiven drzavljan, in e si, v kolik$ni meri?
Kaj je glavni razlog, da Se ne mores biti polno politiéno aktiven/-na drzavljan/drzavljanka?

Domaca naloga
Kot smo lahko videli in sli$ali v TV-prispevku, smo lahko aktivni drzavljani na razliénih podrogjih. Napisi kraj$e razmisljanje z
naslovom Tudi jaz sem lahko aktiven drzavljan/drZavljanka.

V pisnem sestavku zapisi, kako lahko $e pred polnoletnostjo aktivno pripomore$ k spremembam v druzbi oziroma okolju,

v katerem Zivi$. Razmisli in utemelji s konkretnimi primeri, ali imate mladi sploh moznost vplivati na spremembe v svojem
ozjem in Sirem okolju. Kaj bi lahko naredil na ravni razreda, Sole, oZje ali SirSe lokalne skupnosti in tako aktivno prispeval
k izboljsavam. Svoje ideje zapisi tako, da bi jih lahko takoj udejanil/-a v praksi. Ce to e potnes, navedi primere in opisi, kaj
konkretno dela$ in tako aktivno prispeva$ k spremembam ali izbolj$avam v druzbi.

Z obravnavo aktivnega in odgovornega drzavljanstva pri DKE lahko prenesemo poz-
navanje in uporabo le-tega na obravnavo razli¢nih u¢nih sklopov ali u¢nih problemov pri
zgodovini.

PRIMER 2:
VLOGA ZENSK V DRUZBI IN DRUZINI SKOZI CAS TER NACELO ENAKOSTI MED
SPOLOMA

Tematiko lahko obravnavamo kot rdeco nit od 6. do 9. razreda ter medpredmetno z
DKE v 7. razredu pri obravnavi spolne identitete oziroma druzbene in kulturne opredelitve
spola ter pri obravnavi ¢lovekovih pravic.

Dejavnost za ucence v 6. razredu:
Ucenci spoznajo in primerjajo vlogo Zensk skozi ¢as pri obravnavi izbirne u¢ne teme

Nacin zivljenja.t
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Dejavnost za ucence v 7. razredu:

Vlogo in polozaj zZenske v druzbi podrobneje obravnavamo pri izbirni u¢ni temi Antic-
ni vsakdanjik. U¢enci primerjajo polozaj in vlogo Zensk v anti¢ni Gr¢iji (dodatno primerja-
jo poloZaj zenske v Sparti in Atenah) z vlogo in poloZajem Zensk v anti¢nem Rimu in ugo-
tavljajo razlike in podobnosti ter ju primerjajo z vlogo in polozajem anti¢nega moskega.

Medpredmetna povezava z DKE:

Na temelju znanja, pridobljenega v 6. in 7. razredu, uéenci pri obravnavi spolne iden-
titete in druzbene vloge spola povzamejo, o ¢em dekleta/zenske v preteklosti niso smele
odlocati, danes pa lahko.

Dejavnost za u¢ence v 8. razredu:

Izbirna tema Zivljenje ljudi v 19. stoletju vsebuje tudi obravnavo boja Zenske za ena-
kopravnost. Ucenci izdelajo ¢asovni trak (spretnejsi lahko tudi e-¢asovni trak), s katerim
prikazejo, kako so Zenske v zahodnem svetu (ZDA, Evropa) pridobivale volilno pravico, ter
ugotavljajo, kaj je vplivalo na njihove zahteve po enakopravnosti v druzbi.

Dodatna domaca naloga: S konkretnimi primeri ugotavljajo dejansko enakopravnost
med spoloma v sodobnem svetu.

Dejavnost za ucence v 9. razredu:

Ucenci s konkretnimi primeri opiejo vlogo Zensk v 20. stoletju v okviru izbirne $ir$e
teme Spreminjanje vsakdanjika v 20. stoletju in sklepajo, kako je to vplivalo na njihovo
enakopravnost z moskimi.

PRIMER 3:
SLOVENSKI NARODNI BUDITELJI - BI BILI TO DANES AKTIVNI DRZAVLJANI?

V okviru obvezne teme Od fevdalne razdrobljenosti do konca starega reda je mozno
obravnavati u¢ni sklop Pomen slovenskih narodnih buditeljev z vidika aktivnega in odgo-
vornega drzavljanstva. Ucenci bi si ogledali odlomek RTV SLO1 na spletni povezavi http://
ava.rtvslo.si/predvajaj/dnevnikov-izbor/ava2.174254381/ o aktivnih drzavljanih v sodob-
nem casu. V povezavi z odlomkom je mozno zasnovati ve¢ dejavnosti. V nadaljevanju
navajamo nekatere.

Dejavnost za ucence:

Razmisli, ali bi v dana$njem ¢asu slovenski narodni buditelji s konca 18. stoletja (Vod-
nik, Linhart, Pohlin, Kopitar) s svojim delovanjem tudi veljali za aktivne drzavljane? Svoj
odgovor podpri s konkretnimi dokazi

* Izberi enega narodnega buditelja, o katerem smo se ucili. Predstavljaj si, da zivi in
deluje v sodobnem c¢asu in Zeli poudariti pomen ohranjanja slovenske kulture in jezika v
globalnem svetu, kjer se prepletajo razlicne kulture ter prevladuje predvsem anglosaska
kultura. Izbrana oseba se je odlocila, da bo prek druzabnega omrezja Twitter med Slovenci
$irila zavest o pomenu ohranjanja slovenske kulture in jezika. Kaj bi zapisala na Twitterju?
Ustvari tvit in tvitaj!”

PRIMER 4:
FRANCIJA PRED REVOLUCIJO IN DRUZBENA PRAVICNOST

Odgovorno drzavljanstvo, kot Ze re¢eno, je povezano tudi z drzavljanskimi vrednota-
mi, med katere sodi tudi druzbena pravi¢nost.

Dejavnost za ucence:
Pred obravnavo francoske revolucije v okviru obvezne teme Od fevdalne razdrobljeno-
sti do konca starega reda lahko u¢encem zastavimo vprasanje, kako je po njthovem mnenju
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pravi¢no urejena druzba? S pomocjo u¢benika nato sami ugotavljajo, kako je bila urejena
druzba v Franciji pred revolucijo, in na podlagi pridobljenih informacij utemeljijo in s pri-
meri dokazujejo, zakaj francoska druzba pred revolucijo ni bila pravi¢no urejena.

PRIMER 5:
OTROSKO DELO NEKOC IN DANES TER OTROKOVE PRAVICE

O otrokovih pravicah slisijo uéenci pri DKE v 7. razredu, pri zgodovini v 8. razredu pa
lahko problematiko otroskega dela in s tem krsenja dolo¢ila, da otroci »ne smejo biti poceni
delovna sila ali vojaki«® poglobimo pri obravnavi izbirne teme Zivljenje ljudi v 19. stoletju
(u¢ni sklop Otroci - delavci in Zenska delovna sila).

Dejavnost za ucence:

Za ucence pripravimo razlicne pisne in slikovne vire, ki prikazujejo otrosko delo v
tovarnah 18. in 19. stoletja. U¢enci ugotavljajo, kaksna dela so otroci opravljali v tovarnah,
v kaksnih razmerah je potekalo njihovo delo in zakaj so bili primorani delati v tovarnah.

Skupaj obnovimo, katere pravice, ki so danes zapisane v Deklaraciji o otrokovih pravi-
cah, so bile otrokom kr$ene z delom v tovarnah 18. in 19. stoletja (da otroci ne smejo biti
poceni delovna sila, pravica do igre, pravica do ustrezne Zivljenjske ravni).

Za domaco nalogo na razli¢nih spletnih straneh poiscejo:

1. sodobno definicijo otroskega dela,
sodobne primere otroskega dela v Sloveniji in po svetu,

3. primerjajo razloge za sodobno otrosko delo v Sloveniji in po svetu z razlogi otroskega
dela v ¢asu industrializacije.

Nekaj spletnih naslovov o otroskem delu (ki jih lahko ponudimo tudi u¢encem):

1. http://www.24ur.com/novice/svet/otrosko-delo-na-domu-to-je-suzenjstvo.html (dos-
top: 17. 2. 2014).

2. http://www.unicef.si/medijski-center/novice/261/12-junij---dan-boja-proti-otroske-
mu-delu (dostop: 18. 2. 2014).

3. http://www.youtube.com/watch?v=6cu70DIHA1Y (dostop: 18. 2. 2014).

4. http://www.delo.si/novice/svet/svet-evrope-opozarja-na-problem-otroskega-dela-v-
-evropi.html (dostop: 18. 2. 2014).

PRIMER 6:
0DGOVORNO DRZAVLJANSTVO IN SPOSTOVANJE ZAKONA ALI KDAJ
UPRAVICENO KRSIMO ZAKON?

O odgovornem drzavljanstvu in spo$tovanju zakona lahko ponovno spregovorimo v 9.
razredu pri obravnavi holokavsta v okviru obvezne teme Politi¢ne znacilnosti 20. stoletja.
Ucence najprej vprasamo, kdaj je upraviceno krsiti neki zakon.

Dejavnost za ucence:

Ucence nato seznanimo s protijudovskimi zakoni v ¢asu nacisticne Nemdije, s kate-
rimi so Judje postopoma izgubljali pomembne drzavljanske pravice: pravica do sklenitve
zakonske zveze z Nemcem/Nembko, pravica do opravljanja poklica - odpuséanje Judov iz
drzavne uprave, pravica do vpisa Judov na Zelene nemske Sole in univerze, obiskovanje
javnih prireditev in zadrZevanje na javnih mestih, omejevanje sodelovanja Judov in Judinj
v kulturnem zivljenju itd. Nadaljujemo z zakonom o dokon¢ni resitvi judovskega vprasanja
in z ustanavljanjem unicevalnih taboris¢, v katerih so mnozi¢no pobijali evropske Jude.’

Sprejete zakone so morali Nemci spostovati, vendar so jih nekateri med njimi krsili
tako, da so Jude skrivali, jim pomagali pobegniti na varno ipd. Dejavnost nadaljujemo s
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prebiranjem zgodb (kraj$i povzeti zapisi o pravi¢nikih med narodi),® ki so z re§evanjem
Judov pravzaprav krsili zakone. Ucenci naj bi utemeljili upravi¢enost krsitve oziroma ne-
spostovanja zakona zaradi reSevanja cloveskih Zivljen;.

Druga moznost je, da navedena ¢lanka o protijudovskih zakonih in pravi¢nikih med
narodi prilagodimo in ucenci, ki jih tematika bolj zanima, doma sami poi$¢ejo in izpiSejo
zakone, s katerimi so bile Judom odvzete drzavljanske pravice, ter povzamejo oblike pomo-
¢i, ki so jih nekateri nudili Judom in tako resili njihova Zivljenja. Ucenci svoje ugotovitve
predstavijo so$olcem pri pouku zgodovine. Po predstavitvi se z vsemi ucenci pogovorimo,
kdaj je upraviceno krsiti neki zakon.

Uc¢na ura DKE (Kaj je aktivno drzavljanstvo?) je bila uspesna, saj so ucenci s pomocjo
TV-prispevka in spletnega vira na konkretnih primerih spoznali pojem aktivnega drzav-
ljanstva in v nadaljevanju nastevali lastne primere. Razumevanje pojma pa so dokazali tudi
s pisanjem razmisljujocega sestavka.

V obravnavo sem vkljucila tudi prvine formativnega spremljanja. To so opisni kriteriji
za razmiSljujoci sestavek, povratna informacija u¢encu v obliki komentarja ter samoreflek-
sija u¢enca. Del le-te navajam: »Menim, da je ta naloga dobra in se iz nje lahko naucimo, da
aktiven drZavljan ni le clovek, ki je Ze polnoleten. S to nalogo sem spoznala, da lahko Ze pri
svoji starosti pripomorem k spremembam za boljsi jutri.« (Uéenka A. L., 8. b)

Dejavnost smo nadgradili s konkretno akcijo - s pismom Zupanu, Zoranu Jankovicu,
v katerem so ucenci zapisali nekaj pobud za varnejse in kakovostnejse zivljenje v lokalni
skupnosti. Na elektronski naslov $ole je v dveh tednih prispel odgovor Oddelka za gospo-
darske dejavnosti in promet, v katerem so bili konkretni odgovori na pobude ucencev. S
to akcijo so ucenci spoznali in v praksi preizkusili enega od moznih na¢inov sodelovanja
mladih v druzbi. Z odgovorom MOL-a pa so dobili pozitivno izku$njo, kar lahko vpliva na
njihovo nadaljnjo aktivno participacijo v skupnosti.

SKLEP

Tematiko aktivnega in odgovornega drzavljanstva lahko vklju¢ujemo v pouk zgodo-
vine v vseh razredih, kjer se predmet poucuje, pri razli¢nih vsebinskih sklopih in ob kon-
kretnih primerih, prek katerih u¢enci spoznajo oba pojma ter moznosti aktivnega in odgo-
vornega drzavljanstva. V 7. in 8. razredu lahko obravnavamo tematiko medpredmetno, z
domovinsko in drzavljansko kulturo ter etiko (DKE). Tako pri obeh predmetih uresnicuje-
mo splosne cilje, ki se nanasajo na tematiko odgovornega in aktivnega drzavljanstva (npr.
¢lovekove pravice, demokracija, kulturna raznolikost, strpnost, vrednote, delovanje poli-
ti¢nih institucij), procesne cilje, ki se nanasajo na razvijanje spretnosti in ve$¢in, odnos-
ne cilje, ki se nanasajo na odnose, ravnanja in stali$¢a, ter klju¢ne koncepte.

VIRI IN LITERATURA

Cerar, M. Aktivno drzavljanstvo. Dostopno na: http://www.dnevnik.si/mnenja/kolumne/aktivno-drzav-
ljanstvo (dostop: 1. 1. 2014).

Drzavljanska vzgoja v Evropi 2005. Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in $port.

Drzavljanska in domovinska vzgoja ter etika. Delovni zvezek za 7. razred 2011. Ljubljana: i2.
http://ava.rtvslo.si/predvajaj/dnevnikov-izbor/ava2.174254381/ (dostop: 1. 1. 2014).
http://www.evropa.gov.si/si/evropsko-leto-drzavljanov-2013/aktivno-drzavljanstvo/ (dostop: 18. 2. 2014).
http://www.24ur.com/novice/svet/otrosko-delo-na-domu-to-je-suzenjstvo.html (dostop: 17. 2. 2014).
http://www.unicef.si/medijski-center/novice/261/12-junij---dan-boja-proti-otroskemu-delu (dostop: 18.
2.2014).

http://www.youtube.com/watch?v=6cu70DIHA1Y (dostop: 17. 2. 2014).
http://www.delo.si/novice/svet/svet-evrope-opozarja-na-problem-otroskega-dela-v-evropihtml (dostop:
18.2.2014).

Program osnovna $ola. Drzavljanska in domovinska vzgoja ter etika. U¢ni nacrt. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo, 2011. Dostopno na:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_DDE__
OS.pdf (dostop: 17. 2. 2014).

68 Zzgodovina v 3oli 12 1 2014

10 Zgodbe lahko povzamemo iz ¢lanka
Steiner Aviezer, M. (2010). Pravi¢niki
med narodi. V: Zgodovina v $oli. Letnik
XIX, st. 1-2. Ljubljana: Zavod RS za
Solstvo, str. 2-15.



Spodbujanije aktivnega in
odgovornega drZavljanstva
pri pouku zgodovine

Program osnovna $ola. Zgodovina. U¢ni naért. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, 2011. Dostopno na: http://
www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_zgodovina.pdf
(dostop: 17. 2.2014).

Steiner Aviezer, M. (2010). Pravi¢niki med narodi. V: Zgodovina v $oli. Letnik XIX, §t. 1-2. Ljubljana:
Zavod RS za $olstvo, str. 2-15.

Verginella, M. (2010). So‘ah. MnozZi¢no unicenje judovskega prebivalstva v Evropi. V: Zgodovina v $oli.
Letnik XIX, §t. 1-2. Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 38-41.

POVZETEK

V zgornjih primerih navedeni u¢ni problemi in dejavnosti, vezane nanje, pripomorejo k
ozave$canju ucencev o pomembnosti aktivnega in odgovornega drzavljanstva ter krepijo
drZavljanske vrednote. Dodana vrednost obravnave navedenih u¢nih problemov je moz-
nost aktualizacije, s ¢imer uc¢encem $e bolj razumljivo priblizamo dolo¢ene zgodovinske
koncepte in koncepte za globlje razumevanje (npr. vzroke, posledice, podobnosti, razlike

itd.).
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Pisni viri in pouk zgodovine

Dr. Dragan Potoc¢nik, Filozofska fakulteta, Univerza v Mariboru

PISNI VIRI IN POUK ZGODOVINE

Od ucditelja je odvisna kakovost pouka, saj je on tisti, ki ucne cilje, vsebino in u¢no
tehnologijo usklajuje in prilagaja u¢encem ter neposredno odloca o u¢nem procesu. Kako
bo ucne cilje in vsebine u¢no povezoval, operacionaliziral in prilagajal u¢encem, je odvis-
no od njegove pedagoske usposobljenosti, predvidenega ¢asa, motivacije, aktivnosti in an-
gaziranosti. Njegovo vodenje u¢ne ure mora biti demokrati¢no in socialnointegrativno,
zagotavljati mora pogoje za aktivnost ucencev. Ob podajanju nove u¢ne snovi v okviru
uc¢ne ure mora, razen ustreznih u¢nih metod in oblik dela, uporabljati tudi razli¢na u¢na
sredstva in pripomocke.!

Psiholoski, pedagoski in didakti¢ni motivi ucitelju narekujejo tudi, da skusa priblizati
otrokom zgodovinsko snov iz prve roke. Ena najbolj uspesnih metod je delo z zgodovin-
skimi viri.

Zgodovinska znanost namre¢ temelji na zgodovinskih virih, na njihovem kriti¢nem
pretresu, primerjanju, ugotavljanju zanesljivosti in njihovem sintetiziranju. Prav zaradi
tega je to dejstvo treba nujno upostevati tudi pri pouku zgodovine in na prvo mesto posta-
viti prav zgodovinske vire.?

Poudariti je treba tudi, da dajejo zgodovinski viri tudi pravo materialno podlago za res-
ni¢no razumevanje zgodovinskih dejstev in pojavov. Edino zgodovinski viri pa Ze v ucbe-
nikih dano zgodovinsko sintezo ne le $irijo, ampak jo tudi poglobijo, zaradi ¢esar postane
ucencem gradivo bolj razumljivo, pouk zgodovine pa bolj Zivljenjski.?

Poznamo veé vrst zgodovinskih virov. Med tistimi, ki so primerni pri pouku zgodovine
tako v osnovni kot v srednyji $oli, so:

o materialni viri: arheologke najdbe (rusevine gradov, mest, razni spomeniki, stanovanj-
ski objekti, stari predmeti, novci, obleke itd.),

o  pisni viri: v pouk zgodovine vklju¢ujmo raznovrstna pisna sporocila (dokumente, kro-
nike, spominska pri¢evanja, ¢asopisne ¢lanke, statisti¢ne preglede ipd.),

ustni viri: ljudsko izro¢ilo, narodne pesmi in pravljice, $ege in navade, pripovedi,

o slikovni viri (dela slikarstva, kiparstva in arhitekture),

o literatura kot zgodovinski vir,

« fotografije,

« razglednice,

o karikature,

o plakati,

+ zgodovinske karte,

o diagrami in statistike,

« sodobni mediji (zvo¢ni in videoviri),

+ informacijsko-komunikacijska tehnologija pri pouku zgodovine (internet, e-gradiva).

Pomen virov:

«  viri omogocajo neposreden spoprijem ucencev z zgodovinskim dogajanjem,

« so prvotne izjave o preteklosti,

zviri se gradi etos zgodovinske znanosti; znanje je zanesljivo, ¢e je podkrepljeno z viri,

o delo z viri spodbuja samostojnost uc¢encev,

 analiza virov vodi k znanstvenim metodam in h gradnji kompetenc pri delu z doku-
menti,

+ delo z viri omogoca raziskovalno ucenje,

+ spodbuja vprasanja.
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Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

Za uspesno delo z zgodovinskimi viri pri pouku zgodovine je treba zagotoviti nekaj
nujnih pogojev:

o Razumljivost virov oziroma jezika. Prav je, da u¢encem pokazemo tudi primer pisnega
vira zato, da vidijo pisavo, nadin pecatenja ali hranjenja zgodovinskih virov,

o Izbor ustreznega dela ali izseka zgodovinskega vira. Pomemben je izbor le tistega dela
celote, za katerega menimo, da bo najbolje opravil svojo predstavno in spoznavno na-
logo,

o DPredstavitev vseh terminov, enot in koli¢in. Za vrednotenje vira in njegovo razumljivost
je pomembna tudi predstavitev terminov, enot in koli¢in v dana$nje razumljive pred-
stavne elemente. Ce tega ne storimo, ne more priti do pravilnih predstav. To velja za
mere za mnozino snovi, za dolzinske mere, vrednost denarnih enot, velikost posesti itd.,

o Izbor metod. Za delo z zgodovinskimi viri je pomemben tudi izbor metod, ki morajo
biti stopnjevane po nacelu od najlazje do najtezje.*

Ob tem, ko zagotovimo navedene pogoje, pa je treba zagotoviti tudi didakti¢ne pogoje
za prakti¢no uresnicevanje. Ti pogoji so:

o objektivnost virov,

o u¢nociljna naravnanost,

o didakti¢na prilagojenost virov u¢nim ciljem ter razvojni stopnji in individualnim po-
sebnostim ucencev,

o razpolozljivost raznovrstnih zgodovinskih virov (besedila, slikovno gradivo, karte,
grafikoni, zgodovinski filmi, preglednice, etnografski predmeti, spominska obeleZja,
ziva pricevanja itd.),

o estetska in dozivljajska vrednost vira.’

Zgodovinske vire je mogoce uporabljati na $tiri nacine:

o ilustrativna metoda,

o dokazovalna metoda,

o analiti¢no-sinteti¢na metoda,

o problemska metoda oziroma metoda dela z virom kot sredstvom problemske obrav-
nave.’

PISNI VIRI

Pisni viri predstavljajo najpomembnejsi vir za rekonstrukcijo preteklosti. Od odkritja
pisave in $e posebej od odkritja tiska’ se vedno bolj povecuje tevilo pisnih pri¢evanj. Med
pisna pricevanja uvr§¢amo: odlomke iz letopisov in kronik, stare listine, privilegije in pra-
vice iz zgodovine mest, odlomke iz mestnih knjig, zapiske drzavnih, dezelnih in cerkvenih
zborov in skup$cin, izvlecke iz urbarjev, pisma idr. Od 19. stoletja dalje se je uveljavila de-
litev pisnih virov na pripovedne in dokumentarne. K pripovednim §tejemo kronike, anale,
monografije, biografije, zgodovinske epe. K dokumentarnim virom pa Stejemo listine, akte,
mati¢ne knjige, ¢asnike ipd. Ta delitev je le formalna in nam sluzi kot osnovna informacija,
tako npr. napis na rimski stavbi spada po tej delitvi k dokumentarnim virom. Predstavlja
pa lahko ve¢ kot dokument: lahko je sluzil npr. propagandnim, ideoloskim namenom.

Posebnost anti¢nih in srednjeveskih pisnih virov je, da so napisani v grékem in latin-
skem jeziku, kar otezuje uporabo pri pouku zgodovine, saj potrebujemo prevajalca. Starej-
$e vire, zlasti srednjeveske, oznacuje tudi nenavaden jezikovni slog, obi¢ajen za takratne
dvorske in deZelne pisarne, ki pa je dana$njim ucencem teze razumljiv. Ce torej Zelimo
taksen pisni vir uporabiti pri pouku zgodovine, ga moramo didakti¢no predelati, skraj$ati
in ga jezikovno poenostaviti. Stare izraze in neznane besede posebej obrazlozimo ali jih
poenostavimo. Didakti¢na uporaba nekaterih listin zahteva tudi posebno znanje pomoz-
nih zgodovinskih ved.

Z uporabo virov za novi vek in sploh sodobno zgodovino je precej drugace. Predvsem
za 19. in 20. stoletje je zelo veliko pisnih virov. Ob tem se pri pouku zgodovine srecujemo
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s problemom, kateri vir izbrati. Poleg tega je za raziskovanje in didakti¢no obdelavo $e do-

daten izziv velikanska razseznost medijev. V 20. stoletju spadajo k virom zgodovinarja tudi

zvocni zapisi, radijski, filmski posnetki in televizijski posnetki. Teznja po Zivljenjskosti pri
pouku zgodovine je opozorila tudi na vire, ki prej niso bili pomembni, tako npr. kuharski
recepti, zapiski in dnevniki »preproste Zenske« ali »preprostega moskega, ki sicer niso bili
namenjeni objavi. Dokumenti iz novejse dobe so tudi laze uporabljivi, zlasti ¢e so pisani v
slovenskem jeziku. Njihova interpretacija je manj zahtevna.®
Pri uporabi pisnih virov moramo ohraniti tudi kriti¢nost. Napisanega ne moremo »ne-
preverjeno« prevzeti kot resni¢no izjavo. Potrebna je kriti¢na presoja besedila. Tako imajo
lahko besedila pomembno sporo¢ilnost, so pa napisana samo s stali§¢a ene presoje ali na-
pacne presoje situacije. To je lahko odvisno od informacijskega stalis¢a ali pa prevladujoce
ideologije. Tezava, ki jo predstavlja delo s pisnim virom, je lahko tudi ta, da je pisni vir
navadno le izsek iz sklopa zgodovinskih dejstev, zato ga moramo ustrezno razmejiti, ga
podkrepiti z novimi podatki in ga postaviti v njegov zgodovinski okvir.

Vprasanja za kriti¢no presojo pisnega vira:

»  Vpradanje glede avtorja/-ice: kaksna osebnost je bil avtor, kaksno je bilo njegovo po-
liti¢éno oz. javno stali$¢e, kak§nemu socialnemu razredu je pripadal, kateri polozaj je
zastopal. Pomembno je razjasniti, v kak$nem razmerju je bil do dogajanja in do ude-
lezenih oseb ter na podlagi katere ideologije in merila vrednosti je izrekel sodbo o
histori¢ni dejanskosti.

o Vpradanje glede kraja nastanka, situacije, povezave in datuma: kdaj, kje in pod katerimi
pogoji je bil vir napisan.

o Vprasdanje glede vsebine in oblike: o c¢em avtor pripoveduje in kaksno obliko uporablja
(npr. govor, pismo, komentar).

o Vprasanje glede namena besedila: s katere perspektive je napisano besedilo, katere in-
terese zastopa avtor, komu sluzijo njegove izjave, kaj prikriva, kaj je vedel.

o Vprasanje glede jezika in pojmov.

o Vpradanje glede naslovnika: na koga je vir naslovljen — na prijatelje, javnost, vladajoce

ipd.

Glede na ta vprasanja lo¢cimo dva koraka: prvi je analiza vsebinskih in formalnih zna-
¢ilnosti, drugi pa je vrednotenje in presoja izjav.
Primeri nalog s pisnimi viri:

1. Interpretacija pisnega vira: Iz ucbenika za cetrti letnik gimnazije avtorjev Alesa Gabri-
¢a in Mateje RezZek si izberite pisni vir in napiSite interpretacijo s pomoc¢jo vprasanj za
kriti¢no ravnanje z pisnimi viri.

2. »Objavite« nove vire: postavite se v vlogo zgodovinarja. V knjigah in aktih iz sodobne
zgodovine ste nasli nove vire in jih Zelite objaviti. Raziskujte v ta namen v arhivu ali
knjiznicah. Ko boste odkrili zanimiv pisni vir, ga pripravite za objavo. To pomeni: vne-
site besedilo pisnega vira v ra¢unalnik, navedite to¢no najdisce (¢asopis, ime arhiva,
signatura, akte itd.), navedite, ali so bili posamezni deli v izvirniku neberljivi, navedi-
te, kako ste obravnavali starej$i nacin pisanja, v opombah razlozite neznane ali teze
razumljive pojme, strokovne izraze, zgodovinska ozadja itd. V kratkem komentarju
napisite, zakaj je ta pisni vir za vas tako zanimiv.’

Kadar razmisljamo o vlogi zgodovinskih virov pri pouku zgodovine, sta nam pomemb-
ni predvsem njihova metodi¢na uporabnost in u¢na uc¢inkovitost v duhu tematskih ciljev
ucnega nacrta. Zato vire pojmujemo $irse in drugace, kot bi jih razumel zgodovinar razis-
kovalec. Zanima nas, katere u¢ne vsebinske elemente ali didakti¢ne poudarke v doloceni
temi bo doloceni vir posebej obogatil, konkretiziral in izpostavil. Prav tako pa je pomemb-
no tudi, koliko bo u¢encem zanimiv in dostopen pouk samostojnega odkrivanja in dela.
Solska uporaba virov je torej v skladu s sodobnimi naceli ustvarjalnega pouka zgodovine.
Ne more nas zadovoljiti, ¢e so viri uporabljeni edino kot konkretni in slikoviti informator
o zgodovinskem dogajanju, marve¢ jih je treba uporabiti tudi za globinsko spoznavanje,
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Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

problemsko obravnavo, osmisljenje ali analizo politi¢nih, gospodarskih in drugih sistemov
ali politicnih programov.

Na delu z raznolikimi zgodovinskimi viri temelji tudi vsa posodobitev pouka po poso-
dobljenih u¢nih naértih v osnovni $oli in gimnaziji. O delu z zgodovinskimi viri piSe mag.
Vilma Brodnik v priro¢niku Posodobitve pouka v gimnazijski praksi. V priro¢niku so $e
posebej omenjeni ve¢perspektivni zgodovinski viri s primeri, npr. za obravnavo leta 1848.
V letu 2013 je izsel $e podoben priro¢nik za osnovno $olo.'

V pouk zgodovine vklju¢ujmo raznovrstna pisna sporocila, ki jih pogosto povezemo
tudi s slikami, kartami, grafikoni itd. Poleg pravih dokumentov uporabljamo tudi kronike,
spominska pri¢evanja, zgodovinske potopise, ¢asopisne ¢lanke, statisticne preglede ipd.
Uporabni pa so tudi odlomki iz poljudno in problemsko napisanih zgodovinskih del ter iz
publicisti¢no zasnovanih zgodovinskih knjig, pa tudi iz zgodovinskih romanov ali novel.

Za daljse in nekoliko zahtevnejse delo z viri potrebujemo zgodovinske citanke, zbir-
ke virov ali samostojen izbor taks$nih gradiv. Tak$na gradiva $ele omogocajo pomembno
kakovostno dopolnitev osnovnega sporocila v u¢beniku, ucitelja zgodovine pa spodbujajo
k pogostejsi organizaciji pouka, ki vklju¢uje samostojno delo u¢encev. Zato morajo biti
tudi zbirke virov organsko povezane z didakti¢no-metodi¢no zasnovo ucbenikov. Pouk
zgodovine v osnovni $oli je imel od zacetka sedemdesetih let dalje na razpolago zgodovin-
ske ¢itanke za vse razrede v osnovni $oli, pa tudi za 4. letnik gimnazij. V uporabi so $e: Viri
v besedi in sliki za 20. stoletje avtorjev Tomaza Webra in Draga Novaka. Tudi v prihodnje
bo treba predvidevati tovrstna gradiva, ki bodo ustrezala ciljem in temam novih u¢nih na-
¢rtov. Taksne publikacije nudijo uciteljem zgodovine dragoceno metodi¢no usmeritev, po-
budo in pomo¢ za organizacijo in nacrtovanje samostojnega dela ucencev. Viri v zbirkah so
opremljeni z okvirnimi zgodovinskimi uvodi, opombami in s slovarcki ter so premisljeno
izbrani. Uporabni so za individualno samostojno delo kot tudi za krajse in manj zahtevno
skupinsko delo. Veckrat so pisna sporocila povezana tudi s slikami in/ali kartami, kar po-
pestri in obogati njihovo funkcionalnost.

Veliko zgodovinskih virov vklju¢ujejo tudi posodobljeni u¢beniki za osnovno $olo in
gimnazijo, saj se mnogi pribliZujejo razmerju 50 % avtorskega besedila in 50 % zgodovin-
skih virov za samostojno raziskovanje zgodovinskega dogajanja.

Metoda dela z viri je dober nacin za uveljavljanje in uresnic¢evanje konstruktivisti¢nih
idej pri pouku zgodovine, saj si lahko mladi s pomoc¢jo virov sami skonstruirajo znanje in
stali$¢e o dolo¢enem zgodovinskem dogodku.!

Vir lahko uporabimo pri frontalni obliki dela, lahko pa tudi v u¢nih situacijah tako
imenovanega tihega dela. V taksnih situacijah, ki trajajo po deset, pa tudi nekaj ve¢ minut,
ucenci preucujejo vir temeljito in individualno oziroma v parih. U¢itelj je pri taksnem po-
uku predvsem organizator in usmerjevalec. Pred takim delom da u¢encem jasne delovne
naloge na delovnih listih, pri bolj zahtevnih nalogah pa tudi osnovne metodi¢ne napotke
in hkrati opredeli ¢as trajanja dela. Uéenci se pri tak$nem temeljitem in postopnem delu
usposabljajo v reSevanju problemov in ne sprejemajo u¢ne snovi kot logi¢no in sistemsko
izdelanega konc¢nega znanja. Usposabljajo se za smiselno in sistemati¢no branje besedi-
la, za povezovanje in primerjanje pisnih, statisti¢nih in slikovnih sporo¢il, za oblikovanje
sinteticnih mnenj o predelanem sporocilu, pa tudi za urejeno in sistemati¢no zapisovanje
spoznanega. Sele na temelju veckratnih tovrstnih izkusenj preidemo od individualnega
k organizacijsko in metodi¢no zahtevnejSemu skupinskemu delu. Individualnega dela se
lahko lotimo tako, da dobijo vsi u¢enci v razredu enak zgodovinski vir, toda razli¢ne na-
loge za samostojno delo. Drugi¢ pa je individualno delo v razredu organizirano tako, da
delajo vsi ucenci ob razli¢nih virih, ki pa so vsebinsko ali problemsko vezani na isto temo.
Individualno delo ima tudi sklepni del, ko preidemo k frontalnemu porocanju, kaj smo
ugotovili.

Zgodovinske vire je mogoc¢e uporabljati na tri nacine, to je z ilustrativno metodo, z
dokazovalno metodo in z analiti¢no-sinteticno metodo. Z analiti¢no-sinteticno metodo
lahko:
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+ medsebojno primerjamo ve¢ zgodovinskih virov, ki razli¢no porocajo o istem dogod-
ku,

« analiziramo vir in njegovo vsebino primerjamo s tem, kar o opisanem dogodku najde-
mo v zgodovinski literaturi,

 analiziramo ve¢ virov, ki porocajo o razli¢nih stopnjah nekega dogajanja ali o razli¢nih
pogledih na dolocen problem.

Tako prikazemo razvojno pot dogajanja in bistvo problema. Od ¢asa, ki ga imamo na
voljo, je odvisno, katero u¢no obliko bomo izbrali za obravnavanje u¢ne enote.

a) Najmanj ¢asa bomo porabili pri frontalni obliki. U¢encem bomo razdelili fotokopije
virov, ki jih bodo glasno brali, ustno komentirali, si izmenjavali poglede, se pogovarjali
med seboj in z uciteljem, ki bo vso razpravo usmerjal.

b) Utitelj bo u¢encem narocil, naj vire preberejo doma in naj doma pripravijo odgovore
na prilozena vprasanja.

c) Lahko pa bomo uporabili tudi skupinsko obliko pouka. U¢enci bodo v skupinah po tri
ali pet pisno odgovarjali na vprasanja. O tem bodo skupine ustno porocale, sklep pa
bomo v frontalni obliki oblikovali skupaj z u¢enci. Za tako obravnavo bomo porabili
najvec casa.

Poleg Ze omenjenih t. i. primarnih virov ali virov iz prve roke poznamo $e sekundarne
vire.

SEKUNDARNI PISNI VIRI

O sekundarnih pisnih virih govorimo, kadar ni neposrednega stika med avtorjem vira
in dogodki ali stanji, marve¢ je med avtorjem vira ter dogodki ali stanji eden ali ve¢ posred-
nikov. Sekundarni pisni viri so torej porocila, ki érpajo podatke iz ohranjenih in dostopnih
porocil.'?

Literaturo, ki jo uporabimo kot sekundarni zgodovinski vir, delimo v dve veliki sku-
pini:

e znanstveno in
+ poljudnoznanstveno.

Znanstvena literatura je praviloma namenjena ljudem, ki Ze imajo dolo¢eno strokovno
predznanje. Za dobro znanstveno literaturo velja, da avtor to¢no navaja, na podlagi katerih
virov ali raziskav je prisel do svojih spoznanj. Prav tako mora podati informacije o tem,
Cesar znanost $e ne ve oziroma Cesar ni mogoce dokazati. Taki znanstveni opisi zahtevajo
veliko truda pri branju, saj vsebujejo zelo veliko citatov iz virov. Poljudnoznanstveni opisi
tega ne vsebujejo. Namenjeni so $irSemu ob¢instvu »radovednih laikov«. Znacilen za tak-
$na dela je zanimiv pripovedni nacin, ki v prvi vrsti ne podaja spoznanj o zgodovinskih
odkritjih in interpretacij, temve¢ zmoznost podoZivljanja in vZivetje v samo pripoved, ka-
tere prednost je predvsem v tem, da kompleksne stvari predstavlja na laze razumljiv nac¢in.
Kljub vsemu pa jo moramo sprejemati kriticno. Pri tem si lahko pomagamo z naslednjimi
vprasanji:

o Aliavtor uposteva tudi druge nazore?

o Ali se opira na vire in druga znanstvena dela?

« Alijasno navaja, ¢esa ni mogoce dokazati oz. kaj ni natan¢no znano?

o Ali kriti¢no in ¢im bolj objektivno rekonstruira situacije, o katerih je zelo malo znan-
stveno dokazanih dejstev?"

Med $tevilnimi znanstvenimi in poljudnoznanstvenimi deli je mogoce zaslediti tudi
biografije, ki prikazujejo Zivljenje in delo pomembnejse zgodovinske osebe, pri ¢emer upo-
$tevajo tudi politi¢ne, duhovne in socialne dogodke, ki so vplivali na njeno Zivljenje, ter
monografije, ki se osredotocajo samo na eno podro¢je ali eno posebno vprasanje.'*
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Kadar delamo s sekundarno literaturo, je treba najprej dolo¢iti, kaj pravzaprav obrav-
nava tema, na katero osrednje vprasanje skusa dati odgovor in do kaks$nih spoznanj je
prisla (osrednje sporocilo). Pri tem lahko zgodovinsko dogajanje raziskujemo s pomocjo
naslednjih vprasan;:

» Kaj je bilo ugotovljeno?
o Kaj je bilo s tem razlozeno (analiza)?
o Kako se to vrednoti (interpretacija)?

Nato sledita pregled besedila in kriti¢na presoja le-tega. Pri tem je treba najprej raz-
iskati ¢lenitev in miselni tok, da bi ugotovili, ali obstajajo logi¢ni prehodi in sklepi. Nato
lahko sledi analiza perspektive interpretacije — ali avtor uposteva ve¢ perspektiv ali navaja
za povezave med posameznimi dogodki samo en vzrok. Nato se lahko podrobneje posve-
timo jeziku in razumevanju besedila.

S pomocjo nastetih vprasanj lahko ugotovimo, ali je bil avtor pri interpretaciji zgodo-
vine morda zavezan dolo¢eni ideologiji. To delo nam lahko olaj$a primerjava z drugimi be-
sedili. Pogosto namre¢ $ele s primerjanjem ugotovimo, s kaksne perspektive in s kak$nim
spoznavnim interesom se je avtor lotil pisanja svojega dela, katera vprasanja si je pri tem
zastavljal in katerih se je hote ali nehote izogibal."®

LITERATURA KOT ZGODOVINSKI VIR

Kot zgodovinski vir nam lahko sluzi tudi literarno besedilo. V postev pridejo odlomki
iz leposlovnih del pisateljev, ki so med pisanjem literarnega dela tudi arhivsko preucili
resni¢ne zgodovinske razmere. Taksen besedno slikovit opis bo s svojo sugestivnostjo in z
bogastvom umetniskega izraza zelo pritegnil u¢ence, obogatil njihove predstave o doloce-
nih zgodovinskih razmerah ter jih spodbudil k Zivljenjskemu in konkretnemu razmisljan-
ju. Zato uditelj zgodovine ne sme imeti preve¢ didakti¢nih pomislekov glede vklju¢evanja
taksnih del (sem spadajo npr. zgodovinski romani, novele, pesmi z zgodovinsko vsebino)
v pouk. Ucence namre¢ spodbujajo k branju zgodovinskih besedil in jih motivirajo, po
navadi pa ne omogocajo oblikovanja sklepov.'®

Treba pa je skrbno izbrati kraj$e in metodi¢no uporabne odlomke. Besedila lahko be-
remo na zacetku u¢ne ure kot uvod v novo metodi¢no enoto, lahko so snov za postavljanje
novih problemov ali pa jih pustimo za konec ure kot poglobitev u¢ne snovi.

Kot smo ugotovili, lahko poleg pisnih virov uporabljamo tudi literarna dela (gledaliska
dela, romane, pesmi).

Pri tem lo¢imo tri tipe:

Dokumentarna literatura (vir prve roke)

Pod dokumentarno literaturo $tejemo besedila, ki jih je avtor zbral iz Ze obstojece baze
besedil, tako npr. osebna pisma, radijske govore, dnevniske zapise, avtobiografije, televizij-
ske portretie, razli¢na zapisana ali posneta pricevanja (npr. izgnanceyv, internirancev, ukra-
denih otrok, prisilnih mobilizirancev v nemsko vojsko idr.). Avtor lahko ta besedila zdru-
zuje brez dodatnih komentarjev. Pri tak$nem delu igrata odlo¢ilno vlogo predvsem izbor
in razporeditev izbranega gradiva. Pri tem pa lahko avtor besedila prilagaja, da bi dosegel
zeleni ucinek in literarni namen. Tako lahko neki vir npr. skrajsa in s tem celo spremeni
njegovo izvorno sporocilo. Tukaj se pokaze razlika med dokumentarno literaturo in zgo-
dovinsko znanostjo, kjer taksno kraj$anje ni dovoljeno. Jasno postane tudi, da ta literatura
sicer ¢rpa iz zgodovinskih virov, da pa morajo biti zgodovinarji do nje kriti¢ni.””

Zgodovinsko leposlovje

Ta zvrst literature obravnava zgodovinske teme in dogodke, ki so se dejansko pripetili.
Pri preucevanju tak$nih del moramo upostevati, da zgodovinsko leposlovje ni podvrzeno
zgodovinski, temve¢ literarni kritiki. Zato avtorji teZijo k temu, da bi sicer zgodovinsko
snov preoblikovali tako, da bi bila berljiva in bi uresnicila pricakovanja bralcev ter bila
hkrati zvesta tudi izbrani zvrsti. Pri tem nastajajo tri tezave:
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Pisni viri in pouk zgodovine

a) Zgodovinsko leposlovje personalizira zgodovinska dogajanja. Osebe zgodovinskega
romana predstavljajo nosilce dolo¢enih zgodovinskih dogodkov. Cim bolj so te osebe
predstavljene kot individuumi s svojimi specifi¢nimi Zeljami in motivi, tem bolj se
postavlja vprasanje o njihovi reprezentativnosti. Pri snovanju literarnih likov se avtor
namre¢ ne more izogniti vpogledu v njihovo notranjost. Tako vse osebe zgodovinskih
romanov, tudi tiste, ki so oblikovane na podlagi resni¢nih zgodovinskih oseb, izrazajo
svoja ¢ustva, misli in mnenja, ki pa niso zgodovinsko dokazljivi.

b) Viri velikokrat niso popolni oz. so pomanjkljivi, kar predstavlja dodaten problem za
pisca. Pisci zgodovinskih romanov stremijo k temu, da bi izbrano temo predstavili kar
najbolj celovito, ker pa jim to (obstojeci) viri onemogocajo, so primorani vkljuciti tudi
izmisljene vsebine.

c) Zarazliko od zgodovinarjev, ki morajo biti pri opisu dogodkov ¢im bolj objektivni, pa
pisatelje pri njihovem delu usmerjajo predvsem osebni pogledi na dogajanje in osebne
vrednote. Veckrat hocejo avtorji skozi zgodovinsko dogajanje predstaviti tudi proble-
me danasnjega ¢asa. Tako uporabljajo zgodovinsko dogajanje samo kot kuliso za pri-
kaz sodobne druzbe.'®

Druga literatura

Druga literatura, pri kateri sta ¢as dogajanja in ¢as nastanka ista, ima po navadi le malo
zveze z zgodovinsko znanostjo, saj pripoveduje izmisljene zgodbe o izmisljenih ljudeh. A
ravno v tem je velika prednost, saj dajejo dela bralcem informacije o takratnem Zivljenju:
vsebujejo podatke o vsakodnevni resni¢nosti, kot so navade, hrana, oblacila ipd. Zgodo-
vinske osebe in sam potek zgodbe nam lahko povedo veliko o takratnem pogledu na svet,
vrednotah in ideologijah."

Primer naloge:

Sami ali v skupini izberite neko leposlovno delo (roman, pripoved, gledalisko delo ali
pesnitev) z zgodovinskim ozadjem, ki je primerno vasi trenutni temi pri pouku zgodovine.
Preberite ga in izberite odlomek za pisno interpretacijo (pomagajte si s pomocjo vprasanj
iz navodil za delo z domisljijsko literaturo). Svoje rezultate predstavite v razredu.

SKLEP

Psiholoski, pedagoski in didakti¢ni motivi uditelju narekujejo, da skusa pribliZati otro-
kom zgodovinsko snov iz prve roke. Ena najbolj uspe$nih metod za to je delo z zgodovin-
skimi viri, saj ti dajejo pravo materialno podlago za resni¢no razumevanje zgodovinskih
dejstev in pojavov. Zgodovinski viri pa ne le $irijo Ze v u¢benikih dane zgodovinske sinteze,
ampak jih tudi poglobijo, zaradi ¢esar postane u¢encem gradivo bolj razumljivo, pouk zgo-
dovine pa bolj zZivljenjski. Poznamo ve¢ vrst zgodovinskih virov. Med tiste, ki so primerni
pri pouku zgodovine tako v osnovni kot v srednji $oli, sodijo:

o Materialni viri: arheoloske najdbe (rusevine gradov, mest, razni spomeniki, stanovanj-
ski objekti, stari predmeti, novci, obleke itd.).

o Pisni viri: v pouk zgodovine vklju¢ujmo raznovrstna pisna sporocila (dokumente, kro-
nike, spominska pri¢evanja, ¢asopisne ¢lanke, statisti¢ne preglede ipd.). Uporabni so
tudi odlomki iz poljudno napisanih zgodovinskih del in iz publicisti¢no zasnovanih
zgodovinskih knjig, pa tudi iz zgodovinskih romanov ali novel.

o Ustni viri: ljudsko izroc¢ilo, narodne pesmi in pravljice, $ege in navade, pripovedi.

«  Slikovni viri (dela slikarstva, kiparstva in arhitekture, fotografije, razglednice, plakati,
karikature, diagrami).

o Sodobni mediji kot viri. K njim pa lahko pri$tevamo zvoc¢ne in videovire (filmi) ter
informacijsko-komunikacijsko tehnologijo (internet, e-gradiva).

Za delo z zgodovinskimi viri je treba zagotoviti nekaj nujnih pogojev, med njimi npr.
razumljivost virov oziroma jezika. Ob tem, ko zagotovimo pogoje, pa je treba zagotoviti
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Sodobna didaktika zgodovine
v teoriji in praksi

tudi didakti¢ne pogoje za prakti¢no uresnic¢evanje. Ti pogoji so: objektivnost virov, u¢no-
ciljna naravnanost, didakti¢na ustreznost virov, ustreznost virov za doseganje uc¢nih ciljev
ter njihova prilagojenost razvojni stopnji in individualnim posebnostim ucencev, razpo-
lozljivost raznovrstnih zgodovinskih virov (besedila, slikovno gradivo, karte, grafikoni,
zgodovinski filmi, preglednice, etnografski predmeti, spominska obeleZja, Ziva pri¢evanja
itd.), estetska in dozivljajska vrednost vira.

Kadar razmisljamo o vlogi zgodovinskih virov pri pouku zgodovine, sta nam po-
membni predvsem njihova metodi¢na uporabnost in u¢na uéinkovitost v duhu tematskih
ciljev u¢nega nadrta. Zato vire pojmujemo drugace, kot bi jih zgodovinar raziskovalec.
Zanima nas, katere u¢ne vsebinske elemente ali didakti¢ne poudarke v doloceni temi bo
doloceni vir posebej obogatil, konkretiziral in izpostavil. Prav tako je pomembno koliko bo
uéencem zanimiv in dostopen pouk samostojnega odkrivanja in dela. Solska uporaba virov
je torej v skladu s sodobnimi naceli ustvarjalnega pouka zgodovine. Ne more nas zadovolji-
ti, ¢e so viri uporabljeni le kot informacije o zgodovinskem dogajanju, marve¢ jih je treba
uporabiti tudi za sintezo, analizo, aktualizacijo in problemsko obravnavo.

V pouk zgodovine vklju¢ujemo raznovrstna pisna porocila, ki jih lahko povezemo s
slikovnim gradivom, zemljevidi, grafikoni ipd. Poleg dokumentov lahko uporabimo kroni-
ke, spominska pric¢evanja, ¢asopisne ¢lanke ipd. Uporabni pa so tudi odlomki iz poljudno
in problemsko napisanih zgodovinskih del ter iz publicisti¢no zasnovanih zgodovinskih
knjig, pa tudi iz zgodovinskih romanov, povesti ali novel. Leposlovna dela z zgodovinsko
vsebino morajo temeljiti na resni¢nem dogajanju. V postev pridejo leposlovna dela pisa-
teljev, ki so med pisanjem literarnega dela tudi arhivsko preucili zgodovinske razmere.
Taksen besedno slikovit opis bo s svojo sugestivnostjo in z bogastvom umetniskega izraza
pritegnil u¢ence in obogatil njihove predstave o dolo¢enih zgodovinskih razmerah.

Za daljse in nekoliko zahtevnejse delo z viri potrebujemo zgodovinske ¢itanke, zbirke
virov ali samostojen izbor gradiv. Tak$na gradiva $ele omogocajo pomembno kakovostno
dopolnitev temeljnega sporoc¢ila v u¢beniku, uditelja zgodovine pa spodbujajo k pogostejsi
izvedbi pouka, ki vklju¢uje samostojno delo uc¢encev. Zato morajo biti tudi zbirke virov
organsko povezane z didakti¢no-metodi¢no zasnovo uc¢benikov.
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POVZETEK

V pouk zgodovine vklju¢ujemo raznovrstna pisna porocila, ki jih lahko povezemo s sli-
kovnim gradivom, zemljevidi, grafikoni itd. Poleg dokumentov lahko uporabimo kroni-
ke, spominska pric¢evanja, ¢asopisne ¢lanke ipd. Uporabni pa so tudi odlomki iz poljudno
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Pisni viri in pouk zgodovine

in problemsko napisanih zgodovinskih del ter iz publicisti¢no zasnovanih zgodovinskih
knjig, pa tudi iz zgodovinskih romanov, povesti ali novel. Leposlovna dela z zgodovinsko
vsebino morajo temeljiti na resni¢nem dogajanju. Za daljSe in nekoliko zahtevnejse delo
z viri potrebujemo zgodovinske citanke, zbirke virov ali samostojen izbor gradiv. Taksna
gradiva $ele omogocajo pomembno kakovostno dopolnitev temeljnega sporocila v ucbe-
niku. Za delo z zgodovinskimi viri je treba zagotoviti nekaj nujnih pogojev, npr. razumlji-
vost virov oziroma jezika, hkrati pa je treba zagotoviti tudi didakti¢ne pogoje za prakti¢no
uresnicevanje. Ti pogoji so: objektivnost virov, u¢nociljna naravnanost, didakti¢na ustrez-
nost virov, ustreznost virov glede na u¢ne cilje ter njihova prilagojenost razvojni stopnji
in individualnim posebnostim ucencev, razpolozljivost raznovrstnih zgodovinskih virov
(besedila, slikovno gradivo, karte, grafikoni, zgodovinski filmi, preglednice, etnografski
predmeti, spominska obelezZja, Ziva pri¢evanja itd.), estetska in doZivljajska vrednost vira.
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Konference

VOjkO Kunaver, Zavod RS za $olstvo

MEDNARODNA KONFERENCA IHRAV TORONTU V
KANADI V DNEH 0D 6. DO 10. 10. 2013

V Torontu je med 6. in 10. oktobrom 2013 potekala mednarodna konferenca THRA
(Mednarodnega zaveznistva za raziskovanje holokavsta).! Iz Slovenije sva se je udelezila
Eva Tomi¢ (MZZ) in Vojko Kunaver (MIZS). Zaradi prilagajanja programu sva bila, po-
dobno kot mnogi drugi udelezenci na konferenci, navzoca le med 8. in 10. oktobrom 2013.

Center Automotive, prizorisce konference IHRA v Torontu. Kompleks je delo kanadskega
arhitekta Douglasa Kertlanda in je bil zgrajen leta 1929. (Fotografija: Vojko Kunaver.)

V torek, 8. oktobra, je potekala razprava v ozji delovni skupini, ki se ukvarja z izobraze-

valno-raziskovalnim projektom o holokavstu. Ker je $lo za oZje sre¢anje, smo bili nekateri

navzoci samo kot opazovalci. Med drugim smo izvedeli, da Unesco pripravlja raziskavo o

poucevanju o holokavstu v 20 drzavah po vsem svetu. Ekspertni tim bo pripravil izhodi-

$¢a, na podlagi katerih se bo ugotavljalo, koliko se je na podro¢ju poucevanja o holokavstu

naredilo v posameznih drzavah. V Nemciji, denimo, se zgodovina holokavsta poucuje v

sklopu zgodovine druge svetovne vojne, in to samo v zvezi s pojavom nacizma. Zeleli bi, da

bi se zgodovini holokavsta $e bolj natan¢no posvetili, Zelja je tudi po pogostejsi obravnavi

! Igj:g;;“ﬁ;‘zzl:ﬁeﬁl‘r’zzi te tematike na »zgodovinskih mestih«. Dr. Peter Wolf je povedal, da je pred kratkim iz$la
Zaveznidtvo za preucevanje holokavsta,  Studija »60 let pozneje — mladi in holokavst«.

Slovenija je polnopravna lanica te Med drzavami so glede obelezevanja dneva holokavsta (27. januar) precejsnje razlike;

mednarodne organizacije o decembra ) laterih drzavah (Danska) je ta dan zelo dobro pokrit z obeleZzevanjem spomina na

2011, pred tem je bila nekaj let ) o ) i Lo A
opazovalka in pridruzena dlanica.  holokavst, drugje (Nemcija) pa manj. In konec koncev, postavlja se vprasanje, kaj je bilo v
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zadnjih petindvajsetih letih postavljeno drugace, ali morda mladim problematike holokav-
sta predstavljamo vedno enako? Kaj bi tu lahko spremenili, kaj bi lahko izboljsali, da bi pri
mladih povecali zanimanje za to vprasanje?

Naslednja tematska delavnica se je dotikala genocida nad Romi v ¢asu druge svetovne
vojne. Tudi ta projekt podpira IHRA, v letu 2014 pa se pripravlja obsezna konferenca na to
temo, na kateri bodo predstavljeni tudi rezultati tega projekta.

Eden od panojev z vsebino, ki se nanasa na sovrazni govor. (Fotografija: Vojko Kunaver.)

Zadnja leta se je pokazala velika potreba po tem, da se kon¢no razisée tudi genocid nad
Romi. Ti so ob koncu druge svetovne vojne dobili le skromno odskodnino, IHRA pa je to
problematiko vkljucila v svoje delovanje leta 2011.

Nad Romi se je med drugo svetovno vojno (tudi prisilne sterilizacije) izvajal pritisk, na
zalost pa se nasilje nadaljuje ponekod v Srednji Evropi Se danes (Madzarska). Predstavnica
romske skupnosti v Kanadi, sicer potomka madzarskih Romov, ki so leta 1956 zapustili
drzavo, Gina Csanyi Robah, je orisala trenutni polozaj romske skupnosti v Kanadi. Ta se je
po njenem mnenju v zadnjih treh ali $tirih letih poslabsal, saj se je zaradi priseljevanja Ro-
mov iz Srednje Evrope (MadZarska, Ceska) tudi v Kanadi nestrpnost do romske skupnosti
povecala.

V popoldanskem delu sem sledil zelo zanimivemu predavanju dr. Jehude Bauerja iz
Yad Vashema,? ki je zelo analiticno obravnaval genocid skozi zgodovino, pri ¢emer je na-
nizal kar nekaj podrobnosti med ravnanjem ljudi in ravnanjem Zivali. Gre za obvladovanje
ozemlja, pri ¢emer se ljudje po njegovem prepricanju ne razlikujemo kaj dosti od Zivali.
Kot najbolj skrajno obliko genocida je omenil holokavst, ki ga poimenuje globalni genocid,
izbris vseh Judov z obli¢ja Zemlje. Vprasanje je, ali se kaj takega res ne more ve¢ ponoviti.
Mi si vsekakor z ozave$¢anjem ucencev in dijakov prizadevamo, da do tega ne bi nikoli ve¢
prislo.

V nadaljevanju so nam avstrijski predstavniki predstavili t. i. »Findbuch, digitalno
knjigo iskanja, v kateri naj bi poimensko zbrali in uredili seznam Zrtev avstrijskega nacio-
nalsocializma.’ Knjiga naj bi bila zanimiva za vse tiste, ki jih zanima Zivljenje Judov, ki so
ziveli na obmodju Avstrije.
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2 Prof. Bauer je eden najuglednejsih
strokovnjakov s podro¢ja holokavsta.
Kljub castitljivi starosti, rojen je namre¢
leta 1926, so njegova predavanja vedno
poseben magnet, delezen pa je bil
spontanega aplavza.

3 Vec o tem na https://www.findbuch.at/
en/ (dostop: 29. 1. 2014).



4 Kitajska je med drugo svetovno vojno
v Sanghaju nudila zatotisce ve¢jemu
Stevilu Judov, sicer pa so bili Judje na
Kitajskem navzoci kot trgovci ze ve¢

stoletij, tudi v povezavi s »svilno potjo«.

Konference

Predavanje prof. dr. Jehude Bauerja iz Izraela. (Fotografija: Vojko Kunaver.)

Prav tako smo v popoldanskem delu razpravljali tudi o »zanikanju holokavsta«. Ta te-
matika se kot stalnica pojavlja na vseh konferencah IHRA, kar pomeni, da je temu vprasan-
ju namenjena posebna pozornost. Poslusali smo dokaj kriti¢éno razpravo glede sovrastva
in novega antisemitizma na Madzarskem. Madzarska si namre¢ prizadeva, da bi Ze drugi¢
prevzela predsedovanje IHRA v letu 2015. Predstavniki Madzarske so v svoji dokaj obsezni
predstavitvi z grafi nakazali tudi trende v obnasanju do judovske skupnosti v tej drzavi. Ta
drzava namre¢ vsako leto pripravlja porocila o tej problematiki tudi za OVSE. Razprava
okoli tega je bila precej burna, $e vedno pa ni razresen tudi problem postavitve muzeja na
eni od Zelezniskih postaj v Budimpesti, od koder so najve¢ Judov odpeljali v Auschwitz.

V sredo, 9. oktobra, se je delo nadaljevalo v vseh delovnih skupinah. Med drugim
je razprava tekla o pricakovanjih, ki jih ima IHRA do te delovne skupine (EWG). Precej
dileme je sprozalo vprasanje vklju¢evanja vsebine o holokavstu v Solske programe. Ali je
dovolj, da se zgodovina holokavsta pojavlja le v okviru evropske zgodovine 20. stoletja?

Med bodo¢imi partnerskimi drzavami IHRA so se predstavile nove kandidatke (Ma-
roko, Ukrajina, Belorusija in Kitajska).* V teh drzavah Ze obstajajo organizacije, ki si zelo
prizadevajo za sodelovanje z IHRA. Predstavnica Nizozemske je v nadaljevanju omenila,
da je precej razocarana nad komunikacijo v EWG. Le 40 % udelezencev je bilo na forumu.
Sicer se je razprava dotikala tudi financiranja in sofinanciranja projektov na temo holo-
kavsta in genocida nad Romi, saj mora polovico sredstev zagotoviti drzava. Seveda se je
veliko vprasanje, do katerega bo potrebno v prihodnje zavzeti dolo¢ena stalis¢a, to pa je, do
kaksne mere naj se IHRA ukvarja z romsko problematiko, ¢e je njena statutarno temeljna
naloga preucevanje holokavsta?

Unesco pripravlja projekt, ki naj bi zajel 20 drzav po vsem svetu, in sicer glede na to,
kako se v posameznih drzavah poucuje tematika o holokavstu. Med prvimi naj bi se ta
raziskava dotaknila ¢lanic IHRA.

Sledilo je porocanje posameznih delovnih skupin. MMWG (delovna skupina za muze-
je in zgodovinske kraje) je izpostavila napredek v dolo¢enih drzavah, dotaknili so se vpra-
$anja obelezevanja 27. januarja, dneva spomina na holokavst, in opozorila, da v nekaterih
drzavah (Moldavija) o holokavstu v $olah ni niti besede.
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Mednarodna konferenca IHRA
v Torontu v Kanadi v dneh
od 6. do 10. 10. 2013

Delovna skupina, ki se ukvarja z arhivi, je opozorila na moznost zapore arhivov za
javno rabo, ki jo nacrtuje Evropska komisija zaradi varovanja osebnih podatkov. Tak ukrep
bi pomenil hud udarec za delovanje IHRA.

Kar nekaj besed je bilo namenjenih tudi pou¢evanju mladih na temo drugih genocidov
(Ruanda, Bosna). Temeljno vprasanje, ki se ob tem postavlja, je v tem, ali lahko o holokav-
stu poucujemo hkrati z drugimi genocidi 20. stoletja. Mnenja glede tega so precej razli¢-
na od bolj liberalnega pogleda na to vprasanje, ki ga zastopa Nizozemska, do bolj togega
stali$¢a, ki sta ga zastopali Nemcija in — malce presenetljivo - tudi Francija. Predstavniki
slednjih so mnenja, da je treba za spremembo politike IHRA spremeniti tudi statut orga-
nizacije, saj je ta organizacija v prvi vrsti namenjena preucevanju holokavsta, deloma tudi
genocida nad Romi. Nizozemski pristop se zdi, ¢e ga gledamo s stalis¢a mlade generacije,
vsekakor bolj zanimiv in privlacen. Kljub temu pa je bilo glede na razpolozenje udelezen-
cev videti, da so mnenja glede tega $e vedno precej deljena.

Cetrtkovo plenarno konferenco je vodil predsedujoci dr. Mario Silva. Na njej so se
zvrstili $tevilni govorniki in predstavniki. Tako je govoril tudi vodja Centra za multikul-
turalizem v Kanadi, po rodu Indijec, ki je konferenco pohvalil kot pomemben korak k
priznavanju medsebojnega spostovanja.

Plenarna konferenca IHRA v Torontu dne 10. 10. 2013. (Fotografija: Vojko Kunaver.)

Zelo zanimivi so bili tudi nekateri drugi, tudi finan¢ni vidiki konference in projekti,
ki jih nacrtuje Kanada v povezavi s holokavstom. Kanadska ministrica za izobrazevanje je
v nadaljevanju poudarila, da bo ta drzava v svojem glavnem mestu Ottawa postavila spo-
menik Zrtvam holokavsta, pobudo za postavitev pa je dal sam kanadski premier. Prav tako
bodo v letu 2014 v Winnipegu odprli prenovljen Muzej ¢lovekovih pravic, kjer bo imel
svoje mesto tudi oddelek, ki se nanasa na holokavst.

Na plenarnem zasedanju so ponovno govorili predstavniki vseh delovnih skupin. Iz
Akademske delovne skupine je prisla pobuda, naj bi se v naslednjih letih bolj sistemati¢no
lotili tudi poboja bolnih in hendikepiranih v ¢asu nacizma, podali pa so tudi informacijo,
da v Bruslju leta 2015 nacdrtujejo odprtje Muzeja evropske zgodovine.” Komunikacijska
delovna skupina predlaga, da naj udelezenci bolj kot do zdaj pri komunikaciji uporabljajo
sodobne medije. Delovna skupina za izobrazevanje bo imela $e v letu 2013 srecanje v Me-
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morial de Shoah v Parizu. Muzejska delovna skupina je udeleZence seznanila s potekom del
v jugoslovanskem paviljonu v Auschwitzu. V nadaljevanju so predstavniki stalnega komi-
teja v razmislek ponudili idejo, da bi 2. avgust postal dan spomina na genocid nad Romi.

Sledila so porocila, ki jih za vsako konferenco pripravijo izbrane drzave. Tokrat so svo-
ja porodila pripravile Francija, Nizozemska, Hrvaska, Italija in Svica. Poro¢ila so predsta-
vili zunanji ministri oziroma visoki predstavniki zunanjih ministrstev teh drzav. Francija
vsako leto organizira 17 seminarjev za ucitelje na temo holokavsta, poleg tega pa vsako leto
odpeljejo pet tiso¢ otrok v Auschwitz. Na Nizozemskem je potekala razprava o zanikanju
holokavsta, in to v povezavi s »svobodo govora«. Kot ugotavljajo nizozemski predstavni-
ki je med svobodo govora in sovraznim govorom zelo tanka ¢rta. Predstavniki Italije so
podprli Memorandum komunikacije in razumevanja. Od leta 2010 imajo v srednjih $olah
obvezno obravnavo tematike o holokavstu (ne pa tudi v osnovnih $olah), organizirali bodo
komemoracijo ob 70. obletnici prve deportacije Judov v Auschwitz. Tudi v Italiji se zadnje
¢ase ukvarjajo s problemom zanikanja holokavsta, ki se $iri $e zlasti po druzabnih omrez-
jih. Avstrija se zaveda, da ima s polpreteklo zgodovino kar precej tezav, saj je dejstvo, da je
bila od leta 1938 vecina ljudi na strani nacistov. Teza Avstrije, da je bila prva Zrtev nacizma,
je med udelezenci vzbudila zac¢udenje in neodobravanje. Zadnje case so prek najrazli¢-
nejsih fondov vlozili veliko denarja za poplacilo Zrtev nacizma, prav tako so veliko vlozili
v obnovo muzeja v Auschwitzu. Avstrija veliko ¢asa namenja izobraZevanju uciteljev na
temo holokavsta, na fakultetah je to ena od izbirnih tem. V nadaljevanju sta svoji porocili
predstavili Se Hrvaska in Svica, pri ¢emer je Hrvaska v mnogih prvinah povzemala nizo-
zemska stali$ca.

Vodja delegacije Eva Tomic in clan delegacije Vojko Kunaver na zasedanju IHRE. (Arhiv:
Vojko Kunaver.)

Slovenija kot ena od novejsih ¢lanic ITHRA bo poro¢ilo o svojem delu na podro¢ju izob-
razevanja o holokavstu predstavila na eni od naslednjih konferenc IHRA.
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Toronto, najvecje mesto v Kanadi in peto najvecje mesto v Severni Ameriki. (http://
en.wikipedia.org/wiki/File:Montage_of Toronto_7.jpg (dostop: 29. 1. 2014)).

Konferenco IHRA v Torontu lahko ocenim kot uspe$no nadaljevanje prizadevanj za
to, da se vsem, $e zlasti pa mladi generaciji, pribliza tematika holokavsta. Ta naj bo v svo-
jem izhodi$¢u namenjena preprecevanju vseh vrst zlo¢inov proti ¢love¢nosti, ki se Zal $e
vedno dogajajo v razli¢nih delih sveta. Naj ob koncu izre¢em vse pohvale prizadevnim
kanadskim organizatorjem in gostoljubju, ki smo ga bili kot gostje konference delezni na
vsakem koraku.
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Vilma Brodnik et al.

POSODOBITVE POUKA V 0SNOVNOSOLSKI PRAKSI

ZGODOVINA

Brodnik, Vilma et al., Posodobitve
EOHOHORING ZOURS W GEHC VRGO KL Ay pouka v osnovno$olski praksi. Zgodovina

ZGODOVINA-a. : Ljubljana, Zavod RS za $olstvo, 2013, 248

strani

Priro¢nik Posodobitve pouka v osnov-
nosolski praksi. Zgodovina so napisali Vilma
§ : Brodnik, Sonja Bregar Mazzini, Stanislava
ﬁ Ferjanc, Bernarda Gaber, Petra Gajski, Su-
I\ zana Kristovi¢ Sattler, Vojko Kunaver, Bo-
gomir Nemec, Lorieta Pecoler, Brigita Praz-
nik Lokar, Marjan Rode in Marjeta Sifrer.

Namenjen je uliteljem v osnovni $oli
kot pomoc¢ pri vpeljevanju posodobljene-
ga ucnega nacrta, ki ga je Strokovni svet za
splo$no izobrazevanje sprejel leta 2011. U¢ni
nacrt pa je bil v $olskem letu 2011/12 vpeljan
v Sesti in sedmi razred osnovnih $ol.

V uvodu je Vilma Brodnik zapisala:
»Vpeljevanje posodobljenega u¢nega nacrta
v $olsko prakso z usposabljanji za ucitelje na posvetih in v okviru $tudijskih skupin, s pri-
pravo didakti¢nih gradiv za vpeljevanje posodobitev iz u¢nega nacrta in s spremljanjem
izvajanja u¢nega nacrta v praksi je delo predmetne razvojne skupine za zgodovino /2009-
13/. Rezultat njenega dela je tudi pri¢ujo¢i priro¢nik.« (str. 16).

Priro¢nik vsebuje 10 primerov vpeljevanja posodobitve v praksi, in sicer se primeri
nanasajo na $irSe teme iz u¢nega nacrta: Ostanki preteklosti (Spoznavamo preteklosti, dva
primera), Nacin Zivljenja, Kulturna dedi$¢ina, Prazgodovina na Slovenskem, Stari Egipt in
civilizacije rodovitnega polmeseca, Anti¢na kultura, Rimska Drzava, Srednji vek — Obliko-
vanje nove kulturne in politi¢ne podobe Evrope (dva primera).

Na zgos$cenki pa so $e Stirje primeri za izbirno $ir$o temo Clovek razmislja, ustvarja in
gradi (primer gradenj ¢loveskih bivali$¢ skozi zgodovinska obdobja in Ljubljana v 20. sto-
letju) in ravno tako Stirje primeri za izbirno ir$o temo iz u¢nega nacrta Kulturna dedi$¢ina
(domace obrti, Sege in navade, tradicionalne jedi na Slovenskem, stavbna dedis¢ina), kjer
je vkljuceno terensko delo v osnovni $oli. Primeri se nanasajo na 6. in 7. razred, saj je bil
u¢ni nadrt najprej vpeljan v teh dveh razredih.

V uvodu Vilma Brodnik predstavlja primere didakti¢nih pristopov pri pouku zgodovine
v osnovni $oli, kjer izpostavi terensko delo, delo z vecperspektivnimi viri in delo z viri kot
spodbujanje bralne pismenosti, igro vlog in simulacijo, projektno delo in sodelovalno uéenje.
Za uitelje je pomemben opis medpredmetnih povezav in na¢inov timskega dela ter snovanje
opisnih kriterijev za preverjanje in ocenjevanje znanja, spretnosti in drugih ves¢in.

Primeri imajo uvod v izbrano $ir§o temo in uvod v u¢no uro ali ve¢ ur. Predstavitev
oz. naért u¢nega sklopa je za vse primere prikazan v preglednici s klju¢nimi elementi, ki
predstavljajo u¢no pripravo uditelja.

~
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Preglednica: Nacrt ucnega sklopa

Tema in vsebina iz utnega natrta

Utni sklop iz uénega natrta

Standardi znanja iz utnega nacrta

1. sklop (vsebinski): operativni cilji oz. pricakovani dosezki/
rezultati, ki se nanasajo na znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov, procesov

2. sklop (proceduralni): operativni cilji oz. pricakovani dosezki/
rezultati, ki se nana$ajo na razvijanje spretnosti in vestin

3. sklop (odnosni oz. vzgojni): operativni cilji 0z. pricakovani
dosezki/rezultati, ki se nana$ajo na razvijanje odnosov,
ravnanja, naravnanosti, stali¢

Kljuéni koncepti

Medpredmetne povezave

Kroskurikularne teme

Utna diferenciacija in individualizacija glede na ucne stile (A, V. K)

Didakti¢ni pristopi (strategije)

Oblike preverjanja znanja

Oblike ocenjevanja znanja

Literatura in viri

AKTIVNOSTI UCITELJA AKTIVNOSTI UCENCEV

Pri klju¢nih konceptih ucitelji vpisejo temeljne zgodovinske koncepte, ki se nanasajo
na izbrano zgodovinsko temo, koncepte za globlje razumevanje, kot so vzroki in posledi-
ce, dejstva in mnenja, spremembe in kontinuiteta, podobnosti in razlike, ter koncepte, ki
izhajajo iz narave zgodovinske vede, kot so kronologija, dokazi iz zgodovinskih virov, in-
terpretacija, multiperspektivizem itd. Dejavnosti, u¢no vsebino, cilje, pristope idr. pa tudi
ucitelji diferencirajo in individualizirajo glede na u¢ne stile u¢encev (A - avditivni u¢ni
stil, V - vizualni u¢ni stil in K - kinesteti¢ni u¢ni stil). Avtorji so pri predstavljenih prime-
rih upostevali sodobno didaktiko in aktivne u¢ne oblike (skupinsko delo, individualno ali
parno delo) ter sodobne metode, s poudarkom na delom z viri, kjer so vprasanja sestav-
ljena za ponazoritev, za vir informacij ali pa kot studijsko gradivo. Vsi primeri so lahko v
pomo¢ uditeljem pri preverjanju in ocenjevanju razli¢nih izdelkov (maketa, plakat, risba,
pisni sestavek) ali ocenjevanju znanja in razumevanja zgodovinskih dogodkov, pojavov in
procesov ter analize, sinteze in interpretacije zgodovinskih virov, saj so prikazani $tevilni
primeri opisnih kriterijev za razli¢na podrocja ocenjevanja, ki navajajo ucence na samo-
ocenjevanje in napredek pri izboljSanju svojega ucenja in dela.

Avtorji so sestavili raznovrstne delovne liste, ki se nanasajo na pisno ali slikovno gradi-
vo, na spletne strani idr. ter so v pomo¢ uciteljem zgodovine v osnovni $oli. Izbor vsebin je
zelo ustrezen, naloge in vprasanja so razumljivi, primerni in motivacijski za osnovnosolce.

Avtorji so izbrali ustrezne metodi¢no-didakti¢ne pristope, strategije in u¢ne oblike za
pouk v osnovni $oli, kjer so poudarili predvsem navajanje u¢encev na samostojno delo,
preucevanje zgodovinskih virov ter timsko delo, s katerim se lahko dosezejo vsebinski,
proceduralni in odnosni cilji iz u¢nega nacrta. Publikacija je kakovosten priro¢nik za uci-
telje zgodovine v osnovnih $olah, saj konkretno prikazuje, kako se lahko poveca zanimanje
za zgodovino zZe v osnovni $oli. Elektronska izdaja je dostopna na: http://www.zrss.si/digit
alnaknjiznica/?isk=zgodovina.

Dr. Danijela Trskan
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ZGODOVINSKI ATLAS

Zgodovinski atlas, Potovanje skozi ¢as in prostor, Ljubljana, Mladinska knjiga,
2009, 174 strani

Zgodovinski atlas s podnaslovom Potovanje skozi ¢as in prostor je izSel pri Mladinski
knjigi v prevodu in priredbi dr. Dragana Poto¢nika. Atlas predstavljamo zato, ker je izjem-
no primeren za pouk zgodovine, saj u¢enci ob njem lahko usvojijo prostorsko in ¢asovno
umestitev pomembnih dogodkov. Vsebina je razdeljena v pet poglavij: 1. Prazgodovina
in stari vek; 2. Srednji vek; 3. Novi vek; 4. Moderni vek in 5. 20. in 21. stoletje, kjer lahko
ucitelji in ucenci hitro najdejo izbrano tematiko za pouk zgodovine. Pri prazgodovini in
starem veku se zemljevidi nanasajo na naslednje vsebine: Zivljenje prvih ¢loveskih sku-
pin; Slovenski prostor v prazgodovini; Zacetki znanosti in umetnosti in razvoj pisave; Stari
Egipt, Obmoc¢je Mezopotamije; Stara Indija; Stara Kitajska; Hetiti, Feni¢ani, Judi; Stara Gr-
Cija; Perzijski imperij; Obdobje klasi¢ne Gréije; Osvajanja Aleksandra Velikega; Obdobje
helenizma; Nastanek rimske drzave; Rimska drzava in republika; Rimski imperij; Propad
rimskega imperija; Nasi kraji pod rimsko oblastjo.

Vsaka tematika vklju¢uje ustrezno velik zemljevid (ponekod tudi ve¢ zemljevidov) s
pregledno legendo, ki u¢ence navaja na natan¢no branje zemljevidov ter opisovanje prika-
za zemljevida. Vsak zemljevid vkljucuje veliko imen krajev, regij ali drzav. Uvodno besedi-
lo k tematiki lahko sluzi kot uvodno besedilo za razumevanje prikaza dogodkov na zemlje-
vidih iz politi¢ne, vojaske, kulturne ali gospodarske zgodovine. Privla¢nost atlasa povecuje
tudi barvno slikovno gradivo za vsako tematiko posebej. Izpostaviti pa moramo tudi, da
so pri vsaki tematiki oz. zemljevidu navedeni dogodki po kronoloskem vrstnem redu, kar
lahko u¢itelji in u¢enci uporabijo za ponavljanje ali preverjanje znanja o dolo¢eni tematiki.

Poglavje o srednjem veku pokriva glavne teme, kot so vpadi barbarov, Frankovsko
cesarstvo in Karel Veliki, Evropa okrog leta 1000, kr$¢anstvo v Evropi, Bizanc in Slovani,
naselitev prednikov v Vzhodnih Alpah - Karantanija in Spodnja Panonija, nastanek in $ir-
jenje islama, krizarske vojne, Mongolski imperij, religija in kultura v srednjem veku, zdru-
zitev Spanije, Anglija, Francija, Rimsko-nemsko cesarstvo, italijanske mestne drzave. V
novem veku so predstavljeni geografska odkritja, umetnost in kultura v renesansi, odkritje
Amerike, reformacija in protireformacija, Evropa v 16. stoletju, Habsburzani in Otomani,
Afrika, Azija od 16. do 18. stoletja, Evropa v 17. stoletju, Francija in Anglija od 16. do 18.
stoletja, Evropska Siritev v 17. in 18. stoletju. Moderni svet pa izpostavlja naslednje vsebine:
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Evropo - gospodarico sveta, industrijsko revolucijo, nastanek Zdruzenih drzav Amerike,
krizo starih rezimov in francosko revolucijo, obdobje Napoleonovega vladanja, dobo ob-
nove v Evropi, upore in revolucije v prvi polovici 19. stoletja, nastanek Italije, Nemcije in
Avstro-Ogrske, krizo in propad Osmanskega cesarstva ter industrijski razvoj ob koncu 19.
stoletja in zacetku 20. stoletja.

Poglavje za 20. in 21. stoletje je najobsirnej$e in se navezuje na imperializem, prvo
svetovno vojno, fronte v prvi svetovni vojni, revolucijo v Rusiji, prva povojna leta v Evropi,
finan¢no krizo, Evropo in razmere v svetu med obema svetovnima vojnama, zacetek druge
svetovne vojne in preobrate v drugi svetovni vojni. Po drugi svetovni vojni pa so teme $e
zelezna zavesa, hladna vojna, dekolonizacija, ustanovitev Izraela in bliznjevzhodna kriza,
razpad Vzhodne Evrope, krize in konflikti po hladni vojni, Evropa in evro.

Vsako poglavje vsebuje tudi slovensko zgodovino. Tako so v starem veku predstavljeni
slovenski kraji pod rimsko oblastjo, v srednjem veku oblikovanje deZel na Slovenskem in
srednjeveska mesta, kultura in umetnost na Slovenskem. Ravno tako so predstavljeni slo-
venski kraji v novem veku, Slovenci ob koncu 18. in v prvi polovici 19. stoletja, Slovenci
v drugi polovici 19. stoletja, med prvo svetovno vojno, med drugo svetovno vojno in po
drugi svetovni vojni.

Zgodovinski atlas je urejen pregledno, vsaka tema je predstavljena na dveh straneh ter
natan¢no prikazuje dogodkovno zgodovino z zemljevidom in ¢asovno preglednico do-
godkov. Slikovno gradivo bogati predstavitev teme, medtem ko uvodno besedilo dopolni
vzro¢no-posledi¢no povezanost teme v celoto. Altas odli¢no ¢asovno in prostorsko umesti
dogodke. Kot je zapisal dr. Bojan Balkovec v spremni besedi: »Nacin posredovanja zgo-
dovinskih informacij je tak§en, da nam pogosto uide pogled na $irsi prostor ali kar na ves
svet. Atlasi nam v takih primerih sku$ajo pomagati bolj kot drugi pripomocki, da si laze
predstavljamo, kaj se je dogajajo v istem ¢asu na razli¢nih delih sveta.«

Dr. Danijela Tr$kan
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120 ZGODOVINSKIH PROJEKTOV

Obudimo preteklost skozi ustvarjainost

» Osupljive makete, obladila

in jedi iz razliénih obdobij
¢loveske zgodovine
» Vediine in nadini

izdelovanja

v preteklosti

Sveravarca Rachel Halstead in Struan Reid

120 zgodovinskih projektov, Obudimo preteklosti skozi ustvarjalnost, Radovljica,
Didakta, 2010, 256 strani

Knjigo 120 zgodovinskih projektov s podnaslovom Obudimo preteklost skozi ustvar-
jalnost je izdala zalozba Didakta. Gre za prevod knjige 120 Great History Projects, pri
kateri sta bila svetovalca Rachel Halstead in Struan Reid, iz$la pa je v Veliki Britaniji Ze leta
2001. Delo je prevedla Marina Vahen.

Priro¢nik predstavlja 120 razli¢nih izdelkov iz razli¢nih kultur v preteklosti, ki jih lah-
ko naredijo uc¢enci z materialom, ki ni predrag. Vsak projekt je predstavljen tako, da je na
zacetku kratka informacija o vlogi in uporabi dolo¢enega izdelka, v nadaljevanju so nasteti
materiali, ki jih potrebujemo za izdelavo, ter navodila po korakih. Vsak korak je predstav-
ljen v sliki, tako da ucenci nimajo tezav pri delu. Projekti so razdeljeni v §tiri tematske
sklope, in sicer: Hi$e in domovi; Moda in modni dodatki; Znanost in tehnologija; Obicaji,
umetnost in razvedrilo. Vsako poglavje je nadalje razdeljeno v podpoglavja, ki opisujejo
vlogo predstavljenih projektov.

Tako prvo poglavje HiSe in domovi govori o vrsti domov razli¢nih kultur. Uéenci se
naucijo, kaksni so bili domovi in kaksna je bila notranjost prostorov ter katere so bile pri-
ljubljene jedi. Projekti so razdeljeni v tri skupine. Tako lahko ucenci izdelajo makete lov-
¢evega doma, rimske hise, keltske okrogle hiSe, igluja ali srednjeveskega gradu. Za notran-
jost doma lahko izdelajo z enostavnimi materiali egipcanske plos¢ice, grsko sliko delfina,
rimski mozaik, rimsko kuhinjo, japonsko predelno steno, indijanski vr¢, vikinski pivski
rog idr. Pri tematiki o hrani in pojedini pa se lahko preizkusijo v pripravi hrane iz kamene
dobe, egipc¢anskih kolackov, grskih pala¢ink, rimskih medenih dateljnov, indijskega karija
s Ciceriko, kitajske sojine juhe, japonskih rizevih kroglic, keltskih piskotov, vikinskega kru-
ha, indijanskih koruznih tortilj, azteskih tortilj, inkovske enolon¢nice itd.

Drugo poglavje je o modi in modnih dodatkih, v njem pa ucenci spoznajo prakti¢na
oblacila, ki so jih nosili ljudje, ter se seznanijo z razlicnim materiali, s katerimi so ustvarili
oblacila. Ravno tako pa lahko sami izdelajo nekatera oblacila ali modne dodatke. Nekaj
primerov:
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« moda in oblacila: grski hiton, rimska toga, indijski sari, inkovska tunika itd.,

+ klobuki in pokrivala: egipéanska krona, naglavni okras itd.,

« tkanje in Sivanje: srednjevesko vezenje, ameriska krpanka itd.,

« modni dodatki: plemenska ogrlica, egip¢ansko zrcalo, kitajska pahljaca, japonska pah-
ljaca, indijska trakova za gleznje, indijska ogrlica, keltsko zrcalo, keltska broska, vikins-
ka zapestnica, azteska pernata pahljaca itd.

Pri tretjem poglavju Znanost in tehnologija se u¢enci seznanijo z izumi, prevozom in
vojasko tehnologijo ter poskusajo sami izdelati preproste modele tehni¢nih naprav, npr.
prevozna sredstva (asirski bojni voz, indijanski kanu, keltski voz itd.) ali vojasko opremo
(grski mec in §¢it, rimski oklep, viteska celada itd.).

Cetrto poglavje predstavlja obi¢aje, umetnost in razvedrilo razli¢nih ljudstev. U¢enci
se poucijo o nastanku Stevilnih obicajev in ro¢nih izdelkov ter spoznajo prve oblike iger,
igra¢, razvedrila. Sami pa poskusajo izdelati naslednje izdelke, ki so razdeljeni v $tiri sku-
pine:

« umetnostna obrt: jamska poslikava iz kamene dobe, egipcanska stenska poslikava, gr-
$ka vaza, japonski papir, japonska ikebana, keltski rokopis itd.,

o  obicaji: kamenodobni leseni krog, rimski tempelj, hindujski venec, vikinski talisman
itd.,

+ gledali$ce in razvedrilo: grska pti¢ja maska, kitajska maska, keltska harfa, inkovski roc-
ni boben itd.,

o igrace in igre: egip¢anska kacja igra, grska igra s prstnicami, rimska igra dux, kitajski
zmaj, japonska igra s Skoljkami idr.

Na koncu sta tudi velik zemljevid, da lahko ucenci vse svoje izdelke umestijo v prostor,
ter slovar¢ek neznanih besed.

Knjiga je lahko priro¢nik za ucitelje zgodovine in ucitelje drugih predmetov v osnov-
nih $olah, zlasti likovne umetnosti, tehnike in tehnologije ter gospodinjstva. Primerna pa
je za ucence nizjih razredov osnovne $ole, npr. pri predmetu druzba. Ima jasna navodila,
opremljena s fotografijami, ki prikazujejo, kako se izdelajo oblacila, jedi, makete in drugi
izdelki. Uvodno besedilo v projekte pa u¢ence vpelje v starodavne civilizacije, njihove spret-
nosti in ve$c¢ine. Tako lahko skozi ustvarjalnost obudijo preteklost in se kreativno uéijo o
zivljenju razli¢nih civilizacij v razli¢nih obdobjih zgodovine.

Dr. Danijela Trskan
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Arhivsko drus$tvo Slovenije

SLOVENSKI ARHIVI SE PREDSTAVIJO

1 Publikacija je objavljena tudi

v digitalni obliki na povezavi
http://www.arhivsko-drustvo.
si/sl/documents/18325/25915/
Slovenski-+arhivi+se+predstavijo.pdf
(dostop: 22. 4. 2014).

slovenski

arhivi

o~ nredetaviio

Doktorske diplome iz let 1640 in 1684, DruZinski arhiv Gravisi

Slovenski arhivi se predstavijo, Arhivsko drustvo Slovenije, Ljubljana 2010, drugi
natis 2013, 64 strani’

Arhivsko drustvo Slovenije je leta 2010 izdalo publikacijo Slovenski arhivi se pred-
stavijo in zaradi izjemnega zanimanja med pedagoskimi delavci in drugo zainteresirano
javnostjo pripravilo leta 2013 $e ponatis licno oblikovane brosure.

Brosura je skupna informativna publikacija slovenskih arhivov, ki po zakonu sestavlja-
jo arhivsko mrezo v Republiki Sloveniji. To so javni arhivi (drzavni arhiv Arhiv Republike
Slovenije v Ljubljani in Sest regionalnih v Celju, Kopru, Ljubljani, Mariboru, Novi Gorici
in na Ptuju) ter trije arhivi Katoliske cerkve (v Kopru, Ljubljani in Mariboru). Urednistvo
brosure sta prevzela dr. Bojan Himmelreich in Katja Zupanic.

Z brosuro slovenski arhivi seznanjamo pedagoske delavce o moznostih u¢nih ur in
kulturnih dni za u¢ence v arhivih, s sodelovanjem s Solami Zelimo prispevati k dvigu zave-
sti o pomenu kulturne dedi$¢ine pri u¢encih in dijakih ter nagovoriti pedagoske delavce,
da bi predlagali nove oblike sodelovanja.

Vsebina publikacije je prirejena uporabnikom - odrascajo¢i mladini oz. njihovim
mentorjem. Arhivi so predstavljeni po abecednem redu z naslednjimi vsebinami oz. po-
datki:

+ naslov arhiva, temeljne informacije, fotografija arhiva in teritorialna pristojnost,
o  kratka predstavitev arhiva (z enotami),

« opisana pedagoska dejavnost posameznega arhiva,

» kontaktne osebe za izvedbo pedagoske ure in naroc¢anje skupin.

V brosuri so objavljeni reprezentativnimi primeri arhivskega gradiva vseh predstav-

ljenih arhivov, ki jih hranimo v okviru fondov in zbirk (listine, fotografije, pecati, nacrti,
urbarji, $olske kronike, mati¢ne knjige idr.).
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Mladini in njihovim mentorjem so skozi vsebino pedagoske dejavnosti arhivi predstav-
ljeni kot odprte ustanove, v katerih je vsakdo dobrodosel in niso rezervirane le za razisko-
valce: kot ustanove, ki niso pokopali$¢e za star papir, hranjen iz kdo ve kaks$nih razlogov,
temvec¢ so kraj, kjer skrbimo za na$ skupni spomin, kjer je mo¢ spoznati zanimive zgodbe
iz preteklosti. Arhivsko gradivo je kulturni spomenik, ki ga arhivi hranimo za nas in nase
zanamce za raziskovalne, kulturne, izobrazevalne in druge namene, arhivsko gradivo ima
lahko $e stoletja po svojem nastanku za drZavo, njene ustanove in posamezne drzavljane
uradni, pravni, poslovni in osebni pomen, saj najbolj polno odseva in dokazuje nase delo,
ustvarjalnost in identiteto. Arhivi nudimo za osnovnoS$olske in srednjesolske skupine ka-
kovosten izbor dejavnosti in iz leta v leto belezimo vecji obisk. Pri tem imamo prednost
pred preostalimi kulturnimi ustanovami, ker ne zaracunavamo vstopnine. Mnogi so ob
tem dejstvu prijetno preseneceni. Pedagosko dejavnost v arhivih izvajamo v okviru javne
arhivske sluzbe.

Publikacija je lepo oblikovana in tudi priro¢nega formata. Obogatena je z razli¢nimi
fotografijami, med katerimi so posebno privla¢ne tiste, posnete na arhivskih delavnicah oz.
pri izvajanju u¢nih ur v arhivu.

Knjizica je dosegla svoj namen, saj na Kulturnem bazarju, kjer se arhivi vsako leto
predstavimo na skupni stojnici, veliko uciteljev seze po njej in izraza zadovoljstvo ob upo-
rabnih informacijah. Bro$ura je tudi odli¢na oblika promocije arhivov in nase dejavnosti v
$irsi javnosti. Ne gre za samo promocijo, temve¢ tudi za bolj$e varovanje pisnega dela kul-
turne dedi$¢ine naroda. Ko bodo bodo¢i izroditelji gradiva prepoznali arhive kot ustanove,
ki strokovno neoporec¢no hranijo nas skupni spomin zato, da bi bil kadar koli dostopen
vsakomur, bodo sproti sodelovali z arhivi. Ustvarjalci morajo spoznati pomen arhiva, da
bi mu mogli zaupati. Solarji, ki zdaj obiskujejo arhive, pa so bodo¢i ustvarjalci arhivskega
gradiva.

Bojana Aristovnik, Zgodovinski arhiv Celje
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Dr. Dragan Poto¢nik

VIRI'IN POUK ZGODOVINE
I

Viri in pouk zgodovine

Dr. Dragan Potoc¢nik. Viri in pouk zgodovine. Maribor: Mednarodna zalozba Od-
delka za slovanske jezike knjizevnosti, Filozofska fakulteta, Univerza v Mariboru, 162
strani.

V knjigi Viri in pouk zgodovine dr. Dragan Poto¢nik predstavlja raznolike zgodovin-
ske vire, ki se jih lahko uporablja pri pouku zgodovine v osnovnih in srednjih $olah.

V poglavju o materialnih zgodovinskih virih predstavlja zgodovinske vire, ki se jih
lahko obravnava v okviru ekskurzije, obiska muzeja ali arhiva in pri obravnavi lokalne zgo-
dovine. V poglavju o pisnih zgodovinskih virih so predstavljeni sekundarni zgodovinski
viri na izbranih u¢nih vsebinah $irsih tem za drugi letnik gimnazije, sledi prikaz literature
kot zgodovinskega vira, pri ¢emer lo¢i literaturo, ki jo uvrs¢amo med vire prve roke, kot
so osebna pisma, dnevniki in druge vrste pri¢evanj, ter literaturo z zgodovinskim ozadjem,
kot so zgodovinski romani in druga literarna dela z zgodovinsko tematiko. Sledijo poglavja
s predstavitvijo slikovnih virov, fotografij, razglednic, karikatur, plakatov, zemljevidov in
statisti¢cnih podatkov kot zgodovinskih virov. Knjiga se zakljucuje s poglavjema, v katerih
je predstavljena uporaba informacijske tehnologije in digitalnih gradiv kot zgodovinskih
virov.

Nakazane so tudi moznosti uporabe zgodovinskih virov pri pouku v osnovni in sred-
nji Soli s primeri konkretnih nalog. Avtor tako prikazuje moznosti uporabe zgodovinskih
virov v obliki ilustrativne, dokazovalne in analiticno-sinteticne metode, ucenci pa jih pri
ucenju lahko uporabijo za ponazoritev, popestritev in ilustracijo, kot vir informacij in kot
$tudijsko gradivo. Najbolj preprost nacin se nanasa na ponazoritev, popestritev in ilustra-
cijo, ki navadno ne vklju¢uje aktivnejse vloge ucencev, pri uporabi virov kot virov infor-
macij pa u¢enci samostojno analizirajo zgodovinske vire, v njih i$¢ejo zgodovinska dejstva,
informacije in dokaze ter oblikujejo odgovore, sklepe, mnenja in razlage. Pri uporabi virov
kot Studijskem gradivu pa gre navadno za uporabo vecperspektivnih zgodovinskih virov,
ki o istem zgodovinskem dogodku, pojavu ali procesu pricajo z razli¢nih zornih kotov.
Ucenci ob njihovi analizi ugotavljajo, zakaj so nastale razlike v pri¢evanjih, locujejo zgodo-
vinska dejstva od mnenj in ugotavljajo, zakaj so nastale razli¢ne interpretacije zgodovine.
Pri tak$nem udenju pa najbolj u¢inkovito spodbujamo in razvijamo kriti¢no misljenje, ki
je eden najbolj pomembnih ciljev pouka zgodovine.
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Knjiga Viri in pouk zgodovine je dobrodosel priro¢nik za u¢itelje zgodovine, v kate-
rem bodo nasli napotke, kako vkljucevati zgodovinske vire v pouk, s tem pa bodo uspes-
nejsi pri uresnic¢evanju proceduralnih in odnosnih ciljev po posodobljenih u¢nih na¢rtih
za osnovno $olo in gimnazijo, ki se nanasajo tako na razvijanje in spodbujanje spretnosti,
vescin in zmoznosti dela z zgodovinskimi viri kot tudi na odnose, ravnanja in stali$¢a oz.
vrednote. Pri uc¢enju z zgodovinskimi viri pa ucenci spoznavajo tudi glavne metode zgo-
dovinskega raziskovalnega dela, ki temelji na preucevanju zgodovinskih virov kot edinih
sledi zgodovinskega dogajanja, hkrati pa tudi kot edinih znanstvenih dokazov, s katerimi
so podprti izsledki zgodovinskih raziskav.

Mag. Vilma Brodnik
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ABSTRACTS

Teodor Domej, PhD Provincial School Council of Carinthia
EDUCATION FOR DEMOCRATIC CITIZENSHIP IN AUSTRIA

Political education is in all societies a part of the intergenerational transfer of know-
ledge and skills, and more, of views and attitudes towards the social order. Austria has a
long tradition of political education, which dates back to the 18™ century. Political educa-
tion in schools is today, from the secondary level I onwards, mostly a combined subject
joined with history and social sciences and at the same time a learning principle at all
stages of schooling. The article presents historical and legal frameworks, auxiliary services,
connecting points (particularly in relation to the culture of remembrance), teacher educa-
tion, and the challenges and limits of political education.

Marjan Simenc, PhD, Mitja Sardo¢, PhD, Ana Mlekuz, Educational Research Insti-
tute

THE RESULTS OF INTERNATIONAL COMPARATIVE STUDIES OF CIVIC
EDUCATION

The article presents some of the results of the international comparative studies in
which Slovenia participated. The research results show that pupils’ knowledge in Slovenia
was slightly above the international average, with an evident positive trend. In the 2009
survey, Slovenia was the only country showing progress in achievement in comparison
to the year 1999. Even standpoints which stood out in 1999 became less explicit in 2009.
Despite positive trends, some results indicate a clear need for improvement.

Vilma Brodnik, MSc, National Education Institute of the Republic of Slovenia

HISTORY LESSONS ON WARS THROUGH THE EYES OF CHILDREN AND
ADOLESCENTS

In the article the authoress presents concrete teaching approaches regarding the topic
of war violence during and after World War II through the inclusion of selected examples
of the testimonies of child victims of the war. Testimonials represent first hand historical
sources, which are presented through the testimonies of the children of exiles, stolen child-
ren, child victims of the Holocaust, children of internees, children of guerrillas, children of
the »enemies of the state« and the children of refugees from the time of the Yugoslav wars.
To all testimonials she adds examples of questions and activities for pupils which promote
critical thinking skills. The main purpose of including testimonials in discussing the topic
of violence during the war is to raise awareness of pupils and sensitize them as active and
responsible citizens who will actively contribute to a society which will take into account
and respect the values of equality and peace.

Lorieta Pecoler, Koseze Primary School

LIBERATION OF COLONIES AND CIVIL SOCIETY MOVEMENTS IN THE
STRUGGLE FOR CIVIL RIGHTS

The evidenced example of the learning unit is just one of the ideas on how to raise
awareness of such an important subject as active citizenship and the human rights move-
ment. The example in question has been prepared for three school lessons, but it may be
shortened to two by removing individual sources. It seems reasonable to me to actively
involve pupils in discussions with use of knowledge they have acquired at the subject Civic
and Homeland Education and Ethics, where they were fully occupied with human rights,

2014 | Zgodovinaviali 12 95



Abstracts

conflicts of rights, civic society movements and active citizenship. The pupils can thus up-
grade the knowledge gained at this course and give it a more concrete form.

Most of the exercises have been deliberately extracted from the manual Exploring Hu-
manitarian Law, because it was sent to all schools, and is also available online. Besides real
life stories and examples, the manual also explains the respective backgrounds of the sto-
ries, enabling teachers to more easily explain the content of the selected source.

This requires empathy, keen perception, and commitment to universal human values
of the teachers, and enables them to encourage pupils to think, identify, and also actively
resolve violations and acts against them in school as well as at the societal level.

Sonja Bregar Mazzini, Misko Kranjec Primary School

WHY INCLUDE THE TOPIC OF ACTIVE AND RESPONSIBLE CITIZENSHIP
IN THE TEACHING OF HISTORY IN ELEMENTARY SCHOOL AND HOW

The learning problems listed in the abovementioned cases and activities related to them
contribute to raising awareness of the importance of active and responsible citizenship and
the strengthening of civic values. The added value of treating such learning problems is
the possibility of actualization, whereby we can even better explain to the pupils certain
historical concepts and concepts for deeper understanding (e.g., causes, consequences,
similarities, differences, etc.).

Dragan Poto¢nik PhD, Faculty of Arts, University of Maribor
WRITTEN SOURCES AND HISTORY LESSONS

In history lessons we include a variety of written reports, which can be linked to visual
material, maps, charts, etc. Besides documents we can also employ chronicles, memorial
testimonials, newspaper articles, etc. excerpts from popular and problem-written historical
works, journalistic historical books, as well as historical novels, stories or short stories, are
also useful. Works of fiction featuring historical content must be based on real events. For
longer and slightly more complex work with sources we need historical textbooks, a collec-
tion of resources or an independent selection of materials. Such sources are the ones that
truly enable quality supplementing of core messages in the textbook. To be able to work
with historical sources it is necessary to assure some necessary conditions, for example, the
comprehensibility of resources or language used, while at the same time proper teaching
conditions for practical implementation must be established. These conditions are: ob-
jectivity of resources, orientation on learning objectives, didactic adequacy of resources,
adequacy of resources in terms of learning objectives and their adaptation to the develop-
ment level and individual characteristic of pupils, the availability of different historical
sources (texts, illustrations, maps, charts, historical movies, spreadsheets, ethnographic
objects, memorials, live testimonials, etc.), aesthetic and experiential value of the resource.
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NAVODILA ZA PISANJE DIDAKTICNIH CLANKOV

Didakti¢ni ¢lanki naj obsegajo od 5 do 8 strani.

Na zacetku ¢lanka je ime in priimek avtorja ter ime $ole zaposlitve.

V uvodu v ¢lanek je predstavljena glavna ideja oz. raziskovalni problem ter namen ¢lanka s kratkim uvajanjem v osrednji del ¢lanka.
PiSe se v tretji osebi mnozine. Glavni del je lahko v primeru krajSega ¢lanka ¢lenjen v en sam osrednji del, ki pa mora imeti vsaj tri
odstavke ali ve¢ delov. Ce je élanek obseZnejsi, je ¢lenjen v podpoglavja, ki so posebej podnaslovljena. Najprej se v glavnem delu pred-
stavi teoreti¢ni del (splo$na didaktika), nato pa konkretni prakti¢ni primeri (didaktika zgodovine, pouk zgodovine), ki sestavljajo vsaj
polovico glavnega dela. Zakljucek ali sklep vsebuje odgovor na zastavljeno vprasanje oz. problem ali idejo v uvodu. Sledi $e povzetek
¢lanka, kjer so povzete glavne ugotovitve (obseg do 1200 znakov). V povzetek naj se vkljuci $e naslednje poudarke: Kaj sem se novega
naucil/-a?, Katere novosti sem uporabil/-a?, Kaj sem trajno spremenil/-a, kar sicer ne bi?, Katere so prednosti, katere slabosti novih
pristopov pri pouku? V avtorskem izvlecku (do 200 znakov) predstavite bistvo oz. glavne ideje in ugotovitve.

Za vse slikovno gradivo, ki ga nameravate vkljuciti v ¢lanek, je treba pridobiti avtorske pravice. Dovoljenja za objavo pridobi odgovor-
na urednica revije. Glede slikovnega gradiva si lahko pomagate tako, da ga po predlogah naslikajo oz. nari$ejo ucenci, ki pa morajo
prav tako podpisati dovoljenje za objavo. Mozno je uporabiti tudi slikovno gradivo iz javnih domen Wikipedije.

Za objavo izdelkov u¢encev in ucenk je treba pridobiti njihova pisna soglasja oz. soglasja starSev ali skrbnikov, ¢e ucenci in ucenke e
niso polnoletni. Dovoljenja se prilozi ¢lanku.

Upostevati pa je treba tudi ostala navodila za pisanje ¢lankov.

OSTALA NAVODILA ZA PISANJE CLANKOV

Obseg ¢lankov naj ne presega ene avtorske pole, to je 16 strani oz. 30.000 znakov brez presledkov. Zeleni obseg je 12 strani oz. 22.500

znakov brez presledkov.

Clanki naj bodo pisani v ra¢unalniskem programu Word for Windows z vnesenimi naslovi in podnaslovi poglavij oz. podpoglavij.

Clanke nosilnih rubrik (Iz zgodovinopisja, Sodobna didaktika pouka zgodovine v teoriji in praksi) opremite tudi s sklepi z odgovori

in dilemami na obravnavano tematiko, povzetki vsebine v obsegu do 1200 znakov in z avtorskim izvleckom, sinopsisom v obsegu

do 200 znakov. K avtorskemu izvle¢ku dodajte svoje podatke z navedeno izobrazbo in nazivom ter imenom in naslovom institucije, v

kateri ste zaposleni.

Pogoj za objavo ¢lankov v rubriki Popotavanja zgodovinarjev je, da je jasno razviden didakti¢ni del z navezavo na u¢ne cilje in vsebine

uc¢nih nacrtov in predmetnih katalogov.

Clanki in prispevki naj bodo ustrezno citirani. Navajamo nekaj primerov:

a) Citiranje samostojne publikacije (priimek, ime avtorja (leto izida). Naslov. Kraj izida: zalozba, stran): npr. Drnovsek, Marjan (1991).
Pot slovenskih izseljencev na tuje. Ljubljana: Zalozba Mladika, str. 31.

b) Citiranje ¢lanka v reviji (priimek, ime avtorja (leto izida). Naslov. V: naslov revije ali publikacije. Letnik in $tevilka (v obliki ulom-
ka). Kraj izida: zalozba, stran): npr. Trskan, Danijela (2006). Osebna mapa ucitelja zgodovine. V: Zgodovina v Soli. Letnik XIV/3-4.
Ljubljana: Zavod RS za $olstvo, str. 32.

¢) Citiranje arhivskih virov (arhiv, ime in signatura arhivskega fonda, arhivska enota, ime in/ali signatura ali paginacija dokumenta):
Arhiv Republike Slovenije, Fond Okrozno sodi$¢e Ljubljana, Zvezek II, list 118 in Imenik zadrug, Zadruzni vpisnik zvezek II, §t. 31.

¢) Citiranje spletnih strani (to¢ni naslov spletne strani, datum uporabe spletne strani): npr. http://www.qca.org.uk, About History (dostop:
1. 2.2007).

Viri dobesednih ali povzetih citatov ipd. naj bodo zapisani pod ¢rto.
Clanke lahko opremite tudi s shemami, zemljevidi, fotografijami ipd.
Dodatno gradivo naj bo skenirano v formatih jpg ali tiff z resolucijo najmanj 300 dpi. Clanek ima lahko od 3 do 5 enot dodatnega gra-
diva. K vsaki enoti gradiva je treba dopisati tudi ustrezne podnapise. Gradivo je lahko skenirano in dodano Ze v sam ¢lanek ali pa ga
posredujte posebej, a naj bo ustrezno oteviléeno, z ustreznimi podnapisi ter oznaceno, kje med besedilom se natisne. Ce avtor mesta,
kjer naj se gradivo natisne, ne oznaci, se gradivo natisne ob koncu ¢lanka. Za objavo dodatnega gradiva je treba pridobiti dovoljenja za
objavo. Za dovoljenja lahko zaprosi Ze avtor ¢lanka in ga prida ¢lanku ali pa posreduje odgovorni urednici podatke o avtorjih gradiv,
nakar za dovoljenja zaprosi odgovorna urednica. Clanki, opremljeni z dodatnim gradivom, se oddajo na zgos¢enkah.

Za jezikovni pregled ¢lankov in prispevkov poskrbi urednistvo.

Kratice v ¢lankih pri prvi omembi zapiSite s celim imenom bodisi v oklepaju ali v opombi pod ¢rto.

Pri poro¢ilih, ocenah in mnenjih o literaturi in raznih didakti¢nih in IKT gradivih za pouk zgodovine v naslovu navedite ime in

priimek avtorja, naslov, zalozbo, kraj in leto izdaje, $tevilo vseh strani oz. enot ali gesel, navedite ali so v publikaciji tudi slike, sheme,

zemljevidi ipd. Poroc¢ila, ocene in mnenja o literaturi in raznih didakti¢nih in IKT gradivih so lahko v obsegu do 2 strani. ZaZeleno je,
da na zacetku poro¢ila, ocene in mnenja dodate tudi skenirano naslovnico predstavljenega dela.

Clanke recenzirajo ¢lani uredniskega odbora in zunanji recenzenti po izboru ¢lanov uredniskega odbora. Odgovorni urednik obvesti

avtorje, e so ¢lanki ustrezni za objavo v predloZeni obliki oz., ¢e jih je treba popraviti in dopolniti ali pa so zavrnjeni.

Clankov in nenarodenega gradiva ne vratamo.

Clanke posljite na e- naslov odgovorne urednice vilma.brodnik@zrss.si ali na zgo$¢enki oz. USB klju¢u na naslov Vilma Brodnik, Za-

vod RS za $olstvo OE Ljubljana, Parmova 33, 1000 Ljubljana.

Clanke opremite tudi z obrazcem Prijavnica prispevka z vsemi zahtevanimi podatki. Prijavnico najdete na spletni strani

http://www.zrss.si, Predmeti Zgodovina, rubrika Revija Zgodovina v $oli.

Za pravilnost navedb v ¢lankih odgovarjajo avtorji sami.



POSODOBITVE POUKA V OSNOVNOSOLSKI PRAKSI
DOMOVINSKA IN DRZAVLJANSKA KULTURA IN ETIKA

2013; 264 str. + 92 str.
ISBN 978-961-03-0183-7 (pdf) (prvi del)
ISBN 978-961-03-0184-4 (pdf) (drugi del)

Urednica: mag. Pavla Karba
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http://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/Posodobitve pouka v osnovnosolski praksi DOMOVINSKA
IN DRZAVLJANSKA KULTURA IN ETIKA 1. del/
http://wwuw.zrss.si/digitalnaknjiznica/Posodobitve pouka v osnovnoSolski praksi DOMOVINSKA
IN DRZAVLJANSKA KULTURA IN ETIKA 2. del/

ocenjevanja znanja. Drugo poglavje je namenjeno predstavitvi primerov vpeljevanja novosti
v prakso, kjer se nahajajo primeri letne priprave, slovar didakticne terminologije in didakticna
gradiva primerov ucnih praks uciteljev predmeta (nekaj primerov je tudi na priloZeni zgo$cenki).
V tretjem poglavju pa so predstavljene Aktualne teme v posodobljenem uénem naértu, ki sledijo
zaporedju vsebinskih sklopov ali $irSih tem v uénem nacrtu in s tem nadgrajujejo strokovnost
vsebin.

Prirocnik je namenjen predvsem uciteljem predmeta, pa tudi vodstvom Sol, drugim ugiteljem in
vsem pedagoskim delavcem. Se posebej pa bi ga priporoéili tistim utiteliem predmeta domovinska
in drzavljanska kultura in etika, ki nimajo koncane druzboslovno-humanisti¢ne smeri (na primer:
ucitelji razrednega pouka, naravoslovnih predmetov in matematike ipd.).

Delo priporoéamo v branje tudi starSem, $irSi strokovni javnosti in preostali zainteresirani
javnosti na lokalni in drzavni ravni.

Publikacija Posodobitve pouka v osnovnosolski praksi za domovinsko in drzavljansko kulturo in etiko je nastala v okviru projekta Posodobitev
kurikularnega procesa na osnovnih $olah in gimnazijah v sklopu Posodobitev pouka na osnovnih Solah in gimnazijah. lzid sta sofinancirala Evropski
socialni sklad Evropske unije in Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in Sport.

REPUBLIKA SLOVENIA "“"% o
§J Zavod Republike Slovenije za Solstvo MINISTRSTVO ZA IZOBRAZEVANIJE, [ |Nalozbaw vao prihodnost

ZNANOST IN SPORT OPERAGIO DFLNO FINANCIRA EVROPSKA UNIA

Vso ponudbo publikacij zaloZbe Zavoda RS za Solstvo, si lahko ogledate na spletni strani http://www.zrss.si/.
Predstavljamo monografije, prirocnike za ucitelje, zbornike, strokovne revije, ucna gradiva ...
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