,, Klic po

Vzgoja kot razlog ali
resitev konfliktov

vrednot in paradoksov

v druzbi

B Simona Kustec, prof. dr, je redna profesorica politi¢nih znanosti na Fakulteti za management na Univerzi na Primorskem. Bila je ministrica za izobraZevanje,
znanost in $§port (2020-2022) ter predsedujoca Svetu EU za izobrazevanje, raziskovanje, mladino in Sport (2021).

Na katero stran se odzivati v primeru vojn, kdaj in zakaj naj bi bilo
primerno odlocati o zivljenju drugega, zakaj je treba spostovati pravila,
kdo in na kaksen nacin sme posegati v oblike delovanja druzin - to so le
nekatera od bolj izpostavljenih vprasanj, ki danes (ponovno) delijo ljudi
ter druzbo zaradi razlicnosti njihovih pogledov nanje. Je v tej povezavi
najprej treba zagovarijati pravico do Zivljenja ali pravico do svobodne
izbire, morebiti pravico do varnosti? Odgovore na tovrstne dileme v
druzbi ponuja nas odnos do temeljnih civilizacijskih vrednot in vrlin.

Kaksna pa sta pri tem poslanstvo in vloga vzgoje? Kdo in kako naj vzgaja

o tovrstnih vsebinah? Kje je meja med odgovornostjo vzgoje o temeljnih
vrednotah v intimnih prostorih druZine in odgovornostjo drzave ter
njenega vzgojno-izobraZevalnega programa? Ali in na kaksen nacin
lahko odgovori na ta vprasanja pomagajo razresevati nastale konflikte
in paradokse v druzbi, ki se pojavijo zaradi razlicnosti v pogledih na
temeljne vrednote?
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O vzgoji, vrednotah in vlogi
druzine

Konfucijanska filozofska misel pravi, da
se druzbena harmonija za¢ne v okviru
druzine, v kateri imajo star$i in njiho-
vi otroci sebi lastne in hkrati vzajemno
povezane vloge: star$i so odgovorni, da
skrbijo za svoje otroke in jim zagotavljajo
moralno vzgojo, ki se za¢ne na ravni go-
spodinjstva, otroci so star§em dolzni oz.
odgovorni, da se naucijo in gojijo skrb oz.
predanost zanje, ki se odraza skozi vrline
ljubezni, spostovanja in zaveze potomca
(filiality) (Cline, 2013). Podobno so tudi
anti¢ni grski misleci vlogi druzine v od-
nosu do vzgoje in vrednot dajali izjemno
velik pomen. Aristotel je 'dobro' vzgojo
razumel celo kot eno od temeljnih vrlin
samih - tako znotraj druzine kot $irse
druzbe.

Mnogo kasneje, v sodobnem ¢asu, se opi-
sani pogled ni bistveno spremenil. Slo-
venski 'oce' vzgoje v izobrazevanju Karel
Ozvald (1912) pravi, da Cetudi se forme
in zahteve druzine in druzinskega casa
(family time) skozi civilizacijski razvoj in
med razli¢nimi kulturami bistveno spre-
minjajo in postajajo vedno bolj zaplete-
ne, vloga druzine kot prvega skrbnika za
vzgojo vrednot ostaja nespremenjena Ze
od ¢asa prvobitnih ¢loveskih skupnosti.
Z vzgojo in lastnim delovanjem starsi
otrokom prenasajo najbolj temeljne ¢lo-
veske vrednote ljubezni, varnosti, sposto-
vanja, pripadnosti, iskrenosti, zaupanja
ter druzinske harmonije. Otroci in mladi,
ki so delezni tak$nih vzgojnih popotnic,



se lahko razvijejo v »izrazito osebo« oz.
osebnost (Ozvald, 1912).

Danes se na vzgojo v krogu druzine pra-
viloma gleda na dva nacina: 1) kot na tra-
dicionalno vzgojo (child-raising) ter/ali 2)
kot na starSevstvo (parenting).

Vzgoja otrok kot child-raising starSe oz.
druzino razume kot Ze opisano prvo
celico, ki otrokom po svojih pogledih
privzgoji tradicionalne vrednote SirSe
skupnosti, kot sta odnos do avtoritete in
samostojnost, ter jih na taksen nacin pri-
pravi za kasnejse razumevanje njihove od-
govornosti pri prevzemanju vlog v druzbi.
V povojnem razvoju druzbe se je sredi
petdesetih let 20. st. poleg opisanega tra-
dicionalnega pogleda na druzinsko vzgojo
izoblikoval $e pogled na vzgojo kot pa-
renting oz. star$evstvo, za katerega je zna-
¢ilno, da starsi svojo tradicionalno vlogo
vzgoje o temeljnih vrednotah dodatno
krepijo $e s pomoéjo strokovnih smernic
in nasvetov, posebej psihologov. Opisa-
na vzgoja je osredotocena na interakcije
z zunanjim okoljem ter s tem povezani-
mi spodbudami za veéjo ustvarjalnost in
uspesnost otrok na dolo¢enih podro¢jih
(npr. $port, glasba, slikanje, ucenje). Z
vse bolj priljubljenim razvojem druzinske
vzgoje starSevstva (parenting) se vsebine
in vprasanja, povezana z vzgojo, iz domov
'selijo’ tudi v $tevilne strokovne, pogosto
zdravstvene 'ambulante’ in v raziskovalne
svetove nove veje eksperimentalne otroske
psihologije (Rice idr., 2024). Skozi opisani
pristop k vzgoji se ta z ravni druZinske ce-
lice prenasa v institucionalizirana okolja
izven druZin, ki so po namenu, pogosto
pa tudi vrednotah druga¢na od poslanstva
druzine; podobno je glede na namene in
poslanstvo vzgoje drugacen najvedji insti-
tucionaliziran sistem vzgoje izven druzi-
ne, ki ga prevzemajo drzava ter v njenem
imenu vrtci ter Sole.

O vzgoji drzave

Organizirane oblike izobraZevanja in z
njimi vsaj posredno povezane tudi prve
oblike vzgoje v izobraZevanju so seveda
v zgodovinsko spreminjajoc¢ih se oblikah
prisotne v politi¢nih skupnostih Ze vse od
starega veka dalje. Dana$nje razumevanje
in nadaljnji razvoj vzgojnega in izobraZe-
valnega sistema drzav je po drugi svetovni

vojni odlo¢ilno zaznamovalo predvsem
delo OZN oz. UNESCA kot specializirane
agencije OZN za izobraZzevanje, znanost
in kulturo, pod okriljem katere je bila pri-
pravljena in leta 1959 sprejeta Deklaracija
o otrokovih pravicah. Omenjeni dokument
je izobrazevanje in vzgojo prepoznal kot
posebno pravico otrok ter s tem povezano
tudi odgovornost drzave. V sedmem nace-
lu omenjene deklaracije je vzgoja oprede-
liena z naslednjim razumevanjem in od-
govornostjo njenih posameznih nosilcev
(Deklaracija o otrokovih pravicah, 1959):
»Otrok ima pravico do $olanja, ki naj bo
vsaj na stopnji osnovne $ole brezpla¢no in
obvezno. Delezen naj bo vzgoje, ki bo raz-
vijala njegovo splosno kulturno raven in ga
usposobila, da na osnovi enakih moznosti
razvija svoje sposobnosti in zmoZznosti za
lastno presojo, ¢ut
moralne in social-
ne odgovornosti,
da bo lahko postal
koristen ¢lan ¢love-
$ke druzbe.

Koristi otroka naj
bodo vodilo tistim,
ki so odgovorni za
njegovo vzgojo in
izobrazevanje; na
prvem mestu pa
morajo biti za to
odgovorni  starsi.
Otroku moramo priskrbeti igro in razve-
drilo, katerih namen je prav tako vzgojen.
Druzba in javne oblasti naj si prizadevajo,
da bodo otroci lahko kar najbolj uzivali te
pravice.«

Na navedenih pravnih zavezah je leta
1971 po vedjem delu Evrope predsolska
vzgoja kot pomembna priprava na nadalj-
nje osnovnosolsko izobraZevanje postala
del vzgojno-izobrazevalnega sistema za
otroke, stare od 3 do 5 let, z raznolikimi
praksami sistemov izvajanja v drzavnih,
javnih, nevladnih, verskih ali povsem za-
sebnih vrtcih (Kamerman, 2007).!
Zagotavljanje predsolske vzgoje in izobra-
Zevanja je z zornega kota OZN in podpi-
snic njenih deklaracij videno kot sredstvo
za spodbujanje enakosti in socialne pra-
vi¢nosti. Cilj u¢nih nacrtov je povezan s
podpiranjem otrokovega telesnega in ko-
gnitivnega razvoja, pa tudi z ucenjem te-

Delezen naj bo vzgoje, ki bo
razvijala njegovo splosno
kulturno raven in ga usposobila,
da na osnovi enakih moZnosti
razvija svoje sposobnosti in
zmoznosti za lastno presojo,
¢ut moralne in socialne
odgovornosti, da bo lahko postal
koristen clan cloveske druzbe.
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meljnih vrednot spo$tovanja, pravi¢nosti
in skrbi za druge preko igrivosti, opazo-
vanja, radovednosti, povezanosti z naravo,
pripovedovanja legend, pravljic, zgodb,
pesmi (Wood in Hedges, 2016).

Kot odziv na sodobne razvojne potrebe
otrok in druZbe sta se v zadnjih letih za-
Cela razvijati Se druzbena vzgoja (social
upbringing) in druzbeno emocionalno
ucenje (social emotional learning), ki pou-
darjata empatijo in individualne vrednote
druzbe ter se ju strokovno dodelano preko
uc¢nih nacrtov vnasa tudi v kasnejse izo-
brazevanje o vrednotah v $olskem sistemu
(Palmer, 2015).

Solsko izobrazevanje o vrednotah posto-
poma sledi razvojnim potrebam ucencev.
Teme vzgoje za vrednote v razlicnem ob-
segu in stopnjah (ne)obveznosti na razli¢-
nih izobraZevalnih
vertikalah obravna-
vajo predmeti, po-
vezani z vsebinami:
a) osebnega, druz-
benega razvoja (npr.
zgodovina, S$portna
VZgoja, spoznavanje
druzbe, gospodinj-
stvo,  zdravstvena
vzgoja ter na vijih
stopnjah  filozofi-
ja, sociologija in
psihologija, vzgoja
znacaja, podjetni$tvo), b) duhovnega, ver-
skega in kulturnega razvoja (npr. verouk,
religije in verstva, etika, filozofija) ter c)
drzavljanske vzgoje (npr. drzavljanstvo,
drzavljanska kultura in etika) (Cheng idr.,
2006).2

V eni od najnovejsih $tudij vzgoja v pro-
storu $ol in tudi vrtcev namensko izvaja
programe vzgajanja naslednjih vrednot:
spostovanja, solidarnosti, odgovornosti,
domoljubja, pravi¢nosti (Fernandez Espi-
nosa in Lopez Gonzilez, 2024).

Raczlicni svetovi vzgoje in
vrednot kot vir bogatenja ali
razlog konflikta?

Vrednote so videne kot hrbtenica vzgoje
v druzinskem ter javnem vzgojno-izobra-
Zevalnem sistemu. Po svoji hierarhiji po-
membnosti se vrednote v razli¢nih sveto-
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DRUZINSKA VZGOIA (child-hood raising)

PREDSOLSKA VZGOJA

SpoStovanje
Pravitnost
Solidarnost

Ljubezen
Varnost
Spoitovanje

Custva

Vzgoja kot del ucenja v vrtcih in solah

Znanje

(Zgodnje) varstvo ((early) childhood care)

STARSEVSTVO (parenting)

SOLSKO IZOBRAZEVANIE
- Druzbena vzgoja (social upbringing)

- Druzbeno custveno ucenje (social
emotional learning)

- Druzinsko ucenje (family learning)

Slika 1: Podobe in pristopi k vzgoji (Vir: lastna izdelava).

vih pojavljajo v razli¢cnem zaporedju, kar
pa samo po sebi ni razlog za preplah, prej
obratno. Kadar so na vseh straneh zasle-
dovane dosledno in s polno odgovorno-
stjo, se namre¢ dopolnjujejo, bogatijo in
v namenih sporocilnosti ne izklju¢ujejo,
Ceprav se v vsakem od opisanih svetov
pojavljajo neodvisno (prim. Slika 1). V
tak$nih  primerih
mnogo tezje pride
do konfliktov, saj se
na vsebine in spo-
ro¢ilnost  vrednot,
Ceprav z razli¢no
tezo in v razli¢nih
svetovih, gleda po-
dobno. V primerih,
ko se razli¢ne vodil-
ne vrednote znotraj
razli¢nih svetov
vzgoje med seboj
prelijejo, prepletejo, opolnomocijo v sme-
ri sorodnega, dopolnjujocega se pojasnje-
vanja, utemeljenega na znanju in Custvih,
se vrednote in z njimi poslanstvo vzgoje v
razli¢nih svetovih bogatijo, osmisljajo in
vodijo v smer moralne trdnosti pravilnega
v odnosu do napacnega, dobrega v odno-
su do slabega.
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Koristi otroka naj bodo vodilo
tistim, ki so odgovorni za
njegovo vzgojo in izobrazevanje;
na prvem mestu pa morajo biti
za to odgovorni starsi. Otroku
moramo priskrbeti igro in
razvedrilo, katerih namen je
prav tako vzgojen.

Kadar pa zgoraj opisano ne drzi in se raz-
licnost vrednot v razli¢nih svetovih med-
sebojno izkljucuje, si celo nasprotuje ali
poniZuyje, je verjetnost nastanka zmede in
nadaljnjega konflikta v razumevanju spo-
ro¢ila posamezne vrednote in s tem tudi
vzgojnega pristopa mnogo vedja. S tak§nim
scenarijem se zanesljivo pove¢uje moznost
nadaljnjega  poja-
va $irsih druzbe-
nih nesoglasij in
paradoksov.  Prav
tako tudi moralni
kompas dobrega in
slabega,  pravilne-
ga in napacnega ni
ve¢ usmerjen Vv isto
smer. Ce se opisa-
ni 'scenarij’ dogaja
pri  razumevanju
in nac¢inu vodenja
vzgoje na relaciji druzina - sistem vrtcev
in $ol, to po ugotovitvah $tevilnih raziskav
lahko vodi bodisi do a) vrednotnega Soka
in zmede, ki se odraza v izstopu iz enega od
svetov vzgoje in vrednot ali pa v odprtem
konfliktu, ali b) do skrajnega oportunistic¢-
nega umika, ko se odgovornost za vzgojo
vrednot iz enega sveta prenese v drugi svet.

V zadnjih nekaj desetletjih smo pri¢a umi-
ku vse vecjega Stevila starSev, ki menijo, da
»imajo za poceti boljSe stvari« kot vzgajati
svoje otroke, ali pa menijo, da za to nalo-
go niso sposobni, zato naj jo namesto njih
‘opravlja’ nekdo drug. Obe obliki umika
starSev sta spodbudili iskanje drugih, ki
trdijo, da bolje kot starsi vedo, kako vzga-
jati otroke, kar seveda ni res in samo po
sebi vodi v iskanje krivcev in v konflikte
(Ritchie, 2020). Ko starsi pricakujejo, da bo
$ola prevzela odgovornost za vzgojo njiho-
vih otrok, krivijo $olo, ko spoznajo, da se to
pri¢akovanje ne uresnici - ker se preprosto
ne more (op. avt.). Nemogoce je namre¢, da
bi $ole ali vrtci lahko izpolnili tak$na pri-
¢akovanyja, saj je njihova vzgoja za vrednote
drugacna kot vzgoja vrednot v druzinskem
okolju in je ne more nadomestiti Se tako
vrhunski u¢ni program in nacrt, ki so ga
vzgojitelji in ucitelji intelektualno zmozni
zagotoviti, ne pa tudi ¢ustveno stimulirati
na nacin, ki ga lahko dajo zgolj starsi (Stro-
etinga idr., 2019).

Del nase druzbe nas prepricuje, da je $ola
klju¢na sestavina otrokovega Zzivljenja, iz
Cesar logi¢no izhaja, da bi morale biti $ole
odgovorne za otroke, star$i pa naj bi to-
rej 'zgolj' sodelovali pri pomo¢i $olam pri
opravljanju tega dela. V resnici je ravno
obratno. Star$i se ne morejo odpovedati
svoji odgovornosti, da so starsi. Odgovor-
nosti za lastne otroke ni mogoce deliti z
drugimi, ne z drzavo ne z vzgojitelji in ne
z ucitelji — vsi ti lahko pomagajo pri otro-
kovem izobrazevanju, star$i pa morajo pre-
vzeti svojo odgovornost vzgoje za vrednote.

Nastavek za nadaljnjo
razpravo

Razumevanje vloge vzgoje v ¢lovekovem
razvoju je bistveno za resevanje druzbenih
vprasanj, spodbuja spo$tovanje in odgo-
vornost, razumevanje dobrega, pravilnega,
postenega. Vzgoja je vedno povezana in je
odsev druzine, druzbe ter okolja, v katerem
zivimo. DruZina, skupnost, vrtci in $ole
preko dela vzgojiteljev in uciteljev vsaj po-
sredno oblikujejo razvoj stali$¢, prepricanj,
vedenja in pogledov na svet skozi priz-
mo temeljnih vrednot. Vendar nikakor
ne morejo nadomestiti, $¢ manj pa ne bi
smeli nadvladati vzgoje in z njo povezanih



temeljnih vrednot druzine. Ce in ko se to
vseeno zgodi, vrednote postanejo zame-
gljene, kasneje celo odsotne, vzgoja pa
pade na izpitu — v obeh svetovih, tako dru-
zine kot $ir$e druzbe in sistema. Tragi¢ni in
nezeleni zmagovalci tak$nega stanja pa so
napetosti, nemiri, konflikti, paradoksi, ki
vodijo v razli¢ne oblike nasilja, vse do vojn
in odvzemanja pravic do varnosti, svobo-
dne izbire in kon¢no do Zivljenja.

Zrel sistem, zavezan spostovanju in zasle-
dovanju razli¢nosti vrlin in vrednot, bo to
razli¢nost spostoval ter jo skrbno negoval.
Na morebitne konflikte bo pozoren in se
nanje tudi zrelo odzival. Pred konflikti se
ne bo umikal, temve¢ jih bo z namenom
re$evanja razkrival, o njih pustil govoriti ter
jih na koncu poskusal postaviti na skupni
imenovalec sestevka tistih (pri)vzgojenih
temeljnih vrednot, ki gradijo, povezujejo
in s tem bogatijo podobo dobre skupnosti
in njenih posameznih delov, na ¢elu s posa-
meznikom kot ¢lanom druzine.’ V taksnih
primerih si ne bo treba postavljati vprasanj
o mejah med razli¢nimi svetovi, ker bodo
te nadomestile vrednote spostovanja in
sodelovanja za rast v svet harmonije - naj-
vi§je vrednote in poslanstva vzgoje Ze iz
¢asov prvih pogledov na poslanstvo ¢love-
ka, druzbe, vere in kon¢no tudi odgovorne
drzave. V taksnih primerih vzgoja in z njo
povezano razumevanje vrednot ne bodo
razlog, ampak vedno resitev za nastajajoce
konflikte in morebitne druzbene parado-
kse. &
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Opombe

1 Kljub navedenemu je leta 2021 le 46 drzav ¢lanic OZN uvedlo
obvezno ter brezpla¢no predsolsko izobraZevanje, 35 milijonov
od 137 milijonov petletnih otrok po svetu pa nima nikakr$nih
moznosti za obiskovanje predsolske vzgoje (UNESCO 2019,
2024).

2 Zaradi lastne izkunje je na tem mestu treba opomniti na viso-
ko pomembnost, ki je bila dana vzgoji in celotnemu vzgojno-
izobrazevalnemu sistemu v nekdanjih socialisti¢nih drzavah,
saj so jih prepoznavali kot temeljne gradnike in hkrati simbol-
ne vrhunske dosezke celotnega ideoloskega aparata drzave. V
omenjenih sistemih je bila vzgoja razumljena kot vrednota in
hkrati prva odgovornost drzavne pomo¢i druzinam in otro-
kom pri zasledovanju enakih moznosti, ki se je zacela zago-
tavljati najprej z '(zgodnjo) jasliéno nego in nadalje varstvom'
((early) childhood-care) ter nadaljevala na vseh ravneh izobra-
Zevalnega sistema. Vloga vzgojnih u¢nih nacrtov skozi vse izo-
brazevalne vertikale je bila skrbno domisljena in usmerjena, s
poudarjanjem drzavne skrbi in zas¢ite zanjo (gl. npr. Mar'enko
idr., 1983, ali bolj aktualno Lobanov in Skvortsov, 2014).

3 Idejni okvir za zaklju¢no misel je povzet po strokovni literaturi
o konfliktu vrednot in druzbenih paradoksih (gl. npr. Stone,
2001; Lewis, 2000; Kouzakova idr., 2012).
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