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Medkulturno izobraZevanje in medkulturna obcutljivost

Prispevek poskusa na podlagi dveh teorij (Nieto 2008; Bennett 2007) odgovoriti na vprasanje,
kaj pomeni multikulturno izobrazevanje. Le ucitelj, ki je sam multikulturno izobrazen in
ima razvito multikulturno zmoznost, lahko omogoc¢i razvoj multikulturnega u¢nega okolja.
Poudarjena sta tudi pojem medkulturnega dialoga, v Evropski uniji $e zlasti pogosto upo-
rabljan od leta 2008, in njegov teoreti¢ni primanjkljaj.
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ABSTRACT

Multicultural Education and Multicultural Sensitivity

This paper tries to answer the question of what is multicultural education on the basis of
two theories (Nieto 2008; Bennett 2007). Only a multiculturally educated teacher with
developed multicultural competence can create a multicultural learning environment. The
idea of intercultural dialogue is also mentioned, as it has been used often in the European
Union since 2008, and its deficit of theoretical concept.

KEY WORDS: immigrant children, multicultural education, multicultural competence,
intercultural dialogue

UVOD

Pedagoski delavci, ki se soocajo z vkljuéevanjem otrok priseljencev, potrebujejo
nove oblike izobrazevanja in moznosti za razvoj novih sposobnosti. V ¢lanku so pred-
stavljene tri ameriske teorije multikulturnega izobrazevanja (Nieto 2008; Bennett 2007),
poudarjene pa tudi nekatere nevarnosti navidezne medkulturnosti (Gorski 2008; Schanz
2006). Nacela multikulturnega izobrazevanju so v Zdruzenih drzavah Amerike v Solstvo
zaceli vpeljevati ze v 80. letih 20. stoletja, zavedajoc se na eni strani vedno vecjega Stevila
temnopoltih u¢encev v integriranih razredih, na drugi strani pa njihovega doseganja nizjih
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ucnih ciljev. S pomoc¢jo multikulturnega izobrazevanja so poskusali najti odgovore, kako
doseci sobivanje vedno vec razli¢nih etni¢nih skupnosti.

MULTIKULTURNO IZOBRAZEVANJE ZA VSE LJUDI

Sonia Nieto (2008) multikulturno izobrazevanje definira z upostevanjem druzbeno-
politi¢nih razmer. Opozarja, da multikulturno izobrazevanje ne obstaja v vakuumu.
Upostevati je treba zgodovino priseljevanja, druzbeno, politi¢no in ekonomsko neena-
kopravnost ter izkljucevanje, ki dolocajo preteklost in sedanjost, Se zlasti zgodovino
izobrazevanja. UposStevanje druzbeno-politicnih razmer vkljucuje upostevanje zakonodaje,
predpisov, politike, prakse, tradicije in ideologije — zato Solstva ne moremo lociti od
druzbe. »Ucitelji so produkt izobrazevalnega sistema, ki ima svojo zgodovino rasizma,
izklju¢evanja in slabe pedagogike« (Nieto 2008: 6), zato se multikulturno izobrazevanje
zacne najprej pri njih.

Multikulturno izobrazevanje je proces, ki zahteva obsezno Solsko reformo in vsem
Studentom omogoca temeljno izobrazevanje, zavraca pa rasizem ter druge oblike diskrimi-
nacije v $oli in druzbi. Sprejema in potrjuje pluralizem (etni¢ni, rasni, jezikovni, verski,
ekonomski, spolni, idr.), ki se odraza med Studenti, skupnostjo in ucitelji. Multikulturno
izobrazevanje prezema Solski kurikul, vzgojne strategije in vzajemno delovanje med
ucitelji, Studenti in druzinami, prav tako pa tudi koncepte poucevanja. Za svojo pred-
nostno filozofijo uporablja kriti¢no pedagogiko, osredotoca se na znanje, razmisljanje in
delovanje kot podlago za druzbeno spremembo, zato multikulturno izobrazevanje podpira
demokrati¢ne principe druzbene pravic¢nosti (Nieto 2008: 44—59). Po definiciji Nietove
je multikulturno izobrazevanje sestavljeno iz sedmih karakteristik: je 1. protirasisti¢no,
2. temeljno, 3. pomembno za vse Studente, 4. vsepovsod prisotno, 5. izobrazevanje za
druzbeno pravicnost, 6. proces, 7. kriti¢na pedagogika.

Protirasisti¢no je zato, ker poudarja rasisti¢ne in diskriminatorne prakse v Solah — kot
nasprotje dejstvu, da se rasizem v Solah le redko omenja. Samo s pogovorom o otrokovih
pravicah pri Studentih ne bomo dosegli, da bi ti postali nerasisti¢ni in nediskriminatorni,
temvec se je treba z njimi pogovoriti o vsakem posameznem primeru neenakopravnosti.
Mnogim ljudem pogovor o rasizmu zamaje njihove globoko zakoreninjene ideale o
pravi¢nosti in enakopravnosti; tisti ucitelji, ki se prepoznajo v vlogah Zrtev ali muciteljev,
se ob omenjenih temah pocutijo nelagodno. Tako ucitelji kot Studenti se morajo dvigniti
nad obcutke krivde in se odlocati za pozitivna dejanja, ne pa da se skrivajo za ocitki vesti.

Nasprotje multikulturnemu izobrazevanju je monokulturno izobrazevanje, ki odseva
samo eno resni¢nost dominantne kulture. Umetnostna zgodovina na primer najveckrat
navaja umetnike iz Italije, Francije in Velike Britanije; klasi¢na glasba je najveckrat ev-
ropska glasba; etnocentrizem je razviden iz zgodovinskih knjig, v katerih so Evropejci
in evropski Americani glavni akterji zgodovine. Kurikule bi morali odpreti razli¢nim
perspektivam in izkuSnjam izkljucenih, neopazenih. Tisti, ki so v preteklosti pomembno
in odlocilno vplivali na razvoj umetnosti, knjizevnosti, znanosti, bi morali postati vidni;
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kot dober primer vklju¢evanja »vec glasov« in perspektiv so navedene sodobne knjizevne
antologije.

Nietova poudarja, da je multikulturno izobrazevanje pomembno za vse, ne samo za
pripadnike etni¢nih man;jsin:

Multikulturno izobrazevanje je po definiciji inkluzivno. Govori o vseh ljudeh,
zato je za vse ljudi, ne glede na njihovo etni¢no pripadnost, sposobnosti, druzbeni
sloj, jezik, spolno usmeritev, vero, spol, raso ali drugo razliko. Prepricljivo lahko
dokazemo, da potrebujejo Studenti iz dominantne kulture ve¢ multikulturnega
izobrazevanja kot drugi, saj so obicajno napacno izobrazeni ali neizobrazeni o
razli¢nosti (Nieto 2008: 51).

Multikulturno izobrazevanje ni dejavnost za dolo¢eno obdobje dneva niti poseben
Solski predmet, ki bi ga bilo treba uvesti. Multikulturni ucitelj ni posameznik, ki hodi
iz razreda v razred kot ucitelj glasbe ali umetnosti. Pravi multikulturni pristop prezema
vse: Solsko vzdusje, fizi¢no okolje, kurikul, odnose med ucitelji, Studenti in skupnostjo.
Multikulturno izobrazevanje je prisotno pri vsaki Solski uri, v vsakem u¢nem nacrtu,
enoti, objavi, uradnem pismu domov; vidno je pri nabavi knjig, avdiovizualnih sredstev
za Solsko knjiznico, igrah med odmori, postrezenem kosilu. Multikulturno izobrazevanje
je filozofija, pogled na svet, ne samo program ali ucitel;j.?

Druzbena pravi¢nost je nujni del multikulturnega izobrazevanja. Ta vabi Studente
in ucitelje, da uporabijo svoje znanje za dejavnosti, ki omogocajo druzbeno praviénost.
Nietova (2008: 11) definira druzbeno pravi¢nost kot »filozofijo, staliS¢e in dejavnosti, ki
uresnicujejo posteno, spostljivo, dostojanstveno in plemenito obnasanje do vseh ljudi«.
To pomeni, da ima vsaka oseba moznost uresniciti svoje potenciale —ne samo z dolo¢ili v
zakonskih predpisih —ampak da ima vsak dejansko dostop do dobrin, oskrbe, druzbenega
in kulturnega kapitala, obenem pa lahko izraza svojo kulturo in nadarjenost ter kulturo
skupine, s katero se identificira. Druzbena pravi¢nost v izobrazevanju je sestavljena iz
stirih delov:

*  Prvi¢: izziva napacne koncepte, neresnice in stereotipe, ki bi vodili do neenako-
pravnosti in diskriminacije, temeljec¢e na rasi, druzbenem sloju, spolu, ipd., ter jim
nasprotuje. To pomeni, da ucitelj z osebno razvito perspektivo v kurikul zavestno

2 Skubic Ermenceva (2006) razume interkulturnost v pedagogiki kot nacelo, in ne kot posebno disci-
plino. Nacelo interkulturnosti v pedagogiki, aplicirano na raven vzgojno-izobrazevalnega procesa,
raz¢lenjuje v Stiri temeljne sestavine. Interkulturnost je pedagosko nacelo, ki spodbuja: 1. razvoj
enakopravnejSega odnosa do drugih kultur/etnij, 2. pogled na drugacnega kot enakovrednega in ne
deficitnega, 3. taksno vodenje pedagoskega procesa, ki omogoca realnejsi uspeh manjsinskih skupin,
4. razvoj skupnostnih vrednot. »Ce interkulturnost razumemo kot naéelo, to pomeni, da mora biti
eden od kriterijev za presojanje o odlo¢itvah na podrocju Solstva nasploh — ne samo v nekih parcial-
nostih, kot bi bila npr. lahko uvedba u¢enja materins¢ine za ucence, ki jim u¢ni jezik ni materinscina.
Kot nagelo funkcionira tudi kot kriterij za presojo kakovosti sistema. Ce sistem v svojih sistemskih
dokumentih zapise, da bo skrbel za enake moznosti vseh, potem bo tak cilj med drugim dosegel tudi
z uposStevanjem nacela interkulturnosti« (Skubic Ermenc 2006: 152).
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vkljucuje teme o neenakopravnosti, pri tem pa spodbuja Studente k delovanju za
enakopravnost in postenost v razredu in zunaj njega.

*  Drugi¢: vsem Studentom omogoca dostop do vseh virov za razvoj potencialov, vkljucno
z materialnimi (knjige, kurikul, denarna podpora) in s Custvenimi viri (vsi Studenti
so enako sposobni in vredni truda, so individualne osebe, do katerih imamo visoka
pri¢akovanja in zahteve).

»  Tretji¢: Crpati je treba iz sposobnosti in moc¢i, ki jo Studenti prinesejo v izobrazevalni
proces, vklju€ujo¢ njihov jezik, kulturo in izkusnje. To zahteva zavrnitev deficitne
perspektive, ki oznacuje izobrazevanje marginaliziranih Studentov. Vsi §tudenti imajo
temelj za izobrazevanje, ne samo tisti s privilegiranim ozadjem.

«  Cetrti¢: ustvariti je treba tak§no ucece se okolje, ki podpira kriti¢no razmisljanje in
podpira delovanje za druzbene spremembe.

Ker vkljuuje odnose med ljudmi, je multikulturno izobrazevanje nikoli koncan
dinamicen proces. Dotika se pricakovanj o dosezkih, uénem okolju in drugih kulturnih
spremenljivkah, pomembnih, da jih Sole razumejo, ¢e hocejo doseci uspehe pri vseh ucen-
cih. Nanovo je treba premisliti vlogo uciteljev; le (multikulturno) usposobljeni ucitelji
lahko pomagajo vzpostaviti uc¢no okolje, v katerem delujejo (multikulturno) usposobljeni
ucenci. Razsiriti je treba vlogo druzine, da lahko v Soli odsevajo pogledi in vrednote
skupnosti. Zahteva se ni¢ manj kot popolna rekonstrukcija kurikula in reorganizacija
Solstva. Proces je kompleksen, tezaven, kontroverzen in dolgotrajen, a edini mozen, ¢e
zelijo Sole res postati multikulturne.

Znanje ni niti nevtralno niti apoliticno. Vsaka odlocitev o izobrazevanju na katerikoli
ravni s strani posameznega ucitelja ali Solskega sistema odseva politi¢no ideologijo in
pogled na svet tistih, ki sprejemajo odlocitve. Vse nase odlocitve, ki jih sprejmemo kot
izobrazevalci, ne glede na to, kako nevtralne izgledajo, lahko vplivajo na zivljenja in
izkus$nje nasih Studentov. To velja za kurikul, knjige in preostalo posredovano gradivo.
»Vecina knjizevnosti na univerzitetni ravni je na primer $e vedno mo¢no mosko usmerjena,
evropska in evropskoameriska. Pomembnost Zzensk, nebelih ras in tistih, ki piSejo v
neangleskem jeziku, je namerno ali nenamerno manjSa« (Nieto 2008: 55). Glavna tezava
pri monokulturnem kurikulu je, da omogoca Studentom samo en nacin gledanja na svet
— kriti¢na perspektiva pa podpira razli¢ne poglede, odgovore na vsa vprasanja. Pri mul-
tikulturni perspektivi ne gre za zamenjavo ene perspektive z drugo, ampak za spoznanje
in soocanje razli¢nih perspektiv. UCitelji in u€enci morajo spoznati tudi perspektive, s
katerimi se mogoce ne strinjajo, saj le tako lahko razvijejo kriticen odnos do sliSanega,
prebranega, videnega. Kriti¢na pedagogika »pomaga izpostaviti, demistificirati in de-
mitilogizirati nekatere resnice, ki jih imamo za samoumevne, in jih kriti¢no analizirati«
(Nieto 2008: 58). Pravica za vse, enakopravna obravnava pred zakonom, enake moznosti
za izobrazevanje niso vedno resni¢nost. TeZava je v tem, da u¢ence u¢imo, kot da bi bilo
vse to vedno in brez izjem resni¢no. Kriticna pedagogika nam dovoli, da verjamemo v
te ideale, medtem ko se kriti¢no sprasujemo o diskrepanci med ideali in resni¢nostjo.

Multikulturno izobraZevanje je ponovni razmislek o Solski reformi. Odziva se na
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mnoge tezave, ki privedejo do nizjih dosezkov ali neuspehov v $oli.? Ce je multikultur-
no izobrazevanje vkljuc¢eno v Solsko reformo vsestransko, lahko preoblikuje in obogati
izobrazevanje vseh mladih ljudi. Kulture, jezike in izkusnje vseh uc¢encev vzame za iz-
hodisc¢e izobrazevanja ter u¢encem pomaga, da se razvijejo v poucene, kriticno zavedne
in (multikulturno) usposobljene drzavljane (Nieto 2008).

MULTIKULTURNA ZMOZNOST IN UCNO OKOLJE

Christine 1. Bennett (2007) navaja, da je glavni cilj multikulturnega izobrazevanja
razvoj intelektualnih, socialnih in osebnih potencialov vseh u¢encev do njihove najvisje
ravni. Poudarja klju¢no vlogo uciteljev in zagovarja stalisce, da ucitelji lahko pomem-
bno prispevajo k spremembam na lokalni, nacionalni in globalni ravni ter vplivajo na
prihodnje drzavljane sveta: ti naj bi razumeli, da brez druzbene pravi¢nosti ne more
biti trajnega miru. Multikulturno izobrazevanje je kompleksen pristop k poucevanju in
ucenju, in vkljucuje Stiri elemente: 1. pravicno/nepristransko/enakovredno pedagogiko, 2.
preoblikovanje kurikula, 3. razvijanje multikulturne zmoZznosti, 4. druzbeno pravi¢nost
(Bennett 2007: 3-36).

Enakovredna pedagogika si prizadeva za dosego pravicnih in nepristranskih izobra-
zevalnih moznosti za otroke vseh narodnosti, Se zlasti pa etnicnih manjsin in otrok, ki
prihajajo iz druzin z nizjimi prihodki. Poskusa preoblikovati Solsko okolje, Se zlasti skriti
kurikul, izraZen v pri¢akovanjih uiteljev glede u¢encevega ucenja, razvr§canja ucencev,
vzgojne strategije, Solske disciplinske politike in prakse, odnose med Solo in skupnostjo,
razredno vzdusje. Vecja nepristanskost bi pripomogla, da bi otroci priseljenci in otroci
iz druzin z nizjimi dohodki dosegli najvisje standarde oziroma uresnicili svoje najvecje
potenciale.

Nujno je preoblikovanje tradicionalnega kurikula, v Ameriki temelje¢ega predvsem
na anglo-evropski perspektivi. Vkljuciti je treba multietni¢no in globalno perspektivo.
»Za ve€ino nas ta ponovni pregled zahteva aktivno poizvedovanje in razvoj novega
znanja, razumevanje kulturnih razlik in zgodovine, prispevek sodobnih etni¢nih skupin
in narodov, kot tudi razli¢nih civilizacij v preteklosti« (Bennett 2007: 6).

Medkulturno zmoznost razvijejo tisti ucitelji, ki so zmozni sodelovati s Studenti,

3 Otroci priseljenci, podobno kot romski otroci, dosegajo v vzgojno-izobrazevalnem sistemu bistveno
slabse rezultate (Pecek in Lesar 2006). Podpovprecne dosezke romskih otrok in otrok priseljencev
potrjujejo tudi evropske raziskave (Heckemann 2008; Luciak in Khan - Svik 2008). Na podro¢ju
uspesnega vkljuCevanja otrok priseljencev v vzgojno-izobrazevalni sistem se tako slovenska kot
evropska politika Sele oblikujeta (Integrating Immigrant Children ... 2004, Strategija vkljucevanja
otrok, ucencev in dijakov migrantov v sistem vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji 2007).
Le nacelno zavzemanje za medkulturnost ni dovolj za uspes$no izobrazevanje in vkljucevanje otrok
priseljencev. Krofli¢ (2006) navaja, da v procesih izobrazevanja slovenskih pedagoskih delavcev ni
bilo vzpostavljenih dovolj u¢inkovitih modelov za spreminjanje ukoreninjenih navad, stereotipov in
predsodkov. Tudi Luciak in Khan - Svik (2008) zaznavata primanjkljaj medkulturnih vsebin v ku-
rikulih, in to na vseh stopnjah izobrazevanja.
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z druzinami in ucitelji drugih ras ali kultur. Pomembno je, da se naucijo razpravljati o
razli¢nosti med narodi, znotraj naroda in znotraj razreda, proces razvijanja multikulturne
zmoznosti pa je pomemben cilj multikulturnega izobrazevanja. Gudykunst in Kim (1984,
po Bennett 2007: 8—10) opiseta multikulturno osebo kot osebo:

»  zizkusSnjami, ki so izzvale posameznikovo prepricanje (t. i. kulturni $ok) in ga soocile

z dejstvom, da je bil njegov pogled na svet oblikovan na podlagi prvotne kulture;

* ki lahko nudi pomoc¢ in podporo pri vzpostavljanju stikov med kulturami;

» ki se je zmozZna soociti z izvorom svojega etnocentrizma in doseci objektivnost pri
presojanju drugih kultur;

» ki pokaze kulturno empatijo, je zmozna razumeti pogled drugih na svet.

Poucevanje v smislu druzbene pravi¢nosti nas zavezuje k boju proti rasizmu, seksiz-
mu, razporejanju po razredih (in vsemu drugemu, kar kr$i individualne osnovne ¢lovekove
pravice in dostojanstvo) s pomoc¢jo razvoja razumevanja, védenja in druzbenih vescin.
Bennettova (2007: 15-16) navaja, da pripada v Ameriki 40 odstotkov otrok etni¢nim
manjs$inam, do leta 2020 naj bi bilo 'temnopoltih' (children of colour) Soloobveznih otrok
ze 45 odstotkov. Opozarja, da smo vsi udelezenci v globalni areni in da za medsebojno
sodelovanje potrebujemo ljudi z razvito medkulturno zmoznostjo oziroma vsaj neko
stopnjo medkulturnega razumevanja.

Za uspesen razvoj multikulturnega izobrazevanja so poleg integracije (ne pa segre-
gacije) in ucitelja z razvito medkulturno zmoznostjo potrebni Se trije pogoji: pozitivna
pricakovanja uciteljev; u¢no okolje, ki spodbuja medskupinske stike, in multikulturni
kurikul. Bennettova (2007: 21-21) navaja Stevilne raziskave, ki potrjujejo, da imajo mnogi
belopolti ucitelji pri doseganju uénih dosezkov nizja pricakovanja do afriskih in mehiskih
Ameri¢anov kot do belopoltih Ameri¢anov, do katerih se vedejo spodbudneje.* Na drugi
strani pa v ospredje postavlja raziskavo, ki je dokazala, da enakovredno pricakovanje
uciteljev pri doseganju u¢nih dosezkov do vseh ucencev pozitivno vpliva na u¢ence: med
temnopoltimi in belopoltimi uc¢enci je prislo do vecjih povezav in prijateljevanja. Nekatere
raziskave dokazujejo, da pozitivno razredno vzdusje, v katerem se vsi pocutijo sprejete,
vpliva pozitivno na u¢ne uspehe uéencev. »Nizja pri¢akovanja uciteljev za posamezno
raso ali etni¢no skupino so utemeljena na negativnih rasnih ali etni¢nih predsodkih.
Ucitelji, tako kot vsi ljudje, se pogosto ne zavedajo svojih predsodkov, posledi¢no pa se
ne zavedajo niti svojih nizjih pri¢akovanj do nekaterih Studentov« (Bennett 2007: 22).
Bennettova opozarja, da bi morali imeti ucitelji enaka pozitivna pri¢akovanja do vseh

4 Tudi Peckova in Lesarjeva (2006) pritrjujeta, da so stalis¢a uciteljev klju¢na pri udejanjanju nacel
pravic¢nosti in pomembno vplivajo na stopnjo vkljucenosti in uspesnosti marginaliziranih in depri-
viligiranih skupin u¢encev (otroci z razli¢nim socialnoekonomskim statusom, razlike med spoloma,
romski otroci, otroci priseljenci, otroci s posebnimi potrebami). Ceprav se ugitelji sami ne prepozna-
vajo kot pomemben dejavnik pri vklju¢evanju drugaénih, Strmi¢nik (2003) poudarja prav nasprotno:
ucitelj je tisti, ki ucne cilje, vsebino in tehnologijo prilagaja u¢encem, neposredno odlo¢a o uénem
procesu in zanj odgovarja. Znanje iz u¢nih in pedagoskih predmetov mora ucitelj poglabljati, Siriti
in dopolnjevati, imeti mora vpogled v razli¢ne teorije in koncepte pedagoske misli. Pri svojem delu
mora biti inovativen, ustvarjalen in kriticen, saj je od njega odvisna kakovost pouka.
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ucencev, ne glede na etnicno ozadje; Ce pa Zelijo to doseci, morajo razumeti kulturne
razlike v etni¢no raznolikih razredih.

Spodbudno in medkulturno u¢no okolje, ki omogoca medsebojne stike med pripadniki
razli¢nih kultur, pripomore k premagovanju ovir pri komuniciranju ter k preseganju stereo-
tipov in predsodkov. Po Allportovi teoriji stikov (Allport 1954, po Bennett 2007: 23-24)
se predsodki zmanj$ajo, prijateljska staliS¢a pa povecajo, kadar so izpolnjeni naslednji
pogoji: spodbujanje sodelovanja med vecinskimi in manjsinskimi skupinami pri razlicnih
dejavnostih, ki omogocajo spoznavanje in skupno doseganje ciljev; medskupinski stiki
morajo trajati dalj ¢asa in ob razli¢nih priloznostih; omogoceno mora biti individualno
uresni¢evanje posameznikov; posamezniki morajo imeti enak socialni polozaj;® teznjo
po pozitivnih odnosih med razli¢énimi skupinami mora jasno izrazati priznana avtoriteta
ali vplivna tretja stran.

Uspesen trikotnik multikulturnega izobrazevanja je po Bennettovi (2007) sklenjen
z multikulturnim kurikulom. Kadar je multikulturen, vsebuje ve¢ razseznosti: razume-
vanje razli¢nih zgodovinskih perspektiv, kar bo dopolnilo samo anglo-zahodnoevropsko
perspektivo (soocena bi morala biti tako perspektiva manjsine kot vecine), razvoj kulturne
zavesti (vedenje, da nasi svetovni nazori niso univerzalni, da se razlikujejo od drugih),
razvoj medkulturne zmoznosti (zavest, da je tudi nasa percepcija drugih kultur odvisna
od nase lastne kulture), boj proti rasizmu in diskriminaciji (zmanjSati negativno vedenje,
temeljeCe na spolu, rasi, kulturi, ipd., ¢e se razlikuje od nase lastne).

NAVIDEZNA MULTIKULTURNOST IN TEORETICNI PRIMANKLJAJ
MEDKULTURNEGA DIALOGA

Pri oblikah vzpostavljanja multikulturnih stikov moramo biti pozorni na nacine in cilje,
ki jih zelimo s tem doseci. Schanzova (2006) kritizira dejanja, ki jih pogosto razumemo
kot multikulturne stike ali multikulturno izobrazevanje: od priseljencev pricakujemo, da
nam prikazejo svojo folkloro in hrano — pri cemer vecina dojema manjsSinske »etnije kot
negibljive monolitne bloke« (Schanz 2006: 27), ne zavedajo¢ se, da migrante

iz iste drzave ali dezele precijo spolne, razredne, religiozne, svetovnonazorske,
etni¢ne, regionalne razlike, kar pomeni, da migrantske etni¢ne skupnosti niso ho-
mogene, prav nasprotno. Poleg omenjenih jih precijo tudi razlike med migranti glede
na kraj, od koder so prisli, in glede na okolis¢ine v drzavah izselitve in priselitve,
ko so emigrirali (Milharc¢i¢ Hladnik 2007: 41).

5 Allport (1954, po Bennett 2008: 24) opozarja, da je najtezji pogoj enak socialni polozaj, saj so druz-
beno-ekonomske razlike pogoste. Osebno menim, da so preostale tri tocke teorije stikov spodbudne
za razvoj stikov med pripadniki razli¢nih etni¢nih skupin, medtem ko je teznja po enakem social-
nem polozaju nerealna in pravzaprav nasprotuje tako preostalim nacelom teorije stikov kot nacelom
multikulturnega in integracijskega izobrazevanja.
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Od vsake posamezne Sole je odvisno, ali bo presla iz monokulturne in monolitne or-
ganizacije — brez zunanjih odredb, skupaj z ucenci, s starsi in z motiviranimi pedagoskimi
delavci — v multikulturno Solo. Schanzeva poudarja, da zahteva koncept multikulturnega
izobrazevanja, ki je usmerjen na participacijo in enakopravnost, kulturno kriti¢ni pristop in

diskusije s tistimi, za katere gre, in ne diskusije o njih. Namesto enkratnih prireditev
so nujne spremembe, ki dolgotrajno uc¢inkujejo tam, kjer vsakodnevno dozivljamo
Solo: pri pouku, v ponudbah delovnih skupin in prostocasnih aktivnosti, sodelovanju
s star$i in z zunaj$olskimi partnerji (Schanz 2006: 27).

Gorski (2008) kriti¢no opozarja, da samo dobri nameni, kulturno zavedanje in razu-
mevanje razlik niso dovolj. Poudarja, da sta najprej, tako v izobraZevanju kot v druzbi,
potrebni pravi¢nost in enakopravnost. Ce ni druzbene pravi¢nosti in enakopravnosti, ne
moremo govoriti niti o medkulturnem izobrazevanju niti o medkulturnem dialogu, ampak
gre za reprodukcijo nepravi¢nosti in neenakopravnosti pod pretvezo multikulturnosti, ki
rabi le ohranjanju moc¢i vladajocih na racun potlac¢enih. Zaveda se, da ima kot belec, hete-
roseksualec, anglesko govore¢i moski v Zdruzenih drzavah Amerike druzbene ugodnosti,
ki jih vec¢ina ljudi druge barve, homoseksualcev, ljudi, katerih materni jezik ni angles-
¢ina, in Zensk, nima — in ta diskrepanca je zanj ni¢ drugega kot nezasluZeni privilegij.®
Opozarja, da se mora dober ucitelj »dekoloniziranega multikulturnega izobrazevanja«
zavedati druzbenopoliti¢nega konteksta vladajocih, ki imajo mo¢, in ga pri svojih dejanjih
upostevati, pri tem pa tudi tvegati njihovo neodobravanje.

In da odgovorim $e na svoje vprasanje: ne, prikazovanje folklore in hrane priseljencev
ni multikulturno izobraZevanje, Se zlasti ne, ¢e je to edina oblika sodelovanja s pripadniki
manjsine. Samo taks$na oblika spoznavanja drugih kulturnih skupnosti jih postavlja v
polozaj »tujega« in prepogosto proizvaja le poudarjanje »drugacne« moci vecine.

MEDKULTURNI DIALOG

V politi¢nih dokumentih Evropske unije se uporablja predvsem pojem medkulturni
dialog. V Beli knjigi Sveta Evrope o medkulturnem dialogu (2009: 16) s podnaslovom
Ziveti skupaj v enakopravnosti in dostojanstvu je medkulturni dialog opredeljen kot

proces, ki zajema odprto in spostljivo izmenjavo mnenj med posamezniki in
skupinami z razli¢nim etni¢nim, kulturnim, verskim in jezikovnim poreklom in
dedis¢ino na podlagi medsebojnega razumevanja in spostovanja. Zahteva svo-

Primerjaj: model normalnega drzavljana temelji »na atributih telesno sposobnega heteroseksualnega
belskega moskega. Kdor se je oddaljil od tega modela normalnosti, je bil podvrzen izkljucitvi,
marginalizaciji, prisilnemu molku ali asimilaciji« [...] Jasno je postalo, da se Stevilne skupine —
¢rnci, zenske, staroselci, etni¢ne in verske manjsine, geji in lezbijke — kljub temu da imajo skupne
drzavljanske pravice, Se vedno €utijo potisnjene na obrobje ali stigmatizirane« (Kyimlicka 2005: 457,
460).
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bodo in sposobnost posameznika, da se izrazi, ter tudi pripravljenost in zmoznost
poslusati mnenja drugih. Medkulturni dialog prispeva k politiénemu, socialnemu,
kulturnemu in gospodarskemu vkljucevanju ter k povezovanju druzb z razlicnimi
kulturami. Spodbuja enakopravnost, ¢lovesko dostojanstvo in obcutek skupnega
cilja. Zeli razviti globlje razumevanje razli¢nih svetovnih nazorov in praks za
vecje sodelovanje in udelezbo (ali svobodo izbire), da se omogocita osebna rast in
preobrazba ter spodbujata strpnost in spostovanje do drugih.

Medkulturni dialog naj bi spodbujalo pet lo¢enih, a med seboj povezanih politicnih
pristopov: demokrati¢no ravnanje s kulturno raznolikostjo, demokrati¢no drzavljanstvo
in udelezba, ucenje in poucevanje medkulturnih veséin, vzpostavitev prostorov za med-
kulturni dialog ter raba nacel medkulturnega dialoga v mednarodnih odnosih. Poudarjam
tretji pristop, ucenje in pouc¢evanje medkulturnih ves¢in, na kar vplivajo izobraZevanje
in izobrazevalne ustanove s pedagogi:

Njihova naloga je mlade voditi in jih podpirati pri pridobivanju sredstev in obliko-
vanju stali$¢, potrebnih za zivljenje v vseh vidikih druzbe, ter usvarjanju strategij
za to ter jim pomagati razumeti in pridobiti vrednote, na katerih sloni demokrati¢no
zivljenje, z vkljucitvijo spostovanja ¢lovekovih pravic kot osnove pri obravnavi
razli¢nosti in s spodbujanjem odprtosti do drugih kultur. [...] Pedagogi imajo na
vseh ravneh temeljno vlogo pri spodbujanju medkulturnega dialoga in pripravi
prihodnjih generacij na dialog. S svojo predanostjo in z dejanskim izvajanjem tega,
kar poucujejo, so zgled svojim u¢encem (prav tam: 29-31).

Sola bi torej

poleg klju¢nih dejstev o normah glede ¢lovekovih pravic in mehanizmov za njihovo
za$¢ito morala spodbujati vrednote, kot so spostovanje drugih, nediskriminacija,
enakost spolov in demokrati¢na udelezba. Pri tovrstnem ucenju je treba poudariti
medkulturno razumevanje in spostovanje, zato bi morali biti Solski u¢ni nacrti, u¢no
gradivo, pedagoske metode in usposabljanje uciteljev skladni s temi prizadevan;ji
(Plavsak Krajnc 2008: 55).

Navkljub letu 2008, ko je bilo v Evropi leto medkulturnega dialoga, pospremljeno s
Stevilnimi prireditvami tudi v Sloveniji, je pojem medkulturni dialog delezen Stevilnih
kritik, saj je

ze dlje Casa mogocCe opaziti zaostajanje teorije, da bi nasla ustrezno metodolosko
in pojmovno osmislitev »medkulturnega dialoga«. Najpomembnejsi vidik uspeha
transmisije koncepta medkulturnega dialoga iz izobrazevanja v §irSe druzbeno
zivljenje je oblikovanje splosnih in specifi¢énih kompetenc. Predpogoj formuliranja
politike kompetenc za medkulturni dialog pa je, da se zagotovi ustrezen znanstveno
teoretski in konceptualni model, ki veceti¢no in veckulturno skupnostno interakcijo
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razbremeni utecenih ideologij, predvsem etnocentrizma in nazadnjaskega,
izkljuCujocega patriotizma (Vidmar Horvat 2009: 57-58).

ZAKLJUCEK

Multikulturno izobrazen pedagoski delavec potrebuje ob stiku z otroki priseljenci
Stevilne nove sposobnosti. Najprej mora sam razviti multikulturno zmoznost in biti mul-
tikulturno izobrazen, da lahko svoje znanje v vzgojno-izobraZevalnem procesu prenasa
na ucence. Multikulturno izobraZevanje je namenjeno vsem ljudem, ne samo pripadnikom
man;jsin, mogoce pa je le ob izpolnitvi treh pogojev: pozitivnega pricakovanja uciteljev,
spodbudnega in multikulturnega u¢nega okolja ter multikulturnega kurikula. Multiku-
turnost bi moralo biti pedagosko-didakti¢no nacelo, eden med kriteriji za presojanje o
odlocitvah v Solstvu, od vsake posamezne Sole pa je odvisno, ali se bo iz monokolturne
spremenila v multikulturno ustanovo.
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SUMMARY
MULTICULTURAL EDUCATION AND MULTICULTURAL SENSITIVITY
Marijanca AjSa Vizintin

The socio-political context of society must be considered when we talk about multi-
cultural education. Multicultural education is antiracist and basic education, important for
all students. It is education for social justice, a dynamic process and pervasive everywhere.
It's basic component is critical pedagogy. Skubic Ermenc (2006) understands multicultur-
ality as a principle that has to be one of the criteria in judgement about decisions in the
field of education in general. Nieto (2008) emphasizes that multicultural education is not
intended only for members of ethnic minorities but for all people, and every individual
should develop his or her own multicultural competence before transferring their knowl-
edge to other people. Bennett (2007) thinks that intercultural education is possible if three
conditions are fulfilled: positive expectations from the part of the teachers, an educational
environment that supports contact among different groups, and a multicultural curriculum.
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Schanz (2006) makes it clear that the change from monocultural to intercultural depends
on every single school, while Milharci¢ Hladnik (2007) says that the cultures of ethnic
groups cannot be put in the same common denominator, as the story of every single in-
dividual depends on many different circumstances, and it changes through time. Gorski
(2008) warns about a colonized intercultural education that preserves the power of the
majority. From 2008 on, the most widely used word has been intercultural dialogue, but
Vidmar Horvat (2009) accuses it of theoretical deficiency.

Translated by: Ester Trobec
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