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Sazetak

S obzirom na okolinske zahtjeve te sve veéi broj potrebnih kompetencija za
konkuriranje na trazistu rada, pouCavanje postaje sve kompleksniji proces u kojemu
se od prosvjetnih djelatnika trazi sve veca kreativhost kako bi navedeni proces
od iskljucivo frontalnog nacina poucavanja koji je do sada bio prisutan. Nadalje,
kreativnost prosvjetnih djelatnika ocitovana je u povezivanju nastavnih sadrzaja vise
nastavnih predmeta. Osim toga, aktualizacija nastavnoga sadrzaja u svakodnevnom
Zivotu jest presudna u prikazivanju svrhovitosti odgojno-obrazovnog sustava.
Navedeni pristup, moguce je Koristiti povezivanjem sadrZzaja nastave matematike i
tielesne i zdravstvene kulture te ovaj rad moZe sluciti uciteljima kao poticaj za
profesionalni razvo.

Kljuéne rije¢i: medupredmetno povezivanje, suvremena nastava, sportska
matematika, matematika u dvorani
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1. UVOD

Dinamican i kreativan nastavni proces ono je emu bi svaki odgojno-obrazovni
sustav trebao teziti. TeZnja svakog odgojno-obrazovnog sustava jest suvremeni
nacCin poucCavanja u kojemu je presudna kreativhost ucitelja te izbjegavanje
svakodnevnog frontalnog nacina poucCavanja. Svijet u kojem djeca izrastaju jest
uzurban i prepun informacija te trazi sve vise kompetencija koje nekada nisu bile
potrebne. Analogno tome, nastava takoder treba pratiti napredak okoline kako bi
djeca bila Sto bolje pripremljena za svakidasnje obaveze, ali i funkcioniranje u
drudtvu. Osim toga, nastava i nastavni proces trebao bi tezZiti povezivanju nastavnih
tema sa stvarnim Zivotnim situacijama. Onaj tko ima najvec¢u ulogu u tom procesu i
tko mu moze najviSe pridonijeti jesu ucitelji i nastavnici. Kako se mijenja okolina i
tehnoloski napreduje, tako i potrebe uc€enika viSe nisu iste kao u proslosti, stoga
ucitelj je onaj koji te potrebe treba uoditi i prilagoditi svakom uc€eniku u skladu s

njegovim mogucnostima.

UCitelj bi trebao povezivati nastavne sadrzaje sa svakodnevnim zivotom, kreirati
medupredmetne poveznice kako bi djeca Sto bolje i lakSe mogla nauciti i usvojiti
nastavne sadrzaje, ali i primijeniti znanje u svom Zivotu. U tehnoloski naprednom
svijetu, reprodukcija znanja bez primjene ucenika ne priprema za kompetentno i
kompletno sudjelovanje i organiziranje vlastitog zivota. Jedan od oblika rada
usmjerenog na ucenika jest intregrirano poducavanje koje u€eniku pomaze da bolje,
lakSe i temeljitije prouci odredenu temu ili pojam [3] Osim toga, integrirano
poduCavanje smatra se najpogodnijim za oZivotvorenje svih suvremenih nacela
poduc€avanja. Osim integracije, korelacija jest takoder sredstvo za kojim bi uditelji
trebali posezati ne bi li uCenicima olakSali usvajanje sadrzaja iz viSe predmeta

odjednom.



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

2. Teorijsko polaziSte

2.1. Korelacija

Korelacija jest ,suodnos ili medusobna povezanost razli€itih pojava koje su odredene
vrijednostima dviju varijabli [1]“ Korelacijom, u€enici lak8e usvajaju i povezuju znanje
i stvaraju suodnos znanja u jednu cjelinu. Takoder, uc€enici Ce steCena znanja i
vjestine lakSe razumijevati i primjenjivati u svakodnevnom Zzivotu. Osim toga,
korelacijom se promicu i odgojne vrijednosti koje su bithe za sam nastavni proces, ali
i za uCenikov razvoj. Razlikujemo tematsku i strukturalnu korelaciju. Za tematsku
korelaciju odabire se tema, dok se za strukturalnu korelaciju odabire kljucni pojam.
Kao i intregracija, korelacija omogucuje u€enicima lakSe stjecanje znanje, ali se za
korelaciju moze reéi da je najlabaviji stupanj integracije. Osim pojedinacno koreliranja
nastavnih sadrzaja, postoji timsko planiranje u kojem ucitelji i ostali struéni suradnici
zajednicki koreliraju i odrzavaju nastavni proces u €ijem su suodnosu dvije teme ili

nastavne cjeline [3].

2.2. Integracija

Integracija bi znacCila spajanje nekih dijelova u cjelinu, povezivanje, ujedinjavanje i
okrupnjavanje[1].Navodi se kako je integracija povezivanje i istodobno ostvarivanje
zajedniCkoga u razli¢itim odgojno-obrazovnim podrucjima [3]. Svrha integracije je
stjecanje, Sirenje i produbljivanje cjelovitog pogleda na znanost, umjetnost ili uopce
svijet. Zadaca integracijsko-korelacijskog sustava jest: razvijati spososbnosti
zapazanja i otkrivanja raznolikoga stvaralackog pristupa temi i njezinu oblikovanju,

otkrivanje zajednickih i razliCitih sastavnica medu prirodnim sadrzajima, razvijanje
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stvaralaCke maste uCenika, razvijanje sposobnosti usporedivanja, kritickog misljenja i
logi€nog zakljuCivanja te procjenjivanje stvaralackih sposobnosti. Osim integracije i
korelacije na samom nastavnom satu, moguce je ostvariti i integrirani dan. Taj se dan
sadrzaji viSe predmeta integriraju oko zajedniCke teme. Trajanje ovakvoga nacina

rada odreduje se prateéi aktivnosti i zainteresiranost u¢enika, ovisno o sadrzaju [2].

3. Povezivanje nastave tjelesne i zdravstvene kulture i

matematike

S obzirom na sadrzaj nastave matematike u razrednoj nastavi [2] povezanost s

tielesnom i zdravstvenom kulturom moguca je na viSe podrucja:

1) Povezivanje matemati¢kih geometrijskih sadrzaja (geometrijski likovi i tijela)
2) Povezivanje matemati¢kih sadrzaja povezanih s raCunskim operacijama

3) Povezivanje matematickih sadrzaja povezanih s mjernim jedinicama

3.1. Geometrijski sadriaji i tjelesna i zdravstvena kultura u

razrednoj nastavi

Poznata je postavka modernog nacina poucavanja koji obuhvaéa i ukljuCuje Zivu
stvarnost kao presudnu za $to bolje shvacanje nastavnoga sadrzaja. Isto vrijedi i za
geometrijske sadrzaje kao Sto su crta, toCka, geometrijski likovi i geometrijska tijela.
Ono $to tjelesna i zdravstvena kultura moZze jest pomodéi kako bolje shvatiti navedene
pojmove. Tako se obrada sadrzaja o toCki prenesena u dvoranu moze zorno prikazati
objasnjavanjem znacenja toCke u pojedinim sportovima kao $to je nogomet u kojemu
toCka predstavlja oznaku za jedanaesterac. Vaznost integracije i korelacije jest u
prikazivanju teorijskog sadrzaja u zivom svijetu oko nas. Tako se matematicki sadrzaj
o crti moze pretvoriti u potragu za crtama u dvorani te povezivanje igralista razlicitih

sportova s navedenim sadrZzajem. Osim toga, u uvodnom dijelu sata tjelesne i
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zdravstene kulture, moze se i provjeriti i izvjezbati shvacanje sadrzaja o crtama
navodenjem ucenika da razliCitim gibanjima opisuju pojedinu crtu npr. oponasanje
kretanja ravne/zakrivljene crte trkom. Prepoznavanjem geometrijskih likova i tijela u
dvorani ucCenici nastavljaju prenositi nauceno teorijsko znanje u dvoranu. Analiza
nogometnog, rukometnog i koSarkaskog igraliSte mozZe ucenicima jasnije i zornije
prikazati gdje u njihovom okruzenju mogu naci pravokutnike, trokute i kvadrate dok
stranice pojedinih igraliSta mogu objaSnjavati funkciju crte s obzirom na pojedino
igraliSte te njihovo matematiCko znaCenje. SadrZzaj geometrijskih tijela mozZe se
poblize objasniti i prikazati nastavnim pomagalima u tjelesnoj i zdravstvenoj kulturi.
Najjednostavniji primjer za ukljuivanje navedenih nastavnih pomagala jest
poucavanje o kugli pomocu lopte. Osim lopte, tu su i strunjace i Svedski sanduci koji

mogu biti vjeran prikaz kvadra.

3.2. Povezivanje matematickih sadrZaja povezanih s rac¢unskim

operacijama

Pocetak matematickih radnja povezanih s raCunskim operacijama, za u¢enike moze
biti apstraktan i kompleksan. Kako bi se izbjegao takav scenarij, potrebno je
uCenicima olaksati uvodenje takvog sadrZaja objasSnjavajucéi korisnost i svrhovitost
toga Sto uce. Upoznavanje s brojevima moze se uvidjeti obiCnim prebrojavanjem na
poCetku sata tjelesne i zdravstvene kulture. Nadalje, ono $to uCenike moZzZe najviSe
muciti su raCunske operacije. U tom problemu moze pomoci kuglanje u kojemu
ucenici mogu racunati broj srusenih Cunjeva te tako vjezbati oduzimanje. Nadalje,
zbrajanje se mozZe vjezbati jednostavnim medusobnim kruznim zadavanjem
jednostavnih racunskih operacija u kojemu ucenik zadaje drugom uc€eniku zadatak
ovisno o sadrzaju. (npr. 5+6). Dok je lopta u zraku, u€enik koji hvata mora to¢no
odgovoriti na postavljeno pitanje kako bi mogao uhvatiti loptu i nastaviti igru. S
obzirom da su ucenici postavljeni kruzno, igra se nastavlja sve dok ne ostaje jedan
ucCenik koji je pobjednik te igre. Vjezbanje mnozenja i dijeljenja moze se vjezbati
igrom ,MatematiCki sportski memory“ za kojega je potrebno da ucitelj prije samoga
sata tjelesne i zdravstvene kulture sebi na papir napiSe zadatke dijeljenja ili mnozZenja
te pripremi odvojene papiri¢e s rijeSenjima. Ispod ¢unjeva u dvorani, ucitelj postavlja

papiri¢e s rjeSenjima te uc€enike dijeli u dvije ekipe. UCitelj Cita zadatke dok ucenici u
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ekipama traze to€no rjeSenje. Pravila igra su jednaka kao i kod klasicne igre Memory.
Ekipa koja ima viSe sakupljenih papirica s to¢nim rezultatima je pobjedila. Ovakvim
jednostavnim igrama, ucCenike se motivira za dodatno izvjezbavanje racunskih
operacija. Takoder, kognitivna aktivhost uz tjelesnu aktivnost moze predstavljati

recept za dugoroCnu motiviranost uCenika bavljenjem matematickim sadrzajima.

3.3. Povezivanje matematickih sadrZaja povezanih s mjernim

jedinicama

Nastavni matematiCki sadrzaj mjernih jedinica trebao bi se uskladiti s vremenom
kada se provode mjerenja u tjelesnoj i zdravstvenoj kulturi. Poznato je kako je u
tielesnoj i zdravstvenoj kulturi potrebno provodenje mjerenja djeca na pocetku, tokom
i na kraju (inicijalno, Skolske godine. Prikazom pojedinog rezultata npr.skoka s
mjesta, djetetu se moze zadati da svoj rezultat npr. iz metra pretvori u decimetre,
centrimetre, milimetre itd. Takav pristup doprinosi prikazu svrhovitosti matematike u
svakodnevnom Zivotu Sto opetovano mozZe donijeti povecanu motiviranost za

uCenjem matematike, ali ovakav pristup mozZe i nastavne sate tjelesnoga i

4. Zakljucak

Prikazani primjeri te korelativne i integracijske ideje udovoljaju teorijskim zahjevima
definicija korelacije i integracije. Osim toga, u potpunosti udovoljavaju zahtjevima
suvremene, moderne nastave koja ne ostaje samo na teorijskim obradama,
izreCenim definicijama koje nekada mogu biti zamorne i nejasne ucenicima.
Primjenom i prikazivanjem vazZnosti nastavnog sadrzaja u okruZenju u kojemu je
ucenik svakodnevno, matematika dobiva na vaznosti zivotima u€enika, dok tjelesna i

zdravstvena kultura dobiva na zanimljivosti.
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Sazetak

Ovaj rad ce istaknuti primjer dobre prakse, koji se je izveo na terenu i u ucionici.
Skolski rad odnosio se je na medupredmetno povezivanje matematike, kemije,
geografije i biologije. Zbog dobrih rezultata i popularnosti ovakvog pristupa k ucenju
na terenu se je nastojalo da se nastavi raditi na nekoliko drugaciji nacin od klasi¢nog.
Ovogodi$nje povezivanje nanosilo se na temu o rijeCnom reljefu, vodi, njezinim
karakteristikama te o njezinom djelovanju na povrsinu. Metode rada zahtijevale su
puno priprema, osobito terenski jer bilo potrebno osigurati siguran i prilicno dobar
teren ta u€enike. Ovakav rad pokazao se vise nego dovoljan jer je takoder dokazao
da se nastavni materijal odnosno nastavna tema o vodi povezuje i z drugima
predmetima.

Kljuéne rije€i: multidisciplinaran rad, terenski rad, voda, Skolski predmeti, rijecni
reljef.
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1.Uvod

Vodna bogatstva i voda jako su vazni za zivot na naSem planetu. To su tijekom
kroskurikularnog povezivanja i terenskog rada naucili i ucenici koji su medu
uCenicima dozivjeli velik uspjeh i zadovoljstvo. Ovakav nacin rada sa ucenicima
nastoji se izvesti svako ljetn jer se u proteklim godinama iskazao za dobar nacin rada
i svakako dobar pristup k vodnoj tematici uz povezivanje razliCitih predmeta. Svrha
izvedenog je bila da ucenici nauCe i spoznaju drugaciji naCin rada, nove metode,
timski rad te multidisciplinarnost izmedu tematika u obziru povezivanja viSe
predmeta.

Slovenija je zemlja bogata z vodom §to je prema parametru o razini vode rangira vrlo
visoko medu gospodarskih, prirodnih i kulturnih bogatstava [1], ali ove znacajke
znace rijetkost koji premoru samo nekoliko svjetovnih drzava. Povoljna vodna bilanca
Slovenije takoder predvida da se vecina problema s vodom ne vide, ali naravno,
ljudska neovlastena interferencija povecava njihovu osjetljivost i mogucnosti te razine
zagadenja. Stoga je pravilno da se dobro upravlja s vodnim resursima, pri tom
mozemo mnogo doprinjeti njihovim odrzivom koristenju.

2.Ucenici istrazuju

Vel (gotovo) ustaljeni oblik nastave s kroskurikularnim povezivanjem u mnogim
slovenskim Skolama postao je rutina koja je od samog pocCetka potaknula mnoge
nastavnike da pronadu nacin koji u€enicima nudi Sirok manevarski prostor, a ¢ime
omogacava da se (konkretne) teme prodube te se medusobno povezu s sadrzajima
iz razli¢itih znanstvenim disciplinama. Multidisciplinarna integracija je, kako kazu
mnogi nastavnici i profesori te to potvrduju mnoga znanstvena istrazivanja, postala
usmjerena na ucenika/pojedinca, njezin smisao medutim leZi u raznolikosti koristeci
razliCite metode i obrazovnih sadrzaja iz razliitih tematskih podrucja. Katja Pavli¢
Skerjanc istite da multidisciplinarna integracija »zahtijeva vise intenzivne i dublje
veze izmedu disciplina i nastavnimi predmeti« [2], a posebno naglasava da »upravo
fragmentacija znanja u aktualnim obrazovnim sustavima poziva k tjesnoj integraciji
izmedu razli¢itih podrucja« [2]. lzmedu ostalog, temeljiti pregled istrazivanja Ludvika
Miheli¢a,! koja su bila nedavno provedena izmedu (ljubljanskih) ucenika i bila
objavljena u proljetnom izdanju »Zemljopis u Skoli«, pokazala su korelaciju izmedu
obavljenog medupredmetnog povezivanjem i zadovoljstvom uc€enika. Napomenuto
istrazivanje moze se Kkoristiti kao ilustracija uspjeSnog i dobrodoslog
interdisciplinarnog nastavnog plana i programa. O takvoj povezanosti bilo je puno
napisano, a potonja statistiCki nudi jasan uvid u medusobno prepletanje faktora
viSekurikularnog povezivanja, kao $to su prednosti i nedostaci ove vrste povezivanja,
njezini ciljevi kao i postupci s kojima se moze ucitelj kao predavac posluziti. | Sto nudi

! Vise o istrazivanju pro¢itajte: Miheli¢, Ludvik: Raziskava o medpredmetnem

povezovanju geografije in zgodovine v gimnaziji. V: Geografija v Soli, letnik 22, §t. 1, leto

2013, str. 31-41.

-15 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

kroskurikularno povezivanje? ViSe puta napravljene analize i istrazivanja stru¢njaka
pogotovo Skolska praksa ucitelja i profesora, upuéuju na viSekratnu izvedbu tog tipa
nastave koja je i medu ucCenicima i medu nastavnicima dozivjela dobrodoslicu i
zadovoljstvo. Upravo to upucuje na Cinjenicu da je povezivanje znanja iz dva ili viSe
predmeta znatno pridonijelo poboljSanju ucinkovitosti i odrzZivosti znanja. Najbolji
pokazatelj steCenog znanja, a time i njegovu odrZivost, pokazuje ucenikovo
povezivanje znanja jednog predmeta s temama drugih predmeta te u razli€itim
situacijama, nato slijedi pokazatelj stjecanje cjelovitog znanja i vjestina kod nekoliko
predmeta Ciji sadrzaji su tematski povezani. Gledajuci statistike "uspjesnosti" takve
nastave nalazimo na korelaciju izmedu ta dva pokazatelja koji dokazuju da je
korelacija visoka, naime anketni podaci ucenika? pokazuju da su bili iznimno
zadovoljni tijekom nastave. Cak na Osnovnoj $koli Stopi¢e, gdje je bilo izvedeno
povezivanje triju Skolskih predmeta, i to zemljopisa, kemije, matematike i biologije,
istrazivanja su pokazala da su ucenici bili vrlo zadovoljni s ovom vrstom nastave i
rada, pogotovo s terenskim radom. Opcenito su anketni podaci pokazali veliko
zadovoljstvo ucenika, steCenog znanja i nacinom rada. Daljnji nalazi su dati u
zakljucku Clanka.

U okviru kroskurikularnog povezivanja je bilo osim kabinetske metode upotrijebljena i
metoda terenskog rada. Cjelovita nastava kroskurikularnog povezivanja izvrSila se
pod naslovom »UcCenici istraZuju« te je bila izvedena u neposrednoj okolici Skole. Pri
tom je potrebno napomenuti da je povezivanje triju predmeta jako rijetko, posebice
kada je u to uklju€en i terenski rad. Razlozi za rijetkost upotrebe ovakvog nacina rada
nalaze se u organizaciji i svrstavanju nastave svih predmeta, pogotovo je vazna
lokacija gdje ¢e se kroskurikularno povezivanje izvrsiti. Naravno, njegova izvedba je
ovisna i od naravi osnovnoskolaca i prirodnih faktora okolisa.

Osnova teorijskih polazista za razumijevanje i provedbu kroskurikularne integracije je
Siroka, takoder i manevarski prostor za njezinu izvedbu. Mnogi ucitelji ovu vrstu
integracije dozivljavaju kao "nuzno" zlo, a drugi takav rad nadopunjuju i predstavlja
pravi izazov, nudi im Sirenje vidika te sigurno raznolikost i dinamiku procesa ucenja.
U naSoj skoli praksa je pokazala da se s takvim radom svake godine bavi sve manje
ucitelja, a oni koji su se za odlucili za takav rad, postaje njena izvedba "stalnica" kod
ucnog procesa nekog predmeta.

3.Planiranje kroskurikularnog povezivanja i
terenskog rada

Planiranje i izvedba viSekurikularnog povezivanja joS uvijek zahtijeva temeljitu
pripremu nastavnik, u primjeru organizacije i provedbe terenskog istrazivanja
dogadaja pa je jo$S zahtjevnija. Na osnovnoj Skoli smo se odlu€ili provesti
kroskurikularnu nastavu tako u ucionici kao i na terenu. Tematsko povezivanje svih
predmeta (zemljopis, matematika, kemija i biologija) provedeno je bilo u 9. razredu,
koji su na podrucju osnovnih kemijskih analiza, poznavanja osnovnih karakteristika
domace i drzavne vodne mreze i biotske raznolikosti slovenskog teritorija ucili o
karakteristikama malog potoka u blizini Skole. Uz nekoliko sati pripreme za rad na

2 Istrazivanja su bila napravljena na vise $kola, o statistinih podacima je bilo govora u

¢lanku Ludvika Mihelica.
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terenu su se devetoSkolci pretvorili u prave vodne detektive i otiSli istrazivati
(pod)vodni svijet.

Uvodni sat kroskurikularnog povezivanja na temu »UCenici istrazuju« je najprije
znacio pocetak sata u ucionici gdje su ucenici bili upoznati s rasporedom nastave,
sadrzajem, ciljevima i napokon s terenskim radom. Potom je uslijedio nastavak prvog
ucnog sata viSekurikularnog povezivanja na kojem je Dbila provedena
interdisciplinarnost Cetiri predmeta te je znacila prepletanje i dopuna u¢nih sadrzaja
na temu vodnih karakteristika u Sloveniji, a zatim jo$ na lokalnoj razini, Sto je znacilo
da su devetoskolci vodne karakteristike, rije€ni reljef, vodnu mrezu i o njihovi vaznosti
ucili preko zemljopisnog, matematickog, kemijskog i bioloSkog gledista. O vodnim
znaCajkama i vaznosti vode za ljudski zivot i zivote drugih Zivih bi¢a ucenici su
prethodno naucili ve¢ u Sestom razredu u kontekstu prirodnih znanosti, u ovom
slu€aju su samo ponovili znanje od prije tri godine ili dopunili one praznine o
sadrzajima koji nisu bili poznati. Priprema za ovu vrstu rada u razredu uciteljicama
nije uzela puno vremena, takoder je priprema na temeljila na teorijskih pretpostavki,
koju su uditeljice izvele izmjeni¢no tijekom uvodne nastave te daljnje kod
kroskurikularne nastave. Kod nastave u ucionici su ucenici uCili o kemijskim
svojstvima vode, kemijskog sastava, strukturi molekula, upoznali se s naCinom rada
kako napraviti geografsku/kemijsku analizu vode, naucili o svojstvima slovenske
vode i lokalnog naselja te vaznost vode za zivot saznali kroz ocCi bioloSke nuznosti
Zivih organizama. Pri tom su okrijepili i svoja matemati¢ka znanja. U ucionici u kojoj
su sudjelovale uciteljica geografije i uciteljica kemije i biologije dinamika suradnje
izmedu ucenika i uciteljicama bila je viSe nego zadovoljavajuca jer su prvi pokazali
veliki interes i znatizelju za uCenje. Treba napomenuti da je tema ucCenja o vodi i
njene vaznosti bila jako blizu u€enicima, njihovo (pred)znanje o njoj je bilo vrlo dobro.
UcCenje sadrzaja triju nastavnih predmeta bilo je u prva dva sata u ucionici
medusobno prepleteno, stalno se je poticalo k multidisciplinarnosti, ¢ak i kroz
stajaliSta tehnickih disciplina i drugih struka. UcCenici su tijekom nastave rjeSavali
zadatke na radnom listu, koji je predstavljao pouzetak sa zadacima najvaznijih nalaza
o vaznosti vode z vidika svih Cetiri predmeta, takoder i s perspektive ucenikovog
osobnog iskustva i prakse.

Nakon zavrsetka izvedbe teorijskih ishodiSta uslijedio je rad na terenu. Taj zahtijeva
temeljitiju i slozeniju pripremu, potrebno je bilo vremenski i organizacijsko osigurati
mjesto za njegovu provedbu. Za rad na terenu, pogodan za provodenje istrazivanja i
terenskog rada, bio je pogodan potoc€i¢ u blizini, potoCi¢ TeSka voda, koji se nalazi u
neposrednoj blizini osnovne Skole. PovrSina, odredena za terenski rad uc€enika, bila
je temeljito pripremljena i pregledana prije nego Sto su devetoskolci otisli na teren.
Osim posjete i pripreme terena za istrazivanje vode i uCenja o potoku bila su
pripremljena i pomagala i drugi tehniCki uredaiji, ukljuCujuci i pomagala koja su bila
ruc¢no napravljena. Popis najvaznijih pomagala obuhvacéao je uze, termometar, ruc¢no
napravljen inklinometar, bojni grafikon kako bi se utvrdilo boju vode, petrijevke,
metar, epruvete, skala tvrdo¢e vode, trakovi pH testa, milimetarski papir, filter papir,
kompas, naran¢e, ruéno napravljen mjera¢ za odredivanje naklona potoka, olovke,
napravljeno cjedilo, solidne podloge za pisanje i mnoga druga nuzna pomagala.
Nakon pripreme kako uc€enika tako i nastavnika slijedio je terenski rad i uCenje s
pomocu istrazivanja, mjerenja te ocjenjivanja na temelju individualnog rada. Ucenici
su bili podijeljeni u grupe s odredenom vodom. Taj je nadzirao i vodio svoju grupu, a
svaka grupa odnosno voda dobio je upute o tome Sto je bilo potrebno napraviti kod
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svakog zadatka. Svaka grupa morala je napraviti fizikalnu i kemijsku analizu vode i
pomocu nalaza odgovoriti na pitanja na radnom listu.

Terenski rad devetosSkolaca koji su istrazivali znaCajke vode u blizini potoka, bio je
pripremljen tako da je svaka grupa ucenika obavila po dvije aktivhosti na pojedinim
postajama. Svaka grupa je morala obaviti sve djelatnosti na svakoj stanici i zapisati
rezultate analiza na temelju kojih su kasnije odgovorili na pitanja na radnom listu.
Ucenici su bili podijeljeni u osam grupa, rad pojedinacne istraZivacke grupe temeljio
je na vremenskoj organiziranosti i vjeStinama pojedinaca unutar grupe. Inace, rad na
pojedinim postajama nije bio ograni€en na vrijeme, ali s obzirom na neke pojedince
rad na odredenoj stanici zastao je. Opcenito ucenici ili grupa nije imala vecih
problema kod istrazivaCkog rada, povremeno su se pojavili neki mali problemi,
najviSe kod prakticne provedbe uputa za terenski rad. Najjednostavniji i najbrzi posao
je bio proveden kod odredivanja kemijskih znaCajki vode jer je ta djelatnost od
uCenika zahtijevala samo funkcionalnu pismenost odnosno Citanje potrebnih
parametara i rukovanje s uredajima.

Pocetak rada na terenu poceo je s istrazivanjem fizikalnih znacajki tekuce vode
odnosno potoka. UCenici su na svakoj stanici dobili upute, koje su takoder dobili i
prije, za vrijeme Skolskog sata, a zatim su svoje nalaze odmah nakon zavrSetka rada
po postajama zapisali na radni listu. Kako se odvijao terenski rad, ukratko je daljnje
predstavljeno po pojedinim postajama.

4. Istrazivacki rad po stanicama

Terenski rad pocCeo je na prvoj postaji, gdje su ucenici morali najprije utvrditi
gradijent/naklon i brzinu potoka. Na pocetku, oni su moraju Koristiti inklinometar, s
kojim su procitali otklon, a kod drugog zadatka morali su se koristiti metodom
spustanja naranCe po 10 metara dugom koritu potoka te izmjeriti vrijeme putovanja
narance od pocetka do kraja na odredenoj udaljenosti. Odredivanje naklona potoka
bilo je malo teze, ali ne pretjerano. Dva uCenika su bila smjeStena na donjem i
gornjem dijelu toka vode na udaljenosti od 10 metara te s inklinometar, kojeg je jedan
od ucenika drzao u ruci u pravcu pada vode, procitao kut pada vode potoka. Nakon
toga je uslijedila druga stanica, na kojoj je bilo provedeno mjerenje Sirine i presjek
kanala te promatranje ispiranja i odnoSenja zemlje u kanalu vode. Prva aktivnost bila
je provedena vrlo brzo jer su s pomoéu dugog uzeta brzo izmjeriti Sirinu korita na
razliCitim mjestima, dubinu kanala pa su mjerili na pet razliCitih mjesta. Rezultate su
unijeli u tabelu. Dubina vode je bila mjerena na pet razli¢itih udaljenosti, to je na 20
cm, 40 cm, 60 cm , 80 cm i 1 metar. lako je bilo mjerenje Sirine i dubine relativho
brzo, sljedeée aktivnosti na ostalim postajama zahtijevale su vise vremena i
koncentracije. Naime na Cetiri razliCite pozicije uCenici promatrali kako voda teCe uz
ravnu povrsinu s vegetacijom i bez vegetacije te na strmoj povrsini s vegetacijom i
bez nje. Promatranjem su utvrdili, da li je voda brzo ili polako cijedila kroz tlo, tvoreci
mali bazen, formira potok ili odnasa zemlju. Nalazi promatranja bili su zapisani u
tabeli. Na trecoj stanici su morali mjeriti strmac rijeCnog brijega i izmjeriti temperaturu
vode i zraka. U kantu su zajeli vodu potoka te izmjerili njegovu temperaturu. Sli¢no su
napravili kod mjerenja temperature zraka, ali termometar nisu potopili u kantu s
vodom, nego su ga podigli na visinu 2 metara u sjeni i nato u nekoliko minuta izmijerili
temperaturu zraka. Utvrdivanje nagiba brijega zahtijevalo je malo viSe tjelesne
aktivnosti u€enika, ali s pomoéu transektnog uzeta su na udaljenosti 1,2 ,5,10i 20
metara procitali nagib brijega s pomocu inklinometra. To su izveli tako da su
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transektno uze polozili uz korito potoka na razli€itoj udaljenosti pod pravim kutom u
odnosu na korito, a potom na utvrdenim mjestima ocitali naklon. | ove rezultate su
unesli u tabelu.

Na sljedecoj stanici je uslijedila iznimno jednostavna djelatnost, naime ucenici su
morali odrediti boju i jasno¢u vode. Boju vode su odredili s pomocu ljestvice boja, a to
su izveli tako da su uzeli uzorak vode potoka te ga usporedili s uzorkom destilirane
vode. Odredivanje jasno¢e vode potoka pa je bilo provedeno na temelju uzorka vode
iz potoka, ali su moraju biti vrlo oprezni kada su promatrali crno- bijelu povrSinu, koja
je bila razapeta na vanjskom dno mjerne posude. Ako se dno posude nije jasno
vidjelo na odredenoj razini na mjernoj posudi, onda je to znacilo da je voda potoka
mutna odnosno vidljivost vrlo loSa. Na posljednjoj postaji slijedilo je utvrdivanje mirisa
vode i koli€ine plivaju¢eg materijala u njoj. Kod prve aktivnosti su miris uzorka vode
utvrdili s pomoc¢u mirisa, a na temelju Ballove ljestvice o vrsti i snazi mirisa odredili su
stupan;j i tip zahtijevanih parametara. Kod posljednje aktivnosti na posljednjoj stanici
bilo je potrebno da se utvrdi koli€ina finih estica u vodi. UCenici su uzorak vode
potoka zajeli u kantu i nato vodu procjedili kroz filter papir te na filter papiru promatrali
djelomicno rastopljene Cestice i drugi materijal.

Nakon zavrSetka terenskog rada o fizikalnih znacajki bliznjeg potoka uslijedila je
zatim kemijska analiza vode. Ta je zahtijevala malo vise jednostavnijeg rada, a
potrebno je bilo dobro promatranje. Kemijska analiza uzorka vode provedeno je bila
tako da su ucenici morali ugotoviti koli€inu fosfata, duSi¢nih spojeva, tvrdo¢u vode,
pH vode i njeno zagadenje. Cak i kemijska analiza provedena je bila po postajama,
omogucila je pravovremen »laboratorijski« rad uc€enika i grupa. U drugom dijelu
terenskog rada je na prvoj stanici slijedilo utvrdivanje koli€ine fosfata u uzorku vode.
To su napravili tako da su uzorku vode dodali reagent, pocekali nekoliko minuta, a
zatim na temelju obojenog uzorka definirali sadrzaj fosfata u vodi prema ljestvici boja.
Razli¢ite nijanse boje definirale su sadrzaj fosfata u vodi u mg/l. Na sljedecoj stanici
su na slican nacin, ali s dodatkom drugih reagenata za odredivanje pojedinacnih
kemijskin spojeva u vodi, odredili sadrZzaj drugih kontaminanata. | ove razine
vode. TvrdocCu vode odredivali su na tre€oj stanici, na kojoj su takoder uzorku vode
dodali tekuci indikator odnosno reagent. Dodavanje reagenta uzorku teklo je tako
dugo dok se voda u uzorku nije obojila iz roza u plavu boju. Na temelju broja kapi
reagenta ucenici su odredili tvrdocu vode, u kojoj su bili prisutni CaO.

Treba napomenuti da je koli¢ina jedne kapi znacila 1° d, $to je znadilo da prosje¢no
10 mg CaO po litri vode. Zatim su slijedile dvije stanice, naime na stanici 4 ucenici su
odredili pH vode s pomocu pH listica, na zadnjoj stanici pa kontaminaciju uzorka
vode, koju su na temelju kontaminanata rasporedili u razrede zagadenja.
Kontaminacija uzorka vode poteklo je z indikatorskim billkkama. Na taj naCin su
ucenici u promjeru 10 metara promatrali i biljeZili vrste biljaka koje rastu u blizini
potoka, kod odredivanja biljnih vrsta im je pomoglo koristenje biljnog kljuCeva i popis
indikatora biljaka. Rezultati su bili navedeni u tabeli, na temelju utvrdenih tipova
vegetacije su podrucje rijeke i njezine vode svrstali u jednu od Cetiri klase kvalitete
vode. Terenski rad grupa zavrSio je s zabavno-obrazovnu djelatno$éu, naime kao
zakljuCni zadatak ucCenici su morali na osnovi videnog i steCenog razvrstati dolinu z
vodnim i podvodnim svijetom potoka Teska voda u razred mijerljive ljestvice. Pri tom
su se posluzili ljestvice s deskriptorima i vrijednosti za odredeni parametar (vidi
dolje).
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Nakon odredivanja fizikalnih i kemijskih karakteristika vodnog svijeta ucenici su
morali rjeSavati i zadatke vezane uz profil i procese koji se deSavaju u neposrednoj
blizini rijeke odnosno potoka. Tako su se pozabavili sa crtanjem uzduznog profila
potoka, promatrali procese erozije i akumulacije, moguénosti za naseljavanje i
gospodarsku razvijenost bliznjeg podrucja rijeke.

Zaklju€ak kroskurikularnog povezivanja i terenskog rada znacila je izvedena refleksija
izvedenog tijekom nastave, takoder izvedeni upitnik je pokazao zadovoljstvo ucenika
nad takvim nacinom Skolskog rada.

5. Neki primjeri® radnog lista
1. FIZIKALNE ZNACAJKE VODE v dolini potoka Teska voda
a) NAKLON | BRZINA VODNOG TOKA

Upisi, koliko je iznosio naklon vodnog toka i njegova brzina

| Veli¢ina vodnog pada = stupanj |

* Ukratko objasni, kakav je reljef u dolini oblikovao potocic.

b) SIRINA, PRESJEK KORITA | SPIRANJE TE ODNASANJE MATERIALA UZ
KORITO

UpiSi podatke u tabelu.

Sirina kanala | 20 cm 40 cm 60 cm 80 cm 100 cm

Dubina

c) NAKLON RIJECNOG BRIJEGA | TEMPERATURA VODE/ZRAKA

UpiSi podatke o naklonu brijega na razliCiti udaljenosti.

Udaljenost Stupanj
1m
2m
5m
10 m
20m

* ZapiSi temperaturo zraka i vode potoka. Tz = Tv =

d) BARVA IN JASNOCA VODE

Pomocu ljestvice boja odredi boju vode: boja vode je

3 Navedeni su samo izabrani zadaci sa terena kao primjer, §to su ucenici radili na terenu.
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S pomodéu pomagala za odredivanje jasnoée vode ustanovi, kod koliki visini je voda
joS jasna: jasnoca vode: cm

* Jasnoca vode je jedna od indikatora za odredivanje zagadenosti vode. Objasni,
zasto se jasnoca vode sezonski mijenja.

e) MIRIS VODE IN PLIVAJUC MATERIJAL V VODI

Vrsta mirisa vode
Snaga mirisa
Ukupna ocjena mirisa (po Ballu)

* Kakva voda bude imala ja¢i miris? Zaokruzi. TOPLIJA HLADNIJA
2. KEMIJSKE ZNACAJKE VODE

a) PRISUTNOST FOSFATA V VODI

Upisi koli¢inu fosfata u uzorku vode: koli¢ina PO43 = mg/l

* Kako se zove proces cvjetanja rijeke i jezera, ako je u vodi prisutno prevelika
koli¢ina fosfata? Kako fosfati dodu u rije¢ni sistem?

b) PRISUTNOST DUSICNIH SPOJEVA U VODI

UpiSi koli€inu dusicnih spojeva.

Prisutnost NH4 mg/I
Prisutnost NO2 mg/l
Prisutnost NO3 mg/l

* Kada dusi¢ni spojevi indiciraju na zagadenost?

¢) TVRDOCA VODE

* Tvrdoc¢a uzorka vode:

* Prema stupnju tvrdo¢e vodu potoka klasificiramo medu
vodu.

Objasni, kakvo znacCenje ima voda za Zivi svijet.
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d) pH VODE
* Vrijednost pH uzorka vode:

* Sto utjeCe na kiselost 0z. bazi¢nost vode?

e) RIJECNI RELJEF

* Na donjem prikazu oznaci mjesto jake rijecne erozije te akumulacije.

g gﬂ;

Izvor: Rijeka sa meandrom (privatni arhiv).
* Nacrtaj uzduzni profil rijeke i oznaci njezine dijelove.

* Odgovori na slijedeca pitanja:

a) Dali je podrucje oko dobro nastanjeno?

b) Na kojoj strani rijeke se pojave naselja?

c) Kako ljudi koriste podrucje za poljoprivredu?

d) Koje djelatnosti su se razvile uz rijeku i proSlosti? Nacrtaj primjer.
f) ZAGABPIVANJE VODNIH IZVORA

Pogledaj si donju sliku i razmisli kako danas Covjek zagaduje pitke izvore te druge
rijeCne oblike. Napisi kratko razmisljanje o tom. Neka ti slika bude u pomoc¢.
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Izvor: http://www.veselasola.net/veselasola.net/portal/ucn_poti/piI-ekopotep-20120903/vstopna_2.jpg (dostupno:
12. 4. 2013)

6. Zakljucak

Provedba kroskurikularnog povezivanja s kabinetnom metodom se je iskazala za vrlo
zadovoljavajucu, Sto potvrduju i podaci iz ankete devetoSkolaca. Vecina njih su bili
jako iznenadeni Cinjenicom da je povezivanje zemljopisa/geografije, matematike,
biologije i kemije moguce jer su to smatrali apsolutno nezamislivo. | izabrana tema o
vodi i rijeCnom reljefu bile su savrSene i ilustrativne, tijekom koje su ucenici shvatili
da se Skolske teme itekako mogu medusobno povezivati. Nadogradnju ovakve
nastave je znacCio terenski rad, koji je bio takoder izveden sa metodama, koje se
takoder koriste i kod biologiji i kemije, a ne samo kod zemljopisa. Anketa je pokazala
da je zadovoljstvo u€enika premasilo oCekivanja, iskazala se je za vrlo dobrodoSlu jer
su ucenici bili odusevljeni nad takvim radom. Medutim, takoder je potrebno istaknuti
da je tako zajedniCkom i timskom radu kao i multidisciplinarnom i terenskom radu
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pridonijela u¢na tematika — vodne znacajke, Sto je vrlo blizu u€enicima. Rezultati
zadovoljstva kroskurikularnog i terenskog rada su prikazani s dijagramima. Mali
projekt vodnog detektiva je bio uspjeSno zavrSen, devetoSkolci su uspjesSno usvojili
znanje odredene teme, a mnogi su puno naucili i o terenskom radu i istraZivanju.
Ocjena ucenja ucinkovitosti koju smo provele s uciteljicom pokazala je dobre
rezultate kod usmenog i pismenog ispita, u€enici su bolje razumjeli u¢nu temu te je
znali povezati z drugima sadrzaji, gdje je bilo to potrebno.

Primjerba rezultata kod usmenom i pismenom ocjenjivanju pokazala je bolji rezultat
od prijasnjih godina. Naime ucenici su nekoliko bolje razumjeli temu o vodi, kako ta
djeluje i stvara rije€ni reljef te utjeCe na poljoprivredu i opskrbu stanovnistva s pitkom
vodom. Rezultati pismenog ocjenjivanja iz prijadnje i ove godine prikazani su dolje u
tabeli, a temelje na dobitnoj ocjeni u svakom razredu odnosno uceniku.
Odaziv uciteljica takoder je pokazao zadovoljstvo, jer su trud i marljivost pokazali
dobre rezultate priprema i izvedbe. Timski rad je potaknuo dobru koordinaciju,
pregovore i povecao radost za timski rad.

Tabela 1: Primjerba ocjena kod pismenog ocjenjivanja u 2014. i 2015. godini.

Godina Broj ucenika Godina Broj ucenika
2014/Ocjena 2015/Ocjena

Odli¢no (5) 2 Odli¢no (5) 5

Vrlo dobro (4) 4 Vrlo dobro (4) 4

Dobro (3) 3 Dobro (3) 4

Dovoljno (2) 2 Dovoljno (2) 2

Negativno (1) 2 Negativno (1) 1

Prosjeéna ocjena 2,56 Prosje€na ocjena 3,62

Izvor: StatistiCka obrada rezultata pismenog ocjenivanja u¢enika, 2014 i 2015.

Misljenje o kroskurikularnom povezivanju

B Povezanost znanja s drugima predmetima B Stjecanje celostnog znanja
Aktivna nastava m Kroskurikularno povezivanje kao motivacija

® Upotrijeba znanja kod ve¢ predmetima
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Misljenje o zadovoljstvu terenskog rada

B Puno zanimljiva nastava B Puno samostalnog rada = Timski rad

M Rad na otvorenom m Upotrijeba u¢nih pomagala

3%

Izvor: Anketa, 2012.
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Struéni rad

LOGOR NA OTOKU RABU

Natalija MihelCi¢ Gradisar, prof.

Osnovna Skola Stopice
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Sazetak

Posljedice drugog svjetskog rata donijele su mnostvo promjena i za mnoge bile su
straSne. Strahovi rata utjecali su na mnoge, na starce, mlade, ratnike i druge. Mnogi
su bili odvezeni iz svojih domova, ranjeni, prisilieni na radne i koncentracijske
kampove, dok su drugi svoje Zivote izgubili na frontama.  Ovaj Clanak prikazuje
Zivot u logoru na otoku Rabu kroz razliCite vizije, od slika, osobnih iskustava,
videozapisima i drugih izvora. Prostor za prikazivanje tog razdoblja proslosti ponudio
je Provincijski muzej KocCevje u suradnji s vanjskim suradnicima. lzlozbu koja je bila
postavljena u lokalnom muzeja grada Kocevje posjetili su uenici osnovne Skole. Ta
im je pomogla da su bolje razumijeli Zivot i uvjete u logorima tijekom drugog svjetskog
rata i se suoCili s krutom istinom koja je za mnoge znacila kraj nesto lijepog.
Videosnimke su im pokazale patnju i Zivot logorasa, ukljuCujuci njihove rodbine,
rodake i prijatelje.

Kljuéne rijeci: logor, Rab, Drugi svjetski rat, Provincijski muzej KoCevije.
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1. 1ZLOZBA O RABSKOM LOGORU U KOCEVSKOM
MUZEJU

U predvorju Seskovog doma u ko&evskom muzeju odrzana je bila prezentacija i
reprodukcija snimke filma Talijanski koncentracijski logor na otoku Rabu. Autor Stane
Kotnik Zelio je Siroj publici predstaviti priCu i patnju mnogih logorasa koji su se snasli
u zloglasnom talijanskom logoru. Film je nastao prema odredbi odbora Rab 2004.
godine i temelji na dosadasnjim objavljenim pisanima i slikovnima izvorima, s
autenticnom arhivskom gradom i svjedoCanstvima prezZivjelih zatoCenika.

Film je prema sadrZaju bio podijeljen u tri djela na temelju kojeg je predstavio
cjelovitu sliku dogadaja u koncentracijskom logoru na Rabu. U prvom dijelu je ukratko
prikazao zlo€ine u talijanskoj okupacijskoj vojsci za vrijeme najgore ofenzive u Bjeloj
krajini, Notranjskoj i Dolenjskoj — tako zvana ,RoSka ofenziva“ koja je za sobom
ostavila unistenje sela i ubijanje civilnog i vojnog stanovnistva. Film je takoder
prikazao nacin zivota logorasa i kako je bilo pobrinuto za opskrbu s hranom i pi¢em.
Drugi dio filma opisao je nastanak i razvoj tajnih odmetni¢kih grupa zatoCenika i
uspostavu vojnih jedinica, dok je treCi dio prikazao uspostavu groblja i grobnog
kompleksa na otoku Rabu Cija ideja je bila od arhitekta Edvarda Ravnikarja.
Umjetnicki dizajner tog veliCanstvenog mozaika punog simbola bio je Marij Pregel,.

Na temelju viSegodi$njeg prikupljanja i provjere dokumentiranog materijala i vlastitih
iskustva autori teksta za film bili su Herman Janez i Anton VratuSa. Prateci slikovni
materijal preuzet je bio iz ve¢ objavljenih djela, a snimljena su i neka svjedoCanstava
prezivjelih [1].

Uz film bila je postavljena izlozba slika u predvorju Seskovog doma. Izlozba slika
pokazala je unutarnju vezu na Rabu koja je nastala pod rukom umjetnika Slavka
Hotka. Slavko Hotko je izmedu kolovoza 1942. i okupacije Italije u 1943. godini sam
bio zato€enik u logoru na otoku Rabu. Njegovi crtezi i slike je za potrebe izloZbe
odstupio Metod Praznik uz pomoc¢ stru¢nog pomocnika Staneta Kirna i suradnika
koCevskog muzeja.

Vise od 170 posijetitelja odgovorilo je pozivu prezentacije flma medu kojima su bili
najvise najzastupljeniji borci. Sje¢anje na svoje nekadasnjeg kolege-logorase
mnogima je izazvalo suzu u o€ima.
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2. RAB - ,,NAJLJEPSI OTOK” MEDITERANA. OTOK
STRAHOTA | PATNJE

Otok Rab je zbog svoje prirodne ljepote, bujnog biljnog i zivotinjskog svijeta dobio
brojna imena. Mnogi su ga nazvali ,najljepsi otok na Jadranu”, drugi su ga vidjeli kao
jednog od ,najljepSih prirodnih muzeja” na svijetu. Zemljopisni polozaj otoka,
raznolikost obale i povoljna klima nude mogucénosti svima da uzivaju u njegovoj
prirodnoj ljepoti. Jo§ danas valja Rab za vrlo turisticki otok na Jadranu. Okruzen
brojnim otocima, protkanim morskim kanalima je otok Rab za vrijeme Drugog
svjetskog rata postao popriSte zvjerstva i nehumanosti poCinjene protiv muskaraca,
Zena, majki i oCeva, djece, starih i invalidima.

Na otoku Rabu talijanska vojska u$la je 17. travnja 1941.godine, uspostavila
totalitarni rezim te vrSila teror protiv stanovnistva. Sporazum izmedu Mussolinija i
Paveliéa, 18. svibnja 1941. godine, odredio je aneksiju Raba, Krka, Kastava, Cabra,
veliki dio Suska i donjeg dijela Delnica k faSistickoj Italiji. lako bi morali talijanski
vojnici postovati pravila medunarodnog prava, oni su pucali, ubijali i mucili ljude te ih
prisilno zapirali u logore u ltaliji (Padovi, Gonars, ...). Talijanski vojnici okupirali su
otok Rab i na njemu izgradili logor gdje su prema faSistickoj ideologiji Zeljeli
iskorijeniti svakog tko se odupirao i protivio talijanskim vlastima. To bi omogucilo
stvaranje prostora u kojem su namjeravali naseliti vlastite zemljoradnike. Nakon
sklapanja sporazuma izmedu Vlade ltalije i Pavelica S$tab okupiranih podrucja u
pokrajini Rijeci vodio je general Ambrosi kojeg je ubrzo zamijenio general Mario
Roatta. To je ostao u tom polozaju do 15. prosinca 1942. godine kada je preuzeo
zapovjednistvo general Mario Robotti. Svi talijanski generali bili su nemilosrdni do
logorasa te nastojali su da je zivot logorasa postao sve vise mucniji, tezak i
necovjecni.

Logorski sustav nije bio isti za sve. Do jugoslavenskih zarobljenici bio je gori nego do
ostalih. Zivjeli su u lodim higijenskim uvjetima i tretirani su ih s nepodnosljivim
postupci. To je dovelo da su ljudi umirali, bolovali i patili. Samo pojedinci su prezivjeli
strahote logora [2].

Talijanska vlast je logoraSe smijestila u Satore koji su bili u vrlo loSem stanju,
istroSeni i poderani. Satori su bili prenatrpani jer je i njemu bilo smjesteno &ak do
osam osoba. U vrijeme slabog vremena $atori su bili mokri §to je uzrokovalo da su
logorasi spavali na mokrom tlu i u blatu, a suprotno je bilo u ljetu kada je prah postao
jedan od ,neprijatelja“ logora$a jer zbog tog smjestaj je postao prasan i brljav. Uvjeti
zivota bili su necovje€ni i nepodnosljivi. Osim praha, vlaznog terena i slabih uvjeta
smijestaja logorasi su patili i zbog Zedi i gladi. Svaka osoba je dobila samo komad
kruha otprilike od 7 do 9 grama teZine, juha je bila jako vodena, rijetko je imala nesto
makarona ili samo rize. Pojedinci su dobili kupus, repu ili ¢ak bundeve, nemasni sir i
umjesto mesa dobili su samo kosti.

Paketi hrane koji su bili poslani od strane rodbine logorasa bili su pohranjeni u
skladistima. VeC u studenom 1942. godine bilo je oko 12.000 paketa u skladistima,
ali samo je nekoliko tisu¢a prodano. Mnogi paketi su stigli natrag, u mnogim
sluCajevima sadrzaj je bio oSteCen, dok se je dogadalo da su neke pojeli i Stakori.
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Glad, hladnoc¢a, bura, Zzed i u8i uzrokovale su patnju i smrt mnogih zatoCenika.
Izmucena djeca zapravo su trula ispod Satora, Zene i djevojke su se razboljele Sto se
je kazalo u brzom mrSavljenju, nateCenosti, dizenterije i drugih bolesti. Trudnica su
imale velike probleme kod radanja. Mnoge su radale u Satorima u nemogucoj situaciji
ili su ih odveli u hithu bolnicu u grad Rab. Nakon nekoliko dana su se iscrpljene
vratile nazad u logor ako su preZivijele. Mnoge majke sakrile su svoje mrtve bebe
ispod pokrivata kako bih dobile dodatan obrok u njihovo ime. Dogodilo se da su
takoder ostali logorasi zatajili mrtve kako bih mogli dobiti njihov obrok.

Prema sjecanjima prezivjelih najtezi dan i zastrasuju¢a no¢ u logoru bila je u noc¢i od
29. na 30. rujna 1942. godine kada je logor zadesila straSna oluja. Voda je iznenada
poplavila cijeli logor i odnijela veliko stvari. Cuo se je strasan krik o&ajnika i svih
logorasa koji su se prestrasili i bojali za svoje Zivote, neki od njih su ¢ak zbog jake
poplave izgubili svoje Zivote [2]

Zivot u logoru bio je strasan, nehuman i grozan. PrezZivjeli su se jo§ dugo nakon
zavrSetka Drugog svjetskog rata sjecali tegoba i patnje u logoru na otoku Rabu.

3. PRIPREMA | IZVEDBA

Planiranje i izvedba posjeta muzeja bila je dobro i prethodno pripremljena $to je
zahtijevalo najprije pripremu sadrZaja povijesne teme s ciljevima i dogovor s
muzejskim pedagogom. Taj je predstavio glavne znacajke dobe Drugog svjetskog
rata, a onda je uslijedila priprema radnih lista te druge organizacijsko-tehnicke
detaljnosti. Posjet lokalnom muzeju bio je organiziran za osnovnoskolce, koji su
posjetili izloZzbu i prezentaciju o logorskom Zivotu na otoku Rabu. Zbog iznimno
bogate ponude muzeja o toj temi je taj prostor postao prostor »ucenja« za izvedu
nastavnog sata povijesti.

Ucenici su posjetili lokalni muzej koji se naziva Provincijalni muzej KocCevje i ogledali
su si takoder stalni postav o dogadajima na tom podrucju. Tijekom vodenja i
objasnjenja te prikaza su ucCenici s sobom imeli radni list. Zadaci su bili konstruirani
razliito, od najlakSih do najtezih zadataka te su obuhvacali razliCite tipove, od
zaokruzivanja pravilnih odgovora, kod nekih zadataka je bilo potrebno dopuniti s
pravilnom rijeci, dopisivanjem, objasnjenjem i slicnho (primjer radnog lista je prikazan
u poglavlju u nastavku ¢lanka). Nakon posjete muzeja ucenici su se vratili u Skoli gdje
su sljedeci sat pregledali rjeSenja te ispunili upitnik o u¢enju u muzeju.

4. PRIMJER RADNOG LISTA | REZULTATI UCENIKA

Ciljevi ovakvog rada s osnovnoSkolcima su se usredotoCili na sadrZzaj nastavnog
plana iz povijesti za osnovnu Skolu, pri tom su bile neke tematike nekoliko raSirene
Tako su ucenici dobili cjelovitu sliku dogadaja na podru¢ju domaceg kraja te se
upoznali s konkretnijima primjerima iz tog doba na domacem tlu.

Dio ciljeva, od kojih se je ve€ina usmijerila na stjecanje i ispunjavaniju ciljeva povijesti,
je posegnuo i na geografsko podrucje unutar opce teorijskih i operativnih ciljeva kod
geografije, kao $to je bilo potraZiti (slovenska/hrvatska) mjesta na karti, upisati ih na
kartu na radnom listu i sli¢no.

Treba napomenuti da su bili zadaci osnovnog tipa pripremljeni na temelju veé
poznatih Cinjenica o povijesnih Cinjenicama, dok su bili strukturirani tako da su
ucenici trazili odgovore na pitanja u muzeju. Vecina zadataka bilo je »pola otvorenog
tipa«, t.z. zadatke, koji zahtijevaju viSi stupanj znanja ili viSu taksonomijsku razinu.
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Redoslijed i tezina zadaca na listu bili su dodijeljeni slu¢ajno, najprije su bili zadaci s
lakSim sadrzajem, zatim su slijedili zadaci koji su zahtijevali ve€u teZinu i preciznije
znanje.

Radni list s nekoliko zadataka.*

Lokalitet: Provincijski muzej Koc€evje

Tema: Logor na otoku Rabu

1. Nalazis se u koCevskom muzeju. Na izlozbi potrazi tri predmeta iz doba logora te
ih nacrtaj! (M).

2. Uz pomo¢ prikaza vojnika opiSi opremu vojnika u Drugom svjetskom ratu! (M)

3. Koje mjesto ili mjesta su bila jako napadnuta za vrijeme Drugog svjetskog rata?
(M)

4. Nabroji nekoliko prezivjelih na otoku Rabu? (M)

5. OpiSi njihov zivot u logoru? (M)

6. Zasto su ljude zapirali u logore? (T)

7. Kakve posljedice je zZivot u logoru imao za prezivjele? (T)

8. Opisi, kako su pokopavali na tom podru¢ju! Navedi nekoliko primjera otkrivenih
grobova. (T)

9. Sto ukazuje na ¢ginjenicu da su ljudi pretrpjeli puno u tom logoru? (T)

10. Nacrtaj kartu te u njoj oznaci podrucja iz kojih je dosla veéina logorasa na otok
Rab. (T)

11. Zasto je drustvo u tom razdoblju dopustalo ovakvo nasilje nad ljudima? (V)

12. Usporeduj politiCke dogadaje u to doba i danas (usporedi nacin vlasti, usvajanja
te promjene $to ih je vlast donijela stanovnistvu)! (V)

Vecina zadataka bila je sastavljena tako da su pokrivala minimalne standarde znanja
8to znadi da su ucenici morali potraziti neku informaciju ili podatak, ponoviti neki
dogadaj i ga postaviti u povijesno razdoblje, opisati i pomocu izlozba i drugih izvora
identificirati i dobiti osobne podatke. Navedene zadace su od uCenika zahtijevale
samo znanje i (osnovne) Cinjenice i podatke koje se je moglo ocitati ili pridobiti na
temelju prethodnog znanja i pomocu razli€itih povijesnih izvora u muzeju i okolini.
Ovakve vrste zadataka su znacile produbljivanje ciljeva iz suvremene povijesti na
razini lokalne povijesti iz danasnjeg kurikuluma za povijest.

Manji broj zadataka bio je namijenjen za srednju potesSko¢u koji su od ucenika
zahtijevali viSe vjestina $to su u€enici mogli steéi u muzeju. Naime ste€eno znanje su
uCenici morali upotrijebiti smisleno, to su bili zadaci, gdje su morali koristiti se s
informacijama, razumijeti ih te opisati glavne dogadaje i pojave. U tom kontekstu, s
koriStenjem vidljivog/€ujnog su morali nacrtati ili ocrtati primjerke/krajeve.
Najzahtjevnije zadacCe bile su one koje su od ucCenika zahtijevale razmisljanje,
ocjenjivanje te sintezu i analizu. Te su prema Bloomovi taksonomiji predstavljale
vecu zahtjevnost i vecCe poteskoce, koje su ucenici pokazali s koristenjem usporedbe,
misljenja, objasnjenja i/ili dokaza. Ovi zadaci su bili najslabije rijeSeni.

Zadaci i djelatnosti u muzej bili su povezani s opc¢im i specificnim materijalnim,
proceduralnim i odnosnim ciljevima nastavnog plana i programa za povijest. Osim

4 Zadaci na radnom listu s obzirom na poteskoce identificiransu s M, $to znadi

minimalna poteskoca, s T srednje tesko te s V, Sto znaci vecCu zahtjevnost.
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specificnih i materijalnih cilieva za pojedine predmete (geografija) u€enici razvijaju i
procesne cilleve kao S§to su vjeStine vremenske i prostorne vizualizacije,
pretrazivanja, pregleda literature, vjestina prikupljanja podataka, interpretacijskih
sposobnosti samostalnog rada i kritiCka procjena, analiza i sinteza. Odnosni ciljevi
odnose se na razvijanje osjecaja za kulturnu bastinu na Kocevskom i opcenito u
Sloveniji.

Posjet muzeju vrlo je vazna komponenta kod nastave povijesti. 1z iskusnog i
dozivljenog nastavnog rada sigurno mozemo tvrditi da muzejski rad ne predstavlja
bilo kakvu prepreku u procesu u€enja koja bi koc€ila jaCanje i promicanje sposobnosti i
vjestina za izgradnju starih-novih znanja u€enika, nego pruza lakSe ucenje odredenih
vjestina, posebno u slu¢ajevima gdje je tema za uCenje u ucionici teza i u€enicima
teZe razumljiva. Ovakva vrsta rada svakako je dobar putnik daljnje iskustveno ucenje
uCenika, ali je takoder sastavni dio konstrukcije znanja kroz cjelozivotno ucenje u
kasnijem razdoblju.

Kao dobar pokazatelj uspjeha za ovu vrstu rada je bila naznaka o boljim rezultatima
ucenja ucenika. Upitnik je pokrivao nekoliko kratkih pitanja o ocjenjivanju dana
povijesti u muzeju. Pitanja su bila vezana uz izvrSenje i organizaciju aktivnosti tijekom
dana, zajeo je i procjenu uCenika o preporukama za daljnji rad i poboljSanja.
Statisticka obrada pokazala je da je bilo zadovoljstvo u€enika o izvedbi i organizaciji
dana viSe nego uspjeSno izvedeno $to je potvrdilo oko 90% ucenika.

Slika 1: Mi$ljenje osnovno$kolaca o radu u muzeju.

Sat povijesti u muzeju kao ...

Timski rad
35%

Slika 2: Zadovoljstvo u€enika.
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Zadovoljstvo uc¢enika sa satom u muzeju
34
26
20
10 10
Jako zadovoljno Vrlo zadovoljno  Zadovoljno Malo Nezadovoljno
zadovoljno

Definitvno je sat povijesti u muzeju zna€io pomak na bolje §to se je pokazalo na
usmenom i opisnom ocjenivanju ucenika. Takoder je zadovoljstvo ucenika puno
donijelo k tomu da ¢e se ovakav rad nastaviti i u buduce. Zbog pozitivhog misljenja
ucenika i Zeljom za ovakvim radom budemo u buduénosti pokusavali organizirati jo$
ovakve aktivnosti u€enja. Ovakav nacin medusobnog povezivanja i fleksibilnog te
kvalitethog ucenja i podu€avanja sigurno znaci dobar nacin rada ucitelja i nudi Sirok
spektar znanja svim koji sudjeluju pri tom. Iz re€enog mozemo tvrditi da muzeji
sigurno znacCe dobrog posrednika izmedu uCenika i Skole gdje u€enici mogu uciti i
saznati viSe nego prema tradicionalnom obliku ucenja, stoga se mogu i u zZivo
upoznati i vidjeti muzejske eksponate sto doprinosi k boljoj prezentaciji i pamcenju te
razumijevanju povijesne tematike.
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Struéni rad

SKOLA | INOVATIVNO DRUSTVO

Zoran Hercigonja, mag.edu.inf.

Medicinska Skola Varazdin
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Sazetak

U 21. stoljeCu obrazovanje nam mora posluziti kao sredstvo za razvoj
pojedinca i drustva. No medutim, obrazovne metode su joS uvijek zastarjele i
konzervativne. Potrebno je mnogo toga promijeniti. Sto bi zapravo suvremena $kola
trebala biti?

Racunalna revolucija uvelike utjeCe na obrazovanje i na Skole. Postoje drzave koje
su ulozile milijarde dolara u informacijsko tehnoloSke planove te su postale jedni od
vodecih u svjetskoj ekonomiji. Potrebno je drusStvo znanja, a da bi se to postiglo,
potrebno je cjeloZivotno ucenje. Finska je drzava koja je to postigla te je postala
primjer jednog od najboljih obrazovnih sustava svijeta. Koja je tajna njihova uspjeha?

Kljuéne rijeéi: Skola, buduénost, promjene, razvoj, tehnologija, uéenje, obrazovanje
u Finskoj
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1. Uvod

U danasnje vrijeme vlada sve veCe zanimanje za obrazovna pitanja, jer se
ustoli€ilo uvjerenje da ¢e obrazovanje biti glavna odrednica uspjeha u 21. stoljeéu, a i
kasnije. No medutim, razo€aravajuée, obrazovanje se svodi na lokalna pitanja (npr.
,Koliko bi se obrazovanja trebalo odvijati za racunalom ili preko interneta?“). Takvim
pitanjima izbjegava se ono najbitnije, a to bi bilo razmatranje svrhe obrazovanja, tj.
razloga zbog kojeg bi svako druStvo trebalo uloziti nov€ane i ljudske resurse u
obrazovanje svoje mladezi [2].

Svijet se drasti€no mijenja. Ogromne promjene koje se dogadaju oko nas mijenjaju
sva podrucja zivljenja, pa tako i podruc€je obrazovanja. Tvrdnja da se Skole u stotinu
godina nisu promijenile bila bi pretjerivanje. U mnogim drZzavama svijeta, u Skolama
se u€e nove teme (npr. ekologija), koriste se novi alati (npr. osobna racunala) koji
pred 100 godina, pa i 25 godina nisu bili prisutni. Zatim postoje novi oblici prakse,
poput vrtica za sve, posebno obrazovanje za one s teSkocama u uc€enju, nastojanje
da se djeca s emocionalnim ili tjelesnim poteSko¢ama uklju¢e u redovne Skole itd.

No opet, ukoliko bi ljude iz 1900 godine, nekim ¢udom, prebacili u danasnje vrijeme,
mnogo toga bi prepoznali. Poput predavanja koja i danas prevladavaju, naglasak na
mehanickom uvjezbavanju, materijali i aktivnosti izvu€eni iz konteksta itd. Vrlo malo
se institucija toliko neznatno promijenilo tokom 20. stoljeCa, kao one koje su
zaduzene za obrazovanje.

S druge strane, djeca danasnjice se u svakodnevnom Zzivotu susre¢u s nizom medija
koji bi predstavljali ¢udo ljudima iz nekog ranijeg razdoblja ljudskog vijeka (npr.
osobna racunala, pametni telefoni, Internet, 3D televizori itd.). Posjetitelj iz proSlosti,
koji bi odmah prepoznao danasnju ucionicu, teSko bi izvan nje pronasao ikakvu
slicnost sa svijetom desetogodiSnjaka iz njegova doba.

Danasnje Skole, zapravo obrazovanje, su konzervativne institucije. Nastavne metode,
koje su se razvile tijekom duljeg vremenskog perioda, imaju mnogo toga dobrog, no
medutim, puno toga je postalo isprazno, beskorisno, te na kraju i Stetno [2]

Potrebno je mnogo toga promijeniti. Dryden i Vos govore da kad bi se spojili sljedeci
elementi, revolucija u uenju bi brze procvjetala:
e Uvesti izvrsne programe razvoja male djece i programe roditeljstva
Povesti svijet u interaktivnu komunikacijsku tehnologiju
|zabrati izmedu najboljih dokazanih metoda u€enja
Povecati partnerstvo i inicijativu Skola i poslovanja
Od cjelozivotnog ucenja izgraditi filozofiju
Graditi na prednostima nacionalne kulture svake zemlje
Poticati u€enike da budu i nastavnici i u€enici [1]

No medutim to je joS sve u vecini zemalja samo san. Pivac navodi kako nam je
obrazovni sustav takav u kojem ucenici uCe za ocjene, za Skolu a ne za buducnost,
za zivot.

.--.jedna od funkcija Skole priprema za promjene. Ta ,priprema“ ukljucuje znanje, ali i
sposobnosti, aktivnosti, stavove, odnose u svijetu koji se mijenja. Zapravo, to su
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kvalitete licnosti koje se stjeCu angaZiranoscu u vlastitom razvijanju, i to kriticnoScu,
kreativno$cu, istraZivanjima, a ne jednostavnim prenoSenjem i slusanjem* [5].

Odgoj i obrazovanje u Skoli, nemaju samo ulogu upoznavati u¢enike s drustveno-
generacijskim iskustvom i znanstveno-tehnoloSkim dostignu¢ima CovjeCanstva, te
prilagodavati ih okolnostima Zivota i rada. Stjecanje znanja u Skolama bi trebalo biti u
umijeCu mijenjanja, razvijanja, obogacivanja samog sebe, pripremaju¢i se za
buduénost, odgajajuci se i obrazujuci se [5].

Pivac govori da se formalna Skola postupno previadava buduéi da je inkompatibilna
sa suvremenim zadacima drustva. Ostvarivanje inovativhog drustva shodno tome,
nuzno podrazumijeva i ostvarivanje inovativne Skole. Govori i da se Skola treba
postupno transformirati od mjesta ,sjedenja i sluSanja“ u organizaciju odgoja i
obrazovanja, gdje bi se ucenik, odgajajuci i obrazujuci, osposobio i razvio kao aktivni
sudionik svijeta u nastajanju. Skola treba biti otvorena prema razvoju, stvaralastvu,
inovacijama, putem Cega se i ostvaruje buducnost.

Ostvarivanje inovativne Skole je put razvoja, od tradicionalne, formalizirane Skole do
njene suvremene verzije. Suvremena Skola ne gubi funkciju pripreme osobe za Zivot,
samo se ta priprema ostvaruje za zZivot u razvoju, Sto je karakteristika svijeta
promjena, a ne za neki stati¢ni ,skolarizirani“ zivot, sto je bilo tipi€no za formalnu,
tradicionalnu Skolu. [5]

S druge strane Gardner tvrdi kako je obrazovanje konzervativno i da taj
konzervatizam nije nuzno lo$S [2]. Prijenos vrijednosti i savladavanje odredenih
znakovnih sustava i disciplina je vrlo pozeljno. No zbog velike eksplozije znanja te
stalne promjene u Kkartografiji disciplina mladi se moraju pripremati novim i
mastovitijim pristupima da bi u buduénosti mogli preuzeti uloge koje se brzo
mijenjaju.

2. Elektronske komunikacije

Doba u kojem se nalazimo je prvo doba u ljudskoj povijesti gdje svatko moze
komunicirati sa svima ostalima. Ra¢unalna revolucija, na Celu s Internetom daje nov
oblik cijeloj jednoj generaciji. Dryden i Vos navode kako bi te tehnologije mogle
stvoriti jaz izmedu onih koji raspolazu i koji ne raspolazu informacijama, te na taj
nacin stvoriti dvoslojno drustvo — oni koji mogu komunicirati sa svijetom i oni koji to
ne mogu [5]. Djeca kojoj nece biti dostupni novi mediji e biti zakinuta u razvoju. Iz tih
razloga velika je potreba da se svi gradani unutar svoje drzave, a i Sire, povezu u
mrezu interaktivnih i brzih komunikacija.

Ciljevi koristenja elektronske komunikacije i informacijsko-komunikacijske tehnologije
su sljededi [7]:

e smanijiti digitalnu granicu i pospjesiti digitalnu pravednost i e-ukljuCenost,

e povecCavanje kompetentnosti 21. stolje¢a (kriticno misljenje, kreativnost,
sposobnost rieSavanja problema, samoinicijativnost ...),

e poboljSati uspjeh i konkurenciju izmedu ucenika,

e razviti novu kulturu u€enja poduprtu s tehnologijom, gdje je ucenik u sredistu
(fleksibilnost, personalizacija, razliiti nacini predavanja se kombiniraju,
visesmjerna komunikacija),

e povecavati odnosno jacati ekonomski razvoj.
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Singapur je predvodnik u tome. Njihov Nacionalni informacijsko tehnoloski plan iz
1986. godine imao je za cilj stvoriti prvo potpuno povezano drustvo, drustvo u kojem
su svi domovi, Skole, poslovne i vladine agencije medusobno povezane elektronskom
mrezom. Od tada su ucinili puno vise. UlozZili su vise milijardi americ¢kih dolara za
uvodenje najbolje svjetske interaktivne informacijske tehnologije u Skole. Nadalje,
mnogo su ucinili na povezivanju Skola, medunarodne industrije visoke tehnologije te
potpune zaposlenosti. Tvrtke i Skole su povezane, te diplomirani studenti raspolazu
sposobnostima koje su potrebne da bi ih se odmah uvelo u trziste rada [1]
.,Kada u obrazovanju ne bismo u potpunosti iskoristili mogucénosti brze elektronske
komunikacije, to bi bilo ravno tome da nasi preci nisu iskoristili pismo, da su odbili
proizvoditi tiskane knjige ili trljati Stap kako bi zapalili vatru® [1]
Pivac takoder govori da Skola ne smije biti zatvorena prema inovacijama, no i da ona
ne smije biti tek puko dodatak u nastavi i u Skoli, ve¢ da ju je nuzno utemeljivati u
osnovu pedagoskog procesa u cjelini [5].
Rodek takoder navodi kako bi bilo neopravdano kad ne bi uvidjeli nove mogucnosti
koje proizlaze iz modernih medija [6].
Gardner navodi kako je dominacija racunala jedan od najvaznijih tehnoloskih
dogadaja nasSeg vremena te jedna od sila koja ¢e preoblikovati Skole [2]. Promjene
koje se dogadaju u danasnjem svijetu su tako brze i odlucujuce da Skole ne¢e modi
ostati onakve kakve su bile, ili da samo uvedu neke povrsne prilagodbe, nego ce se
morati brzo i priliéno korjenito promijeniti, jer ¢e$ ih zamijeniti druge institucije.
Racunala su danas sastavni dio naSeg Zivota. Tako i Skole, svjesne njihove uloge
primjenjuju tu tehnologiju u nastavi.
Danas, da bi se uspjelo u drustvu koje je bogato informacijama i znanjem, ucenici i
ucitelju moraju ucinkovito upotrebljavati tehnologiju. Uvodenje informacijsko-
komunikacijske tehnologije u ucionice utjeCe na sljedeée nacine [7]

e ucenicima pomaZze razviti kompetentnost, koja je potrebna za uspjesan Zivot i

rad u 21. stoljecu,
e potice ucCitelje da poboljSaju naCine ucenja u razredu sa interaktivnim i
dinami¢nim resursima, koje nudi ICT,
e osigurava viSe motivacije i bogatija iskustva u¢enja za u€enike.

U buduénosti ¢e se obrazovanje uglavnom ustrojiti oko racunala. Ono ¢e obavljati
glavninu nastave i ocjenjivanja, te ¢e ucenici raditi po kurikulumu koji je krojen po
njihovim potrebama. Po prvi puta ¢e se ostvariti napredne pedagoske zamisli o
.personalizaciji“ i ,aktivnom, neposrednom ucenju“ za ucenike u cijelom svijetu.
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3. Skole kao cjeloZivotni i cjelogodi$nji centri resursa

cijelih lokalnih zajednica

Suvremena znanstveno-tehnoloSka preobrazba koja djeluje na cjelokupno
drustvo, dovodi Skolu na prekretnicu. Pivac navodi da Skola od mjesta prenosenja i
upoznavanja prerasta i u organizaciju stjecanja, otkrivanja, istraZivanja, razvijanja i
mijenjanja [5]. S obzirom na ulogu koju preuzima, Skola postaje odgojno-obrazovna
zajednica Ciji se karakter pedagoskih procesa u mnogoc¢emu razlikuje od organizacije
i dinamike tradicionalne Skole.

,U tom procesu koji se utemeljuje u suvremenoj istraZzivackoj znanosti, informati¢koj
tehnologiji i samodjelatnoj individui, te pluralistickom druStvu multikulturalnog
karaktera, uz uvaZzavanje i razvijanje nacionalno identiteta, izgradivat ¢e se zajednica
odgoja i obrazovanje Cije su osnove, organizacija, sadrzaj i karakter Zivota u rada
integralni dio svijeta koji se mijenja. Time se iz temelja mijenja tradicionalno bice
Skole koja nema viSe funkciju da se prilagodava, imitira, sputava, vec¢ da potice,
kreira i pridonosi stvarati novi alternativni poredak” [5]

Ovdje Pivac govori da Skole trebaju biti mjesto proizvodnje novog znanja, a ne samo
mjesto prenoSenja, davanja te nekog ideologiziranog modeliranja. lako je proSlo
skoro dvadeset godina od objavljivanja njegove knjige, Skola je jos i danas mjesto
gdje ucenici sluSaju profesora, s malom moguc¢nosti medusobne kolaboracije i
komunikacije, a to bi trebalo mijenjati.

Skole su vjerojatno najslabije iskoridteni veliki resursi svake zemlje, iz razloga $to
rade od 8 do 14 sati, pet dana u tjednu i Cesto manje od 200 dana godis$nje.

Skola bi se trebale pretvoriti iz tradicionalnih $kola u cjeloZivotne i cjelogodidnje
centre resursa lokalnih zajednica u kojima se nalaze. Dobro organizirane Skole mogle
bi preuzeti ulogu centara izvora informacija za svaku zajednicu.

Primjer je Skola Kimi Ora u West Flaxmeru u Hawkes Bayu na Novom Zelandu. Ta je
Skola mnogo viSe od Skole same. Ona je primjer pristupa koji obrazovanje smatra
procesom koji traje Citavog Zivota i ukljuCuje cijele obitelji. Kimi Ora zapocinje s
predskolskim dobom u koju u uklju¢ena ve¢ i djeca od dvije godine. Inovativnost je u
tome Sto u predskolskom obrazovanju sudjeluju djedovi i bake, koji zajedno s
unucadi pjevaju, plesu itd. Nadalje, Skola nije samo centar za igru. Ona ima potpuno
opremljen zdravstveni centar gdje su uvijek dostupne medicinske sestre te lokalni
lije€nici. Takoder Kimi Ora ima i svoje mjesne novine, svog mjesnog svecenika, vodi
SVOj mjesni sustav trgovine razmjenom i sportsku ekipu, ima svoj fithes centar,
teCajeve za obrazovanje odraslih, rukovodi vlastitim kaficem u kojem se svakodnevno
druze roditelji, nastavnici i odrasli ucenici. Kako su uspjeli doéi do takvog
sveobuhvatnog koncepta? Jednostavno su pitali ljude koji Zive u toj zajednici. Sve
uspjeSne tvrtke na svijetu temelje svoje proizvodne i usluge na ispunjavanju Zelja
kupaca, pa zasto ne bi bio isti koncept primijenjen na Skole [1].
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4. Inovativno obrazovanje Finske

Prema medunarodnim pokazateljima, finski su gradani jedni od

najobrazovanijih u svijetu, obrazovanje je jednako dostupno svima, a Finska
ucinkovito raspolaze svojim resursima. Kako su to postigli?
Finci su shvatili da je u modernom svijetu, obrazovana populacija koja posjeduje
vjeStine klju€ uspjeha zemlje. Njihov uspjeh potjeCe iz zahtjeva stanovniStva za
javnim obrazovanjem te ulaganjem drZzave u obrazovni sustav. Promijenili su
obrazovni sustav, koji je bio medu osrednjima 1980-ih u jedan od primjera izvrsnosti,
kakav je danas. Finska se odlucila za obrazovanje za cijelu naciju, te je tako izbjegla
nejednakost izmedu obrazovane elite i neobrazovane nize klase drustva [3]

4.1. Obrazovanje je temelj demokracije i modernog
drustva

Klimatske promjene, globalne ekonomske promjene, starenje stanovnistva,
suvremena tehnologija, migracije stanovnistva, to su sve problemi s kojima se
drustva suoCavaju te koji traze promjenu nacina zivota i novu vrstu aktivizma. Sve te
promjene utjeCu i na obrazovni sustav zemalja te ga je potrebno stalno razvijati kako
bi se odrzala njegova uspje$nost. Sto je nacija bolje obrazovana, biti ¢e spremnija
suoCiti se s kompleksnim izazovima danas$njeg svijeta [3].

U Finskoj se stalno ulaze u poboljSanje postojeCeg obrazovnog sustava. Na
obrazovanje se troSi otprilike 12% drZzavnog i opcinskog proracuna. Na taj nacin
financiraju se sve obrazovne institucije, od vrti¢a do postdiplomskih studija, te se je
tako cjeloZivotno obrazovanje dostupno svima [3].

Nema elitizma u drustvu, jednaki su uvjeti u svim Skolama, te nema podjele Skola na
,dobre” i ,lo8e“. Drzava i lokalne vlasti financiraju na principu postenog pristupa te
viSe pomazu onim Skolama koje zaostaju s kvalitetom provedbe Skolskog programa.
Mladi Finci svoje obvezno obrazovanje zavrSavaju zavrSetkom devetogodi$nje Skole,
kad napune 16 godina. Nakon toga mogu upisati srednju Skolu/gimnaziju, ili
strukovnu Skolu. Bez obzira koju Skolu zavrsili uvijek imaju mogucénost daljnjeg viseg

obrazovanja, Ciji je cilj sprijeciti bilo kakve slijepe ulice. [3].
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4.2.Besplatno obrazovanje za sve

Prvi razlog je Sto svi imaju jednake prilike za obrazovanje, bez obzira na
drustveni ili ekonomski polozaj. Obrazovanje je besplatno od vrtica pa do zavrSetka
fakulteta, te na taj naCin finska vlada osigurava visoku kvalitetu obrazovanja i
jednake prilike za sve.

4.3. Ugitelji

Finski ucitelji, ocjenjivanjem i procjenom ucenika, takoder ocjenjuju i

procjenjuju svoj rad. Oni posjecuju seminare, stalno prate nova dostignuéa i nove
nastavne metode, i sve je podredeno sveopcoj koristi, kako za ucCenika, tako i za
drustvo [4]. Profesija ucitelja je izuzetno cijenjena, ucitelji su visoko obrazovani, da bi
predavali na bilo kojem nivou moraju imati magisterij, te iscrpno obrazovanje na polju
znanosti o obrazovanju i Skolskim predmetima [3]. UCitelji su svjesni koliko je njihov
posao odgovoran za razvijanje uspjesSnog i zdravog finskog drustva te se tako i
ponasaju. 1z tog razloga finske Skole imaju vrlo malo neuspjesnih uc€enika, jer ucitelji
svakom uceniku prilaze individualno te je nastava organizirana tako da omogucuje
svakom uceniku posti¢i svoj maksimum. Posebno mjesto u finskom obrazovnom
sustavu ima i rana detekcija eventualnih poteSkoc¢a u ucenju, paméeniju ili ponasanju
djece te brojni posebni programi u koje se ta djeca ukljuCuju kako bi se kognitivni
potencijal ranog djetinjstva Sto viSe i bolje iskoristio, a razlika njihovih postignu¢a za
ostalom djecom §to viSe smanijila. Normalno je da u jednom razredu predaju dva ili
Cak tri nastavnika koji se medusobno nadopunjuju, ali i pomazu u€enicima koji nisu
savladali odredeni dio gradiva. Takoder u€enicima pomazu i njihovi razredni kolege,
stoga se cijelo Skolovanje dozivljava kao proces ucenja i povjerenja.
UCitelji sami izabiru metode koje ¢e Koristiti tijekom nastave bez obzira Sto se
nastavni plan i program te nastavni ciljevi odreduju na nacionalnoj razini. Na taj nacin
ucitelji su neovisni stru¢njaci, koji su upoznati s potrebama i prilikama svojih u€enika,
a s druge strane postuju ciljeve nacionalnog nastavnog plana i programa [3].

4.4. Ocjenjivanje ucenika

Umjesto da ucenici idu na natjecanja te se tako usporeduju s drugima, finske
se Skole fokusiraju na podrSku i vodenje ucenika kao pojedinaca. Do 5. razreda se
uopce ne ocjenjuju numericki, a od 5. do 9. razreda ili ne postoje broj¢ana
ocjenjivanja, ili postoje kao kombinirana uz pismeni izvjeStaj o napredovanju ucenika.
Standardno ocjenjivanje praktiCki ne postoji do 16. godine, kad zavrSe obveznu
Skolu. lzvjestaji tokom Skolske godine imaju ulogu usmjeravanja i poticanja ucenja, te
su od velikog znacaja. Smjernice ih potiCu da postanu svjesni svojih razmisljanja, te
kako da uc€e s razumijevanjem. Zadatak smjernica je da pomognu uceniku formirati
realnu sliku o svom ucenju i razvoju, te tako razvijati svoju osobnost. Na kraju
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Skolske godine, ucCitelj piSe individualne izvjeStaje o uCenicima te se na taj nacin
posvecuje svakom djetetu pojedinacno, a ne programu. Ocjene koje dobiju na kraju
nemaju funkciju kazne ili nagrade, niti je ona aritmetiCka sredina, ve¢ je prava slika
zalaganja ucenika, njegovih individualnih sposobnosti, napredovanja u odnosu na
mogucnosti, razumijevanja gradiva i mnogih drugih segmenata koji zahtijevaju
aktivno pracenje ucenika [4].

U Hrvatskoj mnogim profesorima je ocjena sredstvo prisile i kazne. Iz mog osobnog
iskustva mogao sam vidjeti koliko je to lo$ pristup. U viSim razredima osnovne Skole
imao sam prijatelja koji je bio usporen, te je sporije pisao od drugih. No medutim
postojalo je par profesora koji su ga bez obzira na njegovu oc€iglednu sporost u
pisanju kaznjavali loSijim ocjenama, a recimo da su mu dopustili duze pisanje, dobio
bi zasigurno viSe. Nazalost to sigurno nije izolirani slu€aj, nego se sliCe stvari
dogadaju i drugdje.

5. Zakljucak

Mnoga znanstvena istrazivanja su pokazala da djeca do svoje Cetvrte godine razviju
oko 50 posto svoje sposobnosti za u€enje. To bi znacilo da tijekom tih prvih nekoliko
godina u svome mozgu uspostavljamo glavne putove ucCenja. Tako da roditelji do
sedme godine najvise sudjeluju u ucenju i obrazovanju svoga djeteta. No nakon toga
Skola preuzima tu ulogu.

Skola je jedan od kljuénih faktora ljudskog uspjeha. U njoj provedemo velik dio
vremena u svome zivotu. Problem s kojim se vecina uCenika susrece je to Sto je
Skola previSe staticna, nema medusobne komunikacije izmedu ucitelja i u€enika nego
je ve¢inom monolog ucitelja. Potrebno je puno viSe razgovora, puno viSe pitanja,
puno vise odgovora na ta pitanja, da se kroz takvu komunikaciju pojedinac razvije u
osobu koja ¢e uspjesno Zivjeti u modernom svijetu.

Ono $to nam je potrebno je drustvo u kojem je stjecanje, stvaranje i primjena znanja
dostupno svima te u funkciji jaCanja prosperiteta zemlje i blagostanja. Potrebno nam
je drustvo znanja.

Da bi neko drustvo bilo drustvo znanja, potrebno je cjelozivotno ucenje, tj. aktivnost
ucenja tijekom zivota s ciliem unapredivanja znanja, vjestina i sposobnosti unutar
osobne, gradanske, drustvene i poslovne perspektive.

Kako se tehnologija i ,informacijsko drustvo“ stalno razvijaju i povecCavaju se
mogucénosti pristupa podacima i informacijama, potrebno je osposobiti svakoga za
prikupljanje informacija i koriStenje njima. Dakle, obrazovanje se treba prilagoditi
promjenama u drustvu i biti ,u korak® sa vremenom kako bismo ostvarili cilj
cjelozivotnog ucenja.
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Sazetak

Obitelj je prva i najvaznija Skola Zivota. Zatim na red dolaze vrti¢ i potom Skola.
Mozemo reCi da su obitelj, vrtic i Skola najznacajniji Cimbenici odgoja, te su i
najodgovorniji za odgoj djeteta. Bez njihovog skladnog djelovanja je gotovo
nemoguce usmjeravati odgojne utjecaje, kao Sto je teSko i ostvariti osnovne ciljeve
odgoja. Jedino njihova konstruktivna suradnja mozZe pridonijeti utemeljivanju
pozitivnih osobina licnosti. Temelj kvalitethog Skolovanja mozZe se zamisliti kao
Cetverokut kojeg Cine ucenik, roditelj, ucitelj i Skola. Stoga za uspjeSan odgoj i
obrazovanje potrebni su suradnja, partnerstvo, pozitivni meduljudski odnosi,
medusobno povjerenje, postovanje i suodgovornost ucenika, ucitelja i roditelja.

Kljuéne rijeci: roditeljstvo, Skola, suradnja, ucenici, osobine li€nosti, suodgovornost
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1. Zajednica ucenika, roditelja, nastavnika i Skole

Prve pojmove, prve Cinjenice, prva iskustva, prva pitanja, prve odgovore, prve
price, prve norme ponasanja, prve sastavnice kulture rada i prva znanja uopce
dijete usvaja u roditeljskom domu. |z tog razloga je roditeljski dom vrlo vazan za
razvitak djece, jer o ozraCju doma uvelike ovisi i djetetov razvitak. O vaznosti
roditeliskog doma u odgoju su pisali mnogi, a E. Key je napisala da je
najkonstruktivniji trenutak u odgoju Covjeka Cvrst poredak u kuci, mir i ljepota
doma. Razvitak djece i mladezi ne ovisi samo o ljubavi i toplini roditeljskog doma,
vec i o razini odnosa u domu, te uvjetima zajedni¢kog Zivljena, kao i o naobrazbi
roditelja, polozaju mladih u roditeliskom domu, pedagoskoj zrelosti i kulturi
roditelja. Svi ti Cinitelji utjeCu na intelektualni i emocionalni razvitak djece. Neki od
tih Cinitelja ne ovise u potpunosti o roditeljima, ali o njima nedvojbeno ovisi njihova
pripremljenost za roditeljsku ulogu. To se odnosi na pedagosku zrelost i kulturu
roditelia, koja podrazumijeva poznavanje djeteta, njegovih mogucénosti i
sposobnosti, postivanje djetetove osobnosti, individualni pristup, dosljednost u
osobnom djelovanju i medusobno povjerenje. Pedagoska zrelost roditelja posebno
dolazi do izrazaja u razdoblju kad dijete kreCe u Skolu i pohada je. Zbog toga bi
dom i Skola trebali dosljedno i slozno djelovati, te otuda proizlazi i potreba
suradnje Skole i roditeljskog doma [11].

Znatan utjecaj na u€enika ima i nastavnik. Nacin predavanja, suradnicki odnos,
uzajamno postivanje i razumijevanje, stvaranje ugode i zadovoljstva u nastavi
pridonose kvaliteti u€enikovih usvojenih znanja, ali i sposobnosti, gledista i
odgojnih vrijednosti. Proces odgoja i obrazovanja, koji nastavnik organizira i
provodi je vrlo sloZen i osjetljiv. Jednim dijelom ta sloZenost proizlazi iz sloZenosti
nastavnog sadrzaja a dijelom i iz naCina prenoSenja. Da bi se nastavnik mogao
nositi s tim, vrlo je vazno da bude kvalitetno, stru¢no i psiholoSko-pedagoski
osposobljen. Te nastavnikove osobine su posebno vazne pri radu s 'novom'
djecom, odnosno djecom koja su se tek upisala u Skolu i navikavaju se na
nastavu, kolege, ucitelje. Ti 'novi' u€enici dolaze i iz 'novih' obitelji, djeca dolaze s
povecanim individualnim razlikama $to se ocituje u predznanju i motivaciji, dolaze
iz novog okruzja koje sve jaCe utjeCe na ucCenike (mediji, uvjeti Skolovanja, ulica,
kafi¢, Zivotna zbilja). Postavlja se pitanje Sto bi Skole trebale Ciniti za one koji ih
pohadaju i $to mogu uciniti s obzirom na snagu drugih utjecaja. Nastavnici bi
trebali promicati suradnju, demokratske i humane odnose, voditi, poticati i
usmjeravati u€enike, a za to im je potrebno stalno ucenje [11].
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2. Ukljucenost roditelja u zivot Skole

Suradnja roditelja i Skole, kao najznacajnijih odgojnih Cimbenika, ima znacajno
mjesto u odgoju djeteta jer ozivotvoruje poznati pedagogijski zakon o skladnom
djelovaniju razli¢itih odgojnih faktora.

U suvremenim drustvima odnosi unutar pojedinin segmenata obrazovnog sustava
odreduju se posebnom zakonskom regulativom. U Hrvatskoj se uloga roditelja u
odgoju i obrazovanju djeteta navodi u nekoliko Zakona RH (Obiteljski zakon,
Narodne novine br.116/2003, 17/2004, Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i
srednjoj Skoli, Narodne novine br.87/2008). Iz tih se akata moze prepoznati
namjera zakonodavca za poticanje partnerske orijentacije odnosa roditelj-Skola.
Roditeljima se otvara moguénost izravnog sudjelovanja u kreiranju Skolske politike
kroz sudjelovanje u radu dvaju tijela: Skolskom odboru i Vijeéu roditelja [7].

Skolski odbor se sastoji od 9 ¢&lanova koji su predstavnici razli¢itih nositelja
interesa obrazovnog procesa u Skoli (predstavnici prosvjetnih vlasti, lokalne
zajednice, djelatnici $kole). Jedan &lan Skolskog odbora je i roditelj &ije se dijete
obrazuje u $koli. Skolski odbor ima polozaj i ovlastenja tijela upravljanja. Donosi
statut Skole i zajedno s ravnateljem upravlja Skolom. VijecCe roditelja je sastavljeno
od po jednog roditelja iz svakog razreda. Vijece roditelja daje misljenje o prijedlogu
Skolskog kurikuluma, godiSnjeg plana i programa rada Skole, razmatra prituzbe
roditelja u svezi s odgojno-obrazovnim radom, predlaze mjere za unaprjedenje
obrazovnog rada i predlaze svog &lana za Skolski odbor [7].

Unato€ pozitivnoj zakonskoj podlozi, roditelji ipak ne koriste sustavno i u dovoljnoj
mjeri te mogucnosti, te najCesSe djeluju reaktivno, ukljuCivanjem u Sire akcije
usmjerene na promjene sustava u kriznim situacijama (Skolsko nasilje, novcani
zahtjevi, drzavna matura i sl.).

3. Suradnja skole i roditelja

lako je obitelj prva i najvaznija Skola Zivota te najodgovornija za odgoj mladog
naraStaja, vazna je i suradnja sa Skolom, odnosno uskladeno i ucinkovito
djelovanje bez kojeg je teSko usmjeravati odgojne utjecaje.

Jedna od znacajki pedagoski djelotvorne Skole je razvijena suradnja s roditeljima.
Suradnja predstavlja zajedniCko djelovanje i pregovaranje koje je usmjereno
pronalasku rjeSenja, odnosno novog, zajedni¢kog polaziSta. Suradnja ne postoji
kada su glasovi poviSeni, a ljudi uzbudeni i ljuti [10]. U zadnje vrijeme svjedo¢imo
sve vecoj netrpeljivosti izmedu roditelja i nastavnika. Novinski naslovi sve vise se
bave nasiliem medu uc€enicima ili pokusajima roditelja da pritiskom na nastavnika
utjeCu na ocjene. U sve vecoj mjeri dolazi do raznih konflikata u Skoli, bilo medu
uCenicima, ufenicima i nastavnicima ili izmedu roditelja i nastavnika. NajCeSci
uzroci konflikata dolaze zbog slabe komunikacije izmedu ucenika i nastavnika,
izmedu ucenika i roditelja, te izmedu roditelja i nastavnika [1]. Da bi se sprijecilo
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da dode do konflikata, potrebna je suradnja. Suradnja postoji kada je prisutno
poStovanje koje se ocituje u sluSanju, Zelji za razumijevanjem, prihvacanju
promjena, drugacijih gledista i sl.

Suradnja izmedu Skole i obitelji, odnosno nastavnika i roditelja, moze biti
tradicionalna i partnerska. NacCin na koji ¢e se ona ostvarivati i odvijati ovisi 0
zakonskim propisima, Skolskom ozracju, individualnim osobinama ucitelja i
sociodemografskim i psihosocijalnim obiljezjima roditelja. U Hrvatskoj i dalje
previadava tradicionalan oblik suradnje, u kojem je odgovornost za obrazovanje
djece prepustena Skoli, te izravnu uklju€enost roditelja u zivot Skole ne oCekuju ni
ucitelji ni roditelji. Ciljeve rada odreduje Skola i rijetko o tome obavjestava roditelje.
Odgojno-obrazovne planove izraduju nastavnici, a kulturalne razlike su Cesto
zanemarene. Komunikacija s roditeljima je uglavnom orijentirana na pojedinacéne
probleme i tek kad dode do problema, komunikaciju inicira Skola [10].

Partnerski odnos izmedu roditelja i Skole, odnosno, roditelja i nastavnika je takav
da naglasava vaznost suradnje u obrazovanju i socijalizaciji djece, postivanje
kulturalnih razlika, te vaznost i znaCaj razliCitih perspektiva za stvaranje pozitivhe
klime za ucCenje. Komunikacija u takvom odnosu je Cesta, uloge su jasne i
podrzavajuce, a odgojni ciljevi i planovi rada zajednicki odredeni [10].

Suradnja izmedu Skole i roditelja bi trebala biti [4]:

e Jednaka - iz razloga Sto Skola i obitelj dijele obveze i ciljeve vezane za
odgoj djeteta

e Aktivna — zato Sto poticu djedji razvoj

¢ (Odgovorna — zato $to imaju prava i duznosti.

Od suradnje korist imaju sve strane, i dijete i roditelj i uCitelj. Suradnja se zasniva
na medusobnom povjerenju i postovanju, dvosmjernoj komunikaciji i prihvacanju
prava i obveza.

Aktivnim suradni¢kim odnosom roditelj dobiva [9]:

Povecéanje kompetencije za pruzanje podrske i pomoci djetetu
Bolje razumijevanje rada u Skoli

Promjene nepozeljnih ponadanja prema djetetu

Povecéanu opéu brigu o djetetu.

Suradni¢kim odnosom dijete dobiva [9]:

Vjerovanje da mu roditelj mozZe pomoci

Bolji Skolski uspjeh

Vece samopouzdanje

Manje problema u ponasanju

Vrednuje obrazovanje kao sastavni dio Zivota i obitelji.

Suradnja izmedu roditelja i Skole bi trebala biti stalna i trajna. Partnerstvo roditelja i
nastavnika podrazumijeva komunikaciju, dogovorena nacCela rada u Skoli i
pra¢enja uCenikova rada kod kuce, te dosljednost u provodenju. Da bi se kod
djeteta poticao razvoj odgojno-obrazovnih odlika, potrebno je dobro poznavati
dijete, odnosno poznavati njegove razvojne osobitosti.
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Anketa koja je provedena u devetnaest osnovnih Skola Slavonije i Baranje ukazuje
da [8]:

e 90% ucenika Zeli razgovarati s roditeljima o svojim problemima

e Svaki Cetvrti uCenik ne kaze roditelju ukoliko napravi neku pogresku, jer se
boji kazne

e Svakom drugom uceniku smeta prigovaranje roditelja zbog ucenja

e Svaki drugi uCenik smatra da roditelji nedovoljno uvazavaju misljenje i
stavove djece kad su ona u pravu

e Svaki drugi u€enik zeli da roditelji postupaju s njima kao s odraslima.

Rezultati ukazuju na to da djeca zele da ih se uvazava i da se razgovara s njima.
Postoji potreba obogacivanja meduodnosa kako bi djeca i roditelji uskladili svoje
potrebe. Danasnja svakodnevica, opterecena je vaznim i manje vaznim razlozima
kojima se opravdava izostanak ukljuCivanja, razgovora s djecom, €itanja, Setnje i
ostalih aktivnosti koje dovode do razmjene misljenja, postupaka, razloga i stavova
te donoSenja novih odluka kako bi se dijete pripremilo za donoSenje izbora kojima
je doraslo. Dobro poznavanje svog djeteta je pretpostavka konstruktivnoj suradniji
S nastavnikom [8].

Postoje razliciti oblici suradnje obitelji i Skole [12]:

Individualni razgovori

Roditeljski sastanci razrednog odjela

Sastanci manjih skupina roditelja

Zajednicki sastanci roditelja, nastavnika i u€enika
SavjetovaliSte za roditelje

Posjet roditelja Skoli i njezino upoznavanje
ZajedniCke akcije

Program osposobljavanja za roditelje

Tiskani materijali i informacije za roditelje

Posjet nastavnika obitelji.

Niz ameriCkih istrazivanja provedenih u razdoblju od 1969. godine do 1984. godine
potvrduje da sudjelovanje roditelja u aktivhostima S$kole pozitivno utjeCe na
ucCenike i njihovo Skolsko postignu¢e a motivirajuce djeluje i na nastavnike i na
roditelie. Unato€ ovakvim pokazateljima, ista istraZivanja pokazuju i da 75%
roditelia ne koristi te mogucnosti. Istrazivanje koje su Margeti¢ i Krapac 1992.
godine proveli u hrvatskim osnovnim Skolama, pokazalo je da je samo 22%
struc¢nih suradnika svoju suradnju s roditeljima ocijenilo kao veoma dobru, dok se
suradnja s ucenicima, ravnateljem, uciteljima i ostalim stru¢nim suradnicima u
vecem postotku ocjenjivala veoma dobrom. Istrazivanje koje su proveli MaruSic i
suradnici 2006. godine je pokazalo da je vrlo visok postotak ucitelja i roditelja
opcéenito zadovoljan medusobnom suradnjom, no to se odnosi na tradicionalne
oblike suradnje kao $to su odlazak na informacije i roditeljski sastanci. Kada bi u
obzir uzeli uCestalost netradicionalnih oblika suradnje (kao to su edukativne
radionice ili predavanja za roditelje) i mogucnost utjecaja roditelja na donosenje
odluka, namecCe se drukcCiji zakljuCak. U istrazivanju roditeljske participacije u
Hrvatskoj koje je provedeno 2009. godine, vecina roditelja izrazila je Zelju za
sudjelovanjem u nastavi i ukljuenjem u donoSenje odluka, te se izjasnila da bi
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Skola trebala traziti njihovo miSljenje o pitanjima koja se tiCu obrazovanja njihove
djece [10].

Ucenik u svom svakodnevnom Zzivotu izmjenjuje dvije razliCite sredine (obiteljski
dom i Skola) i razli€ite odgojne Cimbenike (roditelj i nastavnik) te je to joS jedna
Cinjenica koja ukazuje na potrebu redovite i trajne suradnje kako bi se moguca
razilazenja ublazila ili uklonila jer negativho djeluju na razvoj djeteta. Osnovna
iskustva ili nesporazume koji bi se mogli pojaviti je dobro uskladiti kvalitetnim
razgovorom bez prisile, snage i moci, bez trazenja krivca, medusobnog
optuzivanja vec¢ dijalogom kojim se postize dogovor koji poboljSava i unapreduje
medusobne odnose i pomaze uskladiti razilazenja kako bi se stvorilo pozitivho
ozracje suradnje. Ignoriranje i udaljavanje ne pridonose ucenikovom uspjehu niti
uspjesnosti $kole. Skola sve vige prihvaéa roditelje kao kljuéne &lanove tima koji
pomazu uspjehu Skole. Stvaranje kvalitetnih, redovitih i trajnih partnerskih odnosa
roditelja, nastavnika i Skole je pravo i obveza i nastavnika i roditelja i Skole [2].

3.1. Individualni razgovori

Razgovor je vazan za osobni razvoj i uspjeh mnogih ljudi. Razgovorom se
izgraduju odnosi s roditeljima, s djecom, uciteljima, prijateljima i suradnicima.
Razgovor bi se trebao temeljiti na velikodusnosti i dobronamjernosti. Vrijeme
odrzavanja individualnih razgovora obic¢no je odredeno stalnim tjednim terminom u
planu i programu razrednog odjela. Roditelji dolaze na individualne razgovore
samoinicijativno da bi viSe doznali o napredovanju djeteta u Skoli ili dolaze na
poziv razrednika, struéne sluzbe ili ravnatelja ako se pojave problemi u u€enju ili
ponasanju djeteta.

Razrednik bi trebao pozvati roditelje na razgovor kad se pojavi problem ili ukoliko
primjeti da je uCenik zanemaren od strane roditelja. Neki od najCeScih razloga
zbog kojih razrednici pozivaju roditelje na individualan razgovor su [3]:

Ucenik dolazi u Skolu gladan, neuredan, nenaspavan, kasni
Uc€enik je povucen, djeluje prestraSeno

Uc€enik je agresivan, remeti red i rad

Uc€enik je neuspjedan u skoli

Uc&enik puno izostaje s nastave (opravdano i neopravdano).

Samoinicijativno roditelji dolaze kada Zele [3]:

¢ Doznati informacije o ocjenama, ponasaniju ili opéenito napredovanju svog
djeteta

e Razredniku priopciti neke informacije o ponasanju djeteta izvan Skole

e Savjetovati (se) o odgojnim postupcima i njihovom uskladivanju.

Ukoliko roditelj nije u mogucnosti doci na individualni razgovor u planirano vrijeme,
moze s uciteljem dogovoriti vrijeme koje ¢ée im odgovarati kako bi ostvarili
kontinuitet prac¢enja ostvarenih postignuca i o€ekivanja [8].

Nerijetko se u praksi dogada da roditelj ne dolazi u Skolu, odbija suradnju ili je u
dolazenju preuporan, neki roditelji su izrazito negativisticni, uvijek nezadovoljni
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Skolom i imaju ucestale primjedbe na nekog od nastavnika, neki roditelji smatraju
da je zapazanje nastavnika subjektivno i neodgovorno te ¢esto smatraju kako nije
moguce da njihovo dijete ima problema i kako je pomoc djetetu nepotrebna [3].

Smisao individualnih razgovora nije pronalazenje krivca, vec treba traziti uzroke
neke negativne pojave i moguéa rjeSenja koja su upotrebljiva, primjerena i
ostvariva. Samoinicijativni dolazak roditella na individualne razgovore s
nastavnikom je koristan svakom djetetu, roditelju i nastavniku iz razloga sto im je
potrebna informacija o razini ovladavanja oCekivanim kao i njihovo uskladivanje

[8].

Na individualnim razgovorima se ukazuje na napretke u uc€enju ili na nedostatke,
razgovara se o ponasanju u ucenju, radu i u drustvu, razmjenjuju se zapazanja i
planiraju se i dogovaraju mjere za napredak djeteta.

Za uspjesSan razgovor roditelj se mora pripremiti [8]:

Predvidjeti dovoljno vremena

Najaviti razgovor razredniku, ako je izuzetno vazan

Sadrzaj razgovora mora biti povjerljiv

Razgovorom treba dominirati vjestina aktivnhog sluSanja

Ne treba pokazivati dosadu i nestrpljivost

Ako roditelj ima primjedbe na Skolu, treba ih iznijeti. Ne kriviti nikoga, vec
traziti rjeSenje.

Neke od savjeta kako bi se roditelji mogli bolje pripremiti za individualni razgovor
je dala i OS Jezerski, a oni su: doéi u $kolu s jasnim temama koje ih zanimaju,
pripremiti natuknice kako bi se razgovor vodio ciljano, istaknuti ono u ¢emu je
dijete napredovalo ili naCin kako kod kuce roditelji pomazu djetetu, jer je
prosvjetnim radnicima vazno €uti od roditelja neke informacije kako bi mogli vise
znati o djetetu i sukladno tome se postaviti u odredenim situacijama. Vazno je i da
razgovor ne poprimi oblik ,pametovanja“ ili monologa [6].

Ovakvim pristupom roditelj ¢e vise saznati o ponaSanju djeteta u Skoli, o
rezultatima rada, moguénostima primjene postupaka kojima se potiCe stvaralastvo,
osamostaljivanje i razvoj te o uskladenosti postignu¢a i sposobnosti i primjeni
odgovarajucih postupaka u odgoju.

Ono Sto se postiZe individualnim razgovorima i ono $to se djetetu daje do znanja
je da je vazno i da roditelje zanima Sto radi u Skoli, da se dogovaraju daljnja
postupanja i oCekivanja, da je roditelj u moguénosti pravovremeno pomodi ili
pridonijeti jo§ boljem uspjehu kao i otkloniti nezeljenu pojavu u ucenju ili
ponasanju. Vazno je djetetu iskazati zadovoljstvo njegovim postignu¢ima i uvijek
pohvaljivati pozitivne pomake kako bi se potakla motivacija na daljnji rad [8].
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3.2. Roditeljski sastanci

Najuobi€ajeniji oblik suradnje s roditeljima u Hrvatskoj su roditeljski sastanci. Na
njima se raspravlja o pitanjima od interesa za sve roditelje. Roditelji ne bi trebali
biti pasivni primatelji informacija tijekom roditeljskih sastanaka, nego bi ih se
trebalo potaknuti na aktivho sudjelovanje, razmjenu iskustava i dogovor o nacinu
ukljuCivanja u zivot Skole. Roditeljski bi sastanak trebao biti takav da potiCe
roditelje i na druge oblike suradnje, da uvide korist koju od toga imaju i da se u
Skoli ugodno osjeéaju. Iz tog razloga, informacijama o uspjehu, izostancima i
problemima ucenika kao pojedinca nije mjesto na roditeljskim sastancima [10].

Tijekom Skolske godine su uobiCajena Cetiri roditeljska sastanka, a po potrebi ih
moze biti i viSe.

Roditeljski sastanci mogu biti namijenjeni [8]:

e Manjoj skupini roditelja — koja ima istosvrsne potrebe ili sadrzaje koje
zajednicki rieSava

e Cijelom razredu - ima za cilj upoznavanje roditelia s tekuéom
problematikom u radu i informiranje o postignu¢ima i dogovor o daljnjem
radu

e ViSe razreda zajedno — na njima stru¢ni suradnici kao $to su pedagog,
psiholog i dr. iznose rezultate provedenih aktivnosti ili postignuca,

usporeduju¢i ih medusobno. Informiraju roditelie o tome kako pridonijeti
uspjesnosti i razvijanju odnosa ucenik-roditelj-nastavnik-skola-zajednica.

Roditeljski sastanci bi trebali biti organizirani u vrijeme koje odgovara roditeljima.
Na roditeljskom sastanku bi svi trebali biti jednako vazni i trebali bi sjediti u krugu
(kako bi takav poloZaj izazivao medusobnu interakciju), $to naj¢eSce nije slu€aj u
nasim Skolama jer uglavnom nastavnici govore a roditelji Sute.

Roditelji na prvom roditeljskom sastanku dobivaju obavijesti 0 nastavnom planu i
programu. Razrednik upoznaje roditelje s najvaznijim dijelovima koje obvezno
mora obraditi i oCekuje da c¢e biti moguce ostvariti tijekom Skolske godine.
Razrednik je duzan na prvom roditeljskom sastanku upoznati roditelie s
elementima i mjerilima praéenja i ocjenjivanja uc€enika, kako bi roditelj imao
spoznaje o ocCekivanjima koja mogu biti izvori nesporazuma, nezadovoljstva ili
prijepora. Ocjena je naj¢eséi razlog nezadovoljstva roditelja na kraju Skolske
godine. Roditelji zanemaruju vaznost kontinuirane uklju¢enosti u pracenje kretanja
djetetovih postignuca [8].

Na roditeljskim sastancima bi se trebalo razgovarati o opéevaznom problemu, koji
je povezan sa svim roditeljima podjednako. Medutim, praksa pokazuje drukdije.
Mnogi roditelji istifu da se roditeljski sastanci najCeS¢e pretvore u raspravu
roditelja zbog neke nesuglasice izmedu njihove djece, Cak se zna raspravljati o
tome gdje je nestala necija gumica ili Siljilo. Na roditeljskim sastancima se ne bi
trebale Citati ocjene. Ukoliko se roditelj ne osje¢a ugodno, izbjegavat ¢e dolazenje
na roditeljske sastanke [5].
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Na roditeljskim sastancima, roditelji se upoznaju s pravima da budu usmenu ili
pismeno obavijeSteni o redovitosti pohadanja nastave, radu, zalaganju, uspjehu i
vladanju ucenika te da traze stru¢nu potporu u rjeSavanju odgojno-obrazovnih
problema djeteta. Obveze roditelja su da prate uCenikovo pohadanje nastave,
njegov rad, napredovanje te pomaganje razredniku u rjeSavanju ucenikovih
poteSkoCa u odgojno-obrazovnom radu. Roditelji trebaju bar jedanput tijekom
polugodista informirati kod razrednika o pohadanju nastave te o radu i
napredovanju ucenika.

Roditeljski sastanci omogucavaju roditeljima medusobnu razmjenu iskustava,
isticanje pozitivhog i uspjeSnog u odgoju djece, razvijaju povjerenja i postovanja i
potiCu ukljuCivanje u druge oblike rada u Skoli.

Sadrzaiji roditeljskih sastanaka mogu biti [8]:

Tematski (predavackog tipa)

Radionice za roditelje

Druzenja za roditelje i u€enike razli€itih povoda
Izrada projekta i sl.

Roditeljski sastanci organizirani kao radionice sve viSe pronalaze svoje mjesto u
radu Skole. Moguce poteskoce koje su proizasle iz mnostva razliCitih oCekivanja i
pristupa djetetu, suradnjom i aktivnim pristupom roditelja pridonose skladu odnosa
i oCekivanja djeteta, roditelja i ucCitelja. PedagoSke radionice pridonose radu kojim
se jaCa povezanost, ravhomjerno se dijeli odgovornost, a time se povecava
kvaliteta meduodnosa roditelja, ucitelja i djeteta. Sudjelovanjem u pedagoskoj
radionici roditelji imaju moguénost komunicirati, razmijeniti znanja, misljenja i
upoznati se sa suvremenim pedagoskim gledanjima na obiteljski odgoj, probleme i
mogucnosti njihova rjeSavanja [8].

3.3. Ostali oblici suradnje

U nekim Skolama su roditelji aktivni u socijalnom i intelektualnom stimuliranju
uCenika kao suradnici, voditelji i savjetnici. Dobro je da roditelji iniciraju neke
aktivnosti iako ih Skola ne uspijeva realizirati.

Neki oblici suradnje koji egzistiraju u nasim Skolama su [9]:

Sudjelovanje u raznim drustvima ili te€ajevima

Zajednicki izleti roditelja i ucenika

Pribavljanje edukativnih materijala

Rad u ljetnim kampovima (Skola u prirodi i Skola plivanja)

Sudjelovanje u razli€itim izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima
Zajednicki odlazak u kazaliste, kino, na izlozbu i sl.

Poticanje uc€lanjivanja u€enika u knjiznice i Citaonice

Pribavljanje enciklopedija, leksikona, rje¢nika

Poticanje djece na koriStenje suvremene tehnike

Poticanje djece na sudjelovanje u natjecanjima, priredbama, smotrama i sl.
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Koriste se i pismene poruke roditeljima. Kao njihova prednost se navodi da na
najmanju mjeru svode moguénost pogreSnog razumijevanja obavijesti koje
nastavnik Zeli prenijeti roditeljima. Pismene je poruke dobro koristiti, primjerice,
kao oblik edukativnin materijala ili formalnih informacija za roditelje (prijepis
ocjena, informacije o izletu i slicno). U privatnim i alternativnim Skolama, te u
Skolama u manjim mjestima, ponekad se kao oblik suradnje koristi i posjet ucitelja
domu ucenika [10].

4. Zakljuéak

Temelj zdravog sustava odgoja i obrazovanja je uklju€ivanje roditelja u obrazovne
akcije. Skola koja je usmjerena na dijete vidi roditelje kao svoje najvaznije partnere
jer su oni ti koji najbolje poznaju svoje dijete. U itelji, dakle, trebaju uvazavati
roditelije, kao $to roditelji trebaju uvazavati njih. Njihove su uloge u odgoju i
obrazovanju djeteta razliCite, ali komplementarne. Uzajamno posStovanje, dijeljenje
informacija, osjecaja i vjestina, dogovaranje i zajedniCko odlu€ivanje, nuzno je
kako bi se ispunila odgovornost za razvitak djeteta. Treba imati na umu da je za
postizanje navedenog potrebno vrijeme i trud ukljuenih [10]. Dvosmjernom
komunikacijom kojom se izmjenjuju informacije te medusobnoj potpori u
ostvarivanju obostranih potreba utemeljuje se uspjesno partnerstvo [8]. Nastavnici
i roditelji trebaju zajedniCki nastojati graditi suradniCke i partnerske odnose.

Na samom kraju, osvrnula bih se na neke Cinjenice na koje sam naisla piSuci ovaj
rad i usporedila bih ih sa svojim dosadasnjim Skolovanjem. U svom dosadasnjem
Skolovanju se nisam susrela s netradicionalnim oblicima suradnje izmedu roditelja
i nastavnika kao $to su edukativne radionice ili predavanja za roditelje. Takoder, ni
od svojih kolega nisam Cula da su se takvi oblici suradnje provodili u njihovim
Skolama. Smatram da bi bilo korisno da se uz tradicionalne nacine suradnje, koji
se provode u vecini 8kola, krenu ukljucivati, odnosno odrZavati edukativne
radionice, predavanja za roditelje, druzenja za roditelje i u€enike.

U istrazivanju o roditeljskoj participaciji koje je provedeno 2009. godine, vecina
roditelia se izjasnila da Zeli sudjelovati u nastavi i biti uklju¢ena u donosenje
odluka, te da bi Skola trebala traZiti njihovo misljenje o pitanjima koja se tiCu
obrazovanja njihove djece. Smatram da je pohvalno da roditelji Zele biti uklju€eni
te da im treba omoguciti vecu suradnju kroz edukativne radionice, predavanja i
organizirana druZenja, uz tradicionalne roditeljske sastanke i informacije kao i da
im treba omoguciti da kazu svoje misljenje, no smatram i da ih Skola ne bi trebala
traziti misljenje oko svih pitanja koja se ti€u obrazovanja njihove djece, pogotovo
pitanja koja se odnose na kurikulum. Smatram da sadrzaje koji se predaju ili Ce se
predavati u Skolama odreduju strucnjaci, te da su oni, ili bi bar trebali biti
objektivni, znanstveno validni i vrijednosno neutralni, te da ne bi trebali ovisiti o
miSljenju roditelja. Veée ukljuivanje roditelja je vazno kako bi se nedoumice i
moguci problemi brze spoznali i nasla zadovoljavajuc¢a rjeSenja. Roditelji se, kao i
nastavnici, susre¢u s mnostvom istovrsnih dvojbi i problema koje je lakSe
predubhitriti suradujudi ili pak pronaci pravovremena i primjerena rjeSenja.
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Sazetak

U ovom radu istraZzeno je likovno izrazavanje djece s teSko¢ama u razvoju
nizin razreda osnovne Skole. Promatrana su djeca s lakom mentalnom
retardacijom i djeca bez teSkocCa nizih razreda osnovne Skole. Djeca s lakom
mentalnom retardacijom su u posebnim odjelima — kombinirana odjeljenja.

ProuCavanjem crteza djece s lakom mentalnom retardacijom doslo se do
zakljuCka da su i oni znaCajan pokazatelj zaostajanja za kronoloSkom dobi....
Crtezi su siromasni mastom, detaljima, a prostorna orijentacija je slabo razvijena
pa zbog toga nemaju osjecaja za prostor. Crtezi djece bez teSkoc¢a su mastoviti,
kreativni, puni detalja te su u skladu sa svojom dobi.

Kljuéni pojmovi: inteligencija, mentalna retardacija, razvoj djecjeg likovnog
izrazavanja, crtez kao nacin izrazavanja, razvojne faze.
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1. UVOD

Djecje crtanje je odraz djecCje emocije, maste, ekspresije, naivno je i iskreno te
je jedan od osnovnih oblika izrazavanja djetetove licnosti. Djecji je crtez najprije
djecji izraz, a zatim likovni. Postoje razna glediSta zasto se dijete voli likovno
izrazavati. Znanost tvrdi da je to urodena sklonost ka igri, osobito u ranijoj dobi.
Crtez je izraz djetetovog iskustva i mijenja se s porastom tog iskustva, te ovisi o
stupnju psihi¢kog razvoja djeteta. Djeca u crtez sjedinjuju stvarnost i mastu. Ona
otvoreno govore o svojoj likovnoj aktivnosti. U crtezu pokazuju ono $to ih zanima i
uzbuduje, a sam proces likovnog stvaranja vazniji im je od produkta izrazavanja.
Djecji nam crtez moze pomod¢i pri upoznavanju emocionalnog Zivota djeteta jer
govori o djetetu, njegovim dozZivljajima, osjeCajima i razmisljanjima, te o njegovoj
okolini i odnosima u njoj. Ustanovljeno je htijenje djeteta u likovhom izrazavanju.
Likovni izrazi razvijaju se u korelaciji s dobi djeteta, te predstavljaju znacajno
sredstvo za bolje upoznavanje djece.

2. RAZRADA
2.1. INTELIGENCIJA

Za niz aktivnosti i svladavanje nastavnog plana i programa potrebna je
sposobnost koju nazivamo INTELIGENCIJA. To je sposobnost razumijevanja
verbalnog sadrzZaja, shvacanje, zamiSljanje prostornih odnosa. Ako je kvocijent
inteligencije (IQ = Intelligence Quotient) vedi to je dijete uspjesSnije u rjeSavanju
zadataka. Testovi inteligencije mjere individualne razlike u intelektualnim
sposobnostima, a kvocijent inteligencije je odnos izmedu mentalne i kronoloSke
dobi. Imamo li natprosjecno inteligentno dijete kazemo da je njegova mentalna
dob veca od njegove kronoloSke dobi, a ako imamo dijete s ispodprosjeCnom
inteligencijom kaZzemo da njegova mentalna dob zaostaje za kronoloSkom dobi.
Govorilo se kako su pojedina djeca u svom intelektualnom ili mentalnom razvoju
za toliko ispred ili iza svoje dobi, pa je W.Stern 1912.g. uveo pojam kvocijenta
inteligencije koji se izraCunava po formuli IQ=MD/KD*100. MD znaci mentalnu
dob, KD kronoloSku dob, a 1Q kvocijent inteligencije. [7]

Naglasavam kako standardni testovi za ispitivanje inteligencije nece objasniti zasto neka
osoba ne daje oCekivani odgovor.
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2.2 MENTALNA RETARDACIJA

Mentalna retardacija oznaCava znacCajno ispodprosje¢no intelektualno
funkcioniranje [8]. Mentalna retardacija obuhvaca intelektualno zaostalu djecu,
osobe koje imaiju prilikom testiranja intelektualni koliénik ( 1Q ), od 0 — 70. [12]

Pod pojmom mentalna retardacija (MR), razumijevaju se stanja u djeteta kada je njegova
inteligencija niza za dvije standardne devijacije od srednjih vrijednosti za njihovu dob, a
mjerena je psihometrijskim testovima. [10]

Mentalna retardacija se pocinje znanstveno spominjati tek u 19. st, a za to su
zasluzne psihologija i medicina. Mentalna retardacija o€ituje se u slabostima procesa
spoznavanja i ucenja, ali i u cjelokupnom razvitku osobe. Ona je poremecaj razvoja, no
mentalno retardirano dijete ima iste razvojne faze kao ne retardirano dijete, samo Sto
razvojne faze kod mentalne retardacije dulje traju i zavrdni stupanj razvoja ostaje na niZoj
razini od normalnog.

Subkategorije mentalne retardacije

o LAKA MENTALNA RETARDACIJA — priblizni kvocijent inteligencije proteze
se izmedu 50 i 60. ova djeca nesto kasnije prohodaju i progovore. Cesto se
ne razlikuju od druge djece, osim ako uz mentalnu retardaciju imaju i neke
druge poteSkote. Uz odgovarajue osposobljavanje moguce ih je
osposobiti za rad i ostvarivanje socijalnih kontakata.

e UMJERENA MENTALNA RETARDACIJA — priblizni kvocijent inteligencije
proteze se od 34 do 49. U predSkolskoj dobi sposobni su nauditi
jednostavan govor, hodati i hraniti se. Slabo se nauce brinuti o sebi, ali
postignu odreden stupanj neovisnosti uz potporu za rad i Zivot.

e TEZA MENTALNA RETARDACIJA — priblizni kvocijent inteligencije proteze
se od 20 do 34. Do 6. godine mogu nauditi hodati i hraniti se, ali ne govore i
ne stjeCu eliminantne funkcije. Potrebna im je stalna pomo¢ okoline.

e TESKA MENTALNA RETARDACIJA — priblizni kvocijent je ispod 20. U
najboljem slu¢aju nau¢e minimalne vjestine kretanja. Mnogi su nepokretni.
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2.4 RAZVOJ DJECJEG LIKOVNOG IZRAZAVANJA

Zasto se dijete voli likovno izrazavati? Po nekima je to urodena sklonost za igru,
po nekima se dijete likovno izrazava da bi zadovoljilo unutrasnju potrebu za izrazavanjem,
a po nekima je rijeC o motoriCkoj aktivnosti kao osnovi likovnog izrazavanja. Djetetu su
bitni dozivljaj i akcija pa prikazuje ono Sto ga zanima i radi materijalom koji ga
odu$evljava. Takoder ima potrebu tijekom svog likovnog razvoja stalno mijenjati sadrzaj
rada kako bi izrazilo sve dozivljeno. Djeca su prirodno emotivna i spontana, polaze od
promatranja. Obiljezja djeCjeg izrazavanja su: spontanost, ekspresija, skladnost i
ritmiCnost. Nenadoknadiv oblik saznanja je djecje likovno izraZzavanje crtanjem svega $to
neposredno promatra iz prirode. U samostalnim likovnim ostvarenjima djece odrazava se
najprije igra materijalima i priborom za likovni izraz, a kasnije i svjesno htijenje da se nesto
nacrta. Dijete se moze likovno izraZavati, a da prethodno nista ne zna o likovnoj
umjetnosti. Ako je dijete sprijeCeno da se likovno izrazi i manipulira materijalima iz svoje
okoline, postat ¢e nezadovoljno i to ¢e ga pratiti cio Zivot. Zato je likovni odgoj vazan
proces, prvenstveno u razvijanju sposobnosti djece u smislu obogadivanja osjetljivosti,
posebno za likovne pojave, Cime se postize kvaliteta osobe, meduljudski odnosi i
proizvodne aktivnosti, a time i opc¢a kvaliteta zivota. ,Likovni odgoj djeluje i na razvoj
licnosti u Sirem smislu. To djelovanje se odnosi ha komplementarnost likovnog misljenja u
odnosu na pojmove misljenje, na razvoj razliCitih psihi¢kih funkcija, zatim na razvoj
kreativnosti; likovni odgoj djeluje i na uravnoteZenost liCnosti i na njenu integraciju u
odredene kulturne i socijalne tokove jednog vremena i prostora®. [5]

2.5 CRTEZ KAO NACIN IZRAZAVANJA U LIKOVNOJ
UMJETNOSTI

Crtez je nacin univerzalnog izrazavanja u likovnoj umjetnosti. On je prva pojava u
likovnoj umjetnosti i stariji je od pisma. ,Razvijao se izmedu potrebe, s jedne
strane, i maste, s druge strane, dok nije postao osnova u likovnhom umjetnickom
izrazavanju pri upotrebi razli€itih materijala i tehnickih sredstava“ [2]. Crtez nastaje
pomocu mekanih tekuéih i suhih materijala (ugljen, mekane rude, kreda, grafit,
tinta, tu$) koji se nanose potezom crtackih sredstava po plohi. Covjek upotrebom
razli€itih materijala, sredstava, svijetlih i tamnih podloga za crtanje prikazuje i
stvara oblike, gradu, volumen, veli€ine i prostor, te nastaje mnostvo kombinacija
jer su nebrojene mogucénosti izvedbe. U proSlosti, sve vizualne doZivljaje poput
refleksa krajolika u vodi ili tragove Zivotinja na zemlji, Covjek je pamtio i nastojao ih
izraziti. ,Kada je zamijetio da njegova ruka moze ostaviti isti trag kao grana
zanjihana vjetrom, doSao je do ideje da pokretima ruke sam oblikuje slike iz svoje
svijesti koje je upamtio. Tako je poCeo crtati“ [2]. Crtez je postao Covjekov stalni
pratilac i sredstvo sporazumijevanja. U pocCetku je prikazivao samo videne oblike,
a kasnije je crtao i one likove koji su rodeni u njegovoj masti. Postoje dvije vrste
umjetniCkog crtanja; crtez kao samostalno umjetnicko djelo (u njemu umijetnik
oCituje svoje osjecCaje i dozivljaje) i crtez koji umjetnik crta s namjerom da ga
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upotrijebi kao predradnju, tj. pomo¢ u izvedbi nekog slikarskog, grafickog ili
kiparskog djela.

2.5.1 Elementi likovnog izrazavanja u crtezu

[2] kao osnovne izrazajne elemente umjetniCkog crteza navodi: crta, toCka, mrlja,
smjer, veliCina, crtaCka tekstura,ploha, volumen, prostor i ton. Pri crtanju se koristi
i kaligrafska crta, izvodi se prostoru¢no, a pokazuje temperament crtaca, njegov
stil. Kaligrafska crta je mekana i emocionalna, te ozna¢ava bezbroj raspolozZenja,
dok je euklidska crta koja se izvlaci ravnalom gotovo uvijek ista i tvrda. Crta ima
svoj smjer i veli€inu, ona je osnovni likovni element crteza.

Crte mogu biti razlicite po karakteru: kose, ravne, oble, izlomljene, valovite,
isprekidane, tanke, debele, prozracne, guste, dinamicne i statiCne, duze, kraée, paralelne i
ukrstene.

Crte izrazavaju osjec¢aje i mogu imati i simbolicko znacenje. Tako vodoravna crta
simbolizira mir i opu$tanje, a okomita Zivot i rast, te izaziva osje¢aj uzdignuca i Zivljenja.
Valovita odaje osjecaj vedrine i mekocée, dok izlomljene crte izazivaju osjeéaj grubosti i
energije.

Ton je takoder jedan od elemenata likovnog izraZzavanja. Ton je koli€ina svjetlosti u
boji, interval koliine svjetlosti — od svjetla prema tami ili obrnuto. Tonove na crtezu
mozemo prikazati razlicitim crtaCkim materijalima, a najbolje ugljenom i kistom.

Ljudi su dugo razmis$ljali kako odrediti prostor. Rije¢ prostor podrazumijeva dva
pojma: trodimenzionalni i dvodimenzionalni prostor, prostor plohe. Tako mozemo
oblikovati u trodimenzionalnom prostoru i oblikovati na dvodimenzionalnom prostoru —
plohi. Ploha ima svoj prostor odreden duzinom i Sirinom. Djeca vole rjeSavati prostor
pomocu nizova. Na donjoj liniji papira slazu (crtaju/slikaju), te sama sebi povlace linije i
dijele papir na npr. nebo i zemlju.

2.5.2 Likovne tehnike

Pod pojmom likovne tehnike podrazumijeva se materijali kojima se oblikuje, nacin
uporabe i oblikovanje materijalima [4]. Likovne tehnike se prema podrucju rada dijele na
tehnike ploSnog dvodimenzionalnog oblikovanja i tehnike prostorno — plasticnog
oblikovanja. Tehnike ploSnog oblikovanja dalje se dijele na:

a) crtacke tehnike

b) slikarske tehnike
c) graficke tehnike
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Za ostvarivanje likovnog djela svaka tehnika se sluzi svojim likovno — tehnickim
sredstvima i alatima; npr. ako je crtez nacrtan tuSem pomocu pera, tehniku rada
imenujemo kao ,tus — pero®.

Crtacke tehnike su: olovka, kreda, ugljen, kemijska olovka, flomaster, tu§ — pero,
tus — drvce, tus — trska, tus — kist i lavirani tus. One se dalje dijele na mokre i suhe. Mokre
su: flomaster i sva tehnika rada tusem, a suhe tehnike su: olovka, kreda, ugljen i kemijska
olovka.

Slikarske tehnike se takoder dijele na mokre i na suhe. Suhe su: pastel, kolaz,
mozaik, vitraz i tapiserija, a mokre su akvarel, gvas, tempera, ulje i freska. Osnovni
element slikanja je boja, koja se na podlogu nanosi izravno u u obliku mrlja, poteza ili
vecih obojanih povrsina.

GrafiCke tehnike podrazumijevaju tehniCke postupke otiskivanja i umnozavanja
crteza pomoc¢u matrice ili kliseja.

Tehnike i materijali prostorno — plastichog oblikovanja dijele se na: kiparske i
arhitektonske.

Kiparski materijali su: glina, glinamol, plastelin, drvo, kamen, gips, metal, plasticne mase,
Zica i mnogi didaktiCko neoblikovani materijali. Materijali se oblikuju nainom modeliranja,
gradenja, klesanja, tesanja, lijevanja, itd.

2.6. RAZVOJNE FAZE DJECJEG CRTANJA

Sva djeca prolaze kroz iste razvojne faze crtanja iako prijelaz iz jedne u drugu fazu
nije konstantan za svu djecu, ve¢ varira zbog ritma razvoja svakog djeteta i utjecaja
sredine.

Faze su [2] sljedece:

2.6.1. Faza saranja

U literaturi je razliCito nazivaju, ali ima isto znaCenje. Postoje nazivi: Faza
izrazavanja primarnim simbolima [3], Faza Saranja [2]. Dijete u poCetku ruku pokrece
najprije vjesto iz ramena, a kasnije u laktu i $aci, a najkasnije savladava pokrete misica i
zglobova prstiju. Saranje je u pogetku iskljusivo motoricka aktivnost. Kad je $aranjem
dijete svladalo crtaCke graficke elemente: crtu, mrlju i to€ku, ono u njima pocinje uoCavati
slicnost s prethodno videnim objektom.
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2.6.2. Faza predsheme i sheme

Dijete pocinje slikati nesto konkretno i odredeno. Pocinje crtati krug, u krugu crta
oci, usta, onda ruke i noge ( crta glavonosca ). Kasnije crta tijelo, pa vrat. Poslije ¢ovjeka
pocinje crtati Zivotinje, pa drvece i prirodu.

[9], drugu fazu nazivaju ,Stupanj simboli¢kog crtanja“. Po njima, dijete u ovoj fazi crta
Covjeka s glavom i nogama. Ostale dijelove tijela ne crta jer mu nisu znacajni. Zato se
takvo prikazivanje ljudi i predmeta, prema [9], s pravom se naziva simboli¢no crtanje.
Crtez ne sadrzi sve dijelove, ve¢ samo one koje je dijete shvatilo.

2.6.3. Faza realisti¢nijeg prikazivanja

Dijete jo8 ne zna pisati, pa ¢e svoj misaoni svijet ovdje predoditi u likovne vizije.
Vise ¢&e crtati srcem nego umom, njegov Ce se likovni izraz vise temeljiti na emocionalnom
intezitetu dozivljaja, a manje na znanju, vizualnom iskustvu i objektivnoj stvarnosti. Nakon
navrdene osme godine djedji likovni izraz bit ¢e uvjerljiviji i potpuniji, a sadrzaji crteza bit
¢e povezani u jednu jedinstvenu cjelinu.

Luquet, prema [2] je razvoj djeCjeg likovnog izrazavanja podijelio na Cetiri faze:
1. faza slu€ajnog realizma

2. faza neuspjelog realizma

3. faza intelektualnog realizma

4. faza vizualnog realizma.

3.7. PSIHOLOSKE OSNOVE DJECJEG CRTEZA

Djeca su oduvijek crtala spontano na pijesku, zemlji ili na plo¢nicima ulica. Jedini
izvor od kojeg djeca polaze je njihov osjec¢aj, motoricka vjestina i znanje o objektivnoj
stvarnosti. Djeca mogu crtati predmet i u njegovoj odsutnosti — po sje¢anju i po masti.
Svako se dijete mozZe likovno izraziti i u njegovom stalnom razvoju sredina moze imati
ogroman utjecaj. Po dje€jem likovnom izrazu moze se puno zakljuciti o samom djetetu.

Razvojem psihologije kao znanosti u 20.st., mnogi psiholozi su se zainteresirali za
likovno podrucje djeteta. Djelji izraz postao je interesantan i za lijeCnike, sociologe,
pedagoge i likovne umjetnike. Psiholog postaje zainteresiran za cjelokupni psihofizicki
razvoj djeteta, zanima ga razvoj i projekcija djeje psihe u crtezu i drugim oblicima
likovnog izrazavanja. Za cjelokupno ponasanje djeteta zainteresiran je sociolog. On prati
socijalizaciju djeteta, nastojeci je ubrzati, a u tome mu uvelike pomaze sve ono $to dijete
spontano izrazava na crtezu. Likovni pedagog omogucuje djetetu da se potpuno slobodno
izrazi uz prikladne materijale, sredstva i pomagala. Lije¢nik je zainteresiran za mentalno i
motoricki retardiranu i bolesnu djecu. Takvom djetetu likovno izrazavanje ée postati i

-63 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

terapija. ,Bez medusobno uskladenih postupaka i pristupa, analiziranja i tumacenja ovog
podrucja nije moguc¢ pozitivan i cjelovit razvoj djece, odnosno njihovih likovnih, a isto tako i
nekih opéih sposobnosti kao §to su percepcija, predoCavanije, oblikovanije i stvaranje* [1].

3.8. DJECJA KREATIVNOST U LIKOVNOM IZRAZAVANJU

,Djeca ¢e se stvaralacki izrazavati i stvaralacki ¢e oblikovati uvijek kada im je dana
sloboda da budu ono §to jesu, da vide na svoj nain, da poimaju i misle svojom logikom,
drugim rije€ima da imaju pravo na svoje individualno izrazavanje i stvaranje u punom
smislu rijeci [1].

Do kreativhog odgoja moze doci samo ako se stvori klima povjerenja i suradnje
izmedu odraslih (roditelja i uditelja) i djece. Odgojno — obrazovni rad bi trebao biti
poticajan, kreativan, zanimljiv i smiSljen. Nenametljivo trebamo potaknuti i najmaniji
kreativni duh u djece, a njihovu kreativnu igru ne smijemo ometati. U radu s djecom ne
dajemo im sve na gotovo, definirano i utvrdeno, ve¢ ih vodimo i nenametljivo pomazemo.

3.8.1. Poticanje stvaralastva

Postoji nekoliko nacina da kod djece pobudimo interes za pojave u
svijetu, te ¢e njihovo likovno izraZzavanje ovisiti o tome koliko smo ih
uspjesno motivirali. Neki od nacina uspjesSne motivacije su:

Usmjeravanje opazanja na neki oblik ili pojavu, npr. kucu, drvo, oblake...
Pitanjem ,Sto vidite?“ potac¢i éemo djecu na opazanje i izbje¢i nametanje svog
nacina videnja i svoje pretpostavke. Daljnjim pitanjima izazvat ¢emo djecje
poimanje, npr. ,Kako drvo raste?“, sve do konkretnijih pitanja o boji, obliku,
konstrukciji materijala i sl. Kada dijete na taj nacin upozna neki oblik ili pojam, ono
Ce ih lako i originalno i likovno izraziti. Djeca crtaju ono sto pamte i poimaju u
nekom obliku ili pojavi, a ne ono $to konkretno vide.

Aktiviranje sjeCanja postupak je u kojem ucitelj u razgovoru, o neemu Sto su
djeca vec vidjela i dozivjela, ponovno aktivira i u€vrScuje njihovo sjecanje; npr.
izletna kojem su bili. U djeCje izrazavanje prema sjeCanju djeca CeSce unose
znacenja i odnose medu oblicima te Sirinu i cjelovitost dogadaja.

Mastanje, ilustracija, najces¢e poznatih pri€a i pjesama, zamisljenih dogadaja,
dogadaja iz proslosti ili buducnosti.
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ZamiSljanje je sposobnost djece da razliCite pojmove i predodzbe iz nevidljive
stvarnosti smjeste u likovni izraz. Djeca tako mogu za svaku pojavu, pojam i
osjecaj pronaci likovno tumacenje i likovno ga izraziti.

Igre s likovnim materijalima — olovkom, glinom i bojom donose djeci osjeca;j
slobode i poticu ih na upoznavanje i ispitivanje svojstava i mogucénosti pojedinog
likovnog sredstva. Takoder je vazno da ucitelj zna nenametljivo potvrditi vrijednost
svakog djecCjeg likovnog rada, da zna produbljivati ljubav i volju za likovno
izraZavanje i stvaranje, te pruzati djetetu osjecaj sigurnosti i slobode kako bi dijete
vjerovalo da moze i zna neSto uraditi.

3.8.2. Razvojni stupnjevi kreativnosti

Taylor, prema [3], je razvoj kreativnosti svrstao u pet stupnjeva prema doprinosu
originalnosti:

a) Kreativnost spontane aktivnosti — samostalno izrazavanje, spontan djetetov izraz,

b) Kreativnost usmjerene aktivnosti — spontano izrazavanje uz svjesno nastojanje za
poboljSanjem, postizanjem ,sli¢nosti“ s realnim objektom,

c) Kreativnost invencije - opazanje i izrazavanje novih likovnih odnosa,

d) Kreativnost inovacije — donoSenje znacajnih promjena u likovhom izrazu
unosenjem sloZenijih likovno — jezi¢nih i tehni¢kih moguénosti,

e) Kreativnost stvaranja — stvaranje potpuno novih likovno — pojmovnih sustava —
stilova.

Kreativnost odraslih i djece ne mogu se procjenjivati istim kriterijima,
jer ne proizlaze iz istih misaonih i iskustvenih pretpostavki. U djecjoj
kreativnosti najvazniji aspekt je priroda procesa, dok kod odraslog
procjenjuiemo prema konacnom djelu. |z svega proizlazi da je
kreativnost pristup problemu, nacin rada i stvaralacki proces, a ne fond
Cinjenica i znanje Sto na dijete mozemo prenijeti obrazovanjem.

Odgoj kreativnosti dakle proizlazi iz pristupa problemu, svjesne Zelje
I namjere da se u svemu postigne otvorenost svijesti za nove
mogucnosti i drukcija rieSenja.

[3], ukazuju na postupke ucitelja/odgajatelja kojima u organizaciji likovnih aktivnosti
potiCe kreativnost djeteta/uCenika:

a) Umjesno i samostalno stvaranje ideja,

b) Provjeravanje djecjih ideja, misli i likovnih proizvoda u slobodnoj komunikaciji,
c¢) Prihvac¢anje djecjih ideja i originalnih rjeSenja,

d) Poticanje, alternativnim pitanjima, drukgijih rjeSenja,
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e) Omogucavanje «varijacije» na istu temu — bilo promjenom likovne tehnike ili
redefinicijom (boje, oblika itd.),

f) Ohrabrivanje djece u samostalnom pronalazenju Sto veceg broja raznovrsnih
likovnih, alternativnim pitanjima (moze li drukdije, bi li mogao nesto doraditi i sl.),

g) Isticanje originalnog i kreativnog rjesenja, tijekom likovnog procesa, te poticanje
ostale djece na stvaralacki rad,

h) Omogucavanje zainteresiranoj djeci rad s raznolikim materijalima i tehnikama,

i) Organiziranje s djecom posjeta galerijama i muzejima, te nakon toga provodenje
razgovora o njihovim impresijama.

REZULTATI | RASPRAVA

Analiza crteZa u€enika s lakom mentalnom retardacijom

IV. RAZRED
T. B.,10.g.,2
Zima

Crtez je dosta tmuran. Odnos veli€ina nije proporcionalan. Na crtezu su prikazane
ptice kojih nema u vrijeme zime. Ne korist racionalno boje. Mozda ne voli zimu, pa
ju je tmurno prikazala. Linije su jasne, ne postoji osjecaj za volumen. Prostorno je
sve pokrila, vidi se osjecaj za prostor. Nedostatak detalja i kreativnosti.

Analiza crteza ucenika bez teSkoc¢a

IV. RAZRED
S.N.,10.g., M
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Zima

Kreativan i mastovit crtez. Detalji izrazeni i dovrSeni. Valovitim linijjama prikazao je
vedrinu i mekoéu crteZa, ritam te prostor. Cak je zeca prikazao u pokretu tako da
se osjeta volumen. DjeCak je prikazao drveéem iza — ispred. Racionalno
koriStenje boja.

Analiza crteza uCenika s lakom mentalnom retardacijom

IV. RAZRED
S. M., 10.,g.M
Uskrs

Crtez siroma$an, bez detalja, bez osjecaja za prostor i volumen. Koristi intenzivne
boje, ¢ak je prikazao pletenu koSaru samo istom bojom pa se toliko ne primjecuje.
Linije su jasne, nedostatak kreativnosti.

S, b

Analiza crteza uCenika bez teSkoca
IV. RAZRED
M.D., 10.g., Z
Uskrs

Koristila je intenzivne boje sa smislom. lzraZzen osjeCaj za volumen i prostor.
Valovitim linijama postigla je ritam, a i vedrinu i mekocu.
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HO, be

4. ZAKLJUCAK

CrteZz je odraz djetetova psihi¢kog stanja. Crtez se u djece postepeno
razvija, na samom pocetku zasniva se simbolima. Simboli se javljaju spontano i
polako prerastaju u nesto smislenije, vodeni dje€jom Zeljom oni postaju realni.
Djeca u crtezu istiCu ono $to im je vazno, tako sto ,to“ stavljaju u prvi plan i
obrnuto.

U ovom praktichom radu vidljive su velike razlike u crtezima ucCenika s
lakom mentalnom retardacijom i uCenika bez teSkoca. Ucenici bez teSkoca
crtezima pokazuju kako mentalno ne zaostaju za svojom kronoloskom dobi. U
njihovim se crteZzima uo€ava njihova masta, kreativnost.

Poznato je kako djeca s mentalnom retardacijom prolaze iste faze kao i
normalna djeca, medutim, ovo istrazivanje je pokazatelj koliko ta djeca sporije i
teze napreduju. lako tim stru¢njaka radi s tom djecom, vecina njih nikada nece
dose¢i mentalnu razinu svojih vrSnjaka. Djeca s mentalnom retardacijom
slabijeg su pamcenija, labilne i fluktuiraju¢e pozornosti, siromasne maste,... pa
su zato njihovi crtezi siromadni detaljima. Sto se ti¢e elemenata likovnog
izrazavanja u crtezu djece s lakom mentalnom retardacijom su nejasni. Naime,
crta je uglavnom vodoravna i okomita, boje su tople, ali u principu koriste 2 — 3
boje. Sto se ti¢e prostora, nemaju osjec¢aja za njega, a $to se tie volumena,
likovi su plosni pa iz toga primjecujemo da ni za volumen nemaju osjeca;.
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Strucni rad

IGRIFIKACIJA U NASTAVI

lvica Bori€, profesor mentor geografije i talijanskog jezika i
knjizevnosti

SSS bana Josipa Jelagi¢a Sinj
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Sazetak

Suvremeni ucitelji i nastavnici suo€eni su s izazovima digitalnog doba koji se Cesto
oCituju u manjku motiviranosti i koncentracije u€enika. Jedan od nacina kako se
ucenicima pribliziti i ostvariti odgojno-obrazovne ishode je i uvodenje oblika igre u
nastavni proces. Digitalizacija nam omogucava koristenje brojnih digitalnih alata
uz pomoc¢ kojih se moze osuvremeniti nastava uvodenjem elemenata zabave i
igre.

Kljué€ne rijeci: digitalni alati, suvremena nastava, igra, igrifikacija
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1.Uvod

Informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) se koriste s ciliem jacanja
kreativnosti, dinamicnosti, fleksibilnost nastavnog procesa. Na taj nacin nastava
uceniku postaje bliza i zanimljivija. Suvremeni sustav odgoja i obrazovanja na bilo
kojoj razini nedjeljiv je od upotrebe novih digitalnih tehnologija. Uvodenje IKT-a u
nastavni proces nikao ne iskljuCuje tradicionalne oblike nastave, vec ih obogacuje i
nadopunjuje. Generacije koje se danas Skoluju rodene su u digitalnom dobu i
obrazovni sustav mora pronaci nacin kako se uspjesno prilagoditi promjenama
koje donosi brz razvoj digitalnog doba. Neupitno je da se sveopcéa digitalizacija
odrazava na rast i razvoj djece, uCenika i mladih. Mladi danas veliki dio slobodnog
vremena provode u digitalnom okruzenju, bilo da igraju video igrice, sluSaju
glazbu, razgovaraju, druze se, uCe. Ukoliko se nastava odvija isklju€ivo na nacin
da su ucitelj ili nastavnik dominantni u prenoSenju znanja, a uloga ucenika se
svodi na pazljivo slusanje ishodi Ce se teze i sporije ostvariti. Takav oblik nastave
vecinu u€enika ne motivira na aktivan rad. Upotreba IKT-a u nastavi zasigurno nije
jedini nacin uklju€ivanja u€enika u aktivnu nastavu ali je dobar nacin pridobivanja
uCenika za aktivniji rad. Nastava koja se izvodi pomocu IKT-a podrazumijeva
koriStenje interneta koji nudi raznolike alate za provodenje razli€itih oblika nastave
kao Sto su provjere znanja, rasprave, suradnicko ucenje i sl.

2.1Igrifikacija

Kada se na ispravan nacin koristi u nastavi, internet mozZe pospjesiti ishode
uCenja. Vaznu ulogu u tom procesu ima igrifikacija. Tim pojmom se oznacuje
primjena igara ili elemenata igara u situacijama koje nisu isklju€ivo povezane s
igrom, s ciljiem pove¢ane motivacije i koncentracije [4]. Mladima je igra bila ona
digitalna ili tradicionalna prirodno i prihvatljivo okruZenje u kojem se oni dobro
osjecaju. Stoga se mnogi ishodi u€enja mogu ostvariti u potpunosti ili djelomi¢no
kroz igru. Stvaranje pozitivnog okruzenja klju¢ je uspjeha bilo kojeg posla pa tako i
obrazovanja. Uvodenje igre u sustav odgoja i obrazovanja moze pozitivnho djelovati
na motiviranost i aktivnost u€enika. Zadovoljstvo uc€enika cilj je svakog dobrog
obrazovnog sustava. Igrifikacija u€enicima ne donosi samo nove spoznaje i
vjestine nego i mogucénost medusobnog natjecanja i dokazivanja. Kod mladih
takvo okruzenje mozZe potaknuti Zelju za stvaranjem novih znanja i vjestina.
Igrifikacija nije samo stvaranje i igranje igara nego i poticanje pozeljnih oblika
razmi$ljanja i ponasanja. U procesu odgoja i obrazovanja ti se oblici razmisljanja i
ponasanja koriste u svrhu stjecanja znanja i vjestina. Igra se koristi kao pomoc¢no
sredstvo povecCanja interesa i koncentracije kod ucenika s ciliem usvajanja
odredenih informacija. Kombinacijama razli€itih oblika rada koji uklju€uju i igru kod
uCenika je lakSe probuditi interes za uc€enjem. To znaci da su takvi oblici rada
upotrijebljeni u situacijama koje nisu usko povezane s okruZenjem samih igara
(primjenjuju se elementi igre u ne-zabavnom okruzenju kako bi se povecala
motivacija, trud ili lojalnost). Nastava je podrucje u kojem se igra moze primijeniti i
posluziti kao pomocno sredstvo za prevladavanje nedostatka angazmana i
interesa ili dosade. Vazno je prije svega postaviti cilj te se zapitati koje emocije se
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Zele pobuditi kod u€enika i Sto bi uc€enik trebao dozivjeti i zasto. Dobro dizajniran
sistem e omoguciti vodenje u€enika dobro isplaniranom rutom do predodredene
destinacije, pri Cemu ¢e samo putovanje rezultirati zadovoljstvom i upijanjem novih
informacija. Upotrebom igara u procesu ucenja dolazi do aktivhog ukljuCivanja
ucenika u igru i teznju ka rjeSavanju problema. Ucenik (igra€) igrajuéi igru dobiva
trenutnu povratnu informaciju dozivljavajuci ,o€aravajuc¢u obuzetost” u kojoj se
izazov podudara s vjesStinama, mogucnostima i sposobnostima igraca. Igra
obuhvata mnoge vazne aspekte ucenja, kao Sto su interakcija, poduzimanje
rizika, prilagodba, izazovi, davanje trazene informacije ,na vrileme®“ i ,na zahtjev"
te stavljanje iste u odgovarajuci kontekst i situaciju [5].

Uvodenjem elemenata igre i zabave kod uCenika povecCava osjecaj zadovoljstva, a
zadovoljniji uenik lakSe ostvaruje ishode. |zazov igrifikacije moze biti nedostatak
precizno definiranog cilja koji moze umanijiti razinu ucinkovitosti u usporedbi s
primjenom tradicionalnihn metoda rada [3]. Suvremene oblike pouc€avanja
prilagodene potrebama novih digitalnih generacija potrebno je kombinirati s
kvalitetnim i u sustavu odgoja i obrazovanja dokazno ucinkovitim tradicionalnim
metodama rada. Dobro osmisljena kombinacija tradicionalnih i suvremenih metoda
poucavanja klju¢ je uspjeha obrazovanja. Igrifikacija je za u€enika prilika da uci u
zanimljivijem okruzenju, a za nastavnika saveznik u pronalazenju nacCina za
aktivnije sudjelovanje uCenika u obrazovnom procesu. lgrifikacija kao suvremena
pedagoSka metoda usmjerena je na ucenika, njegove potrebe, interese i motive,
potiCuci kreativnost, komunikaciju, samostalnost i kriticko misljenje kroz elemente
igre i zabave [1]. Igra u nastavnom procesu moze biti dio suradni¢kog ucenja u
kojem ucenici u€e u parovima ili malim skupinama s cilem rjeSavanja
zajednickoga problema, istrazivanja zajedniCke teme ili nadogradnje uzajamne
spoznaje radi stvaranja novih ideja, novih kombinacija ili jedinstvene inovacije [2].
U suvremenoj nastavi aktivna uloga ucCenika je u samom srediStu odgojno-
obrazovnog procesa. Zbog toga i ne ¢udi potenciranje uvodenja elemenata igre u
nastavu [2].

Digitalni alati

Uciteljima i nastavnicima danas je na raspolaganju mnogo digitalnih alata kroz
koje mogu obogatiti i osuvremeniti nastavu. Osobito su popularne i jednostavne za
koristenje Web 2.0. aplikacije. Ovi alati omoguc¢uju suradni¢ko pisanje, odnosno,
omogucuju skupini korisnika suradnju pri izradi i objavljivanju sadrzaja na
internetu. Web 2.0 je pojam koji je obiljezio Internet proteklih nekoliko godina i
donio mnoge promjene u nacinima na koji se on koristi. UCitelj i nastavnik ne
moraju poznavati napredne digitalne vjeStine, osnovno znanje rada na racunalu
dovoljno je za kvalitetno koriStenje Web 2.0. aplikacija. Takoder, uCenicima su
dovoljna osnovna informatiCka znanja kako bi koristili sadrzaje tih aplikacija.
Aplikacije su medusobno dosta slicne za koriStenje i stvaranje digitalnog sadrzaja
Sto olakSava njihovu upotrebu. Digitalni alati nude mnoge funkcije: koristenje i
stvaranje interaktivnog sadrzaja, stvaranje zbirke interaktivnih sadrzaja, stvaranje
razreda i pra¢enje rezultata uCenika, dijeljenje interaktivnih sadrzaja na vanjskim
stranicama, koriStenje sadrzaja u pisanom obliku.
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Vecina popularnih digitalnih alata iz podrucja igrifikacije je besplatna ili su
pojedine njihove funkcije besplatne. Postoji mogucénost koriStenja zajednickih
preplata na razini Skolske ustanove Sto uistinu Cini ove aplikacije dostupne svim
uCiteljima i nastavnicima. Najpopularnije digitalne aplikacije u svijetu igrifikacije su:
Learning Apps, Wordwall, Kahoot, Quizizz, H5P, Wizer, Genially, Quizlet.

3.Zakljucak

Uvodenje digitalne igre u nastavu zahvaljujuci digitalizaciji postalo je jednostavno i
dostupno mnogima. Igrifikacija kao nastavna metoda postaje sve popularnija i sve
prisutnija u hrvatskim Skolama.

Brojna predavanja, webinari, radionice danas se odrzavaju na temu igrifikacije, a
uCitelji i nastavnici prepoznaju njene prednosti u kombinaciji s drugim
tradicionalnim i suvremenim oblicima rada. Digitalizacija nastave kroz igre nudi
brojne moguénosti za ucenje i uvjezbavanje sadrzaja uCenja koje suvremena
nastava uocCava i koristi. Tako koncipiranu nastavu ucenik vidi kao sebi blisku te
na nju reagira emocionalno i motivirano. Digitalna igra u€eniku pruza i povratnu
informaciju o njegovom radu $to utjeCe na to da se svojevoljno mijenja, dopunjuje
svoje znanje i razvija kompetencije. Samovrednovanje je vazan oblik rada
suvremene nastave. Kroz digitalne igre ucCenici se medusobno povezuju,
umrezavaju Sto dodatno motivira na rad i angaZzman. Bitno je da igra koju
koristimo u pouc€avanju i u€enju bude u funkciji ostvarivanja odgojno-obrazovnog
ishoda i unutar planiranog vremenskog okvira kako igra ne bi postala sama sebi
svrhom. Igrifikacija moze pomo¢i u uklju€ivanju manje motiviranih u¢enika, kojima
na taj nacin rastu samopouzdanje i motiviranost. Igrifikacija je primjenjiva u svim
nastavnim predmetima i svim etapama nastavnog procesa; uvodni dio sata,
obrada, ponavljanje, provjera znanja.
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Struéni rad

MONTESSORI PEDAGOGIKA | AUTIZAM

Lucija Novsak, profesorica specijalne i rehabilitacijske pedagogije

Osnovna Sola dr. Mihajla Rostoharja Krsko, Slovenija
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Sazetak

RazliCiti pedagoski sustavi i filozofije poduCavanja djeci na jedinstveni nacin
omogucuju stjecanje znanja i jaCanje jakih podrucja. Jedno on njih je i Montessori
pedagogika koja naglasava individualnost djeteta i koja se temelji na razvojnim
potrebama djeteta. Njena znacajka jest strukturirano okruZenje u kojem se djeca ili
uCenik susreCe s materijalima odnosno pomagalima pomocu kojih se stvaraju
razliCita okruZenja. Upravo to pripremljeno okruZenje i strukturirani materijali
slijede osobine djece sa smetnjama autistickog spektra. Svrha ¢lanka je prikazati
znaCajke Montessori pedagogike i osobine odnosno funkcioniranje djece sa
smetnjama autistickog spektra i na konkretnom primjeru odrediti zajedniCke
znacajke.

Klju€ne rijeci: Montessori pedagogika, smetnje autisticCkog spektra (dalje u tekstu
MAS), okruzenje, materijal.
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1. UVOD

Inkluzija djece s posebnim potrebama omogucava uklju€ivanje te djece u razliCita
okruzenja. Okruzenje bi trebalo biti takvo da dijete moze izraziti i pokazati svoje
potencijale, jaka podrucja i znanje. U Skolama Cesto vidim da uCenicima okruzenje
nije prilagodeno na ta nacin. Za to postoji puno uzroka. Kao izvodacica dodatne
stru¢ne pomoci susrecem se s razliCitim skupinama djece s posebnim potrebama.
A to znaci da moram dobro poznavati njihove osobine i potrebe. Pri tom moram
voditi raCuna o tome da je svakom djetetu potrebno razli¢ito/drukdije okruzenje, a
u kojem ¢e moci primjereno pokazati svoje potencijale i jaka podrucja. A to je
omoguceno onda kada se koriste razliCiti pristupi, metode i pomagala
poducCavanja. Jedan od tih pedagoskih sustava odnosno filozofija zasigurno je
Montessori pedagogika. Tijekom godina sam uvidjela da upravo spomenuta
pedagogika djeci s posebnim potrebama omogucava okruZenje koje je
strukturirano i usmjereno na individualne potrebe djeteta. Jedna od skupina djece
s posebnim potrebama su djeca s MAS-om. Ta djeca su sve CeScCe prisutna u
redovhom obrazovnom sustavu, ali sam zapazila da samo okruzenje puno puta
nije pripremljeno za njihove osobine i potrebe. Upravo zato Montessori
pedagogika putem i pomocu pripremljenog okruzenja i strukturiranih pomagala
daje veliki doprinos lak8em ukljucivanju djece s MAS-om. U svojem radu s djecom
s MAS-om Cesto koristim Montessori materijal, i to upravo zato jer daje strukturu
okruZenju i samom satu poduke.

2. ZNACAJKE MONTESSORI MATERIJALA

Maria Montessori, pokretaCica Montessori pedagogike, ovu je pedagogiku najprije
razvila za rad s djecom s posebnim potrebama. Uskoro je utvrdila da je to
primjenjivo i namijenjeno za svu djecu. Kroz promatranje djeteta i njegove igre
dosla je do spoznaje da se djeca najviSe nauce, ako vode racuna i zadovoljavaju
vlastite interese i potrebe. Ona smatra da si svako dijete izabere onu igru koja je u
skladu s njegovim Zeljama i individualnim potrebama. Pri tom samo dijete nadzire
brzinu igre, njezin sadrzaj i njezino ponavljanje. Montessori pedagogika osniva se
na razvojnim potrebama, pripremljenom okruzenju gdje se dijete susreée s
materijalima-pomagalima koji poti€u prirodnu zZelju za u€enjem [1].

Maria Montessori je naglaSavala strukturirano-pripremljeno okruzenje. Pod
time se smatra socijalno okruzZenje, prostor i materijali. Uloga ucCitelja je ta da
pripremi to okruZenje koje Ce biti i sigurno i pozitivno, a istodobno i organizacijski
uredeno. PredlaZze se princip ,manje je vise®, Sto znaci da se u prostoru nalaze
samo pomagala-materijali koji potiCu zanimanje djeteta i njegovu Zelju za u€enjem.
Vrlo vazno pravilo u Montessori pedagogici glasi ,,za svaku stvar njeno mjesto i
svaka stvar na svoje mjesto”. Zato je to okruzenje strukturirano i uredeno. Niski
ormari¢i djeci omogucuju da sami uzmu i pospreme stvar. Time Montessori
pedagogika zadovoljava unutarnju potrebu djeteta za redom.

Vaznu ulogu u okruZenju imaju didakticka pomagala koje je Maria Montessori
sama oblikovala. Pomagala ne imenuje igracke vec¢ ih imenuje materijal (mater +
materija). Materijali so multi-senzorni, ve¢inom su od prirodnih materijala i
strukturirani. Svaki od njih namijenjen je postizanju jednog cilja i povezan je s
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aktivnoScu i transparentan. Djetetu omogucuju vlastiti nadzor, dijete moze samo
provjeriti i ukloniti greske [3].

3. OSOBINE DJECE SA SMETNJAMA
AUTISTICKOG SPEKTRA

MAS je skupina razvojnih smetnji koje traju cijeli Zivot i utje€u na to kako se osobe
S MAS ukljuCuju u socijalno okruzenje i kako komuniciraju s drugim osobama.
Glavna podrucja na kojima osobe s MAS-om imaju poteSkoce jesu:
-poteskoée u socijalnoj komunikaciji: imaju poteSko¢e s razumijevanjem i
izrazavanjem na verbalnom ili neverbalnom nivou, govor drugih ¢esto razumiju
doslovce. TeSko razumiju i koriste mimiku lica, metafore, Sale. Neki od njih ne
govore ili im je govor ograni€en, a moguce je i da su neki od njih jako spretni na
govornom podrucju i imaju dobro razvijene vjestine jezi€nog izrazavanja, ali imaju
poteSkoce sa sudjelovanjem u razgovoru.
- poteskoée u socijalnoj interakciji: pokazuju se kao poteSkoée s
prepoznavanjem ili razumijevanjem osjecaja drugih ljudi i kao poteSkoce s
izraZzavanjem vlastitih osje¢aja i emocija.
-poteskoce na podrucju fleksibilnosti misljenja: teze razumiju i Cesto se
pogresno tumace radnje drugih ljudi, imaju potesSkocée s predvidanjem u okruzZenju.
TeSko se prilagodavaju promjenama, novim situacijama, novim ljudima i novim
odnosima [4].
Pored vec¢ spomenutih poteSko¢a osobe s MAS-om imaju pretjeranu potrebu za
rutinom, kod njih je Cesto prisutna senzoriCka preosjetljivost, mogu imati posebne
interese koji ih zaokupljaju u svakodnevnom Zzivotu.
Zbog spomenutih poteSkoc¢a pokazuju se i sljedeée posljedice kod uklju€ivanja i
uspjesnosti u¢enika s MAS-om:

- Zele raditi ono Sto Zele, a ne ono §to moraju,

- imaju potesSkoce u igranju s drugim osobama i u razumijevanju pravila

igranja,

- imaju problema kada stvari moraju podijeliti s drugima,

- lak8e razumiju pojedine rijeci, dok loSije razumiju kompleksne pojme,

- strogo se pridrzavaju pravila i teSko se prilagodavaju promjenama pravila,

- vrlo brzo se razljute, ako sami naprave gresku, ili ako greSku napravi netko

drugi,

- Cesto pogreSno razumiju razgovor i odnose...
Za uCenike s MAS-om prikladno je strukturirano poducavanje. To znaci da dijete
tono znade Sto joj je zadada i Sto slijedi nakon S$to je napravi. Zadade su
predstavljene vizualno, oblikovane na temelju sposobnosti, predznanju i potreba
djeteta. Strukturirano poducCavanje smanjuje strah i poboljSava pozornost i
motivaciju za ucenje, a uCeniku omogucava da je u svom radu $Sto je viSe moguce
samostalan [6].
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4. ZAJEDNICKE ZNACAJKE

MONTESSORI PEDAGOGIKA POTREBE DJECE S MAS-om

Uredeno okruzenje-materijal uvijek na Potreba za strukturom i rutinom.
svojem mjestu.

Materijal poti€e unutarnju motivaciju za | UspjeSan je u rieSavanju zadaca koje

ucenije, jer je pripremljen u skladu sa vode racuna o njegovim potrebama i

sposobnostima i potrebama djeteta. znanjima. Zadace provodi vlastitim
tempom.

Materijal poti¢e samostalnost u¢enika- Smanjuje se ovisnost o odraslim

ima kontrolu nad greskom. osobama.

Uc&enje se odvija po koracima koji su Smanjuje se strah, poboljSava se

unaprijed odredeni [5]. pozornost i motivacija [2].

5. PREDSTAVLJANJE NASTAVNOG SATA

U Montessori ucionicama materijal je podijeljen po podrucjima. U svoj rad
uklju¢ujem samo neka Montessori pomagala koja se koriste prema nacelima
Montessori pedagogike. Zato koristim jedan otvoren ormar s policama na kojima
se nalazi pripremljen materijal koji ¢u koristiti u pojedinom nastavnom satu
(materijal se odnosi na razliita podrucja). Aktivnosti su unaprijed odredene i
provode se u odredenom vrsnom redu ¢ime se omogucava da je djeci s MAS-om
unaprijed poznat tijek nastavnog sata.
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Nastavni sat zapocCinje stalnim pozdravom putem glazbe. Nakon toga slijede
aktivnosti kod kojih se koristi Montessori materijal. UCenik izabere materijal i
donese ga na svoj stol. Sporim kretnjama mu pokazujem $to mora uciniti, a korake
potkrepljujem verbalizacijom. Kod svakog koraka napravim odmor i pratim da li je
prisutan kontakt oCima. Nakon Sto sam ucCeniku pokazala i pojasnila vjezbu,
materijal pospremim na poc¢etno mjesto, a iza mene isto ponavlja i uenik. Kada
zavrSsi svoj rad, materijal posprema natrag na njegovo mjesto na polici i nastavlja
sa slijedec¢im materijalom.

aaaaaaa

A )
>
. .

Slika 4: Montessori materijal

6. ZAKLJUCAK

Montessori pedagogika omogucuje pedagoski pristup koji svojim znaCajkama,
zakonitostima i primjenom daje mogucnost uspjeSnog funkcioniranja razlicite
djece, poglavito djece s MAS-om. Zbog strukturiranog okruzenja i materijala koji
ve¢ sami po sebi daju tu strukturu i prate razvojne moguénosti i interese djeteta,
djeci s MAS-om omogucava da u najvec¢oj mogucoj mjeri razviju svoje potencijale i
jaka podrucja.
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Sazetak

Citanje je temelj za udenje svega oko nas. S &itanjem su ti vrata otvorena, bez
njega su ti vrata zatvorena. Da bi uc€enici Citali s viSe radosti i CeS¢e, ucitelji se
trude napraviti Citanje zanimljivo, zato upotrebljavamo razliite nacine, kako bi
privukli mlade Citatelje. To radimo pored razliCitih nacina prilikom nastave s
dodatnim aktivnostima. Organiziramo noc¢ €itanja, znacku za Citanje za ucenike i
uCitelje, lijetne tabore Ccitanja, sudjelujemo u projektu Rastem uz knjigu,
pripremamo zagonetke o knjigama, izvodimo interesnu aktivnost iz bajke i drame i
druge atraktivne aktivnosti u vezi sa Citanjem.

U anketi saznajemo, kako razmi$ljaju u€enici u vezi s Citanjem i dobivamo ideje za
nove aktivnosti Citanja.

Kljuéne rijeci: vaznost Citanja, poticaj za Citanje, anketa

-83-



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

1. Uvod

U danasnje vrileme mladi ljudi Cesto igraju igre na raCunalu i gledaju televiziju.
Drugi vrlo vole &itati. Zelja ugitelja je, da mladi vise &itaju s oduSevljenjem, da su
radoznali, jer je Citanje vrlo vazno ne samo u Skoli, ve¢ svugdje oko nas. Zato se
ucitelji trude i poku$aju knjigu pribliziti mladim s razli€itim aktivnostima i motivirati
ih, da Citaju.

Saznat ¢emo, tko ili Sto privlaci u€enice, da Citaju, zasto Citaju, koje knjige najradije
Citaju i Sto bi oni ucCinili, da im Citanje bude zanimljivo.

2. Vaznost Citanja

lzum abecede bio je veliko otkrice za Covjeka i CovjeCanstvo. Danas je tesko
zamisliti ljudi u svijetu bez pisanja i Citanja. Ne ¢itamo samo u Skoli, ve¢ svugdje
oko nas (upute, naslovi, Casopisi, reklame, filmski titlovi ...). Bez Citanja teSko se
nalazimo u druzbi, a jo$ teze smo uspjesni u njoj. Citanje je vrlo vazno, ako Zelimo
uspjeti, biti razgledani, razvijati se intelektualno, biti dobri govornici, obrazovani
ljudi, imati bujno masto i bogat vokabular, da razumijemo procitano.

To je sredstvo u€enja opcenito, znanja, obrazovanja, sredstvo za osobnu rast,
vlastito misljenje i kritiku, upoznavanje svijeta, SireCi horizont ... Bez Citanja je put
do svega tezi.

Dobar Cditatelj savlada tehniku ¢itanja, razumije procitano, ima bogat vokabulare,
prikladno €ita, zna izvuci bitne podatke, na smislen nacin povezuje dijelove teksta,
upotrebljava i koristi rjeCnike i druge priru¢nike, u moguénosti je usporediti
procitani tekst, kriticki razmislja, u vezi s proc€itanim postavlja odgovarajuca pitanja
i druge stvari.

2.1. Poticaj za Citanje

U Skoli motiviramo i razvijamo interes za €itanje, ohrabrujemo vlastitim primjerima i
omogucimo sluSanje teksta na nekoliko nacina. U€enike ohrabrujemo, da Citaju
viSe, ne samo kod materinjeg jezika, nego u svim predmetima i aktivnostima u
osnovnoj Skoli. Predstavit ¢u nekoliko nacina.

Vise godina izvodimo no¢ Citanja. Uvjet za sudjelovanje je, da ucenik procita knjigu
s popisa. No¢u ucenici u Skoli Citaju odlomke iz knjiga, stvaraju pjesme i pricCe,
pricaju i crtaju o njima, stvaraju u radionicama, igraju neku scenu, rijeSe
zagonetke, traze tajno blago, igraju drustvene igre, spremaju veceru, gledaju film,
se zabavljaju i spavaju u Skoli.
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Fotografija 1. Noc€ Citanja.

Svaki mjesec knijizniCarka pripremi zagonetku za knjige, na koje ucenici traze
rjeSenje. Imamo i Cajanke, gdje ucenici Citaju knjige po vlastitom izboru,
razgovaraju o njima i slusaju razliCite bajke uz svjetloS¢u svijeca. Pored piju Caj i
uzivaju uz kolacice.

Uc€enici od 1. do 9. razreda svaku godinu dobivaju zna¢ku za Citanje. Procitati
moraju knjige s popisa, koje predstavljaju na razliCite nacCine. Svi koji su tijekom
Skolske godine dobili znacku za Citanje, gledaju kratak program i susrecu kojeg
znanog pjesnika ili pisca, s kojim mogu razgovarati. UCenici koji devet puta osvoje
.citatku“ znacku, postaju zlatni Citatelji. Za nagradu dobivaju posebno priznanje i
knjigu.
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Fotografija 2. U posjeti pisac, pjesnik, muzi€ar i glumac Matjaz Pikalo.

Takoder imamo i znaCku za Citanje za ucitelje, da su ucitelji u€enicima uzor.

NasSa Skola sudjeluje u projektu Rastem uz knjigo. UCenici sedmog razreda svake
godine idu u gradsku knjiznicu. Tamo si pogledaju studijski odjel i posebno
omladinski odjel, sluSaju koju bajku i upoznaju zanimljiva omladinska djela. Mogu
postati ¢lanovi knjiZznice za omladinu i posuditi knjige. Na kraju svaki u¢enik dobije
jednu knjigu.

Postoje ljetni tabori, gdje uc€enici Citaju knjige, upoznaju razliCite aktivnosti vezane
na knjige i na specificnu temu, samostalnu pridobivaju informacije, koje znaju
koristiti, sami piSu pjesme i kraée tekstove, Sire svoje znanje i povecavaju
motivaciju za branje.

Tjedno izvodimo interesnu aktivnost iz bajke i drame. Vjezbaju tehniku &itanja,
razgovaraju o bajkama, o osobama, crtaju, bajke usporeduju, postavljaju razliCita
pitanja i druge aktivnosti. UCenici upoznaju dramske tekstove, pripreme kostime,
scenu i ostalo, da zaigraju odlomak. U tome bas uzivaju.
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2.2. Anketa o Citanju

Ucenici od 6. do 9. razreda naSe Skole su odgovarali na razliCita pitanja u vezi s
Citanjem. Na pitanje tko ili Sto ih privlaci, da €itaju, odgovarali su, da ih do Citanja
potiCu sestra ili brat, roditelji, ucCitelji, knjizniCar ili sami zele, da nesto procitaju.
Privia€i ih na Citanje prema vrsti knjige (znanstvena fantastika, knjige o prirodi,
zivotinjama, bajke, detektivke ...), novo znanje, obrazovanje, privuku ih ilustracije
ili naslov knjige, tema knjige, avanture i drugo.

Naveli su mnogo razloga, zasto Citaju. S knjigama se opustaju, knjige ih zanimaju,
Citaju da im nije dosadno, zabavljaju se i tako provode svoje slobodno vrijeme,
Citaju o temama koje ih zanimaju i zaborave na probleme. Saznaju i nauce puno
novih i zanimljivih stvari, upoznaju nove avanture, poistovjete se s knjizevnim
junacima, pronadu informacije i nove ideje, stvaraju razliCite aktivnosti u vezi s
knjigama. Citaju da su pametniji, opéenito razgledani, knjige im prosire horizont,
stjeCu nova znanja, opcCi uvid i Sire vokabular. Neki vjezbaju Citanje, zato znaju
bolje pisati i Citati, pri pisanju rade manje greSaka, drugi €Citaju da osvoje znacku za
Citanje i kuéno Citanje za Skolu.

Svi uéenici bas ne vole ¢itati. Citaju samo kad moraju za kuéno branje ili zbog
znacke za Citanje. U Citanju ne vide niSta posebno, €itanje im je nezanimljivo, zato
rijetko Citaju. Drugi Citaju, kad su loSeg raspolozenja.

UcCenici najradije Citaju: bajke, avanturisticke knjige, znanstvenu fantastiku,
stripove, basne, knjige o detektivima i zlo€incima, knjige s humorom, romanti¢na
djela, romane, knjige o prirodi i zivotinjama, knjige za znaCku za citanje. Vrlo su
zadovoljni, kad mogu sami odabrati knjigu, koja ih zanima. Ucitelj im pomaze, jer
ne smijemo zaboraviti, da je veoma vazan odgovarajuci tekst prema dobi Citatelja,
njegovim sposobnostima, pogledima, horizontu ...

Da bi bilo Citanje zanimljivo i da bi bili viSe motivirani, u€enici predlazu nekoliko
aktivnosti. Veoma im se svida branje uz ¢aj (Cajanke), vise puta godiSnje Zele imati
no¢ Citanja. Bilo bi im zanimljivo Citanje u ucionici na otvorenom (pripremamo
ovakvu ucionicu). Predlazu kviz o procitanim knjigama odvojeno za mlade i starije
ucenice ili za sve ucenike $kole zajedno. Zele natjecanje u znanju knjiga. Bilo bi
zabavno organizirati zimski kamp za Citanje. OduSevljeni bi bili, da im odrasli u
Skoli i kod kuce $to je vise moguce pripovijedaju i Citaju razliite price.

3. Zakljucak

Ako Zelimo biti uspjesSni u citanju, moramo shvatiti sadrZzaj onoga, $to smo
procitali. Pri tome moramo imati dobro znanje, savladati tehniku Ccitanja, biti
usredotoCeni na Citanje, znati rijeCi, odvojiti vazno od nebitnog i odabrati pravi
tekst. Ovisi 0 nama, koliko ¢emo Citati i kakva ¢e biti nasa kultura Citanja.

Misao Ernesta Hemingwaya ne treba zanemariti:

,Nijedan prijatelj nije vjeran kao knjiga.“ [3]
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Sazetak

Logi¢ni korak u evoluciji interneta podrazumijeva razvoj socijalnog aspekta postojece
internetske mreze, tj. pojava drustvenih mreza koje su danas opéeprihvacdeni oblik interaktivne
komunikacije izmedu osoba i organizacija. U tom segmentu Hrvatska znatno kasni i za slabije
razvijenim europskim zemljama koje ulazu znatno viSe financijskih sredstava u modernizaciju
vlastitog internetskog prostora i razvoj interaktivne komunikacije.

Cilj clanka je ,progovoriti“ o potencijalima i ulozi novih medija kao Sto je internet u
internoj i eksternoj komunikaciji srednjoskolskih ustanova u Republici Hrvatskoj, te utvrditi u kojoj
mjeri novi mediji poti¢u poboljSanje procesa komuniciranja, a poseban naglasak je na utvrdivanju
vaznosti interaktivhog komuniciranja na relaciji Skola-roditelj te medusobnom komuniciranju u
okvirima Skolske ustanove. IstraZzivanje podrazumijeva multidisciplinarni pristup jer obuhvada
teorijska znanja i Cinjenice s podrucja komunikologije, sociologije, psihologije, Skolske pedagogije,
telekomunikacijskih i informatickih tehnologija.

Kljucne rijeci: skola, komunikacija, interakcija, medij, internet, drustvena mreza
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1.Uvod

Komunikacija je jedan od kljucnih elemenata ljudske aktivnosti, djelovanja i
interakcije s okolinom. Razvoj suvremenih telekomunikacijskih i informacijskih
tehnologija omogucio je pojavu novih oblika dinamicke interaktivne komunikacije u
Cijem je sredistu koriStenje tehnologije gdje se istiCe mjeSovita uporaba mobilnih i
internetskih tehnologija, s posebnim naglaskom na sve vec¢u vaznost komunikacije
pomocu internetskih tehnologija. S aspekta interneta kao medija, komunikacija je
koriStenjem prvobitne Web 1.0 tehnologije bila potpuno statiCha i s vrlo niskom
razinom interakcije. Uvodenje Web 2.0 tehnologije koja je povezana sa cijelim
nizom novih internetskih tehnologija omogucena je dinamika interakcije putem
interneta.

Elektronicko ucenje (eng. “e-learning”) posebno je vazan oblik
komuniciranja, suradnje i zajednickog djelovanja u€enika i Skolskog kadra. Na taj
nacin pozeljnost i ucinkovitost suradnje u postizanju ishoda ucenja preslo je na
viSu razinu komunikacije s dobrim rezultatima u praksi. Suradni¢ko u€enje znaci
da studenti rade u parovima ili malim grupama radi postizanja zajednickih ciljeva
uCenja. Odlike suradni¢kog u€enja su namjerno planiranje, suradnja te smisleno
uCenje. Zadatak postavljen grupi mora biti strukturiran radi postizanja ciljeva
uCenja, dok odgovornost za proces ucCenja lezi na ucCenicima. Klju€ni koraci za
strukturiranje aktivnosti suradni¢kog ucenja su jasno odredenje znanja i vjestina
koje ucenici trebaju usvoijiti i prikazati, ciljevi bliski u€¢enicima, jasne smjernice za
provodenje aktivnosti, heterogene skupine, jednaka mogucénost uspjeha, pozitivha
ovisnost, interakcija u stvarnom prostoru, primjereni oblici ponasanja sudionika
aktivnosti, pristup informacijama, razliCite zadaée unutar aktivnosti, dovoljno
vremena za provedbu aktivnosti, prikaz rada vanjskoj publici te osvrt Clanova
grupe na aktivnost i ponasanje. Suradnicko ucenje temelji se na socijalnom
konstruktivizmu i pretpostavci da je znanje drustveni proizvod dogovora izmedu
uCenika. Uloga nastavnika jest postati ¢lan skupine u zajednici koja je u potrazi za
znanjem.[8]

‘E-learning” definira se kao primjena informacijsko-komunikacijskih
tehnologija za proces ucenja i stjecanja znanja. U posljednjih desetak godina
pojava elektroniCkog uc€enja jedan je od najbrze rastuéih trendova u visokom
obrazovaniju. Definicija elektroni¢kog u€enja u znanstvenoj literaturi razlikuje se od
definicije tradicionalnog u¢enja. Terminom e-uéenje definira se obrazovni proces u
kojemu su osobe koje pouc€avaju fiziCki odvojene od osoba koje se obrazuju.
Stoga je potrebno osigurati komunikacijska sredstva kojima se provodi prijenos
nastavnog sadrzZaja i obavlja interakcija svih sudionika u obrazovnom procesu. [7]
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2.Razrada

2.1. Razvoj i primjena specijaliziranih mreznih
servisa u obrazovnim sustavima

Primjena informacijsko-komunikacijskih tehnologija u obrazovanju i nastavi
obi¢no je odredena sadrzajem komunikacije u€enika i osobnog racunala, odnosno
u osnovi je to uCenje o raCunalu, uCenje s raCunalom ili uCenje od racunala. Za
razliku od konvencionalnog ucenja, u e-u€enju sav je potrebni materijal u€enicima
dostupan brze i pritom je naglaSena moguénost da ucCenici mogu sami sebe
evaluirati. MoZe se utvrditi da je tehnoloSka narav u€enja na daljinu istodobno
prednost i nedostatak za odredivanje i odrzavanje kontrole kvalitete ucenja.

Brojna su istraZivanja koja ukazuju na pozitivhe obrazovne i socijalizacijske
ucCinke suradniCkog ucCenja u visokom Skolstvu te vaznost odgovarajuceg
strukturiranja suradniCke aktivnosti i oblikovanja okruZenja za suradnicko ucenje.
Uporaba novih tehnologija u obrazovanju uvjetovana je stvaranjem novog
okruZzenja u kojem se odvija proces ucCenja. Od posebne je vaznosti
transformacijska uloga e-uc€enja buduéi da je on otvoreni sustav i podrazumijeva
drugaciji nacin komuniciranja u odnosu na nastavu uzivo, naglasavajuc¢i da
transformacijska snaga e-uenja lezi u moguénosti stvaranja intelektualno
poticajnog okruZenja u kojem su spojeni sloboda i kontrola u okviru istraZivacke
zajednice, Sto je utemeljeno u teoriji suradniCkog konstruktivistickog ucenja te
kriti€kog misljenja i razgovora. [3]

Proces ucenja se temelji na planiranju i stvaranju okruzZenja koje ce, uz
odgovarajucu drustvenu prisutnost, voditi pospjeSivanju kognitivhe prisutnosti i
ostvarivanju ishoda ucenja viSeg reda. Buduéi da je e-uCenje otvoreni sustav, cilj
je obrazovnog procesa dati u€enicima mogucnost razvijati sposobnosti i strategije
za upravljanje ogromnom koli¢inom razli¢itih informacija kojima su izloZeni
stvaranjem okruzZenja u kojem ucenici ne¢e samo uciti, ve¢ Ce i uciti kako uciti.

SrediSte obrazovnog procesa premjeSta se na razvitak kritickog
promisljanja i sposobnosti za samo-usmjeravano u€enje. Obrazovno iskustvo ima
dvojnu svrhu: izgradivanje znacenja iz osobne perspektive i potvrdivanje ovog
razumijevanja skupa u zajednici u¢enja. U prijenosu znanja u obrazovanju pitanja
odgovornosti i kontrole odnose se i na pou€avanje i na ucenje. Odgovornost
nastavnika lezi u stvaranju i oblikovanju okruzenja za uc€enje i u stvaranju
drustvenih i kognitivnih uvjeta koji ¢e potaknuti ucenike da pristupe procesu ucenja
na smisleni nacin. Od nastavnika se u procesu odabira i organiziranja sadrzaja i
radi osiguravanja kvalitetninh ishoda ucenja zahtijeva kritiCko promiSljanje i
razgovor. Komplementaran model kritichom  promisljanju jest model
samousmjeravanog ucenja. Njegova srediSnja uloga je ucCenje upravljanjem
odgovornostima i strategijama i ima klju¢nu ulogu u prebacivanju kontrole i
odgovornost za u€enje na ucenike.

Uporaba tehnologije omogucava potporu suradni¢kom ucenju na daljinu,
neovisno o vremenu i mjestu $to predstavlja drugi pristup u€enju i ima znacajan
utjecaj na razvoj kriticnog promisljanja i ostvarivanja ishoda ucenja viSeg reda.
Primaran nacin komunikacije u raCunalnim raspravama je tekstualan, a razlika
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izmedu razgovorne i pisane komunikacije je kljuCna za ucinkovitu uporabu
racunalno potpomognute komunikacije. [4]

Istrazivanja su pokazala da je pisana rije€ u prednosti nad govorom kada se
radi o kritickom diskursu i promisSljanju, odnosno da je interakcija u mreznom
okruzenju zahtjevnija od interakcije uzivo i da tekstualna komunikacija posjeduje
odredene karakteristike koje olakSavaju kritiCki razgovor i promisljanje. [5]

U slu€aju mjeSovitog obrazovnog okruZenja kombinira se nastava uzivo i
nastava u mreznom okruzenju uz smanjenje vremena provedenog u ucionici.
Brojna istrazivanja ukazuju na povecanu zainteresiranost za uenje u mjesSovitom
obrazovnom okruzeniju, istiCuéi da se u srediStu zainteresiranosti nalazi potreba za
osiguravanjem angaziranog iskustva uc€enja. Temeljno nacelo je da se usmena
komunikacija uzivo i pismena komunikacija na mrezi optimalno integriraju. UCenje
u mjedovitom obrazovnom okruZenju mora biti utemeljeno na razumijevanju
okruzenja ucenja viSeg reda, komunikacijskih odlika, zahtjeva razliCitinh disciplina
kao i na nastavnim materijalima. Potreba za poboljSavanjem kvalitete nastave
usmjerava pozornost na ucCenje u mjeSovitom obrazovhom okruzenju i
komplementarne metode poput igranja uloga koje doprinose razumijevanju
pojmova i uenju visSeg reda. [6]

2.2.  Smjernice daljnjeg koriStenja suvremenih
medija i unapredenja interaktivne komunikacije
aktivnijim koristenjem internetskih tehnologija u
srednjim Skolama

IstraZivanja ukazuje na potrebu i oekivanje da Skolstvo mora teZziti trendu
razvoja e-Skolstva, kako u razvijenijim zemljama, tako i u Republici Hrvatskoj.
Otvoreno upravljanje u Skolstvu i primjena IT tehnologija treba omoguciti okruzenje
koje Ce se temeljiti na sinergiji slijedecih elemenata:

. kreiranje okruZenja koje podrzava poduCavanje, ucenje, usmjeravanje i
savjetovanje,

. kreiranje i razvoj interakcijskih zajednica koje omogucéavaju profesionalno
usmjeravanje pojedinaca u smislu poticanja razvoja voda interesnih grupa koji
dijele znanje i iskustvo i integriraju znanje i vjeStine u samu organizaciju, tj.
Skolu,

. omogucavanje jednostavnog i svima podjednakom pristupa informacijama,
tehnologijama i resursima u okvirima rada Skole,

. omogucavanje profesionalnog usmjeravanja u ucenju grupe, tima ili pojedinca,
te

. podrska Sirenju interesnim grupama s ciliem globalnog uklju€ivanja u procese
ucenja.

Komunikacijske tehnologije trebaju omoguciti put u povezivanju ucenika,

roditelja, Skolske administracije i nastavnika koji su zapravo ishodiste zdrave i

prosperitetne zajednice usmjerene daljnjem razvoju zajedniCkog uc€enja i stjecanja
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znanja i vjestina. Skolsko upravijanje informacijama temelieno na IT
tehnologijama, transparentnosti, suradnji i participaciji, osnovni su preduvjeti
uklju€ivanja pojedinaca u edukacijski sustav. Razvoj programa e-upraviljanja
Skolskim radom i aktivnostima omogucava interesnim skupinama biti ¢eSce i
kvalitetnije u kontaktu s Skolom bilo kad i bilo gdje, te se na taj naCin potiCu nove
ideje, prijedlozi i primjedbe svih ¢lanova edukacijske zajednice.

Virtualno okruzenje transformira Skolsku ustanovu na nacin da pojacano
koristi informati¢ko-komunikacijsku tehnologiju u upravljanju cijelog niza poslova u
svojoj domeni rada i nadleznosti ukljuCivo upravljanje ljudskim resursima,
materijalnim resursima, transportom, opskrbom materijala, te upravljanje
sigurnosnim aspektom.

Podrzavajuéi sustav otvorenog e-upravljanja, informacijsko-komunikacijske
tehnologije trebaju promovirati slijedece:

. meduovisnost dijeljenja vjestina, znanja i informacija gdje svaki Clan
edukacijske zajednice ulaze svoj doprinos u svrhu postizanja zajedniCkih
ciljeva,

. mogucénost prelazenja sadasnjinh razvojnih granica i daljnje usavrSavanje
funkcionalnosti i  ucCinkovitosti edukacijske zajednice zbog snhazne

meduovisnosti djelovanja svih sudionika (Skola, u€enici, roditelji),

. suradnja Skole s interesnim grupama upotrebom naprednih komunikacijskih
tehnologija (video konferencije, funkcionalni interni mrezni sustavi, namjenske
aplikacije) koje povecavaju tok i poboljSavaju propusnost informacija izmedu
Clanova edukacijske zajednice,

. globalna participacija u smislu mogucénosti suradnje neovisno o lokaciji ¢lanova
gdje je vazno ostvariti medupovezanost Clanova edukacijske zajednice u
svakom trenutku.

Otvoreno upravljanje dinamickim interakcijama i razvoj e-Skolstva zajedno
prezentiraju potrebnu i ucinkovitu sinergiju u Skolskom sustavu. Informacijsko-
komunikacijske tehnologije ocCigledno imaju vaznu ulogu u ostvarenju takvog
stanja u kojem ¢e Skole imati joS vecu razinu dinamicnosti, suradnje, participacije i
transparentnosti u odnosu na vlastite uCenike, ali i cijelo drustvo. Vazna Cinjenica
je i nastojanje sudionika u komunikacijskim procesima biti u toku s brzim
tehnoloSkim promjenama i razvojem IT tehnologija ime se pojaCava i osjecaj
pripadnosti organizaciji i osje¢aj snaznijeg doprinosa pojedinca u radu zajednice.
Povezivanje Skola i njihovih ¢lanova u zajednice pomocu IT tehnologija je jedan od
najboljih nacina promocije modela otvorenog upravljanja u okvirima Skolstva jer svi
¢lanovi zajednice mogu zajedno funkcionirati na projektima, suradivati u Skolskim
programima, doprinositi u odlu€ivanju u okvirima rada Skole, razvijati unutarnje
komunikacijske odnose, znati pravovremeno Sto se dogada u okvirima Skolskog
rada i aktivnosti, itd.

Takva virtualna infrastruktura treba biti dizajnirana tako da omogucava
daljnji rast i fleksibilnost, te razvoj daljnjih strategija razvoja modela otvorenog
upravljanja u Skolstvu, ali trebala bi i biti podrzana od ¢lanova zajednice koju €ine i
interne i eksterne interesne grupe (uCenici i roditelji). Voditelji edukacijskih
zajednica imaju presudnu ulogu jer su glavni promotori nacCela otvorenog
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upravljanja u Skolstvu i razvoju e-Skolstva, omoguc¢avaju funkcioniranje sustava
koji prikuplja i uvazava stavove i misljenja Clanova, nudi alternativha rjeSenja u
slu€aju rjeSavanja odredenih problema, organizira ankete, prikuplja stavove i
miSljenja ¢lanova, te ih pravovremeno i kvalitetno informira o dogadajima i
promjenama u okvirima rada Skole i edukacijske zajednice. U kontekstu
navedenog, razumljivo je da se Skole trebaju osuvremeniti u tehnoloSkom,
organizacijskom i profesionalnom smislu §to podrazumijeva profesionalni razvoj i
edukaciju postojeCeg nastavni¢kog kadra i Skolske administracije i zapoS$ljavanje
mladog i stru¢énog kadra koji ¢e omoguciti daljnji poticaj razvoju e-Skolstva.

Okruzenje koje potiCe zajedniCko ucCenje mora u buducnosti i dalje
njegovati i razvijati rad i ucinkovitost bogate kombinacije suvremenih medija i IT
tehnologija, razli€itih kultura, stavova i misSljenja trenutnih i buducih ¢lanova e-
zajednice, kako bi se osigurali temelji za daljnji razvoj medusobne suradnje,
transparentnost i podrSka Clanovima s profesionalnog i organizacijskog aspekta.
Vode edukacijske zajednice moraju pomoci u razvoju takvog okruzenja postivajuci
organizacijski ustroj i ciljeve organizacije, ali i istovremeno i poticati razvoju
kvalitetnih obiljezja komunikacijskih procesa kao sto su odgovornost, postenje,
volja za suradnjom i obazrivost ¢lanova zajednice.

3. Zakljucak

Moze se zakljuciti da je glavni cilj razvoja e-Skolstva postici takvo stanje u kojem
¢e informacije biti u potpunosti transparentne nastavnicima i interesnim grupama
koje na taj nacin tvore demokratsku strukturu €iji ¢lanovi imaju pravo sudjelovati u
odluCivanju, a takav organizacijsko-komunikacijski model s vaznom premisom

poticanja inovativnosti zasigurno mora unaprijediti i edukacijske procese.

Informacijske i komunikacijske tehnologije trebaju omoguciti put u
povezivanju uc€enika, roditelja, Skolske administracije i nastavnika koji su zapravo
ishodiSte zdrave i prosperitetne zajednice usmjerene daljnjem razvoju zajednic¢kog
udenja i stjecanja znanja i vjestina. Skolsko upravljanje informacijama temeljeno
na IT tehnologijama, transparentnosti, suradnji i participaciji, osnovni su preduvjeti
uklju€ivanja pojedinaca u edukacijski sustav. Razvoj programa e-upravljanja
Skolskim radom i aktivhostima omogucava interesnim skupinama biti CeSce i
kvalitetnije u kontaktu s Skolom bilo kad i bilo gdje, te se na taj na€in poti¢u nove
ideje, prijedlozi i primjedbe svih Clanova edukacijske zajednice
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Sazetak: Ljudi, kao socijalna bi¢a, u svakodnevnoj su medusobnoj interakciji kroz
koju zadovoljavaju svoje potrebe. NajéeSCi nacin zadovoljavanja socijalnih
interakcija je komunikacija. Ljudi medusobno komuniciraju na verbalan (rije¢ima) i
neverbalan (npr. gestama, mimikom) nacin. U tim interakcijskim susretima*
svakodnevno dolazi i do nesporazuma, pa i konflikata. Konflikti se javljaju kad
postoje suprotna zbivanja i tendencije, ponaSanja, cuvstva. Oni mogu biti
konstruktivni i destruktivni, a imaju svoje uzroke i tijek razvoja. Razli¢iti su nacini
na koje ljudi rjeSavaju konflikte. Neki od njih su manje, a neki vise djelotvorni. Na
koji nacin ¢emo rjeSavati svakodnevne komunikacijske nesporazume i razlicite
konflikte najceSce ovisi o naucenim obrascima ponaSanja. NajceSci oblici
ponaSanja su pasivnost, agresivnost i asertivnost. Asertivnost, kao najdjelotvorniji
oblik ponasSanja, je vjeStina koja se mozZe nauciti kroz uvjezbavanje specificnih
tehnika koje nam pomaZu da ispravno reagiramo u zamrSenim interakcijskim
odnosima.

Klju€ne rije€i: komunikacija, konflikt, rjeSavanje konflikta, ponaSanje, asertivnost,
vjestine asertivnosti
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1. Uvod

Ljudi su socijalna bi¢a - zivimo okruzeni ljudima i vec¢inu nasih potreba
zadovoljavamo u interakciji s drugim ljudima. Mnoge od tih interakcija su
jedinstvene i neponoviljive, te je stoga veoma vazno u njima se dobro snadi [22]. U
tome nam uvelike mogu pomoci komunikacijske vjestine. Ipak, koliko god bili vjesti
u komunikaciji, Cesto u odnosima s drugima dolazi do ,kratkog spoja“ tj. konflikta.
Da bi ti konflikti bili rijeSeni na obostrano zadovoljavaju¢i nacin, asertivnost je
vjeStina koja nam pomaze da se izborimo za svoja prava, a da pri tome ne
povrjedujemo druge.

A $to je zapravo komunikacija? Kada i zasto dolazi do konflikta? Kako nam
u rjieSavanju konflikta moze pomoci asertivnost? Kako razviti vjestine asertivnosti?
Ovo su pitanja na koja vrijedi potraZziti odgovore.

2. Komunikacija

Komunikacija je prisutna u svim aspektima Zivota. Cesto se govori o
komunikaciji, a da se to€no ne zna §to taj izraz znaci. Svakodnevno ga koristimo i
Cesto je sinonim za razgovor. Ipak, komunikacija je viSe od razgovora. To je nasa
autenti¢na prirodna potreba da kontaktiramo s okolinom.

Postoji niz razli€itih pristupa definiranju i razlikovanju komunikacije,
najcesce se razlikuju verbalna i neverbalna komunikacija (a uz njih, simbolic¢ka i
pisana komunikacija). U odnosu na broj ukljuCenih sudionika - intrapersonalna,
interpersonalna, grupna i javna komunikacija. Intrapersonalna komunikacija
ukljuCuje samo jednu osobu, odnosno radi se o unutradnjem dijalogu, te samo
uvjetno predstavlja komunikaciju u uzem smislu [19]. Iz RjecCnika stranih rijeci [9]
mozemo saznati da rije¢ komunikacija potjeCe od latinske rije€i communicare —
uciniti op¢im, a ima nekoliko znaCenja: 1. priopcenje, saopcenje, izlaganje,
predavanje; 2. promet, veza, saobracaj, spoj jedne toCke s drugom; pa slijedom
reCenog, komunicirati znaci: priopc€iti, saopditi, biti u vezi, itd., Sto se ostvaruje
komunikacijskim procesom. U najSirem smislu rijeCi, komunikacija oznacuje
razmjenu poruka izmedu dviju ili viSe osoba tj. izmedu davatelja i primatelja poruke
tijekom procesa komunikacije. Bit tog procesa su odnosi koje je moguce odrediti
kao povremena ili redovita socijalna susretanja s odredenim ljudima, kroz
odredeno vrijeme, s perspektivom trajanja u buducnosti [4].

lli, moze se joS redi da je komunikacija interakcija ili medusobno djelovanje
dviju ili viSe osoba licem u lice, uz moguénost trenutatnog (za razliku od
odgodenog) dobivanja informacija [18]. Ova definicija, kojoj je polaziste situacijska
perspektiva, odnosi se na interpersonalnu komunikaciju koja odreduje
meduljudsko djelovanje i utjee na njihov odnos. Isto tako, interpersonalna
komunikacija, razvija se usporedo s medusobnim upoznavanjem komunikacijskih
partnera, mijenja nacin komuniciranja, pridonosi ili ne pridonosi boljem
razumijevanju. Prema K. Reardon [18] mozZe se prepoznati kroz sedam klju¢nih
znacajki:
verbalno ili neverbalno ponasanje,
spontano, uvjezbano i planirano ponasanje,
razvojna komponenta nasuprot stati¢noj,
izravno povratna veza,
unutradnja i vanjska pravila,
aktivnost,
uvjeravanije ili persuazija.

YVVVYVYYVYYVY
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U svrhu joS boljeg razumijevanja komunikacije kao prostora socijalnih
interakcija, evo i prikaza Watzlawickovih pravila komunikacije [4]. Njegova teorija
je vazna jer uzima odnos kao polaznu toCku i predstavlja jednu od najsustavnijih
pregleda karakteristika komunikacije i komunikacijskog tijeka:

1. Nemoguce je ne komunicirati.

Komunikacija je neizbjezna. Ona se uvijek dogada kada su ljudi
zajedno. Svaka socijalna situacija sadrzi komunikaciju i zahtjeva
postojanje komunikacijskih vjestina. Cak i kad osobe jedne drugima
okrenu leda, Salju odredenu poruku. Odbijanje komunikacije takoder je
komunikacija.

2. Svaka komunikacija sastoji se od sadrZajnog i odnosnog aspekta.
Poruka nosi dva tipa informacije: jednu o znaCajkama objekta (sadrzajni
aspekt) i drugu o odnosu i stavu prema poruci, drugima itd. Sadrzajni
aspekt se odnosi na ono o ¢emu se radi, npr. osobine predmeta, ljudi,
dogadaja, opise, nedoumice. Odnosni aspekt vezan je uz odnose
izmedu osoba koje komuniciraju i njihov odnos prema sadrZajnom
aspektu poruke. U komunikacijskom procesu uvijek su prisutna oba
aspekta i oni utjeCu jedan na drugog. Nacin govorenja o nekoj temi
ukazuje na odnos prema tom sadrzaju, kao Sto i ponaSanje prema
drugoj osobi tijekom govorenja ukazuje na odnos prema njo;.

3. Narav komunikacijskog odnosa uvjetovana je interpretacijom

komunikacijskih tijekova od strane partnera.
Ovo pravilo ukazuje na Cinjenicu da svaki partner za pocCetak odredenog
komunikacijskog tijeka ima svoju pocetnu toCku prema kojoj svojoj verziji
pripisuje kljuénu ulogu za razumijevanje uzroka i posljedice. Naime,
svako djelovanje neke osobe reakcija je na djelovanje druge osobe. To
je tada pokretaC ponovnog djelovanja u komunikacijskom procesu pa
komunikacija zapravo nema ni pocCetak ni kraj, vec je kruzna.

4. Komunikacija se odvija na digitalnoj i analognoj razini.

Digitalna (pretezno verbalna) komunikacija koristi se za razmjenu
informacija znakovima, tj. jezi€nim simbolima koje svatko moze
razumjeti na jednak nacin. Verbalnom komunikacijom (rije€i, govor,
razgovor) razmjenjuje se sadrzajni aspekt poruke. Analogna (u pravilu
neverbalna) komunikacija sluzi se znakovima (pona$anje tijela, mimika,
gestikulacija, dodirivanje, prostorno ponasanje...) koji omogucuju
pribliznu predodzbu i njome se prenose poruke o odnosu. Ponekad
digitalne i analogne poruke mogu biti suprotne i tada se radi o
dvostrukim porukama koje zbunjuju primatelja poruke. Obje razine
komunikacije odvijaju se istodobno, ali analogna razina je manje
osvijestena.

5. Tijek meduljudskih odnosa je simetri¢an ili komplementaran.

Simetri€an odnos razvija odnos ravnopravnosti i jednakosti, a izbjegava
se razliCitost. Komplementarni odnos podrazumijeva razliCito, ali
dopunjujuée ponasanje. Izmjena ova dva nacina znak je zrele
komunikacije. Medutim, ako prevladava komplementarni nacin
komuniciranja, to je znak da u odnosima postoji nadredeni i podredeni
polozaj. To ne mora uvijek biti loSe, ve¢ je nuzno u mnogim Zivotnim
situacijama i odnosima (npr. roditelj-dijete, ucitelj-ucenik, lijecnik-
bolesnik i sl.).
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lako je komunikacija svuda oko nas, iako komuniciramo cijelo vrijeme, tesSko
je identificirati, imenovati i razgovarati o tome kako komuniciramo. Takoder, uz
komunikaciju se vezu brojne predrasude koje mogu ometati usvajanje spoznaja o
komunikaciji [15]. Na primjer, mislimo da je komuniciranje samo po sebi razumljivo
i da svi znaju dobro komunicirati te da se tu nema Sto mijenjati. Istina je posve
drugacija. Komunikacija Cesto nije svjesna i namjerna jer ¢esto ne kontroliramo
svoje ponasanje pa tako ni proces komunikacije. Cesto djelujemo prije nego $to
smo uopcCe imali prigodu razmisliti [18], ali joS ¢eS¢e neverbalno pokazemo ono
Sto ne zelimo. Ili nismo svjesni poruke koju smo odaslali. Da bi komunikacija bila
uspjeSna, sadrzaj trebaju jednako interpretirati svi sudionici. Za sugovornike,
pojedine rijeCi i sadrzaji mogu imati potpuno razliC¢ita znacenja pa je njihovo
medusobno reagiranje Cesto vezano za takva subjektivnha znacenja, a ne
objektivne Cinjenice i sadrzaje. Komunikacijske vjeStine su iznimno vazne u
ljudskim odnosima jer nepazljivom komunikacijom mozemo stvoriti brojne

nesporazume i probleme [14]. Nejasna, nerazumljiva i neprilagodena
komunikacija, a uz to i prikrivanje razliCitih interesa, Cesto vodi u konflikt [5].
3. Konflikti

Konflikti su neizbjezan dio naseg svakodnevnog Zzivota, nuzna pratnja
razliCitosti medu ljudima, neminovan ishod sloZenosti ljudskog drustva. Ako su
dozvolijena razliCita misSljenja tada moraju biti dozvoljeni i konflikti. Nema
demokratskog i humanog drustva bez prisutnosti konflikta. Izostanak konflikta
Cesto moze znaciti da je u pitanju izbjegavanje, potiskivanje ili negiranje problema,
to je govor gluhih, koji se zato slazu, jer se niti ne sluSaju, a kamoli o sadrzajima
razgovaraju [5]. Konflikt sam po sebi ne mora nuzno biti iskljuivo negativna
pojava, ali njegove posljedice mogu biti i pozitivne i negativne.

3.1. Sto je konflikt?

Konflikt dolazi od latinskog glagola conflictare koji znaci ,udarati §to o $to,
boriti se“, a u hrvatskom jeziku ima znacenje: sukob, spor, rasprava koja prijeti da
Ce se joS zaplesti [9]. U Velikom rie¢niku hrvatskoga jezika [2] dodano je joS i
znacenje: ozbiljne nesuglasice, oStra prepirka, svada, a u Psihologijskom rje¢niku
[17] sukob je pojam koji oznaCava situaciju u kojoj postoje suprotna zbivanja i
tendencije, ponasanja, Cuvstva.

Dakle, konflikt je pojam koji ozna€ava situaciju u kojoj postoje sukobljena
najmanje dva i viSe razli€ita i suprotna misljenja o situaciji, zbivanju, tendenciji,
osjecajima, nacinu rjeSavanja nekog problema, nesuglasnosti cilieva i mogucih
nacina njihovih ostvarenja i slicno. On je neslaganje kroz koje su osobe doZivjele
prijetnju svojim potrebama, interesima i brigama [1]. lako moze biti
intrapersonalan (u situacijama kada se ne mozemo odluciti $to uciniti), CeSce je
odraz interpersonalnih situacija i komunikacija.

Prema Brajsi [5] razlikujemo dva pristupa konfliktima: tradicionalni i
suvremeni. Prema tradicionalnom pristupu konflikt je smatran necim nepozeljnim,
Stetnim, neprihvatljivim pa ga je trebalo izbjegavati, potiskivati, zataskavati. Prema
suvremenom stavu konflikt je prirodan, neizbjeZzan i sastavni dio svake promjene.
On nije opasnost, ve¢ Sansa za uoCavanje problema, pronalazenje rjeSenja,
sprieCavanje stagnacije, jaCanje znatiZelje, poticanje promjene te pomaze
ucvrscivanju identiteta pojedinca i grupe. Stoga, od konflikta ne treba bjezati,
potiskivati ga ili ga se bojati.
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lzvrstan prikaz promjene pogleda na sukob, od tradicionalnog prema
suvremenom, donosi Dudley Weeks u knjizi Osam najvaznijih koraka u rjeSavanju
sukoba [21]:

Novi pogled na sukob

Od opazanja sukoba kao da je Do opazanja sukoba kao da je
uvijek... Cesto...

1. poremecaj reda, negativno iskustvo, | 1. posljedica razliCitosti koja sadrzava
pogreska ili zabluda u odnosima mogucénost za zajednicki napredak ili za

unapredenje odnosa

2. bitka izmedu nespoijivih pojedinacnih | 2. samo jedan dio odnosa, dio koji
interesa i Zelja ukljuCuje potrebe, vrijednosti, opazanja,
moc, ciljeve, osjecaje itd., a ne samo
interese i Zelje

3. pojedinacni dogadaj kojem 3. zbivanje koje se istiCe u dugotrajnim
dopustamo da obiljezi cjelokupne odnosima i koje pomaZze u razrjeSenju
odnose tih odnosa

4. borba samo izmedu pravog i krivog, | 4. suprotstavljanje izmedu razlika u
dobrog i zlog odredenim aspektima odnosa, ne

prekidajuci druge aspekte odnosa koji
su joS tu i koji se mogu izgraditi

3.2. Uzroci konflikata
Konflikt je proces koji zapo€inje kada jedna strana smatra da druga strana
negativno djeluje ili namjerava djelovati na nesto Sto prva strana jako cijeni [1].
Cushine razlikuje 4 vrste uzroka sukoba [20]:
e Cinjenice
U svakodnevnim zivotnim situacijama raspolazemo s razli€itim Cinjenicama
koje ne moraju biti kompatibilne izmedu jedne i druge strane. Buduci da se
naj¢esce radi o Cinjenicama iz razliCitih izvora, njih je moguce provijeriti.
e postupci
Razli¢iti ljudi, razliCite stvari, rade na razliite nacine. Ponekad ti razliCiti
nacini izvodenja postupaka mogu biti uzrok konflikta, iako sam nacin
izvodenja ne mora utjecati na rezultat.
o ciljevi
Osim $to ljudi na razli¢ite nacine rade mnoge stvari, i ciljevi koje Zele postici
su drugagiji. Zeljeni ishod neke nase akcije (ali i odnosa) ne mora se
uvijek poklapati s ciliem druge strane. Zajednicki jasno definirani ciljevi
mogu smanijiti moguénost nastanka konflikta.
e Vrijednosti
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Ne posjeduju svi ljudi jednake sustave vrijednosti. Svaki ¢ovjek ima vlastiti
vrijednosni sustav po kojem procjenjuje je li mu neSto vazno u Zivotu.
Vrijednosti koje imamo utjeCu na svaki pojedini aspekt nasSeg Zzivota:
odnose s ljudima, reakcije na situacije u kojima se nademo, kako
percipiramo svijet oko sebe... Sustav vrijednosti svakog pojedinog Covjeka
ovisi 0 okruzju iz kojeg dolazi i utjecajima iz tog okruzja (odgoja, obitelji,
okoline, drustvenog poretka, religije, medija, ucitelja...), ali i kronoloSke
dobi. Moguc¢nost smanjenja konflikta zbog razliCitih vrijednosti moze se
ublaziti tolerancijom.

3.3. Vrste konflikata

Kad govorimo o vrstama konflikata, trebamo uzeti u obzir  je li to podjela
koja se temelji na uzrocima, posljedicama ili sudionicima.

Prema Omazic¢u, kad govorimo o sukobima nastalim zbog razli€itih uzroka,
govorimo o sukobima interesa i sukobima vrijednosti [16]. VeC prije, spomenuto je
da ljudi imaju razliite interese, ciljeve do kojih Zele sti¢i i oni mogu uzrokovati
konflikt. Takoder i netolerancijom te nepostivanjem razli¢itih ljudskih vrijednosti
lako ulazimo u konflikte situacije.

Konflikte, koje dijelimo prema poslijedicama, nazivamo konstruktivni i
destruktivni konflikti. Svaki konflikt nije neophodno cimbenik zaoStravanja ili
prekida odnosa. Kakve ¢e posljedice neki konflikt imati na odnose ovisi najviSe o
nacinu postupanja s konfliktom i ponasanjem sudionika u njemu. Kad sudionici
konflikta vode racuna o obostranim potrebama i konstruktivno ga rjeSavaju, konflikt
moze pomoci cjelovitijem sagledavanju problema i potaknuti pronalazenje
ucinkovitijin rieSenja te €ak i unaprijediti komunikaciju. U tom slu€aju govorimo o
konstruktivnim konfliktima. Nasuprot tome, destruktivni konflikti unose nemir i loSe
utjeCu na komunikaciju koja ¢ak moze biti i prekinuta, a razlog tome je naj¢esée
nedostatak Zelje da se problem rijesi.

Konflikti, Cija se podjela temelji na sudionicima, mogu biti: intrapersonalni
(unutrasdnji) i interpersonalni (medu pojedincima ili grupama). Intrapersonalni
sukobi su uznemirujuca proturjecja u sklopu vlastite osobe kad se namjere, ciljevi i
interesi ne podudaraju s oblicima ponasanja. Interpersonalni sukobi su uobiajene
situacije svade ili sukoba dva ili tri sudionika koje nastaju zbog sukoba izmedu
zelja i interesa vise osoba, ali uklju€ene su i intrapersonalne strukture konflikta [8].

BrajSa detaljnije razraduje vrste konflikata te donosi ovakvu podijelu njihovih
razli€itih oblika [5]:

KONFLIKTI
u nama (intrapersonalni) izmedu nas (interpersonalni)
unutargrupni medugrupni
latentni manifestni
emocionalni percepcijski
konfliktni potencijal konfliktno ponasanje
iracionalni racionalni
destruktivni konstruktivni
eskalirajuci neeskalirajudi
laZni stvarni
subjektivni objektivni
neprijateljski suprotnicki
konkurentski kooperacijski
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Kad govorimo o uzrocima i vrstama konflikta, posebno treba spomenuti
komunikacijski konflikt koji je ¢eSce rezultat nesporazuma i loSeg razgovora, a ne
sadrzajnog neslaganja. Cesto se s nekim ne slazemo jer ga nismo dobro
razumjeli. Tada je viSe rije€ o nesporazumu, nego o konfliktu [5]. Najveci izvor
nesporazuma u komunikaciji je taj Sto sudionici istim rijeCima pridaju razliCito
znacCenje, ili razliitim rijeCima isto znaCenje. Neki od subjektivnih razloga
komunikacijskin smetnji su receptivni, intelektualni ili emocionalni razlozi kad
primatelji pogreSno primaju, razumiju ili dozivljavaju poruku. Postoje i objektivhe
smetnje u komunikaciji kao Sto su razliCiti Sumovi, buka, zidovi i dr. Bezbroj je
mogucnosti greSaka koje mogu nastati u komunikaciji, a vrlo je jednostavan nacin
kako ih se sve moze eliminirati — jednostavnim pitanjem ili reCenicom koja glasi
npr: ,Ako sam te dobro razumijela, ti mislis..." ili ,MoZzes li, molim te ponoviti, nisam
dobro shvatila...”

Za izbjegavanje komunikacijskih nesporazuma vazno je paziti, ne samo na
izreCeno, vec¢ i na neizreCeno. Oni koji znaju komunicirati znaju, prije svega, slusati
i posludati ne samo izgovorene rijeci, vec¢ i Sutnju, koja je neizbjezan dio svake
uspjedne komunikacije. Sutnja svojim razligitim oblicima jasno govori o osjeéajima
ljudi, o odnosu prema drugima i sebi, 0 nama u raznim situacijama, govori o
ljubavi, otudenosti, 0 sumnjama, bolesti, Cudenju, trpeljivosti, preziru, pozornosti,
posljedica je zaprepastenja i Soka. Razumijevanje Sutnje je neophodno, ali u svojoj
povrsnosti i nemogucnosti da sasluSamo cCesto dolazimo do krivih zaklju€aka,
najCesce takvih koji imaju negativnu konotaciju [10].

3.5. Faze konflikta

Ako konflikt promatramo kao proces, mozemo utvrditi da on ne nastaje
odjednom, veé se razvija kroz tri osnovne faze. Prva faza je poCetna faza u kojoj
se osjeca neugoda i postajemo svjesni nesuglasica. U drugoj fazi eskalacije izbija
incident, dolazi do napetosti i nerazumijevanja. U nastupajucoj krizi sukob dolazi
do toCke koja je vazna u odredenju hoce li zavrSiti kao konstruktivni ili destruktivni.
U fazi razrjeSenja vidi se ishod konfliktne situacije.

Najpoznatiju podjelu konfliktnog procesa na razvojne faze dao je Louis R.
Pondy, koja se uz izmjene i nadopune zadrzala i danas. Pondy je identificirao pet
faza kroz koje prolazi konfliktna epizoda [7]:

1. faza latentnog konflikta

Konflikt je jo§ uvijek prikriven, iako veé postoje uvijeti koji bi ga mogli
prouzrogiti.

2. faza percepcije konflikta

U ovoj fazi jedna ili obje strane postaju svjesne latentnog sukoba jer su
izreCena razliCita miSljenja i postalo je jasno da su ciljevi ili vrijednosti
razliciti.

3. faza u kojoj se konflikt osjeca

Sama percepcija ne mora doprinijeti emocionalnom uklju€ivanju
sudionika u sukobu, tj. pojedinci mogu uocCavati neslogu, a da to nije
popraceno osjeCajima. Stoga, ova faza nastaje emocionalnom
angaziranjem kroz stanja tjeskobe, napetosti, frustracije ili neprijateljstva
zbog €ega sukob poprima posve novu kvalitetu. Ujedno dolazi i do
personalizacije sukoba kada se sukob doZivljava kao osobna stvar i
prema drugoj strani se osjec¢a neprijateljstvo i nelagodu.

Zapravo, spoznajna i emocionalna faza se odvijaju
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paralelno i procesi koji se odvijaju unutar tih faza obostrano djeluju jedan

na drugi.
4. faza manifestiranog konflikta

U ovoj fazi prethodna spoznaja i osjeCanje sukoba prelaze u ponaSanje,
tj. akciju. To€no je utvrdeno neprijateljsko ponasanje izmedu sudionika
konflikta. Konfliktno ponaSanje moze se manifestirati na razne nacine,
od potpune apatije do otvorene agresije. Razlike u formama sukoba,
njihovim intenzitetima, duljini trajanja i tipovima ponaSanja su toliko

velike da ih je skoro nemoguce sve nabrojiti i opisati.
5. posljedi¢na faza

Ova faza sukoba, ili bolje re€eno njegova rezultanta, razmatra ishode
procesa sukoba. U njoj se vide rezultati oCitog konflikta. U ovoj je fazi
konflikt ili je samo potisnut pa se on ponovno vrac¢a u fazu latentnog

konflikta.

Slika 1. Pondyjev model procesa odvijanja sukoba

(preuzeto iz Gonan Bozac i Angeleski: Menadzment konflikta)

LATENTNI PERCIPIRANT KONFLIKT SE MANTFESTIRANT
KONFLIKT KONFLIKT OSJECA (OCTT)
KONFLIKT
S ¥
o POSLIEDICNA
FAZA
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|
.

l

EONFLIKTA

o

Prezentirani Pondyev model procesa sukoba je logi¢an, ali mu je najveca
zamjerka $to su nedovoljno razradene interakcije medu pojedinim fazama.

3.6. Rjesavanje konflikata

Svrha sukoba je pruzanje moguénosti da se nasi problemi, nezadovoljene
potrebe iznesu na svjetlo dana. (...) Ipak, pogresno je shvacati da je svrha sukoba
promjena druge osobe ili prisiljavanje druge osobe na jednak pogled na problem
[6]. Kad god je moguce treba raditi na prevenciji tj. nauciti prepoznavati znakove
koji ukazuju na problem i nastojati sprijeciti neprijateljstva i napetosti prije nego Sto
se razvije sukob. Idealno bi bilo kada sukobi uopc¢e ne bi postojali. Ali kao Sto je
vec¢ utvrdeno, oni su neizbjezan dio nase svakodnevice. Kako se onda suoCiti s

njima i rjeSavati ih?

Nacin na koji se suo€avamo s konfliktima ovisi o strukturi osobnosti, o tome
u kojoj se situaciji susre¢emo i kulturi u kojoj se kreemo (kultura zemlje, obiteljska
kultura, poslovna kultura, drustveni sloj) [3]. Iz njih proizlaze strategije za

prevladavanje konflikta.

Kada se nadu u konfliktnim situacijama, ljudi najée$ée biraju ovih pet

strategija [13]:
1. izbjegavanje
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Izbjegavanje je povlacenje iz problema (mentalno ili fizicko) kada se jedna
ili obje strane prave da sukoba nema s nadom da ¢e sam od sebe nestati.
Cesto je to strategija ljudi kojima nedostaje samopouzdanja ili je prisutan
strah da ¢e njihova borba za prava biti percipirana kao neprijateljsko
ponasanje. Nedostatak ove metode je da sukob kasnije moze biti joS i gori
jer izbjegavanjem sukoba frustracije sudionika postaju sve vece, a Cesto se
grade i stavovi na pogre$nim i neprovjerenim pretpostavkama. Osim toga,
sudionici izbjegavanjem propustaju mogucnost osobnog rasta i razvoja.
NajCeSCe se Koristiti kada nam predmet rasprave nije vazan te kada smo
bez utjecaja ili shvatimo da smo u krivu.
2. popustanje
Popustanje je prilagodavanje interesima druge osobe. Osoba koja popusta
pokorava se i viSe brine o drugoj osobi nego o sebi, najceSce na vlastitu
Stetu. Kratkoro¢no to moze funkcionirati, ali ako uzrok nije rijeSen, konflikt
moze nakon nekog vremena izbiti uz jo§ vecu Zestinu i frustraciju, a osoba
koja je popustila moze poceti pokazivati pasivno-agresivno ponaSanje.
NajCeSCe se koristiti kada je tema rasprave trivijalna ili kada je odnos
beznacCajan. Takoder se koristi kada je malo vremena i odluka nije potrebna
te kada imamo malo utjecaja.
3. nametanje
Nametanje je metoda koriStenja moci za ostvarenje cilja kad osoba vodi
racuna samo o svojim Zeljama potpuno zanemarujuci drugu osobu s ciljem
ostvarivanja pobjede i dokazivanja da je u pravu. NajceSce se koristiti u hitnim
situacijama, kada smo sigurni da smo u pravu, a to nam znaci viSe od
oCuvanja dobrih odnosa. Takoder se koristi kada je stvar beznaCajna i ostalima
nije vazno $to ¢e se desiti.
4. kompromis
Kompromis je traznje srednjeg rjeSenja ili spremnost da se odreknemo
neCega u zamjenu za nesSto drugo, podjednako vodeci brigu o sebi i
drugima te bez jasnog ishoda dobitka ili gubitka. Naizgled, konflikt je
rijeSen. Ali budu¢i da takvo naj¢eSée nije trajno, on se nekog vremena
moze ponovno javiti. Naj¢eS¢e se koristiti kada je kooperacija bitna ali su
vrijeme ili moguénosti ograniCeni, kada bilo kakvo bolje nego situacija
bezizlaznog polozaja, kada trud oko suradnje moze biti shvaéen kao prisila.
5. suradnja
Suradnja je direktno i otvoreno suoCavanje s konfliktima s traZzenjem
obostrano zadovoljavajuceg rjeSenja, a pokuSava posti¢i da obje strane
dobiju maksimum. Najc¢eSc¢e se Koristiti kada je i tema rasprave i odnos
jednako vazan, kada je kooperacija vazna, kada je potrebno kreativno
rieSenje i kada postoji razumna nada razrjeSenja situacije.
Svaka od ovih strategija rjeSavanja konflikata ima prednosti i nedostatke Sto
mozemo prikazati tablicom [13]:

STRATEGIJA PREDNOSTI & NEDOSTACI ®
IZBJEGAVANJE - ne zahtijeva vrijeme ni energiju - manja stimulacija
- Guvamo se za vaznije konflikte - manje kreativno rjeSavanje
problema

- slabo razumijevanje potreba drugih
- nepotpuno razumijevanje problema

POPUSTANJE - ne dizemo bespotrebnu prasinu - smanjeno samopoSstovanje i osjecaj
- ljudi nas opazaju kao osobu koja | da
daje nismo brinuli za sebe

-107 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje

godina 3/broj 3/ 2020.

podrsku
- Stedimo energiju za druge stvari

- gubitak moci
- izostanak naseg doprinosa rjeSenju
- drugi nam ne moraju vjerovati da
sSmo se

spremni zZrtvovati

- bolja Sansa za dugorocna rje$enja

NAMETANJE - 8ansa da dobijemo sve - mozemo izgubiti sve
- uzbudenije, borba - udaljavamo se od drugih
- osjecaj modi - obeshrabrujemo druge da rade s
nama
- moguénost veceg konflikta wu
buduénosti
KOMPROMIS - nitko ne ostaje praznih ruku - konflikt se moze ponovno pojaviti jer
- mir u kugi ni
- moze, ali ne mora potaknuti | jedna strana nije potpuno
kreativnost zadovoljna
- ni jedna strana nije dobila sve Sto
zeli
SURADNJA - obje strane dobivaju - zahtijeva puno vremena

- gubitak osjecaja nezavisnosti

- potiCe kreativnost u rjeSavanju
problema

- bolja kvaliteta rieSenja

- nova razina rjeSenja problema

Iz navedenog je vidljivo da najvece prednosti u rjeSavanju konflikata ima
suradnicka strategija. Stoga se postavlja pitanje koje su to metode konstruktivnog
rjeSavanja sukoba.

3.7. Konstruktivno rjeSavanje konflikata

Svako konstruktivno rieSavanje konflikata iziskuje  vrijeme i trud.
Suradnja u sukobu je proces koji se sastoji od osam vjestina ili koraka koji mogu
osnaziti ljude i grupe za izgradnju zajedniCkih korisnih odnosa i djelotvorno
rieSavanje sukoba, a to su:

1. Stvoriti atmosferu suradnje

Atmosfera je okvir u koji stavlamo nase odnose i poticajna atmosfera

pridonosi djelotvornom rjeSavanju sukoba. Za uspostavljanje pozitivhe

atmosfere vazne su ove odrednice:

e o0sobna priprema u kojoj c¢emo izbaciti negativhe misli o sukobu i
pripremiti biljeSke o koracima suradnje te izbjegavati stvaranje
krutih zahtjeva

e vrijeme, jer je rjeSavanje problema dugotrajniji proces i vrijeme
treba biti paZljivo odabrano i dogovoreno

e mjesto koje ne predstavlja prijetnju ni za jednu stranu

e pocCetne izjave i otvaranja koje pridonose konstruktivnom
razgovoru.

2. Pojasniti naCine opaZanja
Nacini opazanja su povecala kroz koja promatramo sami sebe, druge i nase
odnose. Buduci da se naSi nacini opazanja razvijaju unutar razliCitin
obiteljskih i drustvenih sredina i Zivotnog iskustva, oni mogu biti negativan
element u konstruktivnhom rjeSavanju sukoba. Stoga trebamo sami preuzeti
kontrolu kako ¢emo nesto opaZzati i to na tri podrudja:
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e nacin opazanja sukoba — sukob je samo dio cjelokupnih odnosa i
ako se djelotvorno rijeSi pomaze suradnicima da shvate jedni
druge i sami sebe

e nacin na koji opazamo sebe u sukobu — postavljanje pitanja o
tome koje su nam potrebe i ciljevi, koliko smo mi pridonijeli
sukobu, imamo li pozitivha i realna ocCekivanja, Sto trebamo od
druge strane, ima li druga strana pogresnu predodzbu o nama i
sl.

e nacin opazanja druge strane u sukobu - izbjegavanje
stereotipnog prosudivanja druge strane i koriStenja nedjelotvorne
vjeStine komunikacije, postavljanje pitanja kakav stav prema
sukobu ima duga strana, koje su njihove potrebe i nacini
razmisljanja itd.

3. Usmijeriti se na individualne i zajednicke potrebe
Cesto brkamo potrebe sa Zeljama. Uogiti razliku medu njima vazan je dio
djelotvornog rjeSavanja sukoba, a umjesto osobnih potreba ustupiti mjesto
razmatranju o potrebama odnosa. Nakon razmatranja, objasSnjavanja i
uskladivanja osobnih potreba i potreba druge strane, definiramo zajednicke
potrebe koje su spone odrzavanja odnosa.

4. lIzgraditi zajednicku pozitivhu moc
Svaki odnos uklju€uje mo¢, a kako ¢emo ju uporabiti biramo sami. Weeks
moc¢ definira kao stavove, poimanja, vjerovanja i ponasanja koja ljudima i
grupama daju mogucnost Cinjenja ili djelotvornog izvrSavanja. Mo¢ moze
biti negativha kad pokuSava obesnaZiti drugu stranu u pokuSaju da se
poveca vlastita nadmoc¢. Pozitivna mo¢ je ona koja zeli poticati
konstruktivne sposobnosti svih strana i odrazava unutarnju snagu i sklad
izmedu razliCitih komponenata. Razvija se kroz jasnu sliku o sebi, a zajedno
s pozitivnom moci druge strane gradi se zajedniCka pozitivna mo¢ koja
konstruktivnu suradnju pomice k uspjeSnom razrjeSenju sukoba.

5. Gledati u buducnost, zatim uciti iz proSlosti
Svaki odnos i sukob imaju proSlost, sadasSnjost i buduénost. Prosli
nerazjasnjeni sukobi i neuspjesni oblici ponasanja mogu smetati rjeSavanju
sadasnjeg sukoba. Trebamo razumijeti kako su prosli dogadaiji sudjelovali u
stvaranju sadasnjeg sukoba, ali ne smijemo dopustiti da proSlost utjeCe na
nasu sadasnju situaciju, ve¢ se trebamo usmijeriti na ono S$to mozemo
uciniti sada i sutra. Tri su korisne vjestine kako uciti iz proslosti:

e pronalazenje proSlih korisnih vjestina koje su bile djelotvorne u
rieSavanju sukoba

e podsjecanje na vrijeme kad su strane bile u dobrom odnosu

e podsjecanje na raniji dobro razrijeSen sukob.

Budu¢i da je rjeSavanje sukoba proces koji traje, takoder je vazno
ukljucivanje zajedniCke pozitivne moc¢i u zamis$ljanje poboljSanog odnosa u
buducénosti.
6. Stvarati opcije

Stres i nesigurnost koje dozivljavamo u vrijeme sukoba mogu ograniciti nas
pogled na sukob i moguce nacine njegovog rieSavanja. Trebamo se Cuvati
unaprijed pretpostavljenih odgovora jer mozda ta opcija djelovanja nije
prihvatljiva drugoj strani. Vazno je znati zamisljati razliCite opcije i procijeniti
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njihove posljedice. Isto tako, dobro je razmotriti opcije druge strane i one
koje se pojavljuju tijekom rjeSavanja sukoba, a tada odabrati najoptimalniju.
7. Razviti ,izvedivo®: stepenice k akciji

lako svi znamo da putovanje zapocinje jednim korakom, u situacijama

sukoba Cesto zaboravljamo da i proces rjeSavanja sukoba treba graditi

stepenicu po stepenicu i pokuSavamo skociti ravno na krajnje rjeSenje.

Jlzvedivo“ su posebne radnje koje imaju veliku vjerojatnost da budu

ispunjene i daju Sansu uspjehu. Pri tom moramo paziti da to nisu one radnje

koje Ce rezultirati tek privremenim rjeSenjem.
8. Postici uzajamno-korisne sporazume

Sporazumi u rjeSavanju sukoba moraju biti realisti¢ni i dovoljno djelotvorni

da bi prezivjeli i mozda se Cak dalje razvijali. Da bi bili uspjesni i trajni,

moraju se temeljiti na individualnoj i zajednic¢koj pozitivhoj moci i zamjenjuju
zahtjeve. Oni su izgradeni na ,izvedivom® te vode brigu o obostranoj dobiti.

Takoder trebaju voditi brigu o ve¢ danom tijekom procesa rjeSavanja

sukoba te specificnim odgovornostima obje strane. Uzajamno-koristan

sporazum je kraj sukoba, ali i poCetak u zapocCinjanju poboljSanog procesa

obogacdivanja odnosa i dobrog suradnistva [21].

Postoje konflikti koji su iz razli€itih razloga (npr. kad jedna strana misli da
sukoba nema ili se Cini da ne Zeli rijeSenje, ili pak zZeli a sve bude po njenom i dr.)
tesko rjeSivi. Ne moramo sve probleme rijeSiti sami. Nije sramota traziti pomo¢. U
takvom slu€aju koristimo medijaciju tj. posredovanje treCe, neutralne strane u
konfliktima s ciliem da se postigne zajedniCko rjeSenje kojeg bi prihvatile sve
strane u konfliktu. TreCa osoba/medijator ili posrednik — ne zauzima strane i ne
nudi svoja rjeSenja, veC omogucuje uvjete da sukobljene strane same pronadu
rieSenje.

4. Asertivnost

Osim sa sukobima, u svakodnevnom Zivotu susreCemo se s brojnim
komunikacijskim izazovima. Nekad nismo u prilici reagirati onako kako bismo
Zeljeli: ponekad zbog nedostatka vremena, ponekad zbog nedostatka Zelje da se
ucini ono najbolje u komunikaciji. U interpersonalnim odnosima nacin rjeSavanja
sukoba, ali i svakodnevne komunikacije uvelike ovisi i 0 naSem interpersonalnom
stilu. On je Cesto pod utjecajem emocija, ali se formirao kao rezultat uvjerenja,
osobina li€nosti te nauCenih obrazaca ponasanja. Do izraZaja dolazi uvijek kad
mislimo da su ugroZena naSa prava i osje¢camo potrebu da ih branimo. Nacin na
koji cemo reagirati moze biti agresivan, pasivan i asertivan.

Poznati predstavnik transakcijske analize T. Harris je Zivotne pozicije, koje
je utemeljio E. Berne, stavio u vezu s razliitim oblicima ponaSanja [22]. To
mozemo prikazati pomocu tablice:

ZIVOTNI PRISTUP DRUGIMA VRSTA PONASANJA

JANISAM OK & TINISI OK DEPRESIVNO

JANISAM OK < TISIOK PASIVNO
JASAMOK & TINISIOK AGRESIVNO
JASAMOK & TISIOK ASERTIVNO
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Kao Sto je vidljivo iz tablice, asertivno je ponaSanje najCeSce najzdraviji
izbor u komunikaciji s drugim ljudima.

4.1. Sto je asertivhost?
Asertivnost je pojam koji dolazi iz engleskog jezika (to assert — izjaviti,

iznijeti  (misljenje), ustvrditi, braniti, assertive — uporan, samosvjestan,
samopouzdan) Sto bi u prenesenom znacenju bilo: uljudna energicnost, pristojna
odlucnost.

Asertivnost je oblik ponasanja koji odredujemo kao borbu za svoja prava i
izraZzavanje misljenja na izravan nacin, te odbijanje nerazumnih zahtjeva, bez
osjecaja straha i krivnje, tj. to je otvoreno i posteno iznoSenje misljenja. Ona nam
pomaze u pridobivanju i zadrzavanju paznje kod komunikacije, ali je i efikasno
sredstvo u rjeSavanju sukoba jer za asertivno ponaSanje poZeljan ishod je
konsenzus — odluka koja se zasniva na najvecoj mogucoj suglasnosti dviju strana
[22].

4.2. Asertivhost u odnosu na druge oblike ponasanja

Suprotnost asertivnom ponasanju su pasivnost i agrasivnost te pasivno-
agresivno ponasanje kao kombinacija ovih dvaju ponasanja.

Pasivno ponaSanje je kada se Zelje, zamisli i osjecaji ne izrazavaju ili se
izraZzavaju podcjenjivacki. Osobe pasivhog ponaSanja izbjegavaju neugodne
situacije, konflikte i bilo kakve napetosti. One kazu DA Cak i kad misle NE jer
vjeruju da ne mogu posti¢i uspjeh pa je najbolje biti u podredenom polozaju.
Drugima prepustaju odgovornost i inicijativu, a dobivaju pomo¢ ili suosjeéanje.
Buduéi da potiskuju svoje potrebe, interese i sposobnosti, najéeSée osjecaju
uznemirenost i nezadovoljstvo. Kasnije ti osjecaji mogu prijeéi u ljutnju i
zamjeranje drugima, $to moZe izazvati pasivno-agresivne reakcije.

Pasivno-agresivno ponasSanje je u stvari prikrivena agresija, a manifestira
se kroz uporabu sarkazama i zajedljivih primjedbi, lazi, prijevare i traCeve. Osobe
takvog ponasSanja najCeSCe odaju znakovi neverbalne komunikacije kao Sto su:
Zlovoljan izraz lica, namjerno okretanje, rezignirani izraz lica, mrstenje, slijeganje
ramenima, polusmijesak.

Agresivno ponasSanje karakterizira glasan, Cesto i uvredljiv, govor te
agresivna gestikulacija s upiranjem i prije¢enjem prstom. Agresivnim ponasanjem
Zelje, zamisli i osjecaji izrazavaju se na Stetu drugih ljudi bez uvazavanja tudih
argumenata, Cesto i uz koriStenje sile. Takvo ponaSanje prate jake negativne
emocije poput ljutnje i osvetoljubivosti. Namjera agresivnih ljudi je dominirati
drugima ili ih poniziti.

Asertivno ponasSanje znacCi zalaganje za svoja prava na jasan, direktan i
prikladan nacin. Asertivha osoba koristi metode komunikacije koje joj omogucuju
da zadrzi samopostovanje, zadovolji svoje potrebe, ostvari svoja prava i obrani
svoj osobni prostor tako da istovremeno ne iskoriStava ili ne dominira drugim
ljudima. Asertivnim ponaSanjem potvrdujemo svoju vlastitu vrijednost i
dostojanstvo uz istovremeno postivanje vrijednosti i dostojanstva drugih.

Izmedu pasivnog ponasanja, u kojem tude potrebe stavljamo ispred svojih,
te agresivnhog u kojem osobne potrebe stavljamo ispred svojih, asertivnost je
ponasanje kojim uspostavljamo ravnotezu. Odnos prema svojim i tudim pravima te
posljedice razli€itih naCina ponasanja mozemo prikazati tablicom:

| TUPAPRAVA | MOJAPRAVA | SUKOB |

-111-




Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje

AGRESIVNOST — + +
PASIVNOST + - +/—
ASERTIVNOST + + -

lako u nekim situacijama i s nekim ljudima mozemo reagirati i ponasSati se
na svaki od ovih nacCina, kod velikog broja ljudi odredeni stil dominira njihovim
cjelokupnim interpersonalnim ponasanjem, bez obzira na situaciju.

4.3. Karakteristike asertivnog stila ponasanja

Asertivnost je nauceno, a ne instinktivno ponaSanje. Bazira se na
razmiSljanju i na fleksibilnosti u odnosima s drugima i nije reaktivnho. Asertivhe
osobe znaju Sto Zele i mogu to traziti na takav nacin da ne povrijede druge. One
su sposobni kontrolirati se. Vazno im je rijesiti problem, a ne pobijediti. Asertivnost
je i mocéi slobodnog odabra koje ponasanje odgovara odredenoj situaciji (pasivno,
agresivno ili asertivno).

Karakteristike osoba asertivnog stila ponasanja:
znaju aktivno slusati
postuju druge i to traZe za sebe
jasno, konkretno i direktno govore, ne okolisaju
iskazuju svoja oCekivanja i osjecaje
pozitivo izriCu prigovore (kritiku)
znaju pohvaliti druge
preuzimaju odgovornost za svoje rijeCi i djela
spremani su ispriCati se kad pogrijeSe
znaju se kontrolirati (svoje negativne osjecaje)
gledaju u oc€i i pokazuju osjecaje
glas prilagodavaju situaciji.

Buduci da se radi o obliku ponaSanja koje je nauCeno, mozZe se uvjezbati
bez obzira koliko su od pomoci ili ne postojeéi obrasci navika. UCenje asertivhog
ponasanja nije lako jer se radi o sloZzenoj vjestinu, postoje tehnike koje nam to
omogucuju.

NN O N A NN

4.4. Vjestine asertivnosti

Willis i Daisley smatraju da asertivnost Cini pet elemenata:

slusanje,

pokazivanje da smo razumjeli re¢eno,

iskazivanje $to pritom mislimo i osje¢amo,

precizno obznanjivanje sto Zelimo da se dogodi,

razmatranje posljedica zajednike solucije [22].

U najuZoj vezi s vjestinom komuniciranja i asertivhoSc¢u je samopostovanije.
Osobe visokog samopostovanja govore uvijerljivo, bez mnogo oklijevanja, a obi¢no
imaju i vrlo bogat rje¢nik. U njihovu govoru Ceste su reCenice koje pokazuju kako
vode racuna o drugim ljudima, njihovim misljenjima i osjecajima. Prihvacaju svoju
odgovornost i spremni su priznati pogreske. Neverbalna komunikacija im je u
skladu s verbalnom [21]. Iz ovoga proizlaze i tehnike Cije nam uvjezbavanje
pomaze u razvoju asertivnog komuniciranja i cjelokupnog ponasanja koje ¢e nam
ujedno pomoci da pove¢amo svoje samopostovanje.

agkrwnhPE
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4.5. Tehnike asertivhog ponasanja

Zasto uvjezbavati tehnike asertivnog ponasanja? One nam pomazu da
ispravno reagiramo na tudu agresiju i ljutnju, dajemo i primamo pohvale i kritike,
kazemo NE, suprotstavimo se ponasSanju druge osobe koje nam ne odgovara,
dobijemo S§to Zelimo i izbjegnemo ono $to ne Zelimo.

Kako povecati vlastitu asertivnost kad se neasertivno i agresivno ponasanje
uCilo godinama i ne moZemo ga promijeniti preko noci? Autorice Razgovora sa
zrcalom predlazu da najprije otkrijemo u kojim situacijama se ponasamo
neasertivno, a zatim provjerimo koje asertivne vjestine vec posjedujemo, a koje bi
tek trebalo razvijati. Zatim kre¢emo u vjezbu: promatranje asertivnog ponasanja
drugih, vjezbanje u masti, s prijateljima i tek onda u stvarnoj Zivotnoj situaciji.

U literaturi najéeSce nalazimo ovih deset tehnika asertivnog komuniciranja i
ponasanja:

1. Ja-poruke

Ja-poruke su takve poruke u kojima govorimo o stanju u kome se nalazimo.

Ja-poruke istiCu osjecCaje govornika i primatelj ih dozivljava kao poziv na

zajednicko rjeSavanje problema jer izazivaju Zelju za suradnjom. Dobra ja-

poruka sastoji se od tri dijela: opisa ponaSanja koje nam smeta bez
osudivanja, izraZzavanja svojih osjecaja i pojasnjavanja konkretnih i stvarnih
posljedica opisanog pona$anja s prijedlogom buduce akcije. Npr. Zbog tvog
nevracanja knjige (objektivan opis ponaSanja), jako sam se iznervirala

(izrazavanje osjec¢aja) jer sam nepotrebno izgubila cijeli dan, a mogla sam

vec dosta procitati. (posljedica ponasanja). Molim te da mi iduci puta knjigu

vratisS prema dogovoru. (prijedlog buduce akcije). Ja-poruke su veoma
korisne u izrazavanju negativnih osjecaja jer ne vrednuju osobu s kojom
komuniciramo i ne izazivaju otpor i obranu sugovornika jer ih primatelj ne
dozivljava kao napad na sebe.

2. Pokvarena ploca

Tehniku pokvarena plo€a naj¢esS¢e koristimo u komunikaciji s ljudima koji

ne reagiraju na druga dva dijela trodijelne recenice. Tehnika se sastoji u

tome da kao ,pokvarena plo¢a“ uporno i ,dosadno® ponavljamo zahtjeve

bez emocija i dodatnih objasnjenja. Npr. Molim te da mi konacno vrati$
knjigu jer ju trebam za ispit, a obecala si ju vratiti prije tjedan dana.
3. Odbijanje tudeg zahtjeva

Vecini ljudi je neugodno kada trebaju odbiti neciji zahtjev jer se boje da

druge ne povrijede. Medutim, NE se moze reci bez agresije i neljubaznosti.

NaSe NE treba biti odlucno i jasno s kratkim objasnjenjem. Nema potrebe

previSe tumaciti i dugo objasnjavati. Ako je moguce, ponudit ¢emo dugo

rjeSenje i nema potrebe da se pritom osjeCamo krivim. Npr. Ne mogu ti
posuditi knjigu jer ju trebam za ispit. Mozes ju posuditi u knjiznici.
4. Sortiranje stavova

Cesto se dogada da sugovornik zamjenjuje &injenice s ciliem da nas uvjeri

da se ponasamo prema njegovim Zeljama. Npr. zapoc€injemo razgovor o

problemu koji treba rijesiti (nevracanje knjige), a sugovornik govori o ne€em

drugom (Primjecujem da si danas nervozna.). Ne trebamo dozvoliti da nas
sugovornik zbuni ve¢ ukazujemo na nelogi¢nost i ponovimo zahtjev (Nije
sad rije¢ o mojoj nervozi, vec¢ o tvom nevracanju knjige. Molim te da mi ju
vratis.)

5. Selektivno ignoriranje
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Selektivno ignoriranje koristimo kada sugovornik neadekvatno inzistira na
nekim stvarima ili destruktivno komentira. Tada ignoriramo takvu
komunikaciju ili poku$amo pokrenuti drugu temu. Cesti destruktivni
komentari su: To mi hvala za..., Zaboravijas da sam ja..., Ako tako Zelis,
viSe nikad necu... i sl.

6. Neutraliziranje ljutnje i bijesa
Dogada se da sugovornici tijekom komunikacije izraZzavaju neadekvatnu
ljutnju ili bijes. U tom slu€aju je najbolje odbiti komunikaciju dok se
sugovornik ne smiri i to mu dati jasno do znanja. Npr. Ne Zelim dalje
razgovarati jer vidim da si jako uzrujana. Razgovarat cemo kad se smiris.

7. Vracanje lopte
Ova tehnika se zove josS i tehnika negativnog ispitivanja. Ona se koristi u
situacijama kada se radi o manipulativnoj kritici. Tada postavljamo pitanja
koja ¢e sugovornika primorati da shvati kako njegova tvrdnja ne stoji te da
smo svjesni manipulacije. Npr. kad nam govore da smo ljuti zeleci izbjeci
neku obvezu mozemo postaviti pitanja: Zasto mislis da sam ljuta? Izgledam
li kao ljuta osoba? Vicem Ii? Jesam li namrStena? i sl.

8. Otvaranje
Vazno je, narocito s bliskim osobama, izricati svoje osjecaje i pohvale, a ne
samo stavove. Pri tom je dobro gledati osobu u o¢€i, obracati joj se imenom i
nasmijesiti se. Npr. Vesela sam Sto si mi vratila knjigu. Cijenim tvoj napor
da mi na vrijeme vratis knjigu. i sl.

9. Negativna asercija
Tehnika negativne asercije je vjestina prihvacanja kritike koja proizlazi iz
¢injenica. Kako primiti kritiku? Ne treba se odmah braniti i opravdavati, ve¢
treba pazljivo saslusati i utvrditi na Sto se to¢no odnosi. Ako smo pogrijesili,
trebamo kritiku prihvatiti i po moguénosti ispraviti pogresku.

10. Gradenje kompromisa
PozZelino je da svaka problematicna situacija zavrSi obostrano
zadovoljavajuc¢im rjeSenjem s dogovorom nastavka komunikacije.

Ovim korisnim tehnikama mozemo uvjezbati asertivno ponasanje, ali postoje i
neke situacije koje nas u tome mogu omesti:

e vracanje na neasertivno ponasanje — kada uvjezbamo neku vjestinu, a
dogodi nam se neuspjeh,

¢ loSe posljedice, iako smo se ponasali asertivno,

e negativne reakcije drugih ljudi,

e reakcije ljudi s kojima smo u dugogodiSnjem odnosu — zbunjeni su naSom
promjenom [12].
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Uz sve ovo pozeljno je poStivati osnovne principe asertivnosti [11].
v" Ne moze$ promijeniti ponasanje drugih. Moze§ promijeniti svoju
reakciju na to.
v" Ljudi nisu ¢itaci tudih misli. Ne trazis$ li ono Sto zelis, ne ¢udi se ako
to ne dobijes.
U svakom odnosu mozes dozivjeti neko neodobravanje - prihvati to.
Brigom stvari neces promijeniti.
Ako si uCinila najbolje Sto si mogla, a on ipak nije zadovoljan, onda je
to njegov problem.

AN

5. Zakljucak

Ljudska komunikacija prepuna je nesporazuma i konflikata. Na takve
situacije Gesto reagiramo nepromislieno i neprimjereno. Cesto smo i robovi
naucenih obrazaca ponasanja. Medutim, oni nam ne mogu biti isprika za pasivnost
ili agresivnost. Nacini konstruktivhog rjeSavanja sukoba i tehnike asertivhog
ponasanja mogu se nauciti i uvjezbati. Vjezbama koje nam pomaZzu u rjeSavanju
sukoba i boljoj komunikaciji razvijamo nase socijalne interakcije, dajemo im novu
kvalitetu i svoj cjelokupni Zivot podiZzemo na jednu novu, viSu razinu.
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Sazetak: U radu su prikazani nacini rjeSavanja problemske situacije iz Skolske
odgojne prakse kroz tri razli¢ita teorijska pristupa: duhovnoznanstvenu pedagogiju,
empirijsko-analiticku znanost o odgoju i emancipatorsku pedagogiju.

Kljuéne rije€i: duhovnoznanstvena pedagogija, empirijsko-analiticka znanost o
odgoju, emancipatorska pedagogija
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1. Prikaz slu€aja

Amina je djevojCica romske nacionalnosti koja mjesec dana pohada prvi
razred gradske osnovne $kole te priliéno dobro razumije i govori hrvatski jezik. Zivi
s majkom, djedom i bakom u romskom naselju na periferiji grada, dok je otac u
rehabilitacijskom tretmanu odvikavanja od droge i samo povremeno dolazi kuci u
posjetu. Prema iskazu majke djevojCica kod kuée nema adekvatnih uvjeta za
ucenje i pisanje domacih zadaca jer se kuca sastoji od dvije spavaonice i kuhinje,
a osim toga nitko od uku¢ana ne smatra se kompetentnim za pomaganje Amini
kod Citanja i pisanja domacih zadaca. |1z tog je razloga Skola, iz sredstava koje ima
na raspolaganju za odreden broj djece nizeg socioekonomskog statusa, omogucila
Amini nakon nastave boravak u Skolskom produzenom boravku kako bi djevojCica
mogla pisati zadace uz strucnu pomo¢ ucitelja, Cime je, osim toga, djetetu
osiguran i barem jedan cjeloviti dnevni obrok. Prvih je nekoliko dana djevojcicu
njezina razredna uciteljica, zajedno s joS nekoliko ucenika iz razreda, poslije
nastave vodila do prostora dnevnog boravka, kako bi u€enici naucili kuda trebaju
i¢i nakon $to zavrsi nastava, a kad je uciteljica pretpostavila da su u€enici usvojili
taj put prestala ih je voditi. Nekoliko je dana Amina zajedno s u€enicima iz razreda
odlazila u boravak da bi jednog dana uciteljica iz boravka primijetila da Amine
nema i o tome obavijestila razrednu uciteljicu. Nakon Sto osoblje Skole nije uspjelo
pronaci Aminu u prostorima Skole uciteljica je nazvala majku djevojCice i objasnila
joj Sto se dogodilo. Majka joj je odgovorila da ne treba brinuti jer je djevojCica stigla
kuci i ve¢ se napolju igra. Uciteljica je slijede¢eg dana objasnila Amini da ne smije
sama oticéi iz Skole kuci, vec da poslije nastave mora i¢i u boravak gdje ¢e se igrati
i pisati domacu zadacu dok djed ne dode u po nju. Narednih je nekoliko dana
uciteljica vodila brigu o tome da Amina dode u boravak, medutim ¢&im je nije
osobno odvela u boravak Amina je sama, pjeSice otiSla kuc¢i nakon nastave.

2. Pristup duhovnoznanstvene pedagogije

Duhovnoznanstvena pedagogija predstavlja pravac znanosti o odgoju koji
znanstvene teorije 0 odgoju vidi smislenima samo ukoliko doprinose razvoju
odgovornog pedagoskog djelovanja na visoj razini svijesti i donose vece izglede
za optimalno ostvarenje vrijednosti svakog djeteta i mladog Covjeka. Teorije o
odgoju unutar tog pravca imaju svoju vaznost i suodgovorne su za praksu,
medutim na razini konkretnih pedagos$kih situacija prakti€ar je taj koji mora donijeti
odluku o djelovanju za svaku situaciju ponaosob, a njegovo je djelovanje
uvjetovano poznavanjem povijesnih uvjeta nastajanja ,odgojne stvarnosti“ [9].
Odgojna stvarnost Cini polaznu toCku za kreiranje pedagoSke teorije koja mora
pocCivati na razumijevanju znacCenja koje odredena situacija ima za neku osobu.
Osobe se promatraju kao «djelatni subjekti» Cije je djelovanje odredeno
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interpretacijom situacije u kojoj se nalaze [10]. Dakle, ukoliko bi se Zzeljelo
pedagoski utjecati na ponasanje djevojCice Amine iz navedenog primjera, polaznu
toCku pedagoskog djelovanja trebalo bi predstavljati razumijevanje znacCenja koju
navedena situacija ima za djevojCicu, odnosno shvacanje kakve misli navedena
situacija kod nje pobuduje te svjesnost da njeno ponasSanje reflektira njene
stavove i osjeCaje kao i namjeru da postigne neki svoj cil. U sklopu
duhovnoznanstvene pedagogije hermeneutiCki se postupak, odnosno tumacenje
znacCenja postojeCe odgojne stvarnosti, u vecoj ili manjoj mjeri provodi intuitivno,
bez odredenih metodoloskih principa, uglavhom promatranjem konkretne situacije,
posezanjem za vlastitim i zajedniCkim iskustvima te kroz uvazavanje povijesnog
razvitka [10]. Interakcijsko-komunikacijski aspekt odgoja ovdje ima kljuénu ulogu i
kao Sto kaze Graorac [3], sama kvaliteta odnosa odgajatelja i odgajanika presudni
je faktor razvoja li€nosti. Dakle, osnovni preduvjet svakog pedagoskog djelovanja
u prvom redu predstavlja odgajateljev stvarni interes za dijete i sudjelovanje u tom
procesu jer samo iz takvog djelovanja moze proizaci odnos koji ima potencijala da
doprinese djetetovom optimalnom ostvarenju. Tako i Nohl [2]. definira adekvatan
pedagoski odnos kao odnos medusobnog uvazavanja i pedagoske odgovornosti
zrele osobe u sluzbi ostvarenja samorazvoja i samoodgovornosti postajeCeg
Covjeka. Djeca su, naime, gotovo nepogreSivo sklona prepoznavanju autenti¢nosti
odgajateljeve uloge tako da nepoZeljnim i neprimjerenim ponaSanjima ona
zapravo vrlo ¢esto ukazuju na manjkavosti odnosa za €iju je kvalitetu odgovoran
odgoijitelj. Primjer problemske situacije djevoj€ice Amine medutim ukljuCuje dvije
osobe, dvije uciteljice koje su u (pedagoskom) odnosu s djevojicom. S obzirom
da djevojCica pohada Skolu vrlo kratko vrijeme, tek nesto vise od mjesec dana,
upitno je koliko je kvalitetan odnos za to vrijeme i sama uciteljica razredne nastave
uspjela uspostaviti s njom, a kamoli uciteljica iz boravka s kojom je djevojCica
provela tek nekoliko poslijepodnevnih sati i to u grupi od dvadesetak djece prvog i
drugog razreda. Ipak, buduci da interakcija i komunikacija djevoj€ice i uciteljica u
navedenom primjeru postoji, u tom smislu ovdje mozemo govoriti 0 odnosu u fazi
ranog stvaranja. Intenzitet i kvaliteta ovog odnosa jo§ sasvim sigurno nisu
optimalni, ali upravo su kvaliteta interakcija i komunikacije Cimbenici koji ¢e u
buduénosti doprinijeti kvaliteti razvoja odnosa. S druge strane, kvaliteta odnosa ¢e
istovremeno imati utjecaja na interakcijski i komunikacijski aspekt (hermeneuticki
krug). Naime, ukoliko ¢e se odnos djevojCice i uciteljica razvijati u pozitivnom
smjeru i njihova ¢e komunikacija biti bolja, a interakcije biti ¢eS¢e i pozitivnije.
Kako bi pokuSala razumijeti $to je djevojcicu navelo na to da nakon nastave ode
kuci, a ne u boravak, razrednica je odmah nakon prve takve situacije kod uciteljice
iz boravka provjerila da li se je prethodnih dana u boravku dogodilo nesto $to je
kod Amine moglo dovesti do nevoljnosti odlazenja u boravak. Na primjer, da li je
doSlo do vrijedanja od strane drugih u€enika i sukoba ili konflikta s uciteljicom
osobno. UCciteljica iz boravka izjavila je da prema njenim zapazZanjima nije bilo
takvih situacija jer su drugi u€enici Aminu odmah izuzetno lijepo prihvatili, kao da
niti ona sama s njom nije imala nikakvih problema jer je Amina zivahna, medutim
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izuzetno draga i posludna djevojCica. Slijedeceg je dana razrednica razgovarala s
Aminom i ustanovila da zaista nije bilo o€itih negativnih vanjskih okolnosti koje bi
djevojCicu nagnale na takvo ponas$anje, a na pitanje zasto je otiSla kuci djevojcica
je odgovorila da se je Zeljela i¢i kuci igrati. U cilju prevencije daljnje pojave takvog
ponasanja u buducnosti uciteljica bi mogla svakog dana po zavrSetku nastave
kratko porazgovarati s Aminom, pitati je kako se osjeca, Sto planira raditi u ostatku
dana, te pratiti njene kretnje i neverbalnu komunikaciju kako bi shvatila Sto se u
djevojCici zbiva. Ve¢ prema odgovoru na postavljeno pitanje o tome kakvi su joj
planovi za danas uciteljica bi eventualno mogla uociti njene namjere da ode kuci
(na igru) ili u boravak. U iteljiCino bi pitanje moglo podsjetiti Aminu da mora ici u
boravak jer je moguce da djevojCica sanjari 0 domu i prijateljima te tako
zaokupljena svojim mislima potisne misao o odlasku u boravak. Ukoliko bi Amina
odgovorila da namjerava ici u boravak gdje ¢e se igrati i uciti, pomnijom analizom
neverbalnih znakova djevojCice uciteljica bi mozda mogla naslutiti ima li djevojCica
zaista namjeru oti¢i u boravak ili su njene namjere drugacije namjere. Naime,
djevojCicu mozda umara dugo sjedenje u Skoli jer nije naviknuta dulje vrijeme
mirno i poslusno sjediti i slusati te jedva ¢eka trenutak ,,0slobodenja“ kada ¢e modi
oti¢i kuci. | uciteljica se vrlo vjerojatno sjeca primjera iz vlastitog iskustva kada je
jedva docekala da dode kuci iz Skole, te stoga lako moze shvatiti Zzelju djevojCice
da poslije nastave ide kuci. Medutim, uciteljica se mozda sjeca i Cinjenice da ona
ipak nikada nije otisla kuéi iz Skole, bez obzira na to koliko jaka bila njena zelja, jer
se je plasila posljedica takvog postupka — bilo od strane roditelja ili od strane
Skole. Za potpunije shvacanje Amininog ponasSanja sada joj viSe nije dovoljno
vlastito iskustvo ve¢ mora posegnuti za miSljenjem i iskustvima drugih, te pri
tumacenju njenog ponasanja uzeti u obzir sve socijalne odnose koji mogu utjecati
na ponasanje djevojCice: odnosi u razredu, obitelji, Zivotnoj okolini djevojCice te
povijesni kontekst razvoja. Kako bi dobila potpuniju sliku o zbivanjima unutar
djevojCice uciteljica bi trebala viSe paznje posvetiti promatranju djevojCice u
razredu tijekom cijelog dana kako bi uocila kako se djevojCica osje¢a u Skoli -
djeluje li sretno i zainteresirano, te Cini li joj se da djevojCica sebe doZivljava
dijelom razredne cjeline ili pak djeluje umorno, nervozno, neprilagodeno i
nezainteresirano. Osim toga, uditeljica bi trebala uzeti u obzir obiteljske prilike i
pokusati shvatiti kako na djevojcicu utjeCe Cinjenica da joj je otac lijeCeni ovisnik
kojeg samo povremeno vida, te pokusati zamisliti kakva je situacija u obitelji bila
prije nego je otac otiSao na lije€enje, odnosno zamisliti kako izgleda zivot u obitelji
s ovisnikom. UCciteljica ne moze u potpunosti ispravno tumaciti ponaSanje
djevojcCice ukoliko ne zna u kakvoj okolini djevojcica Zivi i kako se ona osjeca u toj
okolini. Ukoliko se okolina u kojoj djevoj€ica Zivi izrazito razlikuje od one u kojoj se
nalazi kada je u $koli, tada se Amina mozda ne osje¢a ugodno u ovom novom
ambijentu i to kod nje moze izazvati takvu neugodu da ¢e ona oti¢i kuci iz Skole
bez obzira na moguce posljedice, samo kako bi se maknula od izvora neugode.
Cak i ukoliko su uvjeti u kojima njena obitelj Zivi neadekvatni i ne odgovaraju
higijenskim i Zivotnim standardima prevladavajuée kulture, ona se vjerojatno u
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takvom okruzenju, za razliku od Skolskog okruzenja, osjec¢a sigurno, sretno i
slobodno. U Skoli postoje pravila ponaSanja kojih se je potrebno pridrzavati na Sto
djevojCica nije naviknuta buduci da je ovo njen prvi susret s institucionalnim
sustavom odgoja i obrazovanja. Medutim, ne samo da je djevojCica prvi puta
ukljuCena u jedan takav sustav, nego je moguée da vecina odraslih osoba iz
njenog miljea nije nikada bila uklju¢ena u bilo kakav institucionalizirani oblik odgoja
i obrazovanja. Naime, svrha odgoja u zatvorenoj romskoj zajednici tijekom
povijesti bila je gotovo iskljuCivo razvoj socijalizacije kroz stovanje tradicije, obiCaja
i rituala, a intencionalni odgoj i obrazovanje kao takvi nisu postojali. Stoga tek uz
poimanje svih navedenih €imbenika uciteljica moze ,uci u svijet djevojcice” i
razumjeti zaSto je ona poslije nastave otiSla ku¢i umjesto da ostane u Skolskom
dnevnom boravku. Amini je svijet u koji je usla kada je pocCela pohadati Skolu
stran. Medutim, u nekim joj je segmentima vrlo vjerojatno zanimljiv, mozda €ak i
priviaan. Zadatak je uciteljice da iskoristi urodenu djecju znatiZelju i otvorenost da
bi joj priblizila svijet u kojem se djevojCica nasla, da joj omoguci da osjeti i doZivi
kako u tom svijetu postoji mjesto za nju, da joj pomogne da uspjesno integrira ovaj
novi svijet u ve¢ postojeci te stvori odnos u kojem ¢e Amina osijetiti njenu iskrenu
Zelju da joj pomogne i unaprijedi njen razvoj. Takav odnos je ,prijateljstvo” [7]
izmedu ucitelja i u€enika, ali ne u klasichom smislu znacenja prijateljskog odnosa
u kojem dvije osobe snose jednaku odgovornost za odnos koji postoji medu njima,
ve¢ u smislu odnosa koji duhovnoznanstvena pedagogija pretpostavija kao
ispravan odgojni odnos. Ukoliko je uciteljica sposobna anticipirati idealno-mogucée
razvojno stanje djevojcice i uspije kod nje probuditi Zelju za osobnim razvojem u
anticipiranom smjeru njihov ¢e odnos postati samonagradujudi i poticajan, kako za
ucCiteljicu tako i za Aminu, te ¢e Amina, u cilju oCuvanja tog odnosa, prihvatiti
ostajanje u boravku. Ipak, uciteljica redovito treba preispitivati svoje videnje o tome
da li boravak u dnevnom boravku zaista pridonosi zrelosti djevojcice, njenoj
radosti, samostalnosti i sposobnosti prosudbe te uvijek djelovati s ciliem zastite
njenih prava i dobrobiti. Kako bi bila sigurna Sto je dobro za djevojcicu uciteljica
treba stalno propitivati svoje odgojne zahtjeve te raspravljati 0 njima sa svim
subjektima koji su odgovorni za odgoj djece, a prvenstveno s roditeljima djevojcice
i drugim uciteljima.

3. Pristup empirijsko-analiticke znanosti o
odgoju

Za razliku od duhovnoznanstvene pedagogije koja se bavi unaprjedenjem
razvoja pojedinca kroz istrazivanje povijesnih uvjeta koji su doveli do odgojne
stvarnosti, empirijsko-analiticka znanost o odgoju bazira se na istrazivanju odgojne
stvarnosti iz uloge promatraCa. Iz te perspektive znanost o odgoju mora
udovoljavati strogim zahtjevima (prirodnih) znanosti. Pojmovi kojima operira
moraju biti precizno operacionalizirani i vrijednosno neutralni, stoga u odredenju
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pojma odgoja treba jasno definirati tko je taj koji odgaja, koga se odgaja, pod kojim
okolnostima, na koji nacin, kao i koji je cilj odgoja [2]. Svrha je odgoja
unaprjedenje licnosti odgajanika, a pretpostavku za uspjeSno obavljanje ove
djelatnosti Cini namjera odgajatelja da potakne unaprjedenje liCnosti kod drugih.
Na unaprjedenje licnosti moze se utjecati na nekoliko nacina: da kod osobe
motiviramo veC postojeCa ponaSanja koja se smatraju vrijednim i pozeljnim,
stvaramo nova ponasanja koja ranije nisu postojala ili djelujemo u smjeru gasenja
ponasanja koja nisu drustveno prihvatljiva i pozeljna. Do u€enja, odnosno relativho
trajnih promjena u ponaSanju neke osobe, medutim ne moze dodi iskljucivo
namjernim i svjesnim djelovanjem odgajatelja ve¢ je za to potrebna i ukljuCenost
odgajanikove vlastite psihiCke aktivnosti. Stoga jednu od pretpostavki uspjeSnog
odgoja (u€enja) svakako Cine i odgajanikove predispozicije, odnosno njegova
spremnost na ucCenje i odredenu promjenu ponasSanja, dok je uspjeh u ucenju
moguce objektivno opazati kao razli€ite razine manifestacije nau¢enog ponasanja.
U konkretnoj odgojnoj situaciji opazaju se reakcije odgajanika na podrazaje od
strane odgajatelja, u tono odredenim okolnostima, a nakon toga se opaza i mjeri
ucinak odgojnog djelovanja.

Kod slucaja djevoj¢ice Amine najprije je potrebno definirati ponasanje koje
se zeli posti¢i u terminima objektivno mijerljivog ponasSanja, a tada razmotriti
razliCite mogucnosti djelovanja te odabrati onu za koju se smatra da bi bila
najefikasnija u izazivanju promjene u ponasanju djevojCice. Ono Sto se prvotno
treba zapitati jest Sto je zapravo cilj koji Zelimo posti¢i kod Amine. Je li na$ cilj da
Amina poslusno dode u boravak nakon nastave ili je cilj naseg djelovanja zapravo
da Amina ispunjava svoje uceniCke obaveze i redovito piSe domace zadace?
Pretpostavka kojom su odgojni djelatnici pristupili ovom problemu jest da
djevojCica kod kuce nece biti u mogucnosti ispuniti svoje ucCeniCke obaveze.
Medutim, je Ii to uistinu tako? Postoje li dokazi da djevojCica ne ispunjava svoje
obaveze ukoliko nije u Skolskom boravku nakon nastave? Ili mozda postoji neka
preSutna pretpostavka da je, globalno uzevsi, za Aminino unaprjedenje licnosti u
svakom slucaju bolje da poslije nastave boravi u Skolskom boravku? (Ovdje bi
valjalo postaviti pitanje vrijedi li to i za ostale u€enike ili samo za Aminu iz nekog
specificnog razloga?) Iz samog opisa problemske situacije, odnosno iz nacina na
koji je problem postavljen jasno se, kao cilj odgojnog djelovanja, namece
jednostavno cilj da djevojCica nakon nastave dode u boravak jer to predstavlja
najveci problem uciteljici razredne nastave i uciteljici u boravku, ali jednako tako i
ravnateljici Skole koja je zajedno s ucCiteljicama odgovorna za sigurnost ucenika
tijekom vremena koje bi u€enici trebali provoditi u Skoli. Pitanje dobrobiti djevojcice
svodi se na njenu fiziCku sigurnost odnosno strah djelatnika Skole da ¢e pravno
odgovarati ukoliko se djevojCici neSto dogodi u vrijeme kada treba biti pod
nadzorom $kole. Medutim, iako empirijsko-analiticka znanost o odgoju nudi
postupke i metode kojima se moze djelovati na promjene u ponasanju, sam izbor
cilja prepusten je ipak znanju i iskustvu, odnosno stru¢nosti osoba koje donose
odluku. Naime, ako se za osnhovni cilj uzme redovito izvrSavanje obveza

-123-



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

djevojCice, tada je jedna od mogucnosti da djevojcCica tijekom nekog odredenog
razdoblja ne mora ostajati u boravku nakon Skole ve¢ se samo prati njena
redovitost u izvrSavanju uceniCkih obveza. Naravno, takvu je odluku potrebno
donijeti u dogovoru s majkom djevojcice pri ¢emu je djevojCici i majci potrebno
objasniti koje su to obveze koje se oCekuju da ih djevojCica izvrSava, te koja je
uloga majke u tom postupku (uloga majke kao motivatora i facilitatora aktivnosti).
Zadatak je razrednice da tijekom odredenog vremenskog razdoblja prati i biljezi
stupanj izvrSenja Skolskih obveza djevojCice sukladno pretpostavljenim kriterijima
uspjesnosti. Ukoliko se nakon predvidenog razdoblja opazanja utvrdi da djevojCica
nije uspjesSna u obavljanju svojih u€enickih obveza to pretpostavlja njeno ponovno
ukljuenje u boravak radi njene dobrobiti, uz maj€inu suglasnost. Medutim, ukoliko
se kao cilj postavi iskljuCivo ostanak djevoj€ice u boravku, tada se svakako treba
krenuti od postupaka koji bi djevojcicu mogli motivirati za odlazak u boravak. Prije
uvodenja takozvanog korektivnog postupka potrebno je najprije napraviti opazanje
situacije u prirodnim uvjetima te pokusati ustanoviti postoji li neki vanjski faktor koji
utjeCe na ponasanje djevojCice. Prije nego se krene od pretpostavke da djevojCica
jednostavno ne zeli ostati u Skoli poslije nastave potrebno je provjeriti da |i je
mozda sa sobom ne povede netko od ucCenika koji ne ide u boravak ili je, na
primjer, netko od uCenika zastrasuje ili prijeti. Ukoliko se ustanovi da ne postoje
takvi razlozi tada treba ispitati kakva bi socijalna i simbolicka potkrepljenja ili
potkrepljivaCke aktivnosti djevoj€ici predstavljale nagradu ili motiv da odlazak u
boravak. Na primjer, bi li ju pohvala za aktivho sudjelovanje u nastavi i neku
uspjesSnu aktivnost od strane razrednice nagnala da pozeli odmah oti¢i u boravak
napisati domacu zadacu kako bi drugi dan ponovo dobila pohvalu od razrednice?
MozZda bi promjeni njenog ponaSanja mogao doprinijeti zagrljaj uciteljice ili
dodatna paznja tijekom nastave, a mozda obecanje da ¢e joj omoguciti da se u
boravku igra na kompjuteru (uz pretpostavku da bi to Amini moglo biti primamljivo
s obzirom da je to jedna od omiljenih aktivnosti uCenika). Osim toga, razrednica
moze obecati Amini da ¢e je svaki dan nagraditi ,plusicem” za zadacu koju je
napisala u boravku, a odreden broj pluseva biti ¢e pretvoren u peticu i slicno. U
istrazivanju postupka koji bi mogao utjecati na pozitivhu promjenu Amininog
ponasanja moze se krenuti od samo jedne vrste potkrepljenja i opazati kako ono
djeluje, medutim isto tako moZe se istovremeno kombinirati viSe vrsta
potkrepljenja i zatim procjenjivati uCinak koji navedeni potkrepljivaCi imaju na
ponasanje djevojCice odnosno jesu li i u kojoj mjeri doprinijeli promjeni njenog
ponasanja. Djelotvornost metode se procjenjuje prema stupnju u kojem je
opazena promjena ponasanja: nema efekta, slabi efekt (djevojcica povremeno ode
u boravak, ali ¢e$¢e odlazi kuci), ima efekta ali ne u potpunosti (djevojCica
najcesce ode u boravak, ali se jo§ deSava da odlazi kuci), krajnji rezultat jednak je
cilju ili puni efekt (djevojCica redovito odlazi u boravak). Kada Skolsko uc€enje ne
uspije izazvati interes i znatizelju kod djeteta se javlja osjecaj prisile i ono tada
pruza otpor takvoj vrsti u€enja (Bratani¢, 1990.), a ukoliko se efekt putem
nagradujucih  aktivnhosti ne postigne ili nije zadovoljavaju¢i, u okviru

-124 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

instrumentalnog ucCenja teoretski se moze pribjeéi kaznjavanju odnosno uskrati
pozeljnih aktivnosti ili zadavanju neugodnih podrazaja. Medutim, s obzirom da se
ovdje ne radi o obaveznoj Skolskoj aktivnosti kaznjavanje u ovom sluCaju ne
predstavlja moguéu opciju jer za takvo ponaSanje sankcije uopcCe niti nisu
predvidene. Moze se dogoditi da se kod Amine s vremenom javi joS veci otpor i
ona u konacnici napusti Skolovanje. Tada ¢e se naknadno, kao Sto sugerira Delors
[5], nju i sve one koji su preuranjeno izasli iz Skolskog sustava, iz razloga $to
pouCavanje nije bilo primjereno njihovim potrebama, morati pokuSati ponovo
privu¢i u obrazovni sustav. Dakle, ukoliko uciteljica ne nade nacCina da motivira
Aminu za ostanak u boravku, jedina moguca opcija je njeno iskljuenje iz boravka i
naknadno upravljanje posljedicama takvog ishoda.

Cini se stoga, da je iz aspekta empirijsko-analiticke znanosti o odgoju, jedini
nacin da se Aminu navede da nakon Skole odlazi u boravak taj da je se pokusa
motivirati i kod nje probuditi interes za Skolu i sadrzaje koje Skola nudi.

4. Analiza problemske situacije iz perspektive
emancipatorske pedagogije

Emancipatorska pedagogija proizasla je iz potrebe drustva za
emancipacijom i demokratizacijom, a teZiste stavlja na kritiku postojeéih oblika
drudtvenog odgoja i Skolskog sustava. Naime, iz aspekta emancipatorske
pedagogije do teznje za oslobodenjem dolazi zbog sprege Skole s postojeéim
aparatom vlasti kojem Skola sluzi kao mehanizam za manipulaciju u cilju
ostvarivanja svojih osobnih interesa, a ne za osposobljavanje Covjeka koji
razumije, ima uvid i Zeli solidarnost. Hentig navodi da je zadaca samih pedagoga
da se trude djelovati protiv birokratizacije i apsolutizacije Skole [8]. Naime, on
smatra da u Skoli u€enici poglavito stje€u iskustvo koje u njima izaziva nevoljkost i
strah: Skola ih uCi da je za drustvo vazno samo ono $to se uci u Skoli, a sto je
propisano i kontrolirano od strane drZavnih sluzbenika. On smatra da je pobuna
protiv takvog pristupa nuzna i korisna jer je ucenje stvar pojedinca i pojedinac uci
za sebe, kako bi postao sve neovisnijim od poucavanja, ucitelja, nastavnih
planova i programa i dosegao sposobnost samostalnog odluCivanja o sadrzajima i
nacinima njihova usvajanja. Takav pristup, smatra Hentig doveo bi do porasta
radosti, slobode i samoodgovornosti kod osobe [8]. Frankl kaze da je glavni
zadatak probuditi svijest 0 samoodgovornosti kod osobe kako bi osoba tada bila
sposobna sama odluciti da li ée svoj zivotni zadatak shvatiti kao odgovornost
prema drustvu ili svojoj vlastitoj savjesti [6]. Samim time osnovni odgojni cilj ove
pedagogije, koja odgajanje prije svega vidi kao komunikacijsku djelatnost,
predstavlja osposobljavanje ucfenika za kritiCko sudjelovanje u sadasnjem i
buduc¢em Zivotu [10]. U smjeru ostvarivanja svog osnovnog cilja emancipatorska
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pedagogija sustavno analizira uvjete koje bi trebalo stvoriti kako bi odgoj bio
proces emancipiranja, a ne manipuliranja [2]. Preduvjet za takav odgojni proces
Cini postupanje po nacelu jednakopravnosti i komunikativhe kompetentnosti pri
¢emu svi sudionici uvazavaju jedni druge kao intencionalne subjekte, a ne kao
objekte manipulacije [2]. U svojim istrazivanjima emancipatorska znanost o odgoju
u istrazivanjima povezuje empirijski i hermeneuticki postupak koji pomazu otkriti
na koji bi nacin trebalo razvijati autonomiju ucenika, koje metode upotrijebiti da bi
uCenici stekli zrelost i samostalnost (u izboru i odlu€ivanju o sadrzajima i naCinima
usvajanja znanja), kao i odgovor na pitanje koliko nas nacin djelovanja zapravo
potiCe na razvoj i samostalnost. Ukoliko analiziramo Aminin primjer, potrebno je
upitati se je li Amini odlazak u boravak prezentiran na prikladan nacin, zapravo, je
li s djevojCicom uopce netko razgovarao i objasnio joj kako Ce izgledati njen dan u
Skoli i Sto ¢e tamo raditi, kao i koja je svrha i smisao njenog boravka u Skoli.
Ukoliko joj je netko i priopcio tu informaciju, je li to bilo na razini priopéenja (,i¢i
ces, ,mora$ ici“) ili na razini objasnjenja. Ukoliko roditelji nisu uspjeli ispuniti
ocCekivanja roditeljske uloge u tom pogledu, je li Skola, razrednica to uspjela
uvidjeti i pokuSala djevojicu navesti da shvati, odnosno da joj ukaze na
evenutalne prednosti i dobrobiti od odlaska u Skolu i ostanka u boravku? Je li
uciteljica prethodno razmisljala o tome kako cCe strukturirati situaciju u kojoj ¢ée s
Aminom razgovarati o tome problemu i je li ona u tu interakciju uopée usla s
namjerom da Aminu privede na suradnju i uCenje? S obzirom da je socijalno
ucenje jedno od najsnhaznijih ucCenja, je li uciteljica u komunikaciji s Aminom
pokazala uvazavanje, toleranciju i spremnost na dogovor? Naime, upravo o vrsti
odnosa prema relevantnim osobama ovisi i to koju ¢e sliku dijete steCi o sebi.
Ukoliko je uciteljica zauzela autoritaran stav, nije pokazala uvazavanje, toleranciju
i spremnost na dogovor, rezultat djetetovog u€enja iz ove situacije biti ¢e upravo
netolerancija, neuvaZavanje i nezainteresiranost za ucenje, a slika koju je
djevojcCica stekla o sebi je slika nevazne osobe koja mora iskazivati poslusnosti i
kojoj drugi nareduju Sto treba raditi, Sto je kontradiktorno svakoj, a nadasve
empancipatorskoj pedagogiji. Naime, analitiCko-empirijski pravac bi mogao
objasniti svoja nastojanja da djevojCicu zadrzi u boravku ostvarivanjem
dugorocnog cilja dobrobiti djevojCice bez zahtijevanja trenutnog razumijevanja
situacije s njene strane (odgoj kao proces oblikovanja, izmjene materijala), dok je
za emancipatorsku pedagogiju vazno da osoba razumije situaciju i vidi njen
smisao i svrhu jer samo na taj naCin osoba moZzZe razvijati samosvijest i
odgovornost u cilju dostizanja emancipacije. Nadalje, dijete u interakciji s
relevantnim odraslima i s vrdnjacima opaza razli€ite uloge koju osoba mozZe
zauzeti te uci razumijevati moguée reakcije osoba u situaciji pri ¢emu ujedno
dolazi i do formiranja vlastitog identiteta kako dijete shva¢a da su svi ljudi po
nekim karakteristikama isti, medutim istovremeno i razliCiti, jedinstveni [2]. Za
Aminu je kljuéno da u interakciji sa svojim vrSnjacima usvoji ponasanja koja ¢e joj
omoguciti izgradnju socijalnog identiteta i pripadnosti skupini svojih Skolskih
kolega. Znaci, neophodno je da shvati da njen osobni identitet ne mora biti u

-126 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

koliziji s njenim socijalnim identitetom vrSnjaka u Skoli i socijalnim identitetom
zajednice u kojoj zivi i kojoj pripada. Da bi se djevojCica uklopila u razred i postala
njegovom cjelinom, ona treba ispuniti neka op¢a oCekivanja razrednih vrSnjaka i
uciteljice, odnosno ponasati se kao Sto bi se od njenih vrSnjaka ocCekivalo da se
ponasSaju u takvoj situaciji, pri ¢emu je vazno da se pritom ne povrijedi ni
pripadnost znacCajnim drusStvenim skupinama, niti slika samog sebe [4]. MoZe se
medutim dogoditi da odgajatelj, u ulozi posrednika u ucenju, u odredenom trenutku
odluci zadrzati svoj osobni, drustveni i politiCki integritet Sto kod Amine moze
izazvati otpor. 1z tog je razloga vazno da odgajatelj neprestano iznova kritiCki
procjenjuje svoje postupke kao i moguce interpretacije razliCitih situacija [1]. Iz
perspektive simboliCkog interakcionizma opazZani predmeti i situacije interpretiraju
se kroz znacenje koje oni imaju za osobe u interakciji, a znacenje koje pridajemo
tim predmetima ovisi o nasim stavovima koji su temeljeni na steCenim znanjima i
iskustvima. Aminin postupak uciteljica moze protumaciti na viSe nacina: djevojCica
ne razumije Sto treba Ciniti, djevojCica se ne snalazi u novoj situaciji, djevojcica
svojim ponasanjem manifestira tugu, djevojcici se Skola ne svida, djevojcici je u
Skoli dosadno, djevojCica nema radne navike, djevojCica je neodgovorna,
nemarna, neodgojena i slicno. Ona njeno neprilagodeno ponasanje moze vidjeti
kao situacijski izazvano i promjenjivo, ali moze je i pripisati njenim nepromjenjivim
osobinama li€nosti i socio-kulturalnoj pozadini. lako su sumnje u odgojivost
djevojcCice profesionalno eticki nedopustive, moguce je da uciteljica zauzme stav
da je Aminino ponasanje odraz nepromjenjivog genetsko-kulturalnog utjecaja te na
tome temelji svoje postupanje prema njoj i samim time zatvara mogucnost bilo
kakvog odgojnog djelovanja.

5. Zakljucak

Kao $to je iz prikazanog slucaja vidljivo, odgojnim se problemima moze pristupiti iz
razliitih teorijskih perspektiva pri ¢emu kod istih ili slicnih pocetnih ciljeva u
razlicitim pristupima krajnji ishodi odgojnog djelovanja mogu, ali i ne moraju biti
sukladni. Duhovno-znanstveni i emancipatorski pristup podrazumijevaju promjenu
unaprijed postavljenih ciljeva ukoliko se ukaze potreba za zastitom osobnog
integriteta i identiteta odgajanika i usmjereni su na razvoj slobodne i kreativne
licnosti, kritiCkog misljenja i solidarnosti. Empirijsko-analiticka pedagogija je, s
druge strane, usmjerena na stalno provjeravanje djelotvornosti primijenjenih
odgojnih metoda i postupaka u ostvarenju unaprijed postavljenog i dobro
promisljenog cilja. Niti jedan navedeni pristup nije bolji ili I0Siji od drugog. U podlozi
svakog od ovih pristupa nalazi se ljubav prema CovjeCanstvu koja se manifestira
kroz namjeru za unapredenjem licnosti osobe, a o odabiru odredenog pristupa
odluCuju karakteristike licnosti odgojitelja, njegovi stavovi i vjerovanja te
karakteristike specificnog odgojnog okruzenja.
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Strucni rad

UCENJE ISTRAZIVANJA

Tanja Jagarinec, prof. fizike i matematike
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Sazetak

Uc€enje kroz istraZivanje vazan je pristup kod uéenja prirodoslovnih znanosti, povecavajuci
znatiZelju ucéenika i popularnost prirodoslovnih znanosti. To ukljuuje elemente
znanstvenih istraZivanja, tako da je vazno, da ucenici osvoje metode znanstvenog
istrazivanja. Kako znanstveno istrazivati u naSsem slu€aju uc€enici mogu nauciti kroz
model, koji se sastoji od pet faza. U prvoj fazi odredujemo svrhu istraZzivanja, postavimo
istrazivacko pitanje i formiranu hipotezu. Slijedi pregled literature i istrazivanje znanstvene
pozadine istrazivackog pitanja. Zatim napravimo plan istrazivanja i provedemo ga nakon
ovog plana. Slijedi analiza mjerenja te prijenos nalaza i evaluacija. U&enje kroz
istrazivanje povezemo s formativnim praéenjem znanja za jos bolje ishode uéenja.

Kljuéne rije€i: metode istrazivanja , u€enje kroz istrazivanje, formativno pracenje
Znanja
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1. Uvod

Posljednjih smo godina vidjeli problem povezan s padom interesa za prirodoslovne
znanosti. Taj problem je prisutan u Sirem europskom podrucju. Odgovor na
problem i negativne trendove za buduénost smjernice su Europske komisije u viziji
2020, u kojima je, medu ostalim, navedeno da je za europsko istraZivacko
podrucje kljucno aktiviranje Sirih druStvenih potencijala. Takoder naglasavaju, da
obrazovni sustav treba omoguciti mladima da razviju potencijale ¢ak i dovodenjem
znanosti u moderna drustva kako bi se povecCao interes za znanstveno
istraZivanje. [1]

2.Ucéenje znanstvenog istrazivanja

Tradicionalni pristup poucavanju daje najbolje rezultate uenika u provjerama
znanja, ali su uceniki, koji imaju samo ovo iskustvo manje motivirani za ucenje.
Prioritet istraZivackog pristupa je promicanje pozitivhog stajaliSta prema znanosti u
ucenicima. Nedostatak istrazivackog pristupa je, da izvedba uvelike ovisi o klimi u
ucionici i puno zahtjeva od ucitelja. UCitelj takoder nema potpunu kontrolu nad
sadrzajem ucenja, kao kod tradicionalnih lekcija, gdje se u€enici najbolje nauce.

Istrazivacki pristup ili u€enje kroz istrazivanje stoga promiCe znanje i kreativnost
uCenika, a studenti takoder nauCe metode znanstvenog istrazivanja - to je oblik
aktivnog uc€enja kroz samostalno formiranje znanja kroz znanstvene istrazivacke
procese. Definiramo ga kao namjeran proces definiranja problema, pronalazenja
informacija, promatranja, eksperimentiranja i zakljuCivanja te pronalazenja
rieSenja. [1]

2.1.Kompetence znanstvenog istrazivanja

Pismenost i osnovno poznavanje matematike i znanosti kljuéne su kompetencije
Europske komisije, koje uklju€uju znanje i vjeStine. OECD i PISA definiraju
prirodoslovno pismenost kao sposobnost sudjelovanja u prirodoslovnim
znanostima i idejama u znanosti kao razmi$ljajué¢i gradani. Oni su detaljno
definirani u tri tocke:

* Prirodoslovno — znanstveno objasnjenje pojava

 Evaluacija i planiranje znanstvenih istrazivanja

» Znanstveno tumacenje podataka i dokaza

Sadrzajna znanja stoga su samo dio kompetencija pojedinca, relevantnih za
buducnost. Takoder su vazna procesna i epistemolosSka znanja. [2]

Evaluacija, planiranje i provedba znanstvenih istraZivanja obuhvacaju:

1. Utvrdivanje istrazivackih pitanja i tema koje, se mogu znanstveno istrazivati
2. Postavljanje istrazivackih pitanja

3. Stvaranje Hipoteza
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4. Planiranje istrazivanja (odredivanje ovisnih i neovisnih varijabli, izbor pristupa
(promatranje, mjerenje,...), odabir istraZivanja uzorka i ponovljivosti istrazivanja)

5. Rukovanje mjernim uredajima

6. Briga o sigurnom, eticCkom i odgovornom planiranju i provedbi istrazivanja

7. Analiza provodenja istrazivanja i prijedloga za izboljSanja istrazivanja

8. Opis i evaluacija nacina na koji znanstveni pristupi osiguravaju pouzdanost
podataka i objektivnost te opcenitost tumacenija. [3]

Tumacenje podataka i dokaza obuhvaca:

1. Uredivanje i prezentiranje podataka

2. Analiza i tumacenje u istrazivanju dobivenih podataka, utvrdivanje odnosa
izmedu varijabli i izvodenje relevantnih zakljuCaka.

3. Razlika izmedu pretpostavki, dokaza i zaklju€aka u znanstvenim tekstovima

4. Razlikovanje argumenata na temelju znanstvenih dokaza i teorija te onih
argumenata, koji ne temelje na znanstvenim dokazima. Evaluacija znanstvenih
argumenata i dokaza dobivenih iz razli€itih izvora ili istrazivanja. [3]

Uc€enici se mogu uvesti u znanstvena istrazivanja s razli€itim pristupima. U razredu
jih uvajamo u samostalni eksperimentalni rad, kako bi osvojili metodologiju.
Redovito uklju¢ujemo problemati¢ne situacije u nastavu. Zatim im predstavijamo
faze istrazivanja u jednostavnim ve¢ poznatim slu¢ajevima, kako bi razumijeli §to je
zapravo znanost i znanstvena istrazivanja. Predstavit ¢emo primjer uvoda u
znanstvena istrazivanja provodenjem mini-istrazivanja. Aktivnost je pogodna i za
ucenike osnovnih Skola i ucenike srednjih Skola, ako obracamo pozornost na
prilagodbu sloZenosti izvedbe i temi ciljne skupine. Aktivnosti mozemo prilagoditi i
razli¢itim temama.

Kako uc€imo o svijetu? Vazna aktivnost je znanost. Jednostavno ju definiramo kao
sustavno stjecanje novih znanja traZzenjem obrazaca i pravila u svijetu oko nas.
Znanstvena metoda rada definira se kao precizno opazanje Kkoje ispituje
znanstvene pretpostavke i modele. [4]

2.2.Faze znanstvenog istrazivanja

Faze istraZzivanja mozemo podijeliti u pet bodova.
1. Utvrdivanje svrhe istrazivanja, postavljanje istrazivackih pitanja i formiranje
hipoteza.
2. Preispitivanje literature i istrazivanje pozadine istrazivackog pitanja
3. Planiranje i provodenje istrazivanja
4. Analiza mjerenja
5. Osmisljavanje i prijenos nalaza i (samo)evaluacija

Objasnimo svih pet tocaka u detalje.
1. Utvrdivanje svrhe istrazivanja, postavljanje istrazivackih pitanja i formiranje
hipoteza.
IstrazivaCko pitanje nam pomaze definirati svrhu istrazivanja ili ono Sto Zelimo
saznati. Sa ucCenicima raspravljamo o mogucim istrazivanjima, dajemo neke
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primjere istrazivanja i pokusavamo ljustiti njihovu svrhu, a zatim zajedno postauviti
neka istraZivacka pitanja i formirati odgovarajuce hipoteze. Hipoteze su izraz
ocCekivanja, Sto Ce da prikazu mjerenja.
2. Preispitivanje literature i istrazivanje pozadine istrazivackog pitanja

Prije svega moramo saznati, ono Sto veC znamo o istrazivackom problemu, onda
potrazimo literaturu za daljnje prou€avanje pozadine problema i provjeru naseg
prethodnog znanja. Za literaturu moramo uzeti u obzir relevantnost: relevantnost
sadrzaja, slozenost sadrzaja i integritet literature. Moramo biti svjesni, da svi izvori
nisu pouzdani i valjani. Prema formatu, izvori mogu biti tiskani (knjige, €asopisi,
tehniCka izvjeSca,...) i netiskani (audio i vizualne snimke, e-knjige i Casopisi, web
dokumenti,...).

3. Planiranje i provodenje istrazivanja/eksperimenta

Prije nego Sto pocnemo mijeriti, moramo znati koje su nam informacije potrebne,
koje varijable su ovisne i koje su neovisne — §to moZemo promijeniti tijekom
eksperimenta — mozemo si pomoc¢i s hipotezama. Moramo odrediti kako ¢emo
identificirati u€inke eksperimenta i zabiljeziti postupak mjerenja: kako prikupljamo
podatke i koje instrumente ¢emo koristiti tijekom istrazivanja. Ovaj postupak mora
biti siguran za nas i za okolinu, on takoder mora biti etiCki neosporan.

4. Analiza mjerenja

Prvo organiziramo prikupliene podatke u tablice i druge grafiCke prikaze.
Provjerimo, ako imamo |i sve potrebne informacije. Zatim ispitamo uredene
podatke i pokuSavamo iz toga dobiti zakljuCke, pravila i zakonitosti.

5. Osmisljavanje i prijenos nalaza i (samo)evaluacija

Formiramo zaklju€ke, koji podrzavaju ili odbijaju hipotezu. Ako se hipoteze ne
mogu ni potvrditi i ne ometati, slabo smo je oblikovali ili smo pogresno mijerili.
Pitamo se jesu li rezultati eksperimenta smisleni, da li je bilo pogreSaka tijekom
eksperimenta i $to nam je prouzroCilo vecinu problema. Takoder predlazemo
moguca poboljSanja istrazivanja. Dizajniramo prezentaciju naseg rada i nalaza,
pomazemo si elektroniCkim slajdovima. Prilikom predstavljanja klju¢no je naglasiti
$to smo novog naucili iz istrazivanja. [4, 5]

2.3.Formativno praéenje

Formativno pracenje povezano je s aktivnim oblicima uc€enja, kao $to je ucenje
kroz istrazivanje. Za razliku od tradicionalnog poucavanja, formativno praéenje se
fokusira na ucenikov stav prema ucenju i navodi ga na samostalno ucenje.
Prednosti takvog pristupa su:

* Podize postignuéa u€enika na visu razinu i utjeCe na poboljSanje znanja

* Promice cjelozivotno ucenje

» JaCa samopouzdanije i povjerenje u sebe

» Uvodi samokontrolu umjesto vanjskih kontrola. [6]
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Neke od prednosti formativnog pracenja upravo su nedostaci klasi¢nog pristupa:
fragmentirano znanje, opasnost ucenika i naivno usvajanje svijeta. Pogotovo svi
mi koji smo obrazovani u socijalistickom sustavu, gdje je uvijek bio u fokusu ucitelj,
teZe je doci do fokusiranja na u€enika. Tradicionalna poduka je najceSce koriSten
pristup, ucenici najbolje naucite sadrzaj, tako da je vazno da ga mozemo obogatiti
i ublaziti kljuéne nedostatke.

U formativhom pracenju znanja ucenik je u aktivnoj ulozi. UkljuCen je u planiranje
cilleva i uCenja, aktivan je i tijekom nastave. Formativho pracenje znanja znaci
praéenje napretka ucCenja, vrlo vazne su povratne informacije i savjeti za
poboljSanje. Nastavnik postaje mentor i savjetnik, a u€enik stjeCe novu mijerilo za
uspjeh: unutarnje zadovoljstvo. [6]

Predstavit cemo model formativnog pracenja s pet faza:

1. Dijagnostika prethodnog znanja znaci, da se pitamo §to ve€ znamo i postavimo
cilieve: §to nas zanima i $to Zelimo znati.

2. Planiranje rute do cilja - znadci planiranje u€enja.

3. Provedba ucenja - znaci da koristimo planirane oblike u€enja: kada, gdje i kako
cemo uciti. Koristimo odgovaraju¢e strategije ucCenja i strategije rjeSavanja
problema, analiziramo najCeSce pogreske i slicho. Takoder prikupliamo dokaze
napretka, zadataka, opisa, slika i objasnjenja pojmova.

4. OsmiSljavanje kriterija evaluacije i samoprocjenu — time pruzamo sve tocCniju
samoprocjenu napretka i znanja.

5. Evaluacija je vrlo vazna. Samopoznavanje znanja ucenika, napretka i potrebnih
poboljSanja samog procesa ucenja i vjestina odredene tvari daje uceniku potrebnu
motivaciju za rad u buducnosti i konsolidaciju znanja. [6]

3.Zakljucak

Povezivanje u€enja kroz istraZivanje i formativnog prac¢enja znanja stavlja u€enika
u aktivnu ulogu, postaje autonomniji u stjecanju znanja i iskustva te poboljSava
svoje strategije ucenja. Ovim pristupima obogacujemo tradicionalno nastavu i
pove¢avamo zanimanje za prirodoslovne znanosti.
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Sazetak

Ucenje putem rjeSavanja problema u nastavi, mozZze se shvatiti kao rjeSavanje
problema, a ne samo slucajno rjeSenje, ve¢ uvid u to, kako su ucenici shvatili
pozadinu problema, kako su ga prepoznali i koliko su vjeSto Koristili razliCite
strategije rjeSavanja problema. Na taj nacin u€enici neizravno uce da uce. Buduci
da takve aktivnosti posebno aktiviraju mentalne aktivnosti, poput kreativnhog u€enja
i drugih intelektualnih sposobnosti, svrstavamo u€enje putem rjeSavanja problema
medu najzahtjevnije oblike aktivnosti u€enja na koje tijekom Skolovanja ne
obracamo dovoljno pozornosti. Kao primjer dobre prakse, dodajem primjer
nastave orijentirane na problem s ucenicima sedmih razreda, koji su rjeSavali
matematicke probleme s kvadratima u odnosu na druge geometrijske likove.

Kljuéne rije¢i: uCenje putem rjeSavanja problema, problemski zadatci, suvremeni
nastavni pristupi, problemi kvadrata
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1. Uvod

Problem suvremenog svijeta nije u koli€ini problema koji nas okruzuju, ve¢ u
percepciji problema i sposobnosti rjeSavanja problema. Sposobnost rjeSavanja
problema povezana je i s tim, koliko ucitelj koristi problemski pristup u nastavi.
Kada ucenici rjeSavaju zadatke za vrijeme nastave, u vecini se sluCajeva ne
nalaze u problemati¢noj situaciji, ve¢ rjeSavaju zadatke pretezno reproduktivnog
tipa. Sve u svemu, nema nisSta loSe s takvim pristupom ako jednostrano ne
dominira u procesu ucenja. 1z tog razloga, pretezno informativno steceno znanje,
treba nadograditi takozvanim interno-usmjerenim ucenjem, gdje se potiCe
autonomija i kreativnost uc€enika. [1].

2. Karakteristike nastave orijentirane na problem

Ucenje putem rjeSavanja problema u nastavi moze se razumjeti zajedno s
dizajnom sadrzaja. Glavni razlog, zasto nastave orijentirane na problem nisu vise
prisutne u nasem obrazovnom procesu jest Cinjenica, da je takva nastava
zahtjevna i zahtijeva da u€enik mozZe samostalno uciti, jer se rjeSavanje problema
odvija uglavnom u vise individualnom obliku. Navedene problemati¢ne situacije od
uCenika zahtijevaju: temeljito znanje, koriStenje znanja iz viSe predmeta, koriStenje
misaonih procesa na viS§im razinama, sustavna i nadasve sposobnost primjene
znanja u novim situacijama. U tom procesu ucenik povezuje, kombinira i integrira
informacije u osuduju¢e znanje te je u stanju transformirati nove informacije.
Ucenje orijentirano na problem mozZe se shvatiti kao oblik neovisnog ucenja, samo
posredno vodena pouka, moglo bi se reéi i u¢enje za ucenje. Naglasak u tako
usmjerenom poucavanju nije toliko na ishodima uc€enja, nego na procesima ucenja
koji se odvijaju tijekom takvog ucenja.[1]

UcCitelj je taj koji mora promijeniti svoju ulogu iz pomagaCa u organizatora
obrazovnih situacija. Suvremeni pristupi nastave, koji ukljuCuju ucenje putem
rjeSavanja problema, stvaraju poticajno okruZenje za ucCenje za koje su studenti
motivirani za rad, aktivni i sposobni razviti vlastita snazna podrucja, a mozda i
slabija, i otkloniti takve nedostatke. [2]

Nastava orijentirana na probleme moze se ukljuCiti u sve predmete, ne samo u
znanosti, iako je ona ¢eSc¢a u znanosti. Oblik nastave pogodan je i za mlade
polaznike, slozenost te€aja prilagodena dobnoj razini.
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3. Osnovni uvjeti za nastavu orijentirano na
problem

- Kompetencija ucitelja,

- osposobljavanje ucenika za takvo ucenje,

- odabir teme prikladne za rjeSavanje problema,
- priru¢nik o didaktickom problemu,

- opusteni nastavni plan i program koji pruza vrijeme za nastavu orijentirano na
problem,

- poticanje i motiviranje ucenika, pruzanje smjernica,
- individualizacija takvih nastava. [1]

Vjerojatno postoji viSe razloga zasto nastavnici viSe ne izvode nastave orijentirane
na problem. MozZzda u procesu vlastitog obrazovanja nismo imali dovoljno
osposobljavanja za takvu nastavu. Mozda nije na raspolaganju dovoljno
didaktickog materijala. Najvjerojatnije, medutim, glavni razlog je nedostatak
vremena, jer su nastavni programi pretrpani i prije svega ne daju dovoljno
vremena za osposobljavanje u€enika za takvo ucenje, Sto je proces koji se ne
moze nauciti od danas do sutra. Dakako, nisu svi sadrzaji prikladni za rjeSavanje
problema i treba ih traZiti u nastavi sadrzaja. Motivacija u€enika igra vaznu ulogu u
nastavi orijentirani na problem. Takve lekcije nisu jednostavne, pa ih treba poticati
na poslu da nastave raditi i istodobno pruziti kvalitethu individualizaciju.
Individualizacija se moze shvatiti kao prilagodavanje problemati¢nih sadrzaja
pojedincu, gledanje onoga Sto im najviSe odgovara u smislu sadrzaja, kao i
prilagodavanje sloZenosti problema. Neki su problemi izravniji, neki predvidaju
pojedinacna ispravna rjeSenja, a neki mogu biti sloZeniji i omogucuju dobivanje
ispravnijin rjeSenja kroz viSe ispravnih staza. Kod upoznavanja ucenika s
nastavom orijentiranom na problem, oblik frontalnog ucenja je najprikladniji, jer im
je jo$ uvijek u velikoj mjeri potrebna pomo¢ nastavnika. Individualno ucenje
najprikladnije je za rjeSavanje problema koji se mogu rijesiti na vise nacina. Na
ovaj ¢e nacin svaki uCenik odabrati odgovarajuce nacine rjeSavanja problema, a
aktivnost zavrSava grupnim intervjuom i usporedbom dobivenih rjeSenja. U ovom
slu€aju, svaki pojedinac Ce preuzeti svoju odgovornost za pronalazenje rjeSenja, a
dio odgovornosti preuzet ¢e od grupe. Na taj nacin nastojimo izbjeCi da ¢e, u
slu€aju grupnog rjeSavanja problema, pojedinci samo pasivno proci rieSenje.[1]
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Dr. Felda, dr. Coti¢ istiCe prilicno uobiajenu situaciju koja se dogada tijekom
obrazovanja i koja zanemaruje razvoj problematicnih vjeStina. Nacin na koji se
poduCava rjeSavanje problema Cesto se pretvara u pojaCanu potrebu za
uvodenjem nekih stereotipnih vjezbi, podvlacenjem problematiCne situacije, a sve
sa ciliem da se ucenici naucCe rijeSiti neki problem. U procesu rjeSavanja
automatiziraju rjeSavanje, ali ne pridaju dovoljno paznje sadrzaju problema. [3]

4. Problem i njegove karakteristike

Za studente je problem cilj, situacija za koju znaju da ¢e biti teSko rijesiti, ali na
kraju Ce situacija biti upravljiva. Istodobno, svjesna je da Ce se suociti s mnogim
preprekama i da Ce za postizanje cilja biti dovoljni samo poznati, dokazani
postupci rieSavanja. Za rjeSavanje problema bit ¢e potrebni dodatni napori ucenja.
Primjer matematicCkog zadatka koji ukljuCuje izracun aritmeticke srednje
vrijednosti, s obzirom na sve potrebne podatke za takav izracun, ne predstavlja
problem, jer zada¢e nemaju osnovne karakteristike problema. Za ucenika koji
poznaje formulu izraCuna, zadatak ne predstavlja problem, npr. mladi ucenik,
medutim, zadatak ne shvaca kao problem, ne motivira ga problemati¢no, jer ove
problematiCne situacije nikada nisu bili svjesni. Dakle, nije svaka situacija
problematicna.

Stoga trebamo biti oprezni pri odabiru problema koje zelimo postaviti u
problemati¢nu situaciju. Problem ne bi trebao biti previSe lagan za ucenika, niti
previse kompliciran. RazmiSlja se i o vjestini u€enika rijeSenja. Drugim rije€ima,
hoce Ii student modi rijeSiti problem. Prilikom odabira problema, druga je pazZnja
uzeti u obzir koliko je uCenika zainteresiran za problem. Ako se Zeli suocCiti s
takvim problemom, Zeli ga rijeSiti. Za odredeno podrucje koje nas ne zanima,
studentu ¢e biti teSko pobuditi interes za rjeSavanjem. Strménik navodi Cetiri
tipicne karakteristike problema:

- problem je dovoljno izazovna problemati¢na situacija,

- relevantno za studenta,

- situaciju koja se ne moze rijeSiti samo postojecim iskustvom,

- situacija koja izaziva interes kod ucCenika, zelju za rjeSavanjem problema.

[1]
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Vaznije prednosti uCenje putem rjeSavanja problema u nastavi zasigurno su u
stvaranju trajnijeg znanja, a posljedicno i u oblikovanju iskustva, vrijednosti i
ispreplitanju prethodnih znanja i praksi kojima bi nasem obrazovanju definitivho
trebalo posvetiti vise prostora. Razvijanje autonomije na poslu, kao i odgovornost,
poticanje aktivhosti ucCenika, razvijanje kreativnog razmiSljanja, vazne su
komponente koje se razvijaju u ovim lekcijama. U€enik sebe ostvaruje uspjehom i
neuspjehom, uci se vjerovati u svoje sposobnosti. Istovremeno, ucitelji takoder
dobivaju drugaciji uvid u misljenje ucenika ako uspiju samo odabrati odgovarajuce
probleme, poput onih koji ¢e pobuditi zanimanje i koji ¢e se teSko nositi s njima.
Ogranienja se moraju shvatiti prvenstveno u odnosu na prikladnost nastavnih
sadrzaja za provedbu nastave orijentirane na problem. Ograni¢enja nastaju i zbog
nesposobnosti uCenika da samostalno izvode problematicne lekcije. To se moze
izbje¢i tako da se ova vrsta obrazovanja brze integrira iz niZih razreda osnovne
Skole.

5. Faze nastave orijentirane na problem s opisom
aktivnosti

- Motivacija i razumijevanje problema,
- identifikacija problema,

- rasprava i ograni¢avanje problema,
- formiranje hipoteza,

- izrada plana za rjeSenje problema,

- rjeSavanje problema,

- provjera hipoteza,

- analiza aktivnosti i rezultata. [4]

Primjer nastave orijentirane na problem s ucCenicima sedmih razreda, koji su
rieSavali matematiCke probleme s kvadratima u odnosu na druge geometrijske
like. U procesu uc€enja, uc€enici poku$ali su pronaci vezu izmedu pravokutnog
trokuta i kvadrata, poznato kao Pitagorin poucak i rjeSavati neke druge probleme
kvadrata u odnosu na druge geometrijske likove. Njihova pozadina uklju€ivala je
karakteristike trokuta (svojstva, konstrukcija) i poznavanje kvadrata i pravokutnika i
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njihovih svojstava, konstrukciju, opseg i povrsina. U prvoj fazi provjerili smo znanje
koje veé postoji, i stvorili motivaciju za rad. Koristili smo strategiju VZN.

Sto veé znam (V) i $to Zelim naugiti (Z). U&enici su samostalno ispunili list sa
tablicom u koju su upisali odgovore na ta pitanja u vezi s kvadratom. Ono $to smo
naucili (N) koriSteno je u analizi. Pojedinacni rad prati grupni rad, gdje ucenici
izvjeStavaju i usporeduju znanje koje vec¢ postoji, i zelju za novim znanjem.

Nakon toga uslijedilo je neovisno Citanje zadataka za rjeSavanje problema, pri
¢emu je vazno vlastito ispitivanje teksta. lzraz dolazi iz vlastite percepcije i
razumijevanja problema, neovisno rjeSavanje problema prema njihovom
prethodnom znanju. Kako bi izbjegli prevelike poteSkoce, radni listovi su, osim
matematiC¢ke formulacije problema, ukljuc€ivali i upute ucitelja, uz pitanja obrasca:
ZapiSite kako ste razmiSljali i do kojih ste zakljuCaka do$li? Koje ste matemati¢ko
znanje Koristili? Mogu i koristiti nalaze u bilo kojoj drugoj vezi? Je li moguce
pronaci protuprimjer? OpiSite rijeCima do kojih ste zakljuCaka doS§li.
Individualizacija se ogleda u broju zadataka koje su ucenici poduzeli. U prosjeku
su rjeSavali tri od pet zadataka.

Ovaj je dio bio namijenjen samostalnom radu, bez pomoc¢i ucitelja. Problem je bio
neovisno uoc¢en. Studenti su dosli do manje ili viSe sli¢nih zaklju€aka na razli€itih
nacina.

Pogledajmo poblize jedan od problema koje su rijesSili. Promatrali su povrsine
kvadrata izgradenih iznad strana pravokutnog trokuta i traZili su vezu izmedu
dobivenih povrsina (Pitagorin poucak, 8. razred). Vecina njih je dosla do zaklju¢ka
da je povrSina kvadrata nad hipotenuzom pravokutnog trokuta jednaka zbroju
povrSina kvadrata nad katetama. Neki su se dotakli hipoteze da veza postoji i u
drugim trokutima. Odbacivanje hipoteze bilo je dio grupnog rada koji je uslijedio.
Citirali su matemati¢ko znanje koje su u tome Koristili: povrSina kvadrata,
konstrukcija, pravokutan trokut kao polovina pravokutnika i tako dalje. Preokret
misljenja da iz povrSine kvadrata mozZemo zakljuciti duljinu stranice bio je previSe
zahtjevan za vecinu ucenika. Samostalni rad, gdje je svaki pojedinac osmislio
vlastiti plan za rjeSavanje problema, uslijedio je grupni rad, gdje su ucenici
zajednicki potvrdili ili odbacili hipoteze postavljene tijekom pojedinog rada. Rad je
zavrSen analizom aktivnosti u obliku zakljuCaka donesenih tijekom istraZivanja.
Ovdje je uloga uditella neophodna, ispravljajuéi zaklju¢ke da su matematicki
ispravni. Ovo je mjesto gdje je uvodna tablica VZN dopunjena, popunjavajudi
posljednji stupac, sto su naucili i pregledali drugu ili saznali Sto zele.
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6. Zakljucak

Zasto je uCenje putem rjeSavanja problema u nastavi toliko vazno? Svakodnevno
se susrecemo s problematicnim situacijama koje s razvojem modernog drustva
postaju sve slozenije. Ako ne uskoro, kod djece ¢e se nakon obrazovanja pojaviti
poveCana potreba za rjeSavanjem problema, s dolaskom na radno mjesto, na
kojem se od pojedinaca sve CeSCe ocCekuje suoCavanje s problemima.
| dok autor razmisSlja o razvoju kriticCkog misljenja, navodeci kako ¢e pojedinac na
taj na€in modéi poboljSati svoj polozZaj i polozaj drustva u cjelini, kriticki procjenjujuci
razliCite aspekte stvarnosti [5], mozda ¢emo samo pokus$ati napraviti malo vise
prostora za problemski pristup u nastavi.
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Sazetak:

Vaznost poticanja kreativhog misljenja jedno je od kljucnih obiljezja suvremene
nastave, a posebno u izvodenju nastave na daljinu. Kreativha je nastava u
prvom redu stvaralacka i otvorena. Za uspjesno poticanje kreativnog misljenja
u nastavhom procesu potrebno je stvarati kurikulum koji ¢e podrzavati
kreativnost uCenika te posebno poticati ucitelje na permanentno usavrSavanje
kako bi nove spoznaje na podrucju inovacija i kreativnosti primjenjivali u svom
radu s uc€enicima. Komunikacija izmedu uc€enika i uCitelja kljucni je element
svakog nastavnog procesa. Kvalitetna komunikacija u kojoj se postavljaju
pitanja medu sudionicima nastavnog procesa i zajednicki dolazi do odgovora
postaje osnova za kreativhost u radu. U tradicionalnoj nastavi ucitelji su
postavljali pitanja, a uCenici odgovarali na njih. Vaznost pitanja u nastavhom
procesu neupitna je jer takvim pitanjima i zadacima uc¢imo ucenike kako traZiti i
rijeSiti neki problem. Odgovaranjem na pitanja ucCenici povezuju steCena
znanja, iskustvo i dolaze do novih spoznaja. Isto tako ucenici tijekom
nastavnog procesa sami postavljaju pitanja uciteljima ili ostalim uc€enicima te
zajedno dolaze do ostvarivanja ishoda u€enja. Na taj nacin dolazi se do radne
atmosfere u kojoj se sudionici dodatno motiviraju za rad, poboljSavaju
medusobne odnose te omogucuju uvjete za kreativno i suradnicko ucenje.
Jedan je od izazova u radu Skolskog pedagoga poticati kreativnost u
nastavnom procesu te unapredivati neposredni odgojno-obrazovni rad u Skoli.

Kljuéne rije€i: kreativno misljenje, kurikulum, poticanje, suradni¢ko ucenje,
unapredenje nastave
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1.Uvod

U dostupnoj literaturi susreéemo se s mnogobrojnim definicijama i odredenjima
kreativnosti, a sve ovisi o autorima i njihovom podrucju interesa. Zajednicka
crta svih autora je da kreativhost smatraju vaznom jer nam pomaze u
nastojanjima da nastavni proces ucinimo uspjeSnim za sve njene sudionike. U
odnosu na sve promjene koje se dogadaju u globalnom svijetu i u naSem
drustvu, potrebno je mijenjati sustav Skolstva, ali i samu Skolu tako da ide u
skladu sa suvremenim promjenama. Promjene koje se trebaju dogoditi u
Skolama ne ovise samo o promjenama predmetnih i Skolskih kurikuluma,
oblika i metoda rada, u€enja i vrednovanja, ve¢ se one trebaju dogoditi i u
samim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa. U prvom redu promjena
neke Skole ogleda se u kvaliteti kulture te ustanove i svih njenih zaposlenika.
Potrebno je krenuti u promjenu i unapredenje vrijednosti i inovacija koju Skola
promovira. Kreativha nastava odvija se uz kreativnho uCenje u kojem svaki
sudionik tog uCenja pokazuje svoje potencijale, ideje i kreativnost. UCitelji i
struni suradnici kao organizatori i realizatori odgojno-obrazovnog procesa
nositelji su Skolskih promjena, poZeljnih drustvenih vrijednosti i pokretaci
inovacija koje ¢e u svom radu prenositi u¢enicima. Pedagogija kao znanost
stalno teZzi svom unapredenju te znanstvenici i pedagozi praktiCari nastoje
nastavni proces uciniti kvalitetnim i suvremenim. Suvremena Skola zahtjeva i
suvremeni pristup ucenju i pou€avanju. Koristenje informacijske tehnologije,
interneta i druStvenih mreza sastavni su dio svakodnevnog Skolskog rada.
Razvoj tehnologije pridonio je novim nacinima interakcije medu ljudima. Danas
je funkcioniranje bez interneta gotovo nezamislivo. U&enici internet i drustvene
mreze najceSce koriste kao socijalni medij; oni zapravo Cine isto $to i u ostalim
oblicima javnog zZivota: druze se, natjeCu za socijalni status, predstavljaju
sebe[6].MoZzemo zakljuciti da je online okruzenje postalo ,novi svijet® za
razvijanje socijalne kompetencije. Skolski pedagozi u suradnji s ugiteljima
nastoje neposredni nastavni proces pribliziti u¢enicima uz pomoc¢ suvremenih
didakti¢kih rjeSenja. Uz redovnu nastavu u ucionicama, sve viSe se odredeni
nastavni sadrzaji ostvaruju na daljinu. UcCenik najbrze uci i dugotrajno pamti
Cinjenice kada se nalazi u aktivhom djelovanju s uciteljima, drugim uc€enicima,
a pogotovo kad u procesu ucCenja koristi alate koji potiCu znatizelju, ideje i
kreativnost.
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2. Kreativnost u odgojno-obrazovnom radu

Kao Sto se ljudi razlikuju po svojim razli€itim osobinama, razlikuju se i po
kreativnosti. Kreativnost je vezana uz neke nasljedne sposobnosti pa je neki
posjeduju u vecoj, a neki u manjoj mjeri. Isto tako, postoje misljenja da se
kreativnost moze i nauciti. ,Kreativhost se u suvremenoj literaturi sve ¢esée
definira kao stvaranje neCeg novog, Sto je rezultat rada divergentnog procesa
misljenja ili trenutaCnog inspiracijskog procesa, ali oba su ova procesa oblici
ponasanja licnosti koji se u biti i u osnovi moraju razvijati u¢enjem. Za ucitelje
je, medutim, od posebnog znacaja spomenuti da je dokazana Cinjenica da od
izbora strategije u€enja ovisi proces razvijanja i stvaranja kreativnih relacija i
odgovora kod ucenika, tj. da odredene strategije uc€enja stvaraju i razvijaju
daleko kreativnije ucenike.“[1]. Kreativnost mozZzemo razmatrati u svjetlu
odgojno-obrazovnog procesa, rezultata ili osoba koje sudjeluju u procesu te je
definirati kao interpersonalni i intrapersonalni proces kojim se stvaraju
originalni, visokokvalitetni i znacajni proizvodi nastavnog procesa. Zadaca je
strucnih suradnika i ucitelja poticati kreativnost u€enika. Svi sudionici odgojno-
obrazovnog procesa, ako za to imaju odgovarajuce uvjete, znanje i vjestine,
posjeduju sposobnost postizanja kreativnih postignu¢a u nekim podrucjima. |z
tog je razloga vazno da omoguce svakom uceniku da, u skladu sa svojim
sposobnostima, uspije u tome. Na to nas obvezuje i Konvencija o pravima
djece[15]koja u Clanku 29. kaze da "obrazovanje djeteta treba usmijeriti prema
punom razvoju djetetove osobnosti, nadarenosti, duSevnih i tjelesnih
sposobnosti" ili, drugim rije€ima, da dijete ima pravo na kvalitetno obrazovanje
kojemu je svrha razvijanje njegove osobnosti, talenata te mentalnih i tjelesnih
sposobnosti i to u najvec¢oj mogucoj mjeri. Svjedoci smo globalnih promjena u
svijetu pa tako i na podruCju odgoja i obrazovanja. Suvremena nastava
postavlja pred sudionike nastavnog procesa nove zahtjeve pa su tako misljenje
i u€enje blisko povezani s kreativnom funkcijom komunikacija. Uloga stru€nih
suradnika i ucitelja je da inspiriraju u€enike za ucenje i za stvaranje novih
kreativnih rjeSenja. To se postize zajedniCkom komunikacijom u svim etapama
nastavnog procesa. Svjesni smo da je u danasnje vrijeme djecja kreativnost u
opadanju pa su ucenici manje sposobni stvarati nove ideje i razradivati ih,
imaju manje smisla za humor i manje su mastovita. MoZzemo zakljuciti da se
odgojem i obrazovanjem kreativnost svakako treba poticati, a pomo¢ u tome
uporaba je suvremene nastavne tehnologije, informatizacije nastavnog
procesa i koriStenje drustvenih mreza s ciliem stvaranja novih, za ucCenike
izazovnih istrazivackih zadataka. Svima nam je poznato da se samo dio ucenja
odvija u Skoli. Na uciteljima i stru¢nim suradnicima je zadac¢a nauciti uCenike
da nisu pasivni objekti u nastavnom procesu, ve¢ da mogu aktivno graditi svoju
spoznaju o svijetu uceci spontano kroz igru, promatranje, postavljanje pitanja,
kroz eksperimentiranje, predlaganje novih ideja te osmisljavanje novih ideja.
Ucenici koji su aktivni i kreativni lakSe i uspjesnije razvijaju osobno razvijanje
svijeta oko sebe. Imaju vece samopouzdanje i samopostovanje, tolerantniji su i
imaju kreativne ideje u procesu ucenja. Kreativhe sposobnosti razvijaju se kroz
prakti€nu primjenu svih potencijala u nastavnom procesu te je klju¢ni zadatak
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ucitelja i stru€nih suradnika pomoci ucenicima u razumijevanju svih tih procesa
ucenja i uspostavljanju kontrole nad njima. Kreativnost pretpostavlja bogat fond
znanja iz kojega se onda traze nove strategije za rjeSavanje problema.
Kreativne aktivnosti ukljuCuju propitkivanje novih ideja, isprobavanje razliCitih
mogucih rjeSenja, zajedniCko ostvarivanje postavljenih zadataka i dolazak do
pozeljnih ishoda ucenja. Ucitelji trebaju nauciti uCenike da se u procesu ucenja
Cesto puta dogadaju i procjenjivanja pojedinih strategija i ideja. Procjenjivanje
ukljuCuje i zahtijeva prosudivanje i kriticko promisljanje, stoga kreativno
razmisljanje uvijek ukljuCuje i kriticko miSljenje svih sudionika odgojno-
obrazovnog procesa. UcCitelji i strucni suradnici trebali bi poticati u€enike da za
vrijeme nastavnog procesa daju svoj doprinos i da se aktivho ukljuCe u
nastavu. Tu je vaZzna komunikacija izmedu svih sudionika odgojno-obrazovnog
procesa te se daje prednost ucCenicima u iznoSenju ideja, razmisljanja,
predlaganja mogucih rjeSenja i aktivnog sudjelovanja u ostvarivanju
postavljenih ishoda predmetnih kurikula. Kreativni u¢enici motiviraniji su za rad
ukoliko su uklju€eni u sve etape rada. PokrecCe ih unutarnja motivacija za
novim spoznajama i za to im treba i odredeno vrijeme. Vazno je napomenuti da
u poticanju kreativnosti kod ucenika, osim dovoljno vremena i slobode u
izrazavanju, treba izbjegavati stalni nadzor, Cesto vrednovanje, pretjerano
nagradivanje, natjecanje i pretjerano vodenje od strane ucitelja. Dakle, ucitelji i
stru¢ni suradnici vlastitim bi primjerom kreativnosti u radu, stvaranjem
mogucnosti za nova otkri¢a, iskustvenim u€enjem, primjenom razli€itih metoda
i oblika rad trebali poticati u€enikove specifitne interese te poticati njegovu
kreativnost. Kako bi ucitelji i stru€ni suradnici bili u stanju poticati i uCiti uCenike
kreativnosti, trebaju je u svakodnevnom radu stimulirati, a reducirati sve one
dosadasnje oblike i metode rada koje ju prijeCe u odgojno-obrazovnom
procesu. Jedan od izazova i uloga Skolskog pedagoga je poticanje ucitelja na
kreativnost, a to se postize stalnim struCnim usavrSavanjem, radom u
kreativnim radionicama, debatama i kritiCkim promisljanjima medu uciteljima.
Kroz razliCite zajedniCke oblike struCnog usavrS8avanja, ucitelji i strucni
suradnici trebaju pronaci odgovore na mnogobrojna pitanja vezana za njihovu
ulogu u suvremenom Skolstvu. Naglasak je na poucCavanju i suradnji s
uCenicima u zajedniCkom koristenju novih tehnologija koje omogucuju laksi
pristup informacijama. Nove tehnologije i informatizacija predstavljaju izazov za
svakog ucitelja, a joS viSe za uCenike. UcCenici posjeduju velika znanja o0 novim
tehnologijama te su svakodnevno bombardirani velikom koli¢inom raznih
informacija i sadrzaja. U itelji i struéni suradnici imaju velik izazov pronadi
motiviraju¢e metode i oblike rada kako bi u€enici usmijerili svoju pazZnju na
sadrzaje odgojno-obrazovnog procesa i postavljene ishode uc€enja. Prilikom
planiranja i programiranja sadrzaja struCnog usavr$avanja, ucitelji i strucni
suradnici svakako bi trebali odgovoriti na mnogobrojna pitanja. Pitanja koja si
trebaju postaviti i koja svakako iziskuju kvalitetne odgovore su: Koja znanja
Zelim da steknu moji uCenici? Koje vrijednosti ¢e moji ucenici primiti? Koje
metode cu koristiti? Koje materijale ¢u koristiti kako bi uéenicima najbolje
priblizio i pojasnio sadrzaj? Sto ocekujem tijekom njihova ucenja? Koje
odgovore | povratne informacije ocekujem od ucenika? Na koji nacin cu
vrednovati i ocijeniti njihov rad? Isto tako, u zajedniCckom radu na
stru¢nom usavrSavanju, ucitelji i stru¢ni suradnici trebaju propitkivati
i rad jedni drugih. U tom smislu dobro je pronaci odgovore na
sljedeca pitanja: Sto drugi uditelji éine u svojoj praksi, a ja mogu iskoristiti?
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U kojim podrudjima trebam usavrSavanje vjeStina i znanja? Kako iskoristiti
suvremenu nastavnu tehnologiju za poboljsanje rada? U kojem podruéju mogu
s drugim uciteljima ostvariti timski pristup radu? Kako ostvariti zajednic¢ko
istraZivaCko ucenje u obradi neke teme? Koje su mogucnosti za ostvarivanje
medupredmetnih tema ucenja i zajednickom vrednovanju rada? Odgovori na
postavljena pitanja pronalaze se u zajedni¢kom radu svih sudionika odgojno-
obrazovnog procesa, medusobnoj komunikaciji i jakoj unutarnjoj motivaciji
svakog pojedinca da ostvari promjene u svom radu. Izazov u radu Skolskog
pedagoga je u osmiSljavanju dodatnih edukacija za ucitelje. Kroz takvu
suradnju dolazi se do prikupljanja vecih informacija, medusobne podrske,
prikupljanja znanja i sposobnosti u svrhu veceg samopouzdanja i sigurnosti u
radu ucCitelja i stru¢nih suradnika, a samim time potiCe se i kreativnost u radu.
Svi izazovi suvremene nastave mogu se ukljuciti u svakodnevni rad samo
zajednickim nastojanjima svih sudionika da S$kolu ucine prepoznatljivom i
mjestom koje Ce inspirirati u€enike za ucenje i stvaranje. Kreativnost ucitelja
uzima se kao glavna pretpostavka za razvijanje kreativhog ucenika te se mora
shvatiti i kao jedna od osnova istrazivaCkog ucenja i rada na unapredivanju
odgojno-obrazovnog procesa. Jedan od oblika rada na unapredenju odgojno-
obrazovne prakse i poticanju kreativnosti kod ucitelja i u€enika moze biti i
zajednica ucenja. "Pojam zajednice ucenja pojavljuje se 90-ih godina u SAD-u
i predstavlja socijalnu strukturu koja omogucuje povezivanje onoga Sto se uci s
mogucénoScu povecane interakcije izmedu onih koji uCe sa svojim uciteljima
koji postaju sudionici u izazovu ucCenja... Za razliku od povremenog struc¢nog
informiranja, zajednicu u€enja mozemo definirati kao grupu svojom voljom
udruzenih osoba koje u duzem vremenskom razdoblju (od nekoliko mjeseci do
nekoliko godina) komuniciraju svoje vrijednosti, stvaraju zajednicku viziju,
suraduju s ciliem unapredivanja svoje prakse i osobnog ucenja, KritiCki
promisljaju svoje djelovanje i njegove uvjete.” [2]. Organizirani Skolski strucni
aktivi, na nacin djelovanja zajednice ucCenja, mogu biti pogodno mjesto za
pronalazenje novih ideja kako unaprijediti rad i kako odgovoriti na sve izazove
suvremene Skole. Upravo dodatna edukacija ucitelja i stru¢nih suradnika i
njihovo permanentno usavrSavanje utjeCu na njihovu kreativnost na nacin da
zajedniCki pronalaze praktiCna rjeSenja kroz razne oblike, metode, iskustva u
svakodnevnoj praksi. Samo zajedni¢kim radom i vecom interakcijom i
kvalitethom komunikacijom, ne samo ucitelja, u€enika, stru¢nih suradnika i
roditelia, nego i Sire zajednice, moguce je doci do kvalitetnih rijeSenja u
vremenu u kojem se odvija nastava u suvremenoj skoli.
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2.1 Pojam o sebi — preduvjet za uspjesan razvoj
kreativnosti

Tko sam ja? Kakav sam ja? Ovo su pitanja koja si svaki Covjek postavlja tijekom
svog Zivota.

,Odgovori na ova pitanja predstavljaju self-koncept ili pojam o sebi. Pojam o
sebi u velikoj mjeri utjeCe na nas zZivot. On odreduje koje ¢emo dogadaje u
nasem zivotu smatrati vaznima, Sto cemo poduzimati, koje ¢emo ciljeve pokusati
dostici, hoéemo li biti zadovoljni onim §to smo ucinili...“[10]. Upravo su to pitanja
koja bi ucitelji, a posebno stru¢ni suradnici u Skoli trebali postavljati sebi te kroz
pedagosSke radionice i ucenicima. Ljudi koji imaju pozitivhu sliku o sebi Cesto
imaju i pozitivan stav prema Zivotu i drugim ljudima. Pred ucCiteljima i stru€nim
suradnicima veliki je izazov da u radu s u€enicima poticu ucenike na njihov rast i
razvoj, a posebno na samopouzdanje, samopostovanje i razvoj pozitivne slike o
sebi. Potrebno je svakom uceniku pokazati koliko vrijedi, a da bi u tome uspijeli,
ucCitelji i stru€ni suradnici moraju prvenstveno razviti pojam o sebi koji je
preduvjet za razvoj kreativnosti u radu. Jedna od najvaznijin uloga ucitelja i
struénih suradnika je da budu inspiracija u€enicima. Dolaskom u Skolu ucitelji
postaju svakom uceniku vrlo vazne osobe, a Cesto i uzori. UCiteljevo misljenje o
uCeniku vazno je za stvaranje pozitivhe slike o sebi. Zato je zadaca svakog
ucCitelja poticati stvaranje pozitivne slike o sebi u svakom uceniku kako bi on
izrastao u osobu koja pozitivno gleda na Zivot i sve ono $to ga okruzuje.
Potrebno je da ucCenik ima realnu teoriju sebe i svijeta u kojem zivi. Mora
poznavati svoje moguénosti i granice. To se postiZze tijekom procesa ucenja i
zajedniCke komunikacije izmedu ucenika i ucitelja. Ucitelji i struéni suradnici
uCenicima, prilikom komunikacije u neposrednom radu, moraju omoguciti
osvjeStavanje dobrih osobina i osjecaja kada misle o sebi. Povratna informacija
o radu ucenika i pomo¢ ucitelja tijekom rada s u€enicima, usmjerena prema
razvoju osobina, trebaju biti stalne. Vazno je da ucenik ima znanje o sebi,
prepoznaje svoja oCekivanja i vrednuje svoj rad. Upravo je vrednovanje sebe
vazna dimenzija pojma o sebi. Vrednovanjem sebe dobivamo povratnu
informaciju o tome kakva smo osoba u odnosu na ono $to smo postigli uéenjem
i radom. ,Svakodnevno procjenjujemo ono $to jesmo i kakvi jesmo, s onim §to
bismo Zeljeli, mogli ili trebali biti. Rezultat ovih procjena je samopostovanje.“[10].
Uloga udcitelja i struénih suradnika je da svakodnevno u komunikaciji s u¢enicima
razvijaju njihovo samopostovanje. Bognar i Solomanji [4] izdvajaju
samopouzdanje i samoposStovanje, otvorenost novim iskustvima, upornost i
motivaciju, toleranciju na neodredenost i spremnost na rizike kao najvaznije
karakteristike kreativnosti neke osobe. Kreativnost je vezana uz visoki stupanj
samopostovanja i pojma o sebi. Samopostovanje utjeCe na svaki trenutak naseg
Zivota i na to koja ¢emo kreativna rjeSenja pokazati u svakodnevnim zivotnim
izazovima. UCitelji i stru€ni suradnici, tijekom cijelog $kolovanja u€enika, trebaju
u kurikulumima planirati i rad na razvijanju vrijednosti kao i jaCanju njihova
samopouzdanja. Samopouzdanje je vrlo vazno u Zivotu jer je uspjeh povezan s
njime. Samopostovanje nam daje moc¢, energiju i motivaciju. PotiCe nas na
aktivnost, dopusta da budemo ponosni na ono $to smo ucinili, da uzivamo u

-150 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

uspjehu i budemo zadovoljni.“ [10]. Sve navedeno dobar je temelj za rad ucitelja
s uéenicima na podrudju poticanja i razvoja kreativnosti. Skola je mjesto gdje
ucenici zajedno s uciteljima uce, istrazuju, otkrivaju te kroz te aktivnosti razvijaju
svoju kreativnost. Kreativan ucCitelj glavni je preduvjet za razvoj kreativnosti
uCenika. Kreativnost je osobina koja je urodena u svakom pojedincu i koja se
godinama razvija. Suvremena nastava nezamisliva je bez kreativnosti svih
sudionika u odgojno-obrazovnom procesu. lIstrazivalka nastava, projektna
nastava, istrazivaCko ucCenje, akcijska istrazivanja i mnogobrojne pedagoske
radionice u kojima zajedno sudjeluju u€enici i ucitelji nastavni proces pretvaraju
u aktivno ucenje koje rezultira zajednickim dolaskom do postavljenih ishoda
uCenja. Pedagoska radionica omogucava ucenicima da izraze svoje Zzelje,
potrebe i osjecaje. Svakom sudioniku pedagoske radionice omoguceno je da
govori 0 onome Sto njega zanima i Sto je za njega vazno, a ostali ucenici
slusajuci razvijaju znatiZelju i poticaj da €uju i saznaju vise. Ono $to pedagosku
radionicu dijeli od uobiCajenih Skolskih programa je to Sto nije orijentirana na
stjecanje znanja i zapamcivanje Cinjenica pa je zato privlaCna i motiviraju¢a za
uCenike. U suvremenom obrazovanju, nastavu nije dovoljno samo predavati, nju
treba istrazivati. Pasivnim ucenjem ucenici ne¢e u potpunosti razumjeti svijet
oko sebe, stoga je vazno omoguciti im iskustveno, aktivno u€enje. Upravo takvu
vrstu uc€enja naj¢edce pronalazimo u pedagoskim radionicama[5].UCenje u
pedagoskim radionicama zasniva se na dva koncepta — iskustvenom i cjelovitom
uCenju. Iskustveno ufenje podrazumijeva kreiranje u kojima dijete dozivljava
odredene sadrzaje metodom ,vlastite koze“. To postizu igrom, simulacijom i
akcijom. Igra je mastom kreirana stvarnost, simulacija je oponaSanje odredene
stvarne situacije u kojoj se nismo nasli, a akcija je aktivnost u realnoj stvarnosti.
Iskustveno ucenje usmijereno je na proces te ucenje na uspjehu. Cjelovito
uCenje podrazumijeva proces koji integrira sve psihofiziCke funkcije: tjelesno
izraZavanje (pokret), osjetilnost (vid, sluh, dodir, njuh), emocije i sjecanja, volju,
imaginaciju i spoznaju (intelekt i intuiciju). Ovakvo ucenje povezuje
razumijevanje svijeta s razumijevanjem sebe i drugih[14]. Skolski pedagog osim
Sto osmisljava, provodi i vrednuje rad pedagoskih radionica i drugih suvremenih
nastavnih strategija, ima vaznu ulogu u identifikaciji kreativnih osobina kod
uCenika te poticanje i razvoj istih. Stvaranje uvjeta za razvoj kreativnosti takoder
je vazan izazov u njegovu radu, ali i radu ucitelja. Rije€ kreirati dolazi od latinske
rijeci creare $to u prijevodu znadi kreirati, stvarati ili proizvoditi nesto $to dosad
nije postojalo. Da bi suvremena nastava imala obiljeZja kreativhe nastave
potrebno je razvijati njenu dinamiku. Nastavni proces se ostvaruje kroz
stvaralacke aktivnosti. Ima svoj pocetak, sredinu i zavrSetak, a vodi ka
kreativnom ishodu. Da bi nastava bila kreativha svakako treba imati i kreativhu
okolinu u kojoj se neposredni rad ucenika i ucitelja odvija. Kreativha okolina
znaci da ucenici u€e u stimulativnhom i poticajnom okruzenju. Dakle, kreativnost
je osobina svakog sudionika odgojno-obrazovnog procesa, a ucitelji i strucni
suradnici trebaju biti inspiracija u€enicima za uc€enje i stvaranje novih ideja u
okruzenju koje je poticajno i stimulirajuée. Samo zajedni¢kim radom ucenika i
uCitella u medusobnoj interakciji i potpunoj komunikaciji mozZe se ostvariti
kreativna nastava koja rezultira kreativnim ishodima ucenja.
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2.2 Kreativna nastava u kreativnoj skoli

Svima nama u prirodi je da istrazujemo te je logi¢no da bi Skola u svim
svojim segmentima trebala postati poligon za istraZivanje i razvoj kreativnosti
umjesto reprodukcije naucenih sadrzaja i uCenja nepotrebnih informacija. U
suvremenoj Skoli ucitelji i uCenici trebali bi se osjecati kao samostalne, slobodne
i kreativne licnosti koje ¢e u zajedniCkoj interakciji svoja znanja stjecati i razvijati
vlastitim naporima. Iza nas je vrijeme u kojem je Skola bila pretezno
informativnog i reproduktivnog tipa u kojoj su u€enici ucili putem posrednika, a to
je ucitelj. Cilj svih nas u odgojno-obrazovnom procesu, a i Sire je da napustimo
tradicionalni oblik nastave i rigidne obrazovne strategije te da stvaramo nastavu
koja ¢e biti zanimljiva i pristupaCna ucenicima. Vazno je napomenuti da se
promjene trebaju dogoditi u svakoj Skoli i to poCevsi od ucitelja i struénih
suradnika, ravnatelja i svih djelatnika. Stvaranjem prepoznatljivosti rada Skole
razvija se i kultura Skole. Kreativha nastava podrazumijeva i isticanje jasnih
stavova koji se odnose na kreativnost u Skoli. Razvijanje kreativnosti duznost je
svake Skole. Samo Skola u kojoj se potiCe na medusobnu komunikaciju,
iznoSenje ideja, stvaranje i poticanje ucCenikovih kreativnih potencijala tijekom
uCenja i kreativnih aktivnosti mozZe prerasti u kreativnhu Skolu. PreviSi¢ [12]
navodi ,S gledita kreativnosti Skola treba biti:

e Mijesto aktivnog stjecanja znanja i iskustvenog ucenja.

e Mijesto u€enja na projektima, stvaralackim predloScima i problemima.
o Skola koja otkriva ,blago u nama“ (Delors).

e Ustanova u kojoj se ucenici mogu radovati i ,kreativno disati®.

o Skola koja podize samopouzdanje i samostalnost ugenika.

» Skola bez prisile, straha, nastavnih fobija i antipedagogije.

e Humana zajednica prijateljstva i medusobnog pomaganja.

e Nastava koja ne sputava prirodnu znatizelju djece.

e Nastava gdje je dopusteno misliti i na drugadiji nacin.

¢ Nastava koja naglasava misljenje, sposobnosti i vjestine viSeg reda.
 Skola u kojoj se uéenika ne kaznjava za svaku pogresku.

e Skola giji je kurikulum usmijeren na dijete - uenika.

o Skola i nastava koja razvija socijalnu kompetenciju i komunikaciju.
 Skola koja izgraduje identitet svakog uéenika.

e Skola dobrog menadzmenta za ,ljudske potencijale®.
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Polazi se od Cinjenice da svaki uCenik posjeduje kreativhe potencijale, a na
uciteljima i stru¢nim suradnicima je da te potencijale prepoznaju, poti€u i pomazu
ucenicima da ih razvijaju. Kreativnost je sastavni dio uc€enja, a znanje ste€eno na
kreativan nacin kvalitetnije je i dugotrajnije. Kreativha nastava podrazumijeva
organizacijske napore svih zaposlenika da okruzenje u kojem ucenici ue bude
stvaralacko i poticajno kako bi uCenik bio motiviran, aktivan i angaziran u svim
etapama nastavnog procesa. Samo na taj naCin ucenici Ce biti spremni i
osposobljeni za neko buduée stvaralastvo. Kreativha nastava podrazumijeva i
potrebu za kreativnim uciteljima i stru€nim suradnicima. Kako bi se kreativnost
dogodila u Skoli, zadac¢a Skolskog pedagoga i ostalih stru¢nih suradnika je
osposobiti ulitelje za kreativan rad kroz razliCite oblike stru¢nog usavrSavanja.
Kada se govori o uciteljevom poticanju kreativnosti kod ucenika, vazno je
razlikovati dva pojma: kreativho poucavanje i pouCavanje za kreativnhost. Prvi
pojam odnosi se na ucitelja i na njegove strategije, a drugi pojam, osim ucitelja,
uklju€uje i ucCenika te njegovu orginalnost i kreativhost. Za ucCenika koji je
sposoban stvarati nova, neobicna i jedinstvena rjeSenja kazemo da je originalan.
Ucitelji mogu u svom radu poticati originalnost u€enika razliCitim pitanjima i
zadacima koji poti€u ucCenika na planiranje, kreiranje, smisljanje neobiCnih i
zanimljivih nacCina rjeSenja nekog zadatka ili problema. U svakodnevhom
nastavnom radu to znaci da se zadaci originalnosti temelje na davanju novih
znaCenja nekim poznatim poslovicama, priCama, simbolima, situacijama i sl.
Takvi zadaci primjenjivi su u svim nastavnim predmetima ili predmetnim
kurikulima. Neki od primjera za poticanje originalnosti, a time i kreativhosti mogu
biti: Smisli svoju pricu o tome kako nastaje..., Kistom docaraj kako si doZivio
pricu..., Napisi sve $to ti padne na pamet kad pomislis na..., Napisi nekoliko rijeci
koje pocinju slovima u tvom imenu, Sto moZe$ uciniti da tvoja $kola bude
kreativna Skola? Dijete sam, pa zasluzujem...lzmijeni kraj price...itd. Naglasak
treba biti na stvaranju strategija i oblika u€enja u kojima ucenici i ucitelji jedni
druge nadopunjuju, komuniciraju i stvaraju zajedniCka rjeSenja. lvanci¢ [8] daje
primjere na kojima se moze osmisliti nastavni proces, a koji bi u€enicima bio
zanimljiv i potaknuo na kreativnost. Neke od aktivnosti koje predlaze:
e razliCita uporaba predmeta

e igrerijeCima

e izmisljanje nastavka priCe ili drugacijeg kraja
e problemske price

e igre originalnih odgovora

e osmisljanje i izvodenje razli€itih pokreta

e pronalazenje veza

e osmisljavanje kreativnih zadataka za ucenike.

Ucitelji i stru¢ni suradnici velik dio svog zivota provode u Skoli. Sami su
odgovorni za kvalitetu Zivota i provedenog vremena na radnom mjestu. Svaka
osoba ima mogucénost odabrati hoce li svoj posao obavljati kreativno ili
nekreativno. Ukoliko uditelji svoj posao obavljaju nekreativnho, oni nastoje iz
Skole pobjeci prije u€enika, dok oni koji rade kreativno, dolaze u Skolu i u svoje
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slobodno vrijeme. UCitelji velik dio svog Zivota provode u Skoli. Ako se odlucCe za
kreativan pristup, imat ¢e bogat i sadrZajan dio zZivota proveden u Skoli [3]. Na taj
nacin naglasava se vaznost svih sudionika neposrednog rada u Skoli te njihova
zajedniCka zasluga i odgovornost za rezultate u kreativnoj nastavi u suvremenoj
Skoli.

2.3 Nastava na daljinu — moguénost za poticanje i razvoj
kreativnosti

U danasnje doba suvremenog drustva, kojeg karakterizira razvoj
informacijsko- komunikacijske tehnologije, posebnu vaznost zauzima
obrazovanje, kako za druStvo tako i za pojedinca. Razvoj interneta i
drustvenih mreza ima veliku ulogu kad je rije€ o u€enju na daljinu jer se na taj
nacin omogucuje pristupanje potrebnim materijalima za uc€enje. Osim toga,
usprkos tome Sto se ucenik i ucitelj nalaze na udaljenim lokacijama, moze se
ostvariti njihova medusobna komunikacija. U stru¢noj literaturi nalazimo
nekoliko termina koji se vrlo €esto upotrebljavaju kao sinonimi: uéenje na
daljinu, obrazovanje na daljinu, e-obrazovanje ili e-u€enje. U vrijeme Skolske
reforme kojoj smo svi svjedoci, nastava na daljinu dobiva sasvim konkretno
znacenje i uporabu. UcCenjem dolazimo do stjecanja odredenih stavova,
vjestina i vrijednosti. Proces ucenja je vrlo slozen, obuhvaca grane psihologije
i pedagogije te ga mozemo objasniti raznovrsnim teorijama ucenja. Kako bi
poboljsali kvalitetu uCenja, sve se vise u nastavnom procesu koristimo
suvremenom informacijsko-komunikacijskom tehnologijom. Isto tako, ucenje
na daljinu mozemo definirati kao izvrSavanje ucCenja putem Interneta.
Suvremeno koriStenje navedene tehnologije uklju€uje koristenje nastavnog
materijala, medusobnu interakciju ucitelja i ucCenika putem Interneta i
drudtvenih mreza te razmjenjivanje iskustva i prezentacija medu sudionicima
putem foruma ili elektronske poSte. Za ovakav oblik nastave na daljinu
potrebna je osposobljenost ucitelja i uCenika, a to se postize zajednickim
pouCavanjem. Poznato je da ucCenici imaju viSe iskustva u radu s
informatiCkom tehnologijom od pojedinih ucitelja, stoga im mogu pomoci u
zajedniCkom koristenju tehnologije. UCenje putem Interneta dalo je uciteljima
novu mogucnost izbora pa, za razliku od tradicionalne nastave, obrazovanje
na ovaj suvremeni nacin postaje zanimljivije uCenicima i motivira ih za
stjecanje novih znanja. Razvoj novih tehnologija omogucuje nam da, tijekom
procesa ucenja i stjecanja znanja, koristimo mnoge digitalne i multimedijske
elemenate Sto doprinosi nastavi koja je bliza u€enicima, njihovim interesima i
nacinu zivota. Nastava na daljinu i u€enje na daljinu moze biti sinkrono i
asinkrono e-uc€enje. Sinkrono u€enje omogucuje komunikaciju izmedu ucitelja
i uCenika u stvarnom vremenu iako nisu u istom prostoru. Preduvjet za to je da
su u isto vrijeme priklju¢eni na mrezu. Alati za komunikaciju sinkronim putem
su chat, virtualne ucionice, elektroniCke ploce, audio i video konferencije,
poruke. Svakako treba navesti nekoliko prednosti ovakvog uc€enja: broj
sudionika moze biti veci, pracenje nastavnog procesa moze se snimati i
evidentirati, u€enici mogu uspostaviti timski pristup radu bez obzira na kojoj su
lokaciji, svi sudionici u€enja mogu jedni druge nadopunjavati, ispravljati i
pomagati jedni drugima. Primjenom sinkronog ucenja postoji mogucnost za
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globalno povezivanje u e-uCionicu s velikim brojem sudionika. U drugom
nacinu e-u€enja, asinkronom ucenju, ucenici sami mogu diktirati svoj tempo
uCenja, a da pri tome ne ukljuCuju i ucitelja. UCitelji nastavne materijale
objavljuju na platformi te su oni dostupni u€enicima kad god im zatrebaju.
Uc€enici mogu pogledati video materijale, predavanja, prezentacije te ostvariti
interakciju s uciteljima ili drugim uc€enicima putem foruma na nacin da
raspravljaju o odredenoj temi, postavljaju pitanja, Salju odgovore, razmjenjuju
misljenja ili jednostavno objavljuju svoje spoznaje putem razno raznih
blogova, wiki, elektroniCke poste ili e- oglasne ploCe. Prednosti ovakvog
pristupa su: ucenici odreduju vrijeme i tempo koje im odgovara za ucenje,
stalna dostupnost sadrzaja ucenja, velik broj sudionika ucCenja te
jednostavnost u razmjeni informacija. Svaka nastava na daljinu zahtjeva dobru
pripremu i informacijsku podrsku. Govorimo o razli¢itim e-aplikacijama koje
pomazu sudionicima ucenja da svoju kreativnost usmjere na uporabu novih
obrazovnih alata. Sustav za upravljanje uCenjem je web aplikacija koja se
sastoji od niza alata koji daju moguénost centralizacije i automatizacije vise
razliitih aspekata u€enja s funkcijama poput: registracije polaznika e-ucenja,
odrzavanje profila polaznika, odrZzavanje kataloga e-teCajeva, isporuka e-
teCajeva za samostalno ucCenje, preuzimanje alata potrebnih za e-ucenje,
praéenje napretka polaznika nastave na daljinu, ocjenjivanje i vrednovanje
rada polaznika te spremanje podataka [7]. U danasSnje vrijeme, ovisno o
podrucju, postoje mnogobrojne aktivnosti uCenja te je dostupan veliki broj
komercijalnih ili besplatnih platformi koje se koriste pri udaljenom ucenju.
Jedna od najvaznijih uloga sudionika nastave na daljinu je motivacija. Ona je
kljuna za postizanje konacnog cilja, a to je uspjeSnost polaznika u procesu
ucenja na daljinu. Ucitelji trebaju biti inspiracija u€enicima za ucenje i
stvaranje novih rezultata procesa ucenja. U&enici svojom kreativnoScu takoder
mogu doprinijeti kvaliteti nastave na daljinu te motivirati ucitelje za nove
oblike ovakve nastave. Glavnu ulogu u definiranju na€ina u€enja imaju ucitelji
koji osmiSljavanjem obrazovnih sadrzaja motiviraju u€enike i potiCu interes za
nastavne teme. Sadrzaji moraju biti izazovni kako bi potaknuli kreativnost
uCenika. U itelji moraju potaknuti u€enike da aktivho sudjeluju u odgojno-
obrazovnom procesu na daljinu, dozvoliti im da se kritiCki osvrnu na tematiku i
pruziti im moguénost da iznesu svoje misljenje. Cilj je nastave na daljinu da
ucCenici budu maksimalno uklju¢eni u sve etape nastavnog proces. Kao i u
tradicionalnoj nastavi koja se odvija u ucionici ili drugom prostoru, nastava na
daljinu iziskuje stalnu interakciju sudionika u€enja, medusobnu komunikaciju,
poucCavanje i zajedniCko ostvarivanje ishoda u€enja. Reforma obrazovnog
sustava te modernizacija nastavnog procesa pridonose efikasnosti okruzenja
nastave na daljinu i e-uenja koje u kombinaciji s u¢enjem u ucionici nastavni
posebno kad imaju vecu moguénost stvaranja vlastitih ideja te uCenja na
drugadiji naCin od dosadasnjeg. Osim kreativhosti povecava se aktivnost
ucenika tijekom nastavnog procesa, jaCa se komunikacija medu sudionicima
nastave te suradniCko ucenje i vrednovanje zajednickog rada. Prakticiranje
kreativnhe nastave ¢e osigurati da uCenici ostvare svoje stvaralacke afinitete i
da nakon Skolovanja budu osposobljeni razmisljati kreativno.[13]. Poticanje
kreativnosti, osmisljavanje i provodenje kreativhe nastave trebaju postati
najvazniji zadatci u reformi Skole. Vazno je naglasiti da kreativna nastava ne
poznaje recepte, priprema za svaki sat je drugacija te ovisi o sudionicima
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nastavnog procesa. |z tog razloga suvremena Skola treba skrbiti o kreativnosti
ucenika na nacin da polazi od potreba u€enika i potreba drustva u cjelini, kako
bi u€enici mogli steCena znanja, vjestine i navike Koristiti u svakodnevnom
Zivotu i stvarati nove kreativne ideje.

Taj cilj ¢e se postici ako Skole njeguju kreativnost, zaposlenici Skole
zajedno rade na stvaranju ugodnog Skolskog okruZja te kad se sam proces
ucenja vrednuje viSe od proizvoda u vremenu Koje nije strogo ograniceno.

3. Zakljuéak

Vrijeme u kojem se nalazimo trazi kreativhe osobe koje su spremne
odgovoriti na sve sloZenije izazove suvremenog drustva. Suvremena Skola
pred sve nas postavlja izazov u radu s u€enicima, a to je kako nauciti u€enike
ono $to ih u€imo i kako kod njih razvijati sposobnost da kreativho rjeSavaju
probleme koji ih okruzuju. Bez kreativnih pojedinaca ne bi bilo inovacija,
razvoja znanosti, umjetnosti, knjizevnosti. Skola bi trebala biti mjesto poticanja
i razvoja ucenicCke kreativnosti. [11]. Upravo zato svi ucitelji moraju biti upoznati
s osnovnim principima kreativhog rada kako bi mogli pokrenuti to bogatstvo
ucCenickih kreativnih sposobnosti. UCitelji moraju biti sposobni konstruktivno se
snac¢i u nepredvidivim situacijama, spontani i sposobni reagirati brzo i
samopouzdano u svim Skolskim situacijama. Od ucitelja se oCekuje da imaju
originalno misljenje jer nitko ne moze predvidjeti razliCite situacije koje se mogu
javiti tijekom zajedniCkog rada s ucenicima. U vrijeme brze informatizacije
drustva Cini se da je vazno osposobiti ucenike da pozitivho reagiraju na
promjene te fleksibilno i kreativno pronalaze rjeSenja problema i zivotnih
izazova za sebe i druge oko sebe. Skola ima zadaéu ugiti ucenike kako pronadi
korisne informacije te ih potom Koristiti u svakodnevnom zivotu. U&enici u
suvremenoj Skoli svojim prijedlozima, idejama i stvaralastvom sudjeluju u
kreiranju kreativne nastave. Kreativno misSljenje u nastavnom procesu ima
viSestruku vaznost. Samo kreativan, motiviran i poticajan ucitelj mozZe biti
inspiracija za ucCenike i njihovo kreativno izraZzavanje. Kreativha nastava
podrazumijeva kvalitethnu medusobnu komunikaciju svih sudionika koji jedni
druge motiviraju za rad i napredak te koji zajedniCki dolaze do postavljenih
ishoda u€enja. Samo u Skoli koja potiCe na razvoj, kreativnost i stvaranje novih
rieSenja kroz suradni¢ko u€enje mogu se zadovoljiti u¢enikove potrebe i razviti
pozitivha slika o sebi te stvoriti pogodno okruzje za potpuni razvoj li€nosti s
naglaskom na razvoj kreativnosti svakog pojedinca. Svakodnevno promisljanje
i unapredivanje odnosa ucenika i ucitelia dovodi do uspjeSne nastave jer
.,Nastava je najvrjedniji laboratorij u kojem se ispituju mnoge mogucnosti
nastavnog rada“[9].

-156 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

4. Literatura;

[1] Balazevi¢, E. 2010. Kreativnost u nastavi. Zivot i Skola, br. 23,
1/2010, str 181-184, Osijek

[2] Bognar, L., Bognar, B. 2007. Kreativhost ucitelja kao znacajna
kompetencija nastavniCke profesije, u: Zbornik radova ,Kompetencije i
kompetentnost ucitelja“. Osijek

[3] Bognar, L. 1999. Metodika odgoja. Sveudciliste Josipa Jurja Strossmayera.
Osijek

[4] Bognar, L., Somolaniji, 1.(200). Kreativhost u osnovnoskolskim uvjetima.
Zivot i 8kola, 54 (19), 87-94

[5] Budi¢, M. (2018.)pedagosSka radionica kao moguénost za poticanje
kreativhosti ,Diplomski rad, Filozofski fakultet, Osijek, dostupno
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:141:383029 (25.4.2020.)

[6] Car, S. 2010. Online komunikacija i socijalni odnosi ucenika. Odsjek za
pedagogiju. Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu

[7] Cukusi¢, M., Jadrié, M. 2012. E-u&enje: koncept i primjena. Skolska knjiga.
Zagreb.

[8] Ivancic, G. 2009. Kreativni postupci u planiranju nastavnog procesa. u: K.
Munk (ur.), Poticanje stvaralastva u odgoju i obrazovanju. (str. 199-212).
Profil International. Zagreb

[9] Juri¢, V. 2004. Metodika rada $kolskog pedagoga. Skolska knjiga. Zagreb
[10] Miljkovi¢,D., Rijavec, M. 2001. Razgovori sa zrcalom. IEP. Zagreb

[11] Panci¢, K. (2019). Kreativna nastava, Diplomski rad, U iteljski fakultet,
Zagreb, dostupno na https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:955479 (25.4.2020.)

[12] Previgi¢, V. 2006. Kreativan ugitelj — kreativan uéenik. U: M. Sagud (ur.),
Sedmi dani Mate Demarina — Prema suvremenoj Skoli (str. 9-20). Visoka
uciteljska skola. Petrinja

[13] Senkizek, A. (2017.) Kreativna nastava - klju¢ za poticanje i razvijanje
kreativnog misljenja kod ucenika, ZavrSni rad, FF Rijeka, dostupno na
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:019202 (25.4.2020.)

[14] Uzelac, M. 1994. Budimo prijatelji: priruCnik odgoja za nenasilje i
suradnju — Pedagoske radionice za djecu od 6 do 14 godina. Slon. Zagreb
[15] Konvencija o pravima djeteta,1989

- 157 -


https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:141:383029
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:147:955479
https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:019202

Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

Struéni rad

RADIONICE ,,UPOZNAJMO ZNAKOVNI
JEZIK” ZA INFORMIRANJE UCENIKA O DJECI
S TESKOCAMA U RAZVOJU

Anamaria Svedruzi¢, mag.prim.educ.
OS Ljudevita Gaja, Zapresi¢

mr. Antonio Svedruzic, prof. savjetnik
OS Ljudevita Gaja, Zapresié

-158 -



Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

Sazetak

Danas je 7,4% djece s teSkoCama u razvoju ukljueno u redovno o0snhovno
obrazovanje, ali joS uvijek postoje prepreke u ostvarivanju njihove potpune
ukljuCenosti ili inkluzije. Prema izvjeS¢u pravobraniteljice za djecu iz 2018. godine
prepreke u ostvarivanju prava djece s teSko¢ama u razvoju odnose se na
nedostatne kompetencije odgojno—obrazovnih radnika, teSko¢e u provedbi
programa, nedovoljnu opremljenost Skola i nedostupnost pomoénika u nastavi.
IzvieS¢e pokazuje da su za uklju€ivanje djece s teSko¢ama u razvoju u redovan
sustav Skolovanja vazne objektivne i organizacijske pretpostavke. Medutim,
suvremena istrazivanja ukazuju na vaznost subjektivnih pretpostavki, odnosno
stavova svih sudionika koji mogu usporiti ili onemoguciti uspjesSnu inkluziju. U tom
smislu, stavovi u€enika urednog razvoja prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju
vazan su doprinos inkluziji djece s teSko¢ama u razvoju u redovan odgojno—
obrazovni sustav. U ovom radu opisuje se programski koncept radionica
,Upoznajmo znakovni jezik“ i njihov doprinos informiranju u¢enika urednog razvoja
prema ucenicima s teSko¢ama u razvoju. Rezultati informiranosti putem radionica
,UJpoznajmo znakovi jezik® potvrdili su vaznost upoznavanja ucenika urednog
razvoja o specifinostima, teSko¢ama i mogucnostima ucenika s teSko¢ama u
razvoju s naglaskom na slusne teskoce.

Kljuéne rije€i: inkluzija, integracija, slusne teSkoce, stav, teSkoca u razvoju.
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1.Uvod

Na zaCetku 21. stoljeca odnosi medu ljudima i njihova povezanost se intenziviraju.
Razvija se svijest o problemima drugih, a pruzanje pomoci i solidariziranje s
osobama s invaliditetom i djecom s teSko¢ama u razvoju (TUR) je sve izrazenije.
U razvijenim drustvima prioritet je nacCelo jednakih prilika u obrazovanju koje
ukljuCuje djecu s teSkocama u razvoju i ostale iskljucene ili nedovoljno zastupljene
skupine, kao $to su osobe niZzeg socioekonomskog statusa, rasne, etiCke i ostale
manjine te osobe stigmatizirane na temelju vjere, spola i dobi [3].

Medutim, odnos prema djeci s TUR-om u proslosti je bio diskriminacijski. U praksi
se to ocitovalo izdvajanjem djece s TUR-om u posebne odgojno-obrazovne
ustanove zbog njihovih oStecenja, nedostataka i teSko¢a. Takav model odgoja i
obrazovanja dovodio je do stigmatizacije jer se naglasSavalo jedino ostecenje, a
pritom su se ostale sposobnosti zanemarivale [13]. Odvajanje djece s TUR-om
osim za njih, ima negativne posljedice za djecu urednog razvoja (UR) jer nemaju
priliku prepoznavati i uvazavati razliCitosti, ali i vrijednosti djece s TUR-om.
Odgojno-obrazovna izolacija trajala je do konca 20. stolje¢a, kad se djeci s TUR-
om pruzila mogucnost pristupa redovnom obrazovanju s ciliem razvoja svih
njihovih potencijala. Danas je segregacijski model djece s TUR-om zakonski i u
praksi napusten, a zamjenjuje ga model inkluzije.

U pregledu literature ovog rada ukratko je objasSnjena terminologija pojmova
integracija i inkluzija. Opisane su subjektivhe pretpostavke (stavovi) inkluzije
ucenika UR koje pridonose njezinom uspjeSnom ostvarenju. U drugom dijelu rada
prikazane su odabrane radionice ,Upoznajmo znakovni jezik® €iji je cilj informiranje
o djeci oste¢ena sluha i u€enje znakovnog jezika kako bi se djelovalo na promjenu

stavova prema uc€enicima s TUR-om i njihovoj zna€ajnijoj prinvacenosti.

2. Terminologija

Integracija

Odnos drustva prema djeci s TUR-om oduvijek je bio nehuman. Povijesno
gledajuci taj se odnos mijenjao, od obezvrijedenosti i izdvajanja do integracije i
inkluzije. Sekulic-Majurec [14] istiCe da je za prevladavanje drustvene izolacije
djece s TUR-om nuzno ukloniti predrasude djece UR. Kako bi sva djeca imala
jednake Sanse za razvoj svojih potencijala, integracija se mora provoditi od
najranijeg djetinjstva. Kroz integracijski institucionalni odgoj i obrazovanje djeca
uCe Zzivjeti prihvacajuc¢i jedni druge bez obzira na razlike, suradujuci bez
predrasuda, nelagode, podcjenjivanja ili sazaljenja. TeSkoCe u razvoju tako nisu
vise uzrok izdvajanja, ¢ime sva djeca imaju mogucnost za samoispunjenje u
raznim aspektima Zivota.

Pojam integracija se definira kao ,kreiranje uvjeta za djecu s teSko¢ama u razvoju
koji ¢e osigurati u svakom konkretnom slu¢aju najmanje restriktivnu okolinu za
njihov razvoj, ostvarujuci tako niz alternativa na odgojno-obrazovnom kontinuumu®
[1]. U skladu s tim integracija za nikoga nije mogucéa u jednakom intenzitetu jer
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,Nitko ne moze prema svakome imati jednako intenzivne relacijske odnose, niti
moze biti integriran u stostrukim socijalnim zivotnim podrucjima®“.

Sredstvo kojim se postiZze socijalna integracija je odgojno-obrazovna integracija
[19]. Medutim, Sekuli¢-Majurec [14] upozorava da se integrirani odgoj i
obrazovanje ne smije provoditi pod svaku cijenu. Kako bi integrirano Skolovanje
imalo svrhu, mora se objektivno pretpostaviti da je kao takvo povoljnije za dijete s
TUR-om odnosno da mu omogucuje uspjeSan emocionalan, socijalan i kognitivni
razvoj. Odgojno-obrazovna integracija ne podrazumijeva a priori ukidanje
specijalnog odgoja.

Sekuli¢-Majurec [14] opisuje tri stupnja integracije: a) fizicka integracija u kojoj su
specijalna razredna odjeljenja smjeStena u redovne Skole bez organizacijske
povezanosti b) funkcionalna integracija u kojoj djeca s TUR-om djelomi¢no
sudjeluju u radu redovnih razrednih odjeljenja i ¢) socijalna integracija u kojoj djeca
s TUR-om sudjeluju u svim aktivhostima redovnih razrednih odjeljenja. Prema
Drzavnom pedago$kom standardu osnovnoskolskog sustava i obrazovanja u
Republici Hrvatskoj se provodi potpuna ili djelomi¢na integracija s obzirom na
stupanj i vrstu tesSkocCe, po redovitim, individualiziranim i posebnim nastavnim
programima. Medutim, za ostvarivanje integracije nuzne su organizacijske,
objektivne, subjektivne i zakonske pretpostavke [13]. U ovom radu se razmatraju
subjektivhe pretpostavke koje se odnose na ucCenike UR ukljuCene u odgojno-
obrazovnu integraciju i njihove stavove, misljenja, uvjerenja i predrasude. UCenici
UR imaju vaznu ulogu u odgojno-obrazovnoj integraciji jer ohrabruju i daju potporu
djeci s TUR-om te sluZze kao model primjerenog ponasanja [8]. O njihovoj empatiji
ovisi prihvacenost djece s teSko¢ama u razvoju. Kako ne bi doslo do ironiziranja,
ruganja i pretjeranih zastitni¢kih stajalista [11] vazno je u€enike UR pripremiti i
informirati o ograni¢enjima djece s TUR-om.

Inkluzija

Promjenom integracijskog u inkluzivni odgoj i obrazovanje ne mijenja se samo
pojam, nego pristup, nacin rada, misljenja i stavovi prema djeci s TUR-om [9].
Tako Pavlovi¢ [12] definira inkluziju kao ,stvarnu uklju¢enost u svakodnevni zivot i
aktivno sudjelovanje — postivanjem, uvazavanjem i koriStenjem sposobnosti,
mogucnosti, interesa osobe s posebnim potrebama - u svakodnevnim
aktivnostima kao punopravnoga ¢lana drustvene zajednice”.

Integracija znaci ukljucivanje djece s TUR-om u redovan odgojno-obrazovni sustav
s nastojanjem maksimalnog izjednaCavanja s djecom UR. Kobes¢ak [9] smatra da
dijete mora doseéi odredenu razinu prosjecnosti kako bi se integriralo. S druge
strane, inkluzija zahtijeva promjenu sredine i oblikovanje odgojno-obrazovnog
sustava kako bi se prilagodili individualnim potrebama uc€enika. Kobesc¢ak [9] istiCe
kako inkluzija poStuje individualnost, osobnost i razliCitost svakog djeteta. Djeca
UR i s TUR-om, iste dobi, borave u istom okruZenju, a kroz igru, druZenje i ucenje
razvijaju se u osobe koje se medusobno razumiju i poStuju. Tako Pavlovi¢ [12]
naglasava da inkluzija ne znadi iskljuCivo smjestanje djeteta s TUR-om u redovni
odjel, vec¢ njegovo potpuno sudjelovanje u razrednim aktivhostima. Konacno, cilj
odgojno-obrazovne inkluzije je dobrobit svih u€enika, odgojno-obrazovnog sustava
i cijelog drustva.
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Dijete s TUR-om je ravnopravan sudionik inkluzivnhog odgojno-obrazovnog
sustava, a kasnije ¢e postati ravnopravan €lan drustva temeljenog na inkluziji [2].

Stavovi

Premda su zakoni i propisi o inkluzivnom odgoju i obrazovanju dobro regulirani,
teSkoCe u provedbi su, uz nepovoljne materijalne uvjete, uvjetovane negativnim
stavovima sudionika koji inkluziju provode [7].

Stav se moze definirati kao trajna organizacija emotivnih, osjetilnih i kognitivnih
procesa. Fulgosi-Masnjak i Dali¢-Paveli¢ [4] govore o afektivhoj (ono Sto osoba
osjeca), kognitivhoj (znanja o objektu stava) i bihevioralnoj (sklonosti akcije prema
objektu stava) komponenti stava. Formiranje stavova ovisi 0 motivima, crtama
licnosti, skupini pripadanja, osobnom iskustvu i informacijama o pojavama prema
kojima postoji stav. Stavovi se mogu mijenjati, a na njihovu promjenu utje€u isti
faktori koji uzrokuju formiranje stavova.

Istrazivanja poloZzaja ucCenika s TUR-om pokazuju neprihvacenost i nizak
sociometrijski status u odnosu na uc€enike UR [17]. Uzelac i Radovanci¢ [19]
ukazuju na negativan stav u€enika prema integraciji u€enika ostecena sluha dok je
u drugim istrazivanjima primijeCena spolna razlika u prihvacanju ucenika s
teSko¢ama [5], a rezultati pokazuju da djevojCice izrazavaju pozitivnije stavove
prema integriranim uc€enicima s TUR-om. S druge strane, stavovi u¢enika s TUR-
om prema vlastitoj integraciji pokazuju negativne stavove prema o0sobnoj
integraciji zbog nesigurnosti prihvacanja [19]. Uz to, na stavove u€enika prema
djeci s TUR-om utjeCu: spol, dob, iskustvo, ponasanja i stavovi socijalne okoline
(obitelj, Skola, vrsnjaci), poticanje prijateljstava od strane roditelja i ucitelja.
Integracija djece s TUR-om u redovne Skole ne znaCi nuzno razvoj pozitivnih
vrSnjaCkih odnosa [20]. Strah pred novim i nepoznatim rezultira osjeajem
nesigurnosti, tieskobe i neugode svih sudionika integracije [5]. Kako bi se izbjegle
predrasude i negativnhe emocije istraZivaci naglasavaju da je za uspjesnu inkluziju
nuzno ucenike informirati o specifi¢nostima u¢enika s TUR-om i senzibilizirati ih za
nove emocionalne odnose [5,14,16].

IstraZivanje o mogucéim promjenama stavova u€enika UR prema ucenicima s TUR-
om provodile su Fulgosi-Masnjak i Dali¢-Paveli¢ [5] ,programom strukturiranih
igara“ koji je omogucio da se u€enici bolje upoznaju s problemima u€enika s TUR-
om te da razviju kvalitetne medusobne odnose. Rezultati 10-tjednog eksperimenta
pokazali su pozitivniji stav prema ucenicima s TUR-om.

Kako prava i potrebe djece s TUR-om ne bi ostale samo deklarativho izreCene,
nuzno je zakonske akte doista ozivjeti kroz inkluzivni odgoj i obrazovanje.
Postojeci zakoni su okvir prema inkluziji koji se ne mogu samo ,kopirati u ucionice
veC su za njihovo ostvarenje potrebne organizacijske, objektivne i subjektivne
promjene. Stavovi, kao osnova subjektivnih pretpostavki inkluzije mogu usporiti,
onemoguciti ili ubrzati uspjeSnu inkluziju [19]. Rezultati istrazivanja stavova o
odgojno-obrazovnoj inkluziji i sociometrijskog polozaja uCenika s TUR-om
pokazuju da je inkluzija zakoCena upravo stavovima svih subjekata u procesu.
Trenutacno stanje u Skolama je vie integracija umjesto inkluzija. Djeca s TUR-om
uglavnom imaju ulogu ,fikusa“ kojeg ucenici UR zaobilaze. Kako integracija ne bi
ostala sama sebi svrhom nuzna je promjena svijesti svih subjekata odgojno-
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obrazovnog procesa, posebno roditelja, ucitelja i uCenika. U tom smislu stav
uCitelja prema inkluziji je iznimno bitan buduci da svoje stavove svjesno ili
nesvjesno prenose na ucenike. U itelji mogu utjecati na pozitivnhu promjenu
stavova putem kognitivhe komponente koja se odnosi na znanje o onome o ¢emu
se zauzima stav [4]. Kada nema znanja o objektu stava, Cesto se iz straha
zauzima negativan stav i predrasuda o pojavi ili objektu stava. Prema tome, da bi
se izbjegli negativni stavovi koji proizlaze iz neznanja i potaknula prihvacenost
uCenika s TUR-om nuzno je informiranje o njihovim teSko¢ama, ograniCenjima i
mogucénostima.

3. Radionice ,,Upoznajmo znakovni jezik“

Postupak

U ovom radu opisane su radionice ,Upoznajmo znakovni jezik* koje imaju osnovni
cilj osvijestili osjecaj odbacenosti i izdvojenosti kroz razmatranje osobnih iskustava
i razloga odbacenosti, pribliziti nacin Zivota osoba s oSte¢enim sluhom te shvatiti
vaznost i ulogu znakovnog jezika u Zivotu osoba oSte¢enog sluha, odnosno osoba
s TUR-om. Autori rada kreirali su Cetrnaest radionica koje su realizirane s
uCenicima trecCih i Cetvrtih razreda osnovne Skole tijekom dvanaest tjedana
nastave. U nastavku su prikazana tri primjera strukture provedenih radionica koje
su realizirane od autora rada s formalnim kompetencijama i iskustvom u radu s
djecom s TUR-om te suradnji s razrednim uciteliem. Za provjeru doprinosa
informiranja i promjeni stavova u€enika UR o uCenicima s TUR-om (oStecena
sluha) provedeno je inicijalno i finalno anketiranje upitnikom iz literature [6].

Odabrani primjeri radionica

PRIPREMA ZA IZVODENJE 1. RADIONICE ,,UPOZNAJMO ZNAKOVNI JEZIK*

CILJ: osvijestiti osjecaj odbacenosti, upoznati pojmove ,teSkoce u razvoju” i
,2ucenici s teSkocama u razvoju®, uzivjeti se u ulogu djeteta s teSko¢ama u
razvoju i razumijeti njihova ograniCenja, osvijestiti dozivljaj ostecenja sluha, vida i
tielesnog invaliditeta, razviti empatiju prema djeci s teSko¢ama u razvoju,
razumjeti Cemu sluze slusni aparat i puznica, uvazavati razli€itosti, upoznati
pojmove ,Citanje s usana®“, ,znakovni jezik® i ,neverbalna komunikacija“

Uvodni dio — igra ,Boje*

Svi u€enici imaju zatvorene o¢i, a uditeljica svakome na glavu stavlja krunu od
papira plave, zelene, Zute ili roze boje. Jednom uceniku se na glavu stavlja bijela
kruna. Vazno je da je to u€enik koji nije introvertiran, koji je samouvjeren i
emocionalno stabilan. Kad svi u€enici dobiju krune, objasnjavaju se pravila igre.
Ucenici vide boje kruna ostalih u€enika, ali ne vide svoju boju krune. Na Cetiri
mjesta u ucionici zalijepe se plavi, Zuti, zeleni i rozi samoljepljivi papirici. Cilj je
grupirati se prema bojama u onaj dio razreda gdje su papiri¢i u boji, ali
neverbalnom komunikacijom. UCenici sa zutim krunama moraju oti¢i do kuta
ucionice na kojem je zuti papir, oni sa zelenim krunama u kut gdje je zalijepljen
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zeleni papiri¢ itd. Nitko ne smije pri€ati, nego si neverbalnom komunikacijom
moraju medusobno pomodi i grupirati se po bojama. UCenik s bijelom krunom
ostat ¢e sam u sredini ucionice. Kad igra zavrsi, u€enik koji je ostao izvan
skupina opisuje kako se osjeca, a zatim se njegovi osjecaji usporeduju s
osjecCajem i raspolozenjem ostalih uenika koji su pronasli svoju skupinu. Potice
se razgovor pitanjima: Kako se osjecas$? Zasto nitko nije prihvatio ovog uéenika
u svoju skupinu? Po ¢emu je on razlicit od ostalih? Po ¢emu se vaSe skupine
razlikuju? Je li ovaj ucenik koji je odbacen nesto skrivio? Jeste li vi ostali ucenici
bolji od njega?

UcCenici se prisjeCaju vlastitih iskustava kada su se osjecali odbaceno, kao i
razloga zbog kojih su bili odbaceni. Navode primjere tko je najceS¢e odbacen i
razloge njihove odbacenosti. Na ploCu se stavljaju ilustracije iz animiranih
filmova, a ucenici razgovaraju o razlozima zbog kojih su ti likovi bili odbaceni i
zbog Cega su im se rugali — ruzno pace jer je izgledalo drugacCije od drugih,
zvonar crkve Notre Dame jer je imao grbu i druga tjelesna ostecenja, ribica
Nemo jer je imao zakrzljalu peraju. Jesu li ovi likovi bili zloCesti ili dobri? Jesu li
oni krivi $to su tako izgledali? Kako su se osjecali?

Glavni dio — u€enici s teSko¢ama u razvoju

Ucenici se prisjecaju upitnika koji su ispunjavali i u€¢enika s teSkocama u razvoju
o kojima je u upitniku bila rije€. UCenici s teSkocama u razvoju povezuju se s
likovima iz spomenutih animiranih filmova. Objadnjava se pojam teskoce u
razvoju — teSkoce koje ometaju pravilan i neometan rast i razvoj djeteta, kao i
pojam ucenik s teSkocama u razvoju — u€enik koji ima teSkoCe u razvoju i koji
zbog tih teSko¢a ima odredene posebne potrebe (vece ili manje). UCenici navode
neke teSkoCe u razvoju, a naglasak se stavlja na ostecenja sluha, vida i na
tielesni invaliditet. Razgovara se o iskustvu uCenika s djecom s teSkocama u
razvoju, kako su se osjecali u njihovoj blizini, gdje su imali priliku druziti se s
njima ili se upoznati i sl.

Uc€enici se uzivljavaju u ulogu djece oStecena vida, sluha i djece s tjelesnim
invaliditetom. Kako bi osvijestili doZivljaj djece oste¢ena vida, ucenici kroz folije
razliCitih debljina i zamucéenosti promatraju suucenike i ucionicu. U pocCetku
uCenici pred oci stavljaju tanku, prozirnu foliju kroz koju se ne vide detalji, ali se
mogu prepoznati osobe i predmeti u ucionici. Na kraju ucenici gledaju kroz foliju
koja je debela i kroz koju se uopce ne vide osobe sve dok se one sasvim ne
priblize. U€enik koji gleda kroz foliju vidi samo sjene i kretnje koje su vrlo blizu
njega, npr. vidi u€enika koji mu mase na pola metra udaljenosti, ali ve¢ na jedan
metar udaljenosti ne vidi njegove pokrete.

Kako bi se uzZivjeli u ulogu djece s tjelesnim invaliditetom, nekim ucenicima se
maramom povezu ruke i oni moraju pokuSati nacrtati cvijet ili napisati svoje ime
na papir. UCenici osvjeStavaju koliko je potrebno energije takvoj djeci za neke
najjednostavnije aktivnosti, npr. uzeti flomaster iz pernice, otvoriti ga i potpisati
se.

U svrhu uZivljavanja u ulogu djece oStecena sluha, u€enicima je prikazan kratki
isjeCak iz animiranog filma ,U potrazi za Nemom®*, ali s potpuno isklju¢enim
zvukom. Nakon animiranog filma, uc€enicima se najavljuje video svjetski
poznatog hrvatskog pijanista Maksima Mrvice. Pusta se spot u kojem Mrvica
svira Bumbarov let i u kojem kamera prikazuje rad ruku pijaniste, ali bez zvuka.
Ucenici iznose dojmove o gledanju filma bez tona i osjecaju frustracije koje su
imali zbog nepotpune poruke, kao i nemoguénosti sluSanja glazbe i znatizelje
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kako zvuci to Sto su u spotu vidjeli. Nakon toga, u€enici sjede u krugu i jedan
ucCenik bez glasa izgovara neku re€enicu, a ostali pokuSavaju pogoditi o cemu se
radi. PojasSnjavaju se pojmovi Citanje s usana, znakovni jezik, neverbalna
komunikacija. Uenici navode primjere gdje su vidjeli znakovni jezik.

Objasnjava se da djeca ostec¢ena sluha mogu biti nagluha ili potpuno gluha, a to
mogu biti od rodenja ili se oSteCenje javlja kao posljedica bolesti. UcCenici
osvjeStavaju razliku sludnog aparata i umjetne puznice: slusni aparat je uredaj
koji pojacava zvuk i €ini ga glasnijim, ali osobama s potpuno oste¢enim sluhom
on nije koristan. On se moze u svakom trenutku skinuti s uha. Umjetna puznica
se ugraduje kirurSkim zahvatom djeci s jakim ili potpunim ostecenjima sluha.
Ona se ne moze skidati kao sludni aparat. Dok slusni aparat samo pojaCava
zvuk, umjetna puznica je sloZenije slusno pomagalo i potrebno je mnogo vjezbe
kako bi se dijete priviknulo na prepoznavanje zvukova. Na ploCu se postavljaju
fotografije sluSnog aparata i umjetne puznice kako bi u€enici uocCili razlike. S
uCenicima se razgovara o integraciji uCenika s teSko¢ama u razvoju u redovne
Skole i razrede. UCenici iznose svoja misljenja, predlazu kako bi se tim u€enicima
mogle olakSati njihove teSkoée kada bi bili u njihovom razredu, kako bi postupili
da je u njihovom razredu dijete s teSko¢ama u razvoju, koje su pozitivne strane
integracije takve djece.

Zavrsni dio — igra ,Jednaki u razli¢itosti*

Ucenici sjede u krugu i svaki u¢enik dobije jedan komad papira. Svi slijede upute
uciteljice i ne gledaju se medusobno, nego samo prate upute: Presavij papir na
pola, otrgni donji desni kut papira, ponovno presavij papir na pola, otrgni donji
desni kut itd. Radnja se ponavlja sve dok u€enici mogu savijati papir. Nakon toga
svi rastvore papir i pogledaju oko sebe. UoCavaju da je papir kod svakog ucenika
razliCit. Slijedi razgovor o tome kako su svi dobili razliita rjeSenja iako su slijedili
iste upute. UCenici kroz razgovor osvjesStavaju kako su svi ljudi razli¢iti. Navode
se neki primjeri razliCitosti: djeCaci — djevojCice, plave o€i — smede oc€i, duga —
kratka kosa. UCenici nastavljaju davati primjere za razli€itost u izgledu, ali i u
sposobnostima, Zeljama, mogucnostima. Nakon razli€itosti, ucenici navode
primjere za sli¢nosti. Dolaze do zakljuCka kako ne postoje dva potpuno ista
Covjeka. Svi su medusobno razli€iti, neki manje, neki viSe, ali svi imaju iste
potrebe (npr. potreba za ljubavlju, druzenjem), svi imaju osjeCaje i jednaka
prava, bez obzira na razliitost. Jedno od prava svakog djeteta je i pravo na
obrazovanje.

Nakon igre se razgovara o tome koliko se razlikuju uc€enici s teSko¢ama u
razvoju od u€enika bez razvojnih teSko¢a. MozZe Ii neki uCenik s teskocama u
razvoju imati vise slicnosti s u¢enikom bez teSkoca u razvoju, nego $to ih imaju
dva uéenika bez teskoda u razvoju? Sto misli§ kako udenici s teskoéama u
razvoju gledaju na svoju teSkocu? Kako ti gleda$ na njihovu teSkocu?

S obzirom da je vecina uCenika u anketnom upitniku odgovorila da ne bi
postavljala u€enicima s teSko¢ama u razvoju pitanja o njihovoj teSkoci, naglasak
se stavlja na osvjeStavanje vaznosti razgovora o razvojnoj teSkoc¢i. Razgovara se
o iskustvima ucenika koji su slomili ruku/nogu/prst ili se sli€no ozlijedili. U&enici
prepri¢avaju jesu li ih drugi u€enici pitali $to im se dogodilo, je li im to smetalo i
jesu li ih vrijedala ta pitanja, smatraju li da je to normalno, bi li im bilo neugodno i
kako bi se osjecali da su se svi pravili da ne vide da su slomili ruku/nogu i da ih
nisu nista pitali. Ovi primjeri se poistovje€uju s razvojnim teSko¢ama. NaglaSava
se da ako ucenike s teSko¢ama u razvoju gledamo jednako kao na sve ostale
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uCenike i prihvacamo njihove razvojne ili neke druge teskoce, tada je normalno
da im postavimo primjerena pitanja o njihovoj teSkoci. Na primjer, kada im se to
dogodilo, kako se osjecaju, kako se prilagodavaju toj teskodi ili koje probleme
imaju. Time pokazujemo da smo zainteresirani za njih, da ih prihvacamo
takvima, da nam njihova teSko¢a ne smeta i da smo spremni pomoci ako
mozemo.

PRIPREMA ZA 1ZVODENJE 2. RADIONICE ,,UPOZNAJMO ZNAKOVNI JEZIK*

CILJ: osvijestiti ulogu i vaznost znakovnog jezika, nauciti dvoru¢nu abecedu

Uvodni dio — pantomima

Radionica zapocinje igrom pantomime, a ucenici dobrovoljci ostalim u€enicima
pokazuju pojmove kokoS, pas, kuhar, vozac, avion, brat, ime, prijateljstvo.
Zadnja tri pojma teSko se mogu oponasati i prenijeti pantomimom, potrebno je
viSe vremena, truda i uCenikove maste. Na kraju igre, uciteljica pokazuje sve
pojmove na znakovnom jeziku. UCenici uoCavaju slicnosti i razlike pantomime i
znakovnog jezika. U pantomimi oponasamo pojmove razliitim pokretima cijelog
tijela i svaka osoba moze drugacije oponasati neki pojam. Znakovni jezik ,govori*
se pokretima i polozajem ruku, izrazom lica i poloZajem tijela, a svaka rije€ ima
jedan univerzalan znak pa razli€ite osobe uvijek jednako pokazuju neki pojam.
Ucenici osvjeStavaju pojam znakovni jezik — oblik komunikacije u kojem se rijeci
pokazuju znakovima koje izvodimo rukama, poloZzajem tijela i izrazom lica.
UocCavaju vaznost znakovnog jezika za gluhe osobe, njegovu ulogu i sloZenost.
Ucenici dolaze do spoznaje da je znakovni jezik jedinstven i ima svoja pravila
kao i svaki drugi jezik, npr. engleski, njemacki, talijanski i sl.

Glavni dio — ucenje dvoru¢ne abecede

U glavhom dijelu sata ucenici u€e dvoruénu abecedu metodom imitacije.
Uciteljica pokazuje slovo po slovo, a ucenici oponasaju polozaj ruku. UocCavaju
se slicnosti polozaja ruku s izgledom slova (oponaSanje izgleda slova).
Naglasavaju se pravila pokazivanja znakova: znakovi se pokazuju u podrucju
trupa radi njihova jasnijeg raspoznavanja jer se boja koze ruku tako ne mijesa s
bojom koZe vrata ili lica, Sto bi smanjilo raspoznatljivost pokazanog znaka, a
izuzetak su znakovi koji su dogovoreni da se pokazuju u podrucju lica ili oko lica.

Zavrsni dio - igra ,Gluhi telefon”

Naucena dvoru€¢na abeceda ponavlja se kroz igru ,Gluhi telefon®. Ovo je
modificirana igra ,Pokvarenog telefona“. U&enici su podijeljeni u Cetiri kolone. Svi
moraju Zmiriti kako ne bi vidjeli Sto drugi govore, tj. pokazuju. Prvi ucenik iz
kolone prenosi drugom uceniku zadanu rije¢ dvoru¢nom abecedom i tako redom
dok se ne dode do kraja kolone. U€enici imaju zatvorene o€i sve dok ga njegov
prethodnik ne dotakne po ramenu i tako mu daje znak da mu se obraca. Ucenik
prima poruku (rije€) koju mu drugi u€enik prenosi dvoru¢nom abecedom i on ju
prenosi sliede¢em uceniku. Na kraju igre, uCenik koji je bio zadnji u koloni
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pokazuje uciteljici rije€ koja je do njega doSla, kako bi se provijerilo je li rijeC stigla
u pravom obliku do kraja kolone. Igra se ponavljala Cetiri puta, a poCetak je svaki
puta bio drugadiji i tezi:
1. UCiteljica pokazuje dvoru¢nom abecedom rije€ od tri slova u€eniku koji je
prvi u
koloni, a on ju prenosi dalje. RijecCi: jez, vuk, vrt, med.
2. UCenik koji je prvi u koloni izvlaci karticu na kojoj je slika pojma koji treba
prenijeti dalje (takoder troslovne rijeci).
3. UcCenik koji je prvi u koloni izvlaci karticu sa slikom pojma koji sadrzi 8 slova.
4. Uc€enik koji je prvi u koloni izvla€i karticu sa slikom pojma koji sadrzi 10
slova.
Na kraju sata u€enicima se najavljuje gosc¢a za idu¢u radionicu — gluha osoba te
se daje zadatak da pripreme pitanja koja ¢e ju pitati. Naglaseno je da ¢e doCi
odrasla osoba koju nece povrijediti njihova pitanja i da pitaju Sto god Zele bez
straha hoce li pitanje zvucati ,glupo®.

PRIPREMA ZA 1ZVODENJE 3. RADIONICE ,,UPOZNAJMO ZNAKOVNI JEZIK*

CILJ: upoznati se sa sposobnostima i mogucénostima gluhih osoba, kroz iskustvo
s gluhom studenticom upoznati zivot gluhih osoba, osvijestiti ulogu prevoditelja,
uoCiti vaznost i ulogu znakovnog jezika, razbiti moguée predrasude uslijed
nedovoljnog znanja o gluhim osobama, uoditi koliko je osobama s invaliditetom
potrebno prihvaéanje i potpora zajednice

Uvodni dio — dobrodoslica goS¢ama

UcCenicima se najavijuju i predstavljaju gosée, gluha studentica Lea i
prevoditeljica. Nakon pozdravljanja i dobrodo$lice goséama, usmijerava se
pozornost na tijek komunikacije: Cuju¢éa osoba — prevoditel] — gluha osoba —
prevoditelj — Cujuéa osoba.

Glavni dio — razgovor s gluhom osobom

Uc€enici postavljaju pitanja gluhoj gos¢i, upoznaju se sa sposobnostima,
mogucnostima i problemima gluhih osoba. OsvjeStava se uloga prevoditelja i
uoCava vaznost i kompleksnost znakovnog jezika.

Po potrebi, uciteljica potiCe komunikaciju kojom ¢e ucenici osvijestiti vaznost
integracije djece s razvojnim teSko¢ama u redovne Skole, upoznati mogucnosti i
interese gluhih osoba, nauciti kako pristupiti gluhom uceniku. S obzirom na
misljenje uCenika kako je nepoZzeljno djeci s teSkoéama u razvoju postavijati
pitanja o njihovoj teSkoci, kao i da im treba popustati u igri, potiCu se pitanja
kojima Ce studentica Lea upozoriti uCenike da je popuStanje, sazaljenje i
ignoriranje necije teSkoce takoder predrasuda i ponasanje koje pokazuje da
ucenike s teSkocama u razvoju ne gledamo jednako kao ostale ucenike.

Zavrsni dio — pozdravljanje i zahvala

Na kraju sata ucenici pozdravljaju Leu i prevoditeljicu te im zahvaljuju na posjeti.
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Doprinos informiranja

Kao doprinos informiranja prikazani su rezultati mjerenja stava ucenika UR prema
ucenicima sa slusnim osteCenjem. Rezultati pokazuju da radionice ,Upoznajmo
znakovni jezik® pozitivno utjeCu na promjenu stavova ucenika, Sto je prikazano na
slici 1. Buduc¢i da su prikazani rezultati dio vecCeg istrazivanja stavova ucenika
zavrs$nih razreda osnovne Skole o u€enicima s TUR-om i utjecaj informiranja na
stav u€enika prema ucenicima s TUR-om, detaljna analiza rezultata i metodologije
istraZivanja moZe se pronaci u recentnoj literaturi autora [15,18]. U svakom
slu€aju, pokazuje se da radionice imaju utjecaj na promjenu stava uCenika UR
prema ucCenicima s TUR-om i u drugim istrazivanjima [5], premda postoje
istraZivanja koja ukazuju da provedba informiranja ne utjee znatno na promjenu
stava. Tako u istrazivanju Kozjak Miki¢ i sur. [10] ,Program senzibilizacije“ ucenika
bez teSkoCa u razvoju prema gluhim i nagluhim nije ni na koji nacin pridonio
promjeni stava.

Dakle, ne postoji jednoznaCnost na polju istrazivanja utjecaja programa
senzibilizacije na stavove u€enika UR. Razlozi zasto se informiranost ne pokazuje
kao prediktor pozitivnhog stava moze se pretpostaviti. Neke od pretpostavki su: a)
uCinkovitost intervencije u informiranje ucinkovita je u ranijim fazama razvoja
djeteta ukljuCujuéi uklju€ivanje roditelja kao Cimbenika u ranoj fazi razvoja djeteta
stava i b) programi moraju biti vremenski duzi s ponavljanjem te moraju ukljucivati
stvarne kontakte s djecom s TUR-om.

broj bodova
100
90 Finalni staw
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10 H | ——FKentrolnaskupina
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D T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T

1. 2. 3. 4. 5 6 7. B 9 10.11.12.13.14.15 16.17.18.1%9 20 21,
broj pitanja

Slika 1. Broj bodova eksperimentalne i kontrolne skupine u finalnom ispitivanju prema
ucenicima s TUR-om [15].
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4.Zaklju€ak

U radu je prikazan sadrzaj tematskih radionica ,Upoznajmo znakovni jezik“ kao
nacin za informiranje i senzibilizaciju ucenika UR prema uc€enicima sa sluSnom
teSko¢om. Radionice su realizirane s ucCenicima zavrSnih razreda razredne
nastave te je provjeren njihov stav prema ucCenicima s TUR-om. Utvrdena je
pozitivna promjena u stavu s obzirom na inicijalno mjerenje koja se moze objasniti
utjecajem informiranja putem provedenih radionica u kojima su se ucenici upoznali
s teSko¢ama uzrokovanim oStec¢enjem sluha, naucili osnove znakovnog jezika te
kroz iskustvo s osobom oSte¢ena sluha upoznali mogucnosti, sposobnosti i
probleme gluhih osoba te napustili predrasude o njima. Ovakav doprinos opisanih
radionica upuéuje na nuznost odgovarajue pripreme ucCenika UR o
specifiCnostima i problemima uéenika s TUR-om, poticanja njihovog kontakata te
razvoja empatije uCenika UR prema djeci s TUR-om. Uz promjene stava kroz
senzibilizaciju putem programskih radionica na stav u€enika UR mogu utjecati i
ostale varijable kao sto su spol i dob koje u ovom slu€aju nisu provjeravane.
Vjerujemo da ¢e prikazane radionice posluziti kao poticaj i ideja kao polaziSte za
ostale edukativhe programe i radionice kao pretpostavke za uspjeSnu inkluziju
djece s TUR-om u redovno Skolovanje.
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Pregledni strucni rad
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Sazetak:

U radu je predstavljeno nekoliko vrsta mikroupravljaca i lego robot koji su svi
namijenjeni razvoju racunalnog razmisljanja i programiranja, ali se ujedno mogu
koristiti i u pou€avanju ostalih predmeta. Jedan od tih uredaja je BBC micro:bit,
koji je predstavljen 2015. godine u Velikoj Britaniji. Uredaj se u kratkom periodu
rasirio u nekoliko Europskih drzava, od Velike Britanije, Svedske, pa i do Hrvatske.
Razne informaticke tvrtke trude se animirati u€enike za rad s tim uredajem, pa
tako osmisSljavaju nagradne zadatke kako bi se ucenike potaknulo na
programiranje.

Kljuéne rije€i: mikroprogramiranje, stem, Skola.
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1. Uvod

Razvoj tehnologije i prirodnih znanosti, te njihovo koriStenje, poznatije je pod
zajednickim nazivom STEM [engl. science, technology, engineering and
mathematics]. Brojne drzave suoCene su s velikim promjenama u osnovnhom i
srednjoSkolskom kurikulumu s ciljem uklju€ivanja raCunalnog razmisljanja [engl.
computational thinking] [1]. Ra¢unalno razmi$ljanje je osnovna vjestina s kojom bi
se svi trebali sluziti, a ne samo informatiCari [2]. Wing [2] dodaje da ovaj nacin
razmisljanja uklju€uje rjeSavanje problema, razumijevanje ljudskog ponasanja i
mentalne alate pomocu koriStenja racunalne znanosti. S obzirom na to da vecina
drzava ima nedostatak nastavnika s iskustvom i znanjem racunalnog razmisljanja,
a ujedno i zbog brzog razvoja tehnologije, trebale su biti smisljene nove metode
koje bi na ucinkoviti na¢in pomogle nastavnicima [1,3]. Upitho je koliko se
informacijsko-komunikacijske tehnologije [IKT] ucinkovito i primjereno koriste u
nastavi, posebno jer dio nastavnika teSkom mukom poucCava populaciju koja jako
dobro koristi navedene tehnologije [4]. Isti autor takve nastavnike naziva digitalnim
pridoslicama ili digitalnim imigrantima.

Novije generacije ucCenika izjavljuju da iz vlastitog Skolovanja najviSse pamte
istrazivaCku nastavu iz prirodnih predmeta [5], te bi se iz tog razloga trebalo sve
viSe paznje posvetiti takvoj vrsti nastave u Sto je vise moguce predmeta. Razvoj
IKT tehnologija i uvodenje istih u Skole danas je stvarnost, a isto se smatra i
standardnim dijelom opreme u ostalim ,klasicnim® u€ionicama [6]. Nastavni sat ne
bi trebao biti samo koriStenje tehnologije i raCunalnih pomagala, veé se treba
orijentirati na razvoj u€enickih sposobnosti [7]. Moderno pouc€avanje racunalnih
znanosti trebalo bi postati slicno u€enju materinjeg jezika, gdje u€enici analiziraju i
konstruiraju pjesme [8]. Schmidt [8] ujedno istiCe da je bez osnovnog
informati¢kog znanja teSko razumjeti kako funkcioniraju internetske trazilice i slazu
podatke, te ujedno digitalna nepismenost moze prouzrociti veliki jaz prema
digitalnim konceptima.

Prednosti tehnologije pri radu mogu biti [9]:

o Bolji graficki prikaz

¢ Animacije

e Audio-vizualni primjeri
Koristenje tehnologije u nastavnom procesu ne bi trebalo biti samo sebi svrha, veé
treba imati unaprijed zadani cilj, a tehnologija bi u nastavi trebala biti koriStena s
ciliem ucCenja novog [7]. Moderna Skola promiCe STEM, tj. koristenje tableta,
raCunala i ostale multimedijske opreme, pa tako i BBC micro:bit i ostale
mikroupravljace. No, pitanje koje se ovdje javlja je: gdje je [trenutna] granica gdje
se mora prestati koristiti digitalne tehnologije, a viSe paZnje posvetiti izravhom
radu s u€enicima?
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,PoucCavanje racunalnih znanosti ne bi se trebalo promatrati kao trening
za programere veC to na mnogo nacina postaje slicno ucenju
materinjeg jezika“[8: 5]

Moderna nastava viSe nema naglasak na poucavanju, vecC je usmjerena prema
aktivnom ucenju u kojem se primjenjuju razliCite strategije i koriste kognitivhe
vjestine s kojim nam je omoguc¢eno dugoro¢no pamcenje [10]. U€enici vole uciti
programske jezike i programiranje, pa u raznim drZzavama postoje brojne
informatiCke udruge i zajednice tehniCke kulture u kojima se, izvan Skole, uci
programske jezike i razvijaju se programerske vjestine. Nordijske zemlje zbog
potrebe za strateSkim ciljem IKT tehnologije u obrazovanju, Zele upotrijebiti IKT za
stvaranje oCekivane koristi kako za Skolstvo, tako i za drustvo [11].

Ejiwale [3] istiCe nekoliko problema i nudi rieSenja kako bi se unaprijedio rad s
ucenicima:

e Kvalitetnija priprema nastavnika za rad u ucionici klju¢na je pri
pomoci ucéenicima u postizanju boljeg obrazovanja, ali nazalost
ucionice su ispunjene s nedovoljno dobro educiranim nastavnicima
zbog nedostatka istih,

e Nedostatak ulaganja u profesionalni razvoj nastavnika za posljedicu
povlaci losiji uspjeh njihovih ucenika,

e Stavljanje neiskusnih nastavnika na pocetku radne karijere u
,najzesce” razrede. Kako bi se taj problem rijeSio predlaze se da se
tim ucCiteljima dodijeli iskusni nastavnik koji bi ih naucio kako se
suoditi s tim zadacima,

¢ Nedostatak potpore od strane Skole,

e Otkad se STEM edukacija integrirala u vecinu drugih znanstvenih
disciplina, nuzno je poticati istrazivaCku suradnju izmedu nastavnika i
suradnju s raznim tvrtkama kako bi se premostio tradicionalni pristup
poucavaniju i ucionici.

Monk navodi da onoliko dobro koliko nastavnik poznaje predmet koji poucava,
takav je i pozitivni efekt na u€enje od strane u€enika [3].

Direktor BBC-a 2013. godine najavio je da ¢e u sklopu inicijative Make it Digital
2015. godine BBC, Microsoft i Samsung zajedno predstaviti BBC micro:bit, koji ¢e
podijeliti u€enicima u Velikoj Britaniji [1,12]. BBC micro:bit se kod njih upotrebljava
od 2016. godine, a u Svedskoj od 2018. godine [13]. U Hrvatskoj su u kampaniji
STEM revolucije Skole od instituta IRIM [Institut za razvoj i inovativhost mladih] u
sijeCnju 2017. dobile na koriStenje micro:bit za ucenje i vjezbu programiranja. Cil]
kampanje je digitalna razvijenost i pismenost mladih u Hrvatskoj [14]. U poCetnom
periodu podijeljeno je viSe od 20 000 micro:bit uredaja u preko 1 000 osnovnih i
srednjin Skola te sveuCilista i knjiznica [15]. Micro:bit se u nastavi koristi i u
Norveskoj, dok se u Finskoj jos koristi i Lego Mindstorms robot, pomodéu kojega se
takoder moze uciti racunalno razmisljanje [11].
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Jedan od najbitnijih, ako ne i najvazniji faktor koji odluCuje o koristenju odredene
tehnologije su stavovi korisnika prema tehnologiji [16], tj. ako ucitelji osjecaju
odbojnost prema nekoj vrsti tehnologije, oni ju sigurno nece koristiti.

2. Povijesni razvoj

Razvoj tehnologije povezan je s napretkom drustva, i ujedno je razvoj napredovao
toliko da se primjerice vijesti na internetskim portalima neprestano mijenjaju kako
bi se dobile ,najnovije“ vijesti [17].

Ljudi su od davnina teZili cilju pojednostavljenja odredenih radnji, kako fizi¢kih,
tako i matematickih. Prvo raCunalo koje je vrSilo operacije zbrajanja i oduzimanja
bio je Abakus, napravljen oko 3000 godina pr. Kr. Daljnjim razvojem Blaise Pascal
izradio je mehanicki stroj, Paskalina, koji je takoder obavljao iste operacije, ali
putem mehani¢kih zup€anika. Howark Aiken 1943. godine dovrSava racunalo
MARK |, koji je bio prvo elektromehaniCko raCunalo. Pocetak razvoja digitalnih
tehnologija uznapredovao je otkricem tranzistora, 1947. godine, kada su Shockley,
Barden i Brattain zamijenili elektronske cijevi tranzistorom. Ovaj izum omogucio je
minijaturizaciju  raCunalnih  komponenti. Americka tvrtka Intel proizvodi
mikroprocesor 4004, 1970. godine. Razvojem raCunala, razvijao se i software koji
pokrece raCunala i aplikacijski programi pomoc¢u kojih se mogu obavljati odredeni
zadaci.

Papert istiCe da su prvi alati koji su se koristili za u€enje programiranja bili vrlo
teski za pocetnike, dok nije razvijeno proceduralno LOGO programiranje [18].

Racunalno razmisljanje temelji se na sedam ideja raCunalstva [18]:

¢ Racunalstvo je kreativna ljudska djelatnost
e Apstrakcija smanjuje broj informacija i detalje kako bi se usredotodili
na pojmove bitne za razumijevanje i rieSavanje problema
Podaci i informacije pojednostavljuju kreiranje znanja
Algoritmi su alati za razvoj i izraZzavanje racunalnih problema
Programiranje je kreativni proces koji proizvodi racunalne artefakte
Digitalni uredaji i mreze koji ih povezuju omogucéuju racunalne
pristupe rijeSavanju problema
e Racunalstvo omogucuje inovacije i u drugim podrucjima, poput
znanosti, drustvenih i humanistiCkih znanosti, medicine, tehnike i
poslovanja.
Tehnologiju ne treba smatrati zasebnom cjelinom nego dijelom poucavanja [19].
Osobe koje su izravno povezane s uvodenjem novih tehnologija [posebno Skolski
ravnatelji] su upravo osobe kod kojih je utvrdena najvecéa razlika u odobravaniju ili
neodobravanju tableta u Skolama [16]. IstraZivanje o stavovima prema koristenju
raCunala u nastavi stranih jezika govori da studenti Internet doZzivljavaju kao
koristan izvor informacija, ali je nedostatak Sto Internet prisiljava sve sudionike
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nastavnog procesa na razvoj novih strategija potrebnih za procesiranje informacija
[20].

Nordijske drzave pojam programiranja pojasnjavaju vrlo Siroko, Sto ukljuCuje
kljuéne pojmove radunalnog razmi$ljanja, dok se u Svedskoj dodatno obuhvaéaju i
kreativna rjeSenja, upravljanje i simulacija [11]. Klju¢ne teme koje su pokrivene su:
algoritamsko razmi$ljanje i programiranje racunala, algoritamsko razmisljanje i
programiranje fiziCkih objekata [poput micro:bit, lego mindstorms, arduino],
programiranje u tekstualnom okruzenju [python, java script], programiranje u
vizualnom okruzeniju [scratch, , scratch jr, code studio, micro:bit] [11].

3. Upotreba u nastavi

3.1 Arduino

Arduino je open-source programabilna platforma koja se moZe smatrati
samostalnim raCunalom [21]. Arduino platforma i racunalno spajanje mogu biti
koriSteni u brojnim sustavima, poput robota [21]. Ko i Shim istiC¢u da su moguénosti
koriStenja Arduina ugodne za studente su dobre s obzirom na to da nakon
rieSavanja odredenih zadataka studenti osjecaju veliku motivaciju [21], a ujedno je
i jednostavnije od ,klasi¢nog“ programiranja [22]. Osim jednostavnosti koristenja,
prednost Arduina je i njegova pristupacna cijena [23].

Brojni istrazivaci su isprobavali moguc¢nosti kombiniranja Arduina i raznih senzora
su prikazali velike moguénosti uCenja fizike [mjerenje temperature, vlaznosti
zraka..], ultrazvuka, u€enja manipulacije LCD ekranom ili sviranje glazbenih
tonova [24,25].

Arduino, kao open-source je jako rasiren, te je njegova velika prednost u tome $to
na internetskim stranicama ima mnogo kodova besplatnih za preuzimanje [23,26].
Primjer web stranice za Arduino: https://www.arduino.cc/

3.2 Lego Mindstorms

Lego Mindstorms, Cija je otegotna okolnost njegova visoka je programabilni robot
prvenstveno namijenjen djeci [27]. U ranim 60-im godinama Seymour Papert je istrazivao
kakvu korist djeca mogu dobiti od ra¢unala te je razvijeno Lego okruzenje u kojem djeca
programiraju racunala i uCe racunalo kako razmisljati [28—30]. Papert [29] navodi da ako
Zelimo nekim strojem upravljati na ljudima razumljivom jeziku, bitno je dubinski za¢i u sam
program stroja. U to vrijeme LEGO je ulazio i u Skole te je 1987. godine dostupna postala
,programabilna kocka“ [28], koja se kasnije razvijala prema Lego Mindstorms sustavu.

Ucenje s LEGO Mindstorms setom je motivirajuce za studente zbog njihove interakcije s
robotom kojeg samostalnom moraju izraditi [27, str. 399].
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Jednostavnost rada i programiranja robota je prikazana u istrazivanju u Stockholmu nad
ucenicima od 7 do 14 godina koji su kreirali vlastite robot-nogometase samo koristeci se
kratkim uputama [31]. IstraZivanje u kojem su ucCenici izradivali vlastite Lego robote i
koristeé¢i racunalne programe njima upravljaju, kao rezultat je dalo ve¢u motivaciju i u¢enje
novih koncepata o racunalnim sustavima te njihovoj primjeni na stvarne probleme [32].
Prilikom u€enja programiranja poucavanje putem Lego Mindstorms robota polu€uje viSe
akademskog uspjeha od programiranja putem C++ programskog jezika, a ujedno je i
privlacnije [33,34]. Prilikom Cestih i sitnih izmjena programa programskog koda, ucenici
osjecaju frustraciju i demotivaciju [34]. Vise o Lego Mindstormsu se moze pronaci na
sliedeco;j poveznici: https://education.lego.com/en-us/downloads/mindstorms-
ev3/software.

3.3 BBC micro:hit

Micro:bit je zapravo mikroupravljaC [malo raCunalo napravljeno na jednome Cipu
[26]], koje je prvenstveno namijenjen u€enju programiranja, ali moze biti i kao
dobar mikroupravlja¢ drugim projektima [35]. Uredaj na sebi ima [ili se na njega
mogu spojiti] akcelerometar, kompas, ekran, digitalni ekran od 25 led zaruljica.
Micro:bit razvija kreativnost u€enika, a ujedno je i veliki motivator unutar ucionice
[13,36]. Mogucnost ,opipa“ uredaja je klju€ni element poticanju interesa, te prema
tome djeca lakSe povezuju ucenje programiranja i izradu digitalnih uredaja [36].
Sentance i sur. [36] u istrazivanju nad Britanskim uciteljima zakljuCuju da je BBC
micro:bit jednostavan za koriStenje, opipljiv, pruza razne mogucénosti razvoja
kreativnhosti, omogucuje ucenje vjeStina programiranja. Posebno je koristan u
predmetima poput kemije, biologije, matematike, glazbene kulture, tehnicke
kulture i informatike [37].

U Sjevernoj Irskoj u€enici koji su koristili micro:bit uredaje izjavljuju da su zabavni i
korisni za u€enje programiranja i rjeSavanja problema i da ih Zele Sto viSe koristiti
[38]. Isti u€enici sumirali su nekoliko prijedloga pri uéenju programiranja pomocu
BBC micro:bita [38]:

e Smanijiti broj pisanih uputa,
e Povecanje vizualnih simbola s ciliem pomo¢i sudionicima kroz
zadatke,
e Poticanje neovisnog istrazivanja softwarea u smislu razvijanja znanja
I razumijevanja programiranja.
Primjer web poveznice s vise informacija o Micro:bitu: https://microbit.org/

3.3.1 Informatika

Informatika je tek od Skolske godine 2018./2019. redovni predmet u osnovnim
Skolama, ali samo u petom i Sestom razredu, dok je u viSim razredima osnovne
Skole i dalje izborni [39]. U nastavnom planu i programu navodi se da bi ucenici
trebali biti osposobljeni za ,upotrebljavati primjerene programske alate kao potporu
u ucenju i istrazivanju; upotrebljavati multimedijske alate kao potporu vlastitoj i
grupnoj produktivnosti u ucenju; odabrati i ocijeniti prikladna pomagala za

-177 -



https://education.lego.com/en-us/downloads/mindstorms-ev3/software
https://education.lego.com/en-us/downloads/mindstorms-ev3/software
https://microbit.org/

Varazdinski ucitelj- digitalni strucni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/broj 3/ 2020.

rjeSavanje raznovrsnih zadataka i problema iz stvarnoga Zivota“ [40:310].
Informatika je prema aktualnom kurikulumu pojasnjena kao dodatno znanstveno
podrucje koje je potrebno izu€avati, a posebne kompetencije koje su osnovne za
poznavanje su: programiranje, algoritmi [39].

U Hrvatskoj je tvrtka Profil Klett napravila natjecanje s ciljem prikaza
implementacije IKT u poucavanje i implementaciju micro:bit uredaja u nastavu
raznih predmeta, sve s ciliem kako bi se razvijala u€enicka socijalna i ekoloSka
svijest [15].

3.3.2 Fizika

Problemi prilikom nastavnog procesa fizike javljaju se jer se odredene nastavne
cjeline u pojedinim Skolama ne mogu kvalitetno realizirati zbog nedostatka opreme
i novca za kupnju te opreme [41]. Isti autor navodi da zbog razvoja tehnologije i
relativno niske cijene odredene se radionice mogu odraditi pomocu mikro
racunala, koja mjere odredene fizi¢ke veli€ine, poput temperature, vlaznosti zraka,
gibanja i sl. Multimedijski udzbenici [i popratni CD] sadrze raCunalne simulacije i
interaktivne metode provjere razliCitih vrsta mjerenja fizikalnih pojava, te se razni
pojmovi mogu puno jednostavnije prikazati i shvatiti putem suvremenih simulacija

[6].
3.3.3 Matematika

U razrednoj nastavi, matematika se moze uciti pomocu igranja, gdje nam pomaze
micro:bit [42]. Jurec istiCe da se micro:bit moze konfigurirati tako da nasumiéno
zadaje brojeve, a na temelju toga oni samostalno provjeravaju toCnost mnozenja ili
neke druge raCunske operacije. U matematici se dodatno mozZe koristiti i za
usporedivanje brojeva, parnosti brojeva i sl. [43].

3.34 Ostali predmeti

U predmetu priroda mozZe se napraviti program za termometar [moze se koristiti i
za fiziku], kao program za mijerenje i prikaz temperature zraka, ili za odredivanje
vlaznosti zraka; u geografiji kao kompas; likovnoj kulturi za mjerenje jaCine
svjetlosti [43]; u nastavi tjelesne i zdravstvene kulture kao odredena vrsta senzora
pokreta ili mjerata brzine refleksa. Moguénosti su i izvan nastave [npr.
programiranje pogadanja brojeva, kockice za igru ,Covje€e ne ljuti se” i sl.] Broj
mogucnosti gdje se ovaj alat moze koristiti je zapravo i neograni¢en, a masta je
jedino ogranienje razvoja nove ideje u koriStenju tog alata. ViSe o idejama moze
se pronaci na sljedecoj poveznici: https://croatianmakers.hr/hr/microbitunastavi/.
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4. Zakljuéak

Ako je prvi kriterij odabira uredaja cijena, onda izbor pada na BBC micro:bit, pa na
Arduino, a tek na kraju Lego Mindstorms, dok pri odabiru prema atraktivnosti,
odabir bi bio obrnutog poretka. NajviSe literature postoji o Arduinu, dok o BBC
micro:bit uredajima nema puno dostupne literature i istraZivanja o njegovoj
upotrebi. Micro:bit je iznimno popularan u Hrvatskim Skolama, a trenutno ga
koriste [veCinom] entuzijastiCni nastavnici koji Zele uCenicima pruziti neke druge
poglede na nastavu. lako uredaji nisu komplicirani za koriStenje, treba potrositi
poprilicnu koli€¢inu slobodnog vremena utroSiti kako bi se napravili specificni
programi i tada demonstrirali u€enicima. Na internetskim portalima postoji veliki
broj aplikacija koje se mogu slobodno koristiti, ali za neke od njih treba kupovati
dodatni pribor. lako nisu skupi, Skole [za sada] joS nemaju previSe sluha kako bi ih
samostalno kupile, ve¢ to ovisi ponajviSe o nastavnicima koji ih samostalno
kupuju. Lego Mindstorms robot prvenstveno je namijenjen razvoju racunalnog
razmisljanja i nastavi informatike, dok je za ostale predmete njegova upotreba
takoder moguca, ali je za njegovu upotrebu potrebna viSa razina programiranja
nego za micro:bit. lako postoje i druge vrste robota i mikroupravljaca, ovdje su
detaljnije obradeni samo neki.

Kako bi se ove tehnologije i dalje koristile u nastavnom procesu, to uvelike ovisi
isklju¢ivo o nastavnicima informatiCkih predmeta te njihovom osobnom
angazmanu.
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Sazetak

Propis o procjeni i ocjenjivanju znanja oCekuje od ucitelja, da konsolidira i potvrde
nastavni materijal prije ocjenjivanja. Nastavnici u Skoli to imamo na umu i slijedimo
propisu. Prije ocjenjivanja koristimo razliCite nacine provjere znanja, pri tome
upotrebljavamo diferencijaciju rada i ispunjavamo ciljeve i standarde znanja. Zelimo,
da ponaviljanje i provjeravanje bude Sto raznovrsnije i zanimljivije ucCenicima.
Predstavit ¢u samo neke nacine, koje koristim u nastavi: kvizove, igru €ovjeCe ne ljuti
se, sastavljanje zadatka prema Bloomovoj taksonomiji, govornim nastupanjem, igru
pamcenja, usporedujuéi dva teksta, s igrom ime, prezime, mjesto ..., pisanjem
.,podajanke“, dramatizacijom i suradni¢kim pisanjem. Sve ove nacine mozemo
medusobno i kombinirati ili im dodati i druge nacine. Postoji mnogo opcija.

Klju€ne rijeci: propis o provjeri znanja, nacini provjere znanja
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1.Uvod

UCitelji se moramo pridrZzavati Propisa o procjeni i ocjenjivanju znanja i napretka
ucCenika u osnovnoj Skoli. Ovaj propis moramo uzeti u obzir u svim osnovnoskolskim
predmetima za legalnu provjeru i ocjenu.

Prije nego Sto po¢nemo s ocjenjivanjem znanja, gradivo za u€enje mora biti dobro
ucvrséeno i testirano. To radimo usmeno ili pismeno, naime Citanjem, gledanjem
(snimke, filma, emisije), sluSanjem, igranjem ili kako drukdije tijekom cijelog razdoblja
procjene. Znanje provjeravamo prije saslu$anja, da vidimo, koliko u€enici ve¢ znaju o
nekoj temi. Pri koriStenju nacCina provjere moramo imati ucitelji na umu, da su ucenici
razliCiti. Nastavlamo s tijekom ucCenja teme i u meduvremenu provjeravamo
razumijevanje teme i analiziranje s razliCitim pristupima. Ponovno provjeravamo
nakon razmatranja nastavnog materijala. Kad u€enici razumiju i korite nastavnu tvar,
kad su osvoijili postavljene cilieve u€enja i standarde znanja iz nastavnog plana,
zapocCinjemo s procjeno znanja. Tako dobijemo ucitelji povratne informacije o
napredovanju u€enika. Uc€enici i roditelji takoder imaju uvid u ste€eno znanje. [1]

2.Nacini provjere znanja

Postoje razliCiti nacini za provjeru znanja u nastavi, gdje ucitelji uzimamo u obzir
unutarnju ili vanjsku diferencijaciju. U obzir uzimamo ucenike u svakom razredu.
Sposobnosti u€enika nisu jednake, njihova razgledanost i njihov raspon znanja je
razli€it, u razredu su ucenici s individualnim programom, zato upotrebljavamo razne
nacine i pristupe. Takoder koristimo razliite nac¢ine prema ciljevima ili standardima
znanja. Provjera se vrsi pojedinacno, u parovima ili u skupinama (homogene ili
heterogene skupine). Zelim, da rad uéenicima bude $to zanimljiviji i da su $to viSe
motivirani. Predstavit ¢u samo nekoliko nacina (ima ih mnogo), koje upotrebljavam u
svom radu od 6. do 9. razreda. Prilagodeni nacini rada mogu se Koristiti i u nizim
razredima osnovne Skole.

Za ucCenice je popularan nacin provjere rjeSavanje kvizova. Upotrebljavam tri nacCina.
Kviz sastavim sama u web aplikaciji. Sastavljam zadatke i pitanja, na koje ucenici
odgovaraju. Pri tome koristim izborni tip zadace (a, b, c) ili moraju u€enici odgovor
napisati/dovrsiti sami.

Primjeri:

Koliko rec¢enica sadrZi re¢enica? Pokucala je na vrata, uSla u ucionicu i pozdravila
kolege.

a) jedan b) dva C) tri

IspiSite podredene presavijene re¢enice. Pazite na zapis.
Tko kopa drugom jamu, sam pade u nju.

Mojca voli Cistiti i kuhati.

Petar je rano ustao, da vidi izlazak sunca.

UZivam u suncu, moru, odmorima.

Dodi ¢u u utorak, da idemo u grad.
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PoveZi radnje izraZene u reCenicama u obvezujuci dogadaj. Zapisi to.
Neki su se odmarali zbog dugog hodanja. Uzivali su u cavrljanju s drugim
planinarima.

Za svaki zadatak dodajem ispravne odgovore i rijeSenja. Na kraju rijeSenog kviza
svaki u€enik procjeni svoje znanje. Oznacava onoliko zvijezda, koliko misli, da zna za
ovu lekciju.

Kad mi ucenici posalju kviz, odmah dobivaju povratne informacije o svom znanju ili
neznanju. Tako i sama vidim, Sto je potrebno objasniti i vjezbati, Sto je potrebno
napraviti i dopuniti, da postizemo ciljeve i standarde znanja.

Drugi nacin je, da napravim kviz Milijuna$ (PowerPoint). Napravimo tri do pet grupa
ucenika (ovisi od broja u€enika u razredu). Svaka grupa dobije Cetiri karte (A, B, C,
D). Poénemo s pitanjima. Za svaki odgovor imaju ucenici 30 sekundi vremena, da
razmisle, Sto je to€an odgovor. Vrieme odmjeravamo putem internetske veze:
https://www.online-stopwatch.com/, tako je zabavno. Nakon toga jedan u grupi
podize kartu s pismom, za koje smatraju, da je odgovor to€an. Svaka grupa, koja
ispravno odgovori na pitanje, dobije jedan bod. Na kraju kviza zbrojimo bodove. Ako
dvije skupine imaju isti broj bodova, postavljam im dodatno pitanje. Pobjeduje grupa
sa najvise bodova.

Dosta se kvizova nalazi na raznih web stranicama. Ponekad idemo u racunalnu
ucionicu. U€enicima kazem web mjesto, gdje Ce rijesiti kviz u vezi s predmetom, koji
¢u provijeriti. Odredim, koliko vremena imaju ucenici na raspolaganju, da rijeSe kviz.
Nakon toga Salju kviz na moju e-adresu i sljedeci sat napravimo analizu rada.

Covjece ne ljuti se je igra, koju udenici jako vole. Napravila sam nekoliko igara, gdje
provjeravam razli€itu temu. Na primjer o: imenici, glagolu, podredenosti, pjesnickom
liku, piscu, njegovom zivotu i djelu, knjizevnom razdoblju ... Uenici naprave bilo koje
grupe. Svaka grupa dobiva za igru kocku, ploCu s igrom i svaki u€enik bira figuru, s
kojom ¢e igrati igru. Objasnim im pravila igre i poCnu s provjero znanja. Ako im
tijekom igre nesto nije jasno, objaSnjavam im. Kroz igru vidim napredak ucenika. Pri
toj igri su ucenici vrlo aktivni. Popravljaju, podu€avaju i objasnjavaju jedno drugome,
Sto je pogresno ili ispravno. Na taj nacin oni takoder uce jedni druge.
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17 16 15 14 13 12

5 KOCKO 2 1 KAJ JE RETORICN
OKRASNIH | VRZISE | PODVOJIT | OKLEPAJO REFREN? | O ;
PRIDEVKO | ENKRAT! Vi CA RIMA VPRASANJ

V E

Fotografija 1. Igra s pjesnickim sredstvima.

Jedan od nacina provjere je, da u€enici sastavljaju zadatke drugim u€enicima preko
Bloomovoj taksonomiji (zapamti, shvati, primijeni, analiziraj, procijeni, kreiraj). Dajem
im primjer, s kojim si pomognu, da sastave zadatke na nizim i viSim razinama znanja.
Onda poc¢nu sastavljati zadatke. Najvise puta rade u paru, jer im je tako lakSe. Svaki
par napravi tri zadatke. Kad svi parovi sastave sve, pocCinju davati zadatke ostalim
parovima. Prvi par dodjeljuje zadatak drugom paru. Dajemo im 30 sekundi, da
razmisle. Vrijeme odmjeravam sama. Ako drugi par ucini zadatak nepotpuno ili
neto¢nim, ispitivaC ga dovrSava ili ispravlja. Nakon toga drugi par dodjeljuje zadatak
treCem paru i tako sve dok svi parovi ne dodu na red. Tada zapocCinjemo s drugom i
trecom rundom zadataka.

U ovom nacinu se parovi mogu natjecati jedan s drugim. Ako par dobro obavi
zadatak, dobiva bod. Ako par, kojem ste dali zadatak, ne napravi zadace ispravno i
nadopunjujete ga, dobiva va$ par pola boda. Na kraju zbrojimo bodove i dobijemo
pobjednicki par. Ako imaju dva para isti broj bodova, postavljam im dodatno pitanje,
dok ne dobijemo pobjednicki par.

Primjeri:
|z teksta usporedite dvije knjizevne osobe. Recite dvije razlike i dvije slicnosti.

U Sest reCenica recite odlomak teksta. Pri tome ne smijete propustiti nijednu bitnu
stvar.

Uc€enici svoje znanje provjeravaju z_govornim nastupanjem. Predstavljaju opis
mjesta, drzave, opis i oznaku osobe, opis uredaja, opis igre, sporta, intervju (u paru),
opis Zivota osobe i jo§ mnogo toga. Prije govora dobivaju upute za rad (usmeno i
pismeno) i objasnim im Kriterije izvedbe. Posljednji govor odrzali su na daljinu putem
video konferencija.

Primjer upute za opis uredaja:

imenovati uredaj, koji ¢ete opisati i zasto ste ga izabrali (uvod);

za koji je zadatak / rad uredaj namijenjen;

koji su njegovi dijelovi, kako djeluju i koja je njihova uloga;

kakvo iskustvo imate u koridtenju opisanog uredaja;

pridrZzavajte se odgovarajuceg vremena koraka;

budite objektivni, nemojte objavljivati svoja misljenja i emocije;

ako zelite, pokazite koju sliku ili fotografiju uredaja;

Sto ste naucili od uredaja, gdje ste nasli podatke o uredaju (zakljucak).

-188 -



Varazdinski ucitelj- digitalni stru¢ni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/ broj 3/ 2020.

Govorite knjizno, dobro formulirajte re€enice, govorite slobodno, jasno, glasno,
razumljivo i tekuce. Prije nastupite ispred svojih roditelja, brata ili sestre, bake ili
djeda. Snimite se, ako Zelite. Prije nego Sto zapoc€nete, pogledajte nekoliko savjeta i
primjera govora. Dodala sam im web adrese o samouvjerenoj glumi, kako se rijesiti
treme ... UCenici su na kraju u biljeznicu zapisali svoje misSljenje o nastupanju i
napravili snimku svog nastupa.

Svi dobro poznajemo igru paméenja i pravila igre. U ovoj igri se mijenja samo to, da
svaki uzme jednu plavu i jednu zelenu kartu. Kartice za igru mozemo napraviti sami.
Na primjer: napravimo parove pravopisnih rijeCi (ispravna i pogresSno napisana rijec ili
greSka u recenici), sinonima — antonima — pod-rije€i, upitnika za niz ovisnika,
sastavljajuci re€enice ili poslovice itd. Druga opcija je izrada sliCica (pjesnik, rodna
kuca, rodni kraj, njegova djela, spomenik ...). Igra moze biti oteZana tako, da ucenici
trebaju imenovati i objasniti rijeci ili sliCice, koje su otkrili. Jo$ je izazovnije pronaci
troje rijeCi ili sliCice. UCitelj izabere razlicit broj karata. To ovisi od uc€enika i razreda, u
kojeg hodaju. Igru igraju u paru, moze i u skupini. Pobjeduje onaj, koji pronade
najviSe parova ili greSaka.

DAN LETALO OCALA SALA
NOC AVION NAOCNIKI VIC
JOKATI SE KAMION ZANIMIV SUMNICITI
SMEJATI SE TOVORNJAK DOLGOCASEN ZAUPATI

Tablica 1. Dio igre pamcéenja o sinonimima i antonimima.

Znanje provjeravam i usporedujuéi dva teksta u cijelosti ili samo ulomak teksta.
Ucenici usporeduju dva ili tri poznate ili nepoznate tekste. Taj naCin moZemo izvesti
usmeno ili pismeno. Na primjeru usporedujemo dvije poznate pjesme.

Uc€enici napiSu zaobljeni tekst:
e Kkoje vrste su obje pjesme (lirske, epske), izbor objasnite;
e u Cemu su tekstovi slicni i razliCiti u obliku (imajte na umu macice i rime),
istaknite jednu sli¢nost i jednu razliku;
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e u Cemu se tekstovi razlikuju ovisno o temi i poruci, istaknite jednu sli¢nost i
jednu razliku;

e navedite tri sredstva poezije i ispisujte primjer iz svake pjesme;

e Kkoja vam se pjesma najviSe svida i zasto (opravdajte to podacima iz pjesme).

Provjeravanje imenice s _igrom ime, prezime, mjesto ... UCenici naprave tablicu u
bilieznicu, ponove pravila igre i brojanje bodova. Moraju paziti na velike ili male
inicijale, inaCe ne dobivaju bodove.

IME U PREZIME U | MJESTO BILJKA ZIVOTINJA | PREDMET U
MUSKOM | NAZIVNIKU | U U U MNOZINI | ZENSKOM
RODU TUZITELJU | MESTNIKU RODU
JEDNINE JEDNINE DUALA
Klemen Kovi¢ Krapinu 0 krumpiru | kokoSi kameri

Tablica 2. Igra za provjeravanje imenice.

Ucenici piSu ,podajanko“ u skupini poput detektivske pri€e. Svaki ¢lan grupe pricu
nadograduje tako, da pisac nastavlja tamo, gdje je prestao pisati njegov prethodnik.
U pri¢i opisuju karakter i ponaSanje knjizevnih li¢nosti, koje se pojavljuju (zasto
knjizevne osobe Cine bilo §to). PonaSanje osoba kriticki je ocijenjeno. Pri¢u
pregledaju, mozda je opsSte poboljSaju, nesto poprave, dodaju. Nakon toga podijele si
uloge i zadaCe, naprave scenu, frizure, pripreme odjecu, vjezbaju tekst ... Kad su
spremni za dramatizaciju, razredu igraju svoju detektivsku pricu.

Sli¢an nacin je suradni¢ko pisanje u skupini. Uenici odabiru naslov price ili pjesme,
onda se dogovore o sadrzaju price / pjesme. Svaki u grupi piSe jedan odlomak /
jedan kit. Pocetak / prvi kit piSe voditelj, glavni dio ili drugi i tre¢i odlomak / drugi i treéi
kit piSu drugi i treci Clan. Zaklju€ak / zadniji kit piSe Cetvrti u grupi. Zatim zajedno
procitaju priCu / pjesmu i rasprave o sadrzaju. Pregledaju relevantnost sadrzaja,
originalnost, karakteristike price / pjesme i jeziénu toCnost. Isprave, Sto je potrebno i
naprave ilustraciju. U razredu procitaju pri€u / pjesmu i pokazu ilustraciju. Onda pitaju
svoje razrednike za miSljenje, kako bi napravili svoju pricu / pjesmu joS boljom
(prijateljski kritiari) i to naprave.

Postoje jo§ mnogo nacina provjere znanja: uz pomo¢ e-materijala, e-udzbenika, s
puno mreznih zadataka, s radnim listovima i biljeZnicama, dopunjavanjem razli€itih
tablica, sastavljanjem misaonih obrazaca, plakata itd.
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3. Zaklju€ak

Nacine mozemo kombinirati (sastavljanje zadatka i Covje€e ne ljuti se) i dodati im
nove nacine (radni list ...). Mogucnosti je mnogo. Nastavnici moramo neprekidno
azurirati i prilagodavati nacCine modernom vremenu. Prema ucenicima, Kkoje
poduCavamo, moramo planirati unaprijed. Svrha ucenika je biti aktivan, da ponavljaju
nastavni materijal, ponavljaju kroz igru, zabavljaju se uz uc€enje, suradivati jedni s
drugima, ne raditi sa otporom i pri tome postici ciljeve i standarde znanja. Nastavnici
se trude, rad mora biti dobro osmisljen ali to nije uvijek lako.

4.Popis fotografija i literature

[1.]Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju ucencev v
oshovni Soli (2013). Ur. I. RS, &t. 52 (18. 4. 2020).

[2.]Fotografija 1. Igra s pjesni¢kim sredstvima. Vlastiti izvor.
[3.]Tablica 1. Dio igre pamcenja o sinonimima i antonimima. Vlastiti izvor.

[4.]Tablica 2. Igra za provjeravanje imenice. Vlastiti izvor.
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Struéni rad

MOZE LI NAPORNO UCENJE BITI ZABAVNO?

Lea FlorjanCic, uCiteljica razredne nastave

Osnovna Skola Breg
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Sazetak

Ucitelji se Cesto Zalimo na izazovne ciljeve i sadrZaj koji nam zadaju nastavni planovi
i programi. To je vrlo teSko postic¢i frontalnim nainom nastave. lli ih postizemo i
razoCaramo se jer su znanja koja su ucenici stekli kratkotrajna. Medutim, to se
takoder moze promijeniti. U itelji trebaju poceti mijenjati sebe, u svom nacinu
poucavanja. Nas bi glavni cilj trebao biti pretvaranje ucenika iz pasivnih ucenika u
aktivne sukreatore ucenja i naseg vlastitog znanja. U Clanku su prikazane lekcije u 4.
razredu, iz predmeta nauka i tehnologija (NIT), odnosno skupa Sile i pokreta.
Predstavljene su aktivnosti u¢enja koje aktivno ukljuCuju sve ucenike u sve faze
predavanja, motiviraju ih na u€enje, a uporni i naporan rad istovremeno postaje
zanimljiva, atraktivha i zabavna aktivnost ucenja. Polazna toCka planiranja su
propisani sadrzaji i ciljevi iz nastavnih planova i programa, ne samo znanosti i
tehnologije, ve¢ i matematike, slovenskog jezika i sporta. Dakle, u poticajnom,
sigurnom okruZenju za ucCenje, istrazivali smo paket ucenja holisticki,
interdisciplinarno i znacajnije za uCenike.

Kljuéne rijeci: ukljuCenost, interdisciplinarna povezanost, formativno pracéenje,
zabavna aktivnost u¢enja
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1. UVOD

Zasto su potrebne promjene u metodama ucenja? Zato, jer se moramo bauviti
znanoSc¢u u Skolama. Znanje generira znanost. Mozak je stvoren za znanje, a ne za
prikupljanje podataka. Stvoren je za kreativno, kriticko, kreativno razmisljanje, za
tumacCenje podataka. UCenicima moramo z aktivhim ucCenjem razvijati dugoro¢nu
memoriju . Za to nam treba vise vremena i manje podataka. To je najveci problem u
danasnjoj Skoli. Jedno od mogucih rjeSenja je interdisciplinarna povezanost ciljeva i
sadrzaja. Osim interdisciplinarnih veza i nastave, predstavljene lekcije su i primjer
uvodenja u ucCenje putem istrazivanja u 4. razredu osnovne Skole. Jedan od ciljeva
bio je smisleno povezati i nadograditi znanja i vjestine koje razvijamo u procesu
ucenja iz razliCitih predmeta, kroz odabrani zajedniCki zadatak, u korisna, trajna,
cjelozivotna znanja. Uz pomoc¢ formativnog pracenja, uvijek smo znali jesmo |i jo$
uvijek na dobrom putu na poslu ili smo naucili $to i kako moramo raditi kako bismo
postigli svoje cilieve. Za nastavnike je uvodenje modernih pristupa ucenju vrlo
zahtjevno. Pored svijesti da su promjene u nacinu poucavanja potrebne, postoji i
svijest da nismo stru¢no osposobljeni za tako nesto. Moramo odgovoriti na mnoga
pitanja: Kako sustavno voditi i voditi uCenike kroz pojedine faze istrazivanja? Kako,
gdje, kada, Sto ... zasto? Koliko nam je potrebno za sve to? Mnogi strucnjaci pisSu o
izazovima s kojima se ucitelji susre¢u u ovome: ... U itelji, medutim, imaju priliku
produbiti svoj repertoar strategija za obrazovanje ucCenika 21. stolje¢a ..... za
poticanje uCenja od strane razliCitih grupa i za razvoj i koristenje evaluacije za
vodenje procesa ucenja“ [2.].

2. TEORIJSKA ISHODISTA

2.1. Inkluzivni Skolski i oblikovni nadzor usko su povezani i

nadopunjuju

Interno motivirani uc€enici za rad i u€enje nisu ograniCeni strahom od neuspjeha,
svjesni su da svi takoder u€imo iz greSaka. Upravo svijest o pogreSkama omogucuje
im da lakSe i brZze utvrde gdje jo$ nisu postigli postavljene cilieve ucenja i da
uspjesnije planiraju daljnje ucCenje. Na taj se nacin postavljaju u srediSte procesa
u€enja, a ucitelj ih podrzava samo svojim povratnim informacijama. Visesmjerna
komunikacija izmedu svih koji su ukljuéeni u proces u€enja omogucuje svima da
napreduju odgovaraju¢im tempom u poticajnom i sigurnom okruzZenju za ucenje.
Omogucuje svima da postanu uspjesni vlastitim naporima i uz vodstvo uditelja. Uz
pomoc¢ ucitelja, savjetovanja, uCe preuzeti odgovornost za vlastito znanje. Moraju
vjerovati uCitelju, moraju ga doZivljavati kao vodi¢a, motivatora, kao osobu koja ¢e
mu priskoCiti u pomo¢ kad mu zatreba. Uloga ucitelja se promijenila. Njegova je
zadaca stvoriti sigurno, otvoreno okruzenje za ucenje i aktivno ukljuciti sve ucenike u
proces ucenja, temeljeno na pokazanom prethodnom znanju, sposobnostima i
interesima. PotiCe njihovo razmisljanje, daje im povratne informacije u stvarnom
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vremenu koje guraju ucenike naprijed u procesu ucenja. Buduci da ih upoznaje sa
svrhama ucenja i jer zajedno stvaraju kriterije uspjesnosti, studenti se mogu obuciti u
procjeni vlastitog znanja, prepoznavanju problema i pronalazenju nacina za
rieSavanje problema.

,Formativno pracenje omogucuje u€enicima da pokaZu znanje na najprikladniji nacin,
razviju vjestine i stavove te su vise motivirani za ucenje i postizanje optimalnih
postignu¢a. Uzimanjem aktivne uloge u ucCenju, oni takoder razvijaju
samoregulacijske vjestine, stjeCu veCe samopouzdanje, samopoStovanje,
odgovornost, komunikacijske vjestine, voditeljske vjestine i sposobnost slusanja
drugih. Kada ucenici po€nu dozivljavati Skolu kao okruZenje u kojem mogu biti
uspjesni, prihvaceni, dobro smo na putu. UCitelj u tome ima klju¢nu ulogu, njegovu
odgovornost za provedbu razli€itih, sadrzajnih, orijentiranih aktivnosti i njegov stav
prema ucenju. "[3.]

2.2. Ucinkovite strategije pou€avanja

,UCinkovite strategije uciteljeve dobre nastavne prakse su: usredotoCenost na
usmjeravanje ucCenja, omogucavanje multisenzornog uc€enja, provjeravanje
razumijevanja uputa, ucitelj omogucava ucCenicima izvrSavanje zadatka, razvija
povjerenje ucenika u njegove sposobnosti, uzima u obzir znanje ucenika, privlaci
paznju, aktivno ukljuCuje u€enike u ucenje, strategije samokriticno vrednuje nastavu,
svjestan je stalne potrebe za prilagodbom nastavnih strategija“ [4.]. Vrlo vazni pristupi
su individualizacija i diferencijacija, dobra i fleksibilna organizacija vremena. Vrijeme
potrebno za ucinkovito i aktivno ucenje putem istrazivanja moZe se dobiti kroz
raspored u kojem ¢e medusobna nastava slijediti jedna drugu. To nam daje vrijeme
za provodenje aktivnosti u kojima ,stvaramo uvjete u kojima ¢e studenti biti u stanju
odrzavati svoju prirodnu znatizelju i zelju za u€enjem, razvijanjem vlastitog nacina
ucenja i istodobno u€enjem neovisnih istrazivanja.” [7.]

U radu u razredu sudjeluje i struéni kolega koji nudi dodatnu profesionalnu pomo¢
jednom od ucenika. U€inkovite strategije pou€avanja uklju€uju i kooperativno ucenje:
.,Kooperativho uCenje omogucava ucCeniku s potesko¢ama u ucCenju Sto je vise
moguce zajedno s razrednicima. UCitelj pomaze uceniku da $to uspjesnije suraduje s
vrSnjacima, u komunikaciji s vrSnjacima, u ucenju modela itd. Kroz kooperativho
ucenje ucenik s poteSkocama u uCenju moze znacajno poboljsati vjestine (tehnika
Citanja, raCunsku strategiju, socijalne vjestine) i znanje. VrSnjaCka podrska
omogucuje u€eniku s poteSko¢ama u u€enju i vrSnjacima napredak” [4.]
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2.3. Ucenje putem istrazivanja i medunastavna integracija
2.3.1. Ucenje putem istrazivanja

UcCenje putem istrazivanja izriCito je zapisano u kurikulumu rijeCima: ,Medu svim
vrstama istrazivanja treba razviti metodologiju znanstvenog istraZivanja koja se odvija
u utvrdenim fazama. Tijekom predavanja ucenici bi trebali samostalno planirati,
provoditi i interpretirati steCene podatke. Uloga ucitelja ovdje je prvenstveno vodeca “
[7.]. Slijede upute za provodenje ucenja putem istrazivanja. Jednom kad se savlada,
ima smisla u lekcije uklju€iti medurekunalnu integraciju i podu€avanje s drugim
predmetima.

UCitelj organizira i sustavno usmjerava u€enje putem istrazivanja, pa ga mora dobro
znati. U struénoj literaturi je mnogo napisano o tome zasto provoditi ovaj didakticki
pristup. Na primjer: ,Preporuke mnogih organizacija naglasavaju da se vjestine 21.
stoljeca trebaju razvijati u¢enjem koje podrzava istrazivanje, primjenu, proizvodnju i
rieSavanje problema. Prije dva desetljeca, SCAN-ovo izvjeSce podsijetilo nas je da
ucenicima koje pripremamo za sutrasnje poslove potrebno je okruZenje za ucenje u
kojem mogu istraziti situacije iz stvarnog Zivota i, prema tome, probleme ”[2.].

2.3.2. Prednosti interdisciplinarne nastave

U kurikulumima pronalazimo preporuke za medupredmetne veze. U 4. razredu se
znanost i tehnologija mogu povezati sa svim ostalim predmetima. ,Meduljunalna
integracija holistiCki je didakticki pristup - znaci horizontalna i vertikalna integracija
znanja, sadrzaja i vjeStina u€enja. PotiCe samostalno i aktivno sticanje iskustava u
ucenju. To se odvija u cjelokupnoj aktivnosti u€enika, ukljuCujuci njegove kognitivne,
emocionalne i tjelesne funkcije "[6.].

Stru€njaci dalje navode, da je ,medunacionalna integracija jedna od mogucnosti za
prakticnu provedbu razliCitih strategija ucenja. Medutim, razliCite strategije ucCenja
olakSavaju ucenje i €ine ga djelotvornijim. Znanost i tehnologiju mozemo povezati u
4. razredu osnovne Skole sa svim predmetima koje podu¢avamo. " [1.]

Zasto je medunastavna integracija s matematikom vazna, navedeno je u definiciji
predmeta: "Vazna je i njezina uloga podrzavanja drugih prirodnih i tehniCkih znanosti.
uskladuju se s djetetovim kognitivhim razvojem, sposobnostima, osobinama li¢nosti i
njegovim Zzivotnim okruzenjem (npr. priroda kao izvor za matematiCko stvaranje i
istrazivanje) “[8.] Kroz istrazivaCke aktivnosti, ucenici razvijaju matematicke
kompetencije.

UCenje putem istrazivanja i izvannastavne nastave pruza brojne mogucnosti
formativnog pracenja.
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3. PREDSTAVLJANJE NASTAVE

3.1. Polazista planiranja za nastavu:

x tretirati sadrZzaje u€enja Sto sveobuhvatnije;

x pruziti uCenicima mogucénost povezivanja i ispreplitanja znanja;

x pruziti trajnije znanje, staviti ih u srediSte procesa u€enja, u aktivnoj ulozi u procesu
ucenja, interno ih motivirati za u€enje;

x U nastavnom procesu radi povezivanja ciljeva i sadrzaja razliCitih predmeta (NIT,
SPO, MAT, SLJ).

x Polaziste planiranja - UN - izbor ciljeva, standarda, sadrzaja, oblika i metoda rada,
didaktiCka pomagala.

x Odabrane strategije ucenja - ucCenje kreativhim i neovisnim pretrazivanjem,
otkrivanjem, suradni¢ko ucenje, istrazivanje, FS.

Krovna tema: sile i pokreti (naravoslovje i tehnologija - NIT),

- matematika (MAT) - snimanje, uredivanje, interpretacija podataka (razvijanje
matematicke Citanosti)

- sport (SPO) - prirodni oblici kretanja

- slovenski (SLJ) - strategije u€enja za Citanje, usmena i pismena komunikacija.

U prezentaciji lekcije usredotocit cu se uglavnom na prezentaciju krovne teme, a sve
ostale aktivnosti iz drugih predmeta mogu se vidjeti iz onoga Sto je prikazano.

Sto su lekcije omoguéile uéenicima? (18 uéenika - 3 DSP, 2 IDPP, 5 NAD)

- Razvoj svih sposobnosti, a ne samo njegovih snaga,

- dovoljno vremena za temeljno ucenje,

- provodenje razliCitih strategija koje su olakSale njihovo uc€enje i ucinile ih
ucinkovitijima.
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3.2. UVOD U UCENJE PUTEM ISTRAZIVANJA: SILE |
POKRETI

3.2.1. ODREDIVANJE PREDZNANJA - KRETANJE LJUDI

Minimalni standard u UN-u je da ucenik zna uzroke pokreta tijela. Prethodno znanje
osvjezeno je na satu SPO. To im je znanje blisko, ali lakSe je artikulirati ako ih
prethodno primijene. Nakon aktivnhog kretanja u teretani (pojedinacno, u parovima),
opisali su:

.....

—
s 3

Slike 1, 2, 3. Izvodenje vjezbi, aktiviranje prethodnog znanja o kretanju ljudi

3.3. Uéna situacija kao motivacija

3.3.1. Prijenos objekata u razredu - kako premijestiti teSku kutiju na drugo
stranu stola?

Morali su pronaci dva rjeSenja:

Kako mogu pomicati kutiju bez naprava? Kako je mogu premjestiti pomocu alata?

Na stol sam samo postavila razne predmete koje sam donijela iz teretane nakon sata
SPO (kolijevke, teniske lopte, sanjke) i drvene valjke, drvene kvadre (pribor u NIT-u).

Slike 4, 5, 6: Suradnicki rad na rieSenju Slika 7 . Samostalni zapis

Ucenici rado rjeSavaju zadatke za rijeSavanje problema. Cilj zadatka bio im je odmah
razumljiv. Prihvatili su 1IZAZOV i odmah zapoceli s radom. Zajedno su pokusali
suradivati, objasniti jedni drugima, zabaviti se, SVAKO je bilo aktivno, svi su slusali,
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slagali se (dobio sam niz vrlo vaznih povratnih informacija!). RjeSenja problema:
,KAKO SE SMO?* Nacrtana su i opisana samostalno. izbor grafickog organizatora za
format uvijek je prepusten ucenicima.

3.3.2. Sportski sat i GRAVINA, KLJUCNA POVRSINA:

Svoje znanje smo nadogradivali tijekom nastave sporta. Nakon toga uslijedilo je
SUTANJE NA "TOBOGAN".

a) Kutije su zamijenili tezinom njihovih tijela, a ravnu povrSinu klupama, koje su
pretvorili u tobogane.

b) Ispitali su Sto utjeCe na brzinu njihovog kretanja niz padinu. Nagib rampe
promijenjen je tri puta, koriSteni su novi klizni uredaji i sortirane su tvari kako bi se
lakSe klizalo. Njihova glavna otkrica bila su da brzina kretanja ovisi o nagibu rampe,
kliznoj povrsini, da se kreCu zbog tezine, sile koja ih je gurnula na zemlju. Uz
zabavan trzaj naucili su koncepte: kosina, nagib, klizna povrsina.

Na kraju su sugerirali da jo$ uvijek mogu mijeriti vrijeme, brzinu i prijedenu udaljenost;
istraziti kako klizna povrsina utjeCe na brzinu (prvo bi se prelila vodom).

3.3.4. Slusala sam njihove ideje iz teretane i dopustila im da ih isprobaju
sljedeéi dan. TOBOGAN - kada ¢e predmet najprije kliznuti po kosini do tla?

Zbog loSeg vremena proveli smo sat u tehnickoj ucionici. Trebalo im je dulja daska,
voda, sapun, drveni blok. Zabavili su se tijekom suradni¢kog rada, sipali su vodu na
kliznu povrSinu, usporedivali, odredivali, mjerili vrijeme, biljeZili rezultate i spustali
drveni blok sapunom. Drveni blok je na kraju zamijenjen automobilom, jer su otkrili da
Ce zbog rotacije kotaca najbrze proci do dna.

Internalizirajuc¢i uvide iz ove lekcije, oni su znanje internalizirali. U€enici s DSP
posebno su iznenadili zapise i crteze.

Slike 8,9 : Kada se brze kre¢emo? Slike 10,11: Kada ¢e predmet sti¢i na tlo?

3.3.5. SLJEDECI IZAZOV: MOJE VOZILO OD LEGO KOCKICA- igrom do znanja

Cilj UN-a: proucCavaju jednostavne tehniCke sustave: dizajniraju, konstruiraju,
dizajniraju i testiraju nove. Zamisljali su zasto se vozila bez pogona mogu kretati.

Prvo su napravili plan, nacrtali skicu - pitali su se: Koji su dijelovi potrebni da bi se
vozilo pomaknulo? Nakon izrade i testiranja, predstavili su naCine pomicanja tih
vozila. Njihova otkri¢a bila su: gurati ih, povlaciti, spustati niz padinu, pomicati ih jer
se kotaCi okrecCu i guraju s povrsine ... Neki su uc€enici otkrili da brzina voznje ovisi i 0
vrsti povrSine. Sljedeci put kad bismo dodali volan, ko€nice. Dogovorili smo se da
sljededi put dovezu automobile u Skolu, koje Ce rastaviti uz dozvolu roditelja.
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A

Slike 12, 13: Sastavljam vozilo prema planu  Slike 14,15: Guram, vu¢em.. PiSem.

3.3.6. ODREDITE STO VOZILO VOZI. PROUCITE IGRACA. (UTVRDI STO
POKRECE VOZILO, PROUCI IGRACKO.)

Svoje znanje su nadogradili prouCavajuci strukturu automobila koje su donesli u
Skolu. Oni su smisljali $to vozi vozilo, zasto se mogu kretati? Da imaju razli€ite vrste
pogona. Automobili su rastavljeni (uz dozvolu roditelja), nacrtani su pojedini dijelovi i
nacin kretanja / voznje njihovih vozila objasnjen je na svoj nacin. Osposobljavali su
se za rukovanje odvijaima, brinuli se za uredno radno mjesto. Nastavili su crtati i
imenovati komponente. Informacije o pojedinim radovima trazili su od razreda, u
knjigama ("KAKO funkcionira?")

Motivacija za snimanje nalaza nije bila potrebna. UCenici su sa zanimanjem pratili
prezentacije drugih jer ih je zanimalo $to su otkrili njihovi razrednici.

Slike 16.17: Samo &to vozi moje vozilo? Slike 18,19,20: Otkrili smo zasto se krecu !!
3.3.7. PROIZVODNJA DRVENIH VOZILA S POGONOM NA GUMO

U ovoj su fazi bili spremni primijeniti ste€ena znanja do sada upotrebe i kod tehniku.
Nakon toga uslijedila je samostalna proizvodnja drvenih vozila, u kojoj je glavni cil]
bio da vozilo krene ravno. Jedva su Cekali da se vozila proizvedu i testiraju u skladu s
propisanim koracima. Dodatni izazov za njih bio je pravilno postavljanje gume na
pogonske kotaCe, a najviSe su naucili iz greSaka i ponovnih pokusaja. Znali su da ¢e
vozilo voziti ravno, samo ako slijede sve korake u izradi. Navedeni proizvodni koraci
bili su i kriteriji za rad, koji su slijedeni u radu i na kraju su uz njihovu pomoc¢
samoocjenjeni. Provjerili su $to sada znaju, gdje imaju problema, Sto bi promijenili
ako se vozilo prenovi.

Slike 21,22,23,24,25: piljenje, bruSenje, spajanje, instaliranje pogona... testiranje,
pisanje
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4. UCENJE KROZ ISTRAZIVANJE

4.1. Prvi put sustavno istrazujemo - koristimo vlastita vozila
na gumu

Ucenici su zapoceli rad redoslijedom istrazivackog uc€enja:

- projektiranje i postavljanje pitanja o istrazivanju i hipotezi;

- priprema plana istrazivanja. Priprema alata, tablica za provodenje istrazivanja.
Radni list ,Istrazivacki vodic* koristen je u planiranju [5.].

4.2. Dizajn istrazivackog pitanja nije im pravio probleme, jer
ih je jako zanimalo moze li pogon njihovog vozila biti i
balon

Hipoteza se lako formirala i uz pomoc rijeCi AKO i POSLE. Neki su dodali dodatna
istrazivaCka pitanja. U isto vrijeme i s priblizno istim alatima provodili su razli€ita
istrazivanja o zajednic¢koj temi. Nastava je bila diferencirana, zanimljivija.

4.3. Pripremili su vozilo, balone, tablice za biljezenje
rezultata, alate za mjerenje duljine.

Ispitivanje je provedeno u heterogenim skupinama. Znali su da uvijek moraju
napuhati balon podjednako puno kako bi se istrazivanja pravilno provela. Oni su
takoder znali da moraju ponoviti svaki eksperiment barem dva puta i izraCunati
prosjek. Na poslu ih je promatralo 26 ucitelja iz razli€itih Skola u Podravju, ali njihova
je prisutnost ubrzo zaboravljena.

4.4. Prikupljeni podaci su uredeni i prikazani u
dijagramima.

Pripremili su prezentacije u kojima su odgovarali na svoja istrazivaCka pitanja i
pobijali ili potvrdivali svoje hipoteze. Na predstavljanju nalaza bili su vidno uzbudeni,
zadovoljni, sretni jer su bili uspjesni. Grupe su iznijele nove ideje §to jos treba istraziti
i opisale su tijek novog istrazivanja.

Time su dokazali da su osvijestili cilieve nakon zavrSetka aktivnosti, jer su odgovorili
na sva bitna pitanja na koja moramo odgovoriti na kraju aktivnosti: Koji su nam
planovi za rad? Sto smo radili? Sto smo naucili novo?
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Slike 26,27,28,29,30: Suradujemo, istrazujemo, trazimo odgovore, mjerimo, prezentiramo...

5. ZAKLJUCAK

Dokazali smo da se mozemo i zabaviti uz zahtjevno, naporno ucenje.

Kroz interdisciplinarne veze omogucila sam ucenicima povezivanje, nadogradnju
sadrzaja i cilieva znanosti i tehnologije, sporta, matematike i slovenskog jezika.
UCenici su bili motivirani za izvrSavanje zadataka u svim fazama predavanja i
uspjesno su kombinirali znanje iz razli€itih predmetnih podrucja.

Unato€ zahtjevnom sadrzaju i napornom, napornom radu, gotovo su postigli svoje
cilieve i joS uvijek su se zabavili.
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Sazetak

U ovom Clanku ¢e se govoriti 0 uvrStavanju jednog od nacina ucenja, to jest nacin
primjene metoda problemsko-stvaralackoga didaktiCkog pristupa, takozvanog ucenja
s istrazivanjem, u svakodnevnu rutinu danasnje moderne ukljuCive Skole. UCenje
istrazivanjem zapravo je jedan od najprirodnijih oblika uéenja. Covjek je po prirodi
znatizeljno bice, koje uci promatrajuci, oponasajuci, eksperimentirajuci i istrazujuci.
Ovakav nacin u€enja je takoder i cjeloZivotan, te na taj naCin omogucuje teoriji da
bude neprestano usko povezana s praksom. Dakle ovaj ¢e tekst pokazati izvjesne
teoretske pristupe u nastavi zvani »ucenje istraZivanjemg, i, naravno, na kratko ce
prikazati jedan konkretan primjer primjene metode »ucCenja s istrazivanjeme, te ce
iznijeti doznale Cinjenice na osnovu danog primjera, pa i neke pojedine misli o
smislenosti ukljucivanja takvog nacina rada u Skolsku nastavu.

Kljuéne rijeci: drustvo, Skolsko okruzZenje, u€enici, ucitelji, poucavanje.
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1. UVOD

U Skolskom prostoru u€enje putem istrazivanja neizravna je instruktivna strategija
koja stvara iskustvo i na taj naCin omogucava ucenicima iskustveno ucenje. UcCenje
istraZivanjem Cini se da je moderna metoda poucavanja koja u posljednje vrijeme sve
viSe dobiva svoje mjesto u nastavnom planu i programu, ali nikako nije novi koncept
u obrazovanju. Korijeni ove metode mogu se nacdi, na primjer, u poCetku dvadesetog
stoljeca kod Johna Deweya, kako navodi Ralston u svojim studijama Deweyevog
rada [5], pa onda u Piagetovim studijama iz tridesetih godina dvadesetog stoljeca,
kako navode Papalia, Wendkos Olds i Duskin Feldman. [3] Istrazivanja pokazuju da
su postignu¢a u€enika mnogo bolja ako ucenici nauce nove stvari istraZivanjem, a
mozda joS vaznije — vecina uCenika zeli viSe ovakvih nastava jer im se viSe svida
takav nacin nastave, posljedi¢no tomu, pokazuju vece zanimanje za tvar nego inace.
IstrazivaCko ucCenje ukljuCuje skup pristupa koji se mogu opisati raznolikim
pojmovima, naprimjer projektno u€enje i nastava kod Matijevi¢a [2], pri ¢emu je
pojam projekt Siri skup iskustava uc€enja, pa problematicko ucenje i plansko ucenje.
Nadalje recimo Grah, Rogi¢ Ozek i Zarkovi¢ Adle$i¢ takav koncept ujedinjuju u pojmu
»inkluzivna Skola« (»ukljuciva Skola«). [1] Istrazivacko ucenje neizravna je nastavna
strategija u kojoj nacin stjecanja znanja temelji na vlastitoj aktivnosti u¢enika. Prilikom
takvog nacina rada ucenici su stavljeni u ulogu istrazivata koji traze odgovore na
raznolika pitanja. Pri tome razvijamo intelektualni kapacitet u€enika, znanstveno
razmiSljanje i domisljatost. Aktivnost uCenika iskazuje se prije svega u postavljanju
istraZivackog pitanja, formuliranju svojih hipoteza, dizajniranju istrazivanja, testiranju
hipoteza i formuliranju odgovora na istrazivacko pitanje. U skladu s takvom
pretpostavkom, podu€avanje istrazivanja je sredstvo i cilj, dakle, proces i proizvod
uCenja. Uc€enje istrazivanjem omogucuje ucenicima da postavljaju pitanja i pobude
znatizelju. Mnoge nauke potvrduju vaznost znatizelje i mastovitosti kreativnosti, te na
potrebu interaktivnosti i istrazivanja u Skoli, a na nastavniku je da raznim metodama
probudi interes i motivaciju uCenika. Recimo mi se Cesto posluzujemo metode
»aktiviranja predznanja u€enika« po principu Pecjak i GradiSar [4] te tako na samom
slijedi, kako utvrduju Grah, Rogi¢ Ozek i Zarkovi¢ Adlesig, [1] da je uloga nastavnika
kod stvaranja druStvenog, didaktiCkog i kurikularnog prostora u okviru nastavne
aktivnosti doista odluCujuca.

2. UCENJE ISTRAZIVANJEM U PRAKSI

U ovom dijelu ¢emo na kratko predstaviti konkretan primjer uCenja uCenika potom
metode ucenja istrazivanjem, kojeg smo provjeli u 4. razredu osnovne Skole Breg na
Ptuju, u kojem su ucenici istrazivali protok tekucina istrazivaCkom metodom,
naravno, uz pomo¢ uciteljice. Kako ve¢ naglaseno u uvodu, opet smo krenuli na put
istrazivanja metodom »aktiviranja predznanja u€enika«, pri ¢emu smo za taj primjer
upotrijebili takozvani »dijagram riblja kost« (slika 1), poznat i kao Ishikawa dijagram,
po japanskom profesoru Ishikawi, koji je razvio taj sistem sagledavanja i
prepoznatljivosti nedostataka u cilju poboljSanja ili savladavanja novih znanja.
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Slika 1: Dijagram riblja kost

Prije nego Sto nastavimo s opisom naSeg praktiCkog istrazivanja, moramo najprije
spomenuti, da su se u€enici upoznali uredajem vodni hram (koji se sastoji od boce i
cijevi) u prijajSnjoj nastavi o vodi, te da su imali zadatak napraviti kod kuce vodni
hram, koji ¢e nam sluziti i koji nam je kasnije sluzijo za nas istrazivacki projekt. Dakle,
vodni hram je ve¢ bio spreman za proucCavanje, tako da smo mogli bez
odugovlaCenja zapocCeti s nasSom teoretskom pripremom istrazivanja, to je s
postavljanjem istrazivackog pitanja, kojem je odmah sledila i sljede¢a faza teoretske
pripreme, to jest postavljanje hipoteze, koja je glasila: Ako ¢e biti boca vode na visini
1 metra iznad tla, onda ¢e voda iz boce brze curiti i mlaz vode bit ¢e jaCi nasuprot
situaciji, kada bi boca vode stajala na tlu (slika 2).

Slika 2: Istrazivacko pitanje i hipoteza
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Slika 3: U&enici promatraju vodotok (1) Slika 4: UCenici promatraju vodotok (2)

Slike, naravno, ne mogu do potankosti izraziti emocije u€enika, ali ipak je manje vise
jasno, da je potom njih mo¢ utvrditit, da su ucenici za vreme takve nastave stvarno
iskazivali osjecaje, koje navode i druga istrazivanja, a konacno ih i sami utvrdujemo u
praksi te ih posljedicno i sami uvodom naglaSsavamo. Da se vratimo kod naSeg
istraZzivaCkog eksperimenta samog: svaki eksperiment u€enici su najmanje dva puta
ponovili i zabiljeZili u tablicu (slika 5).

Slika 5: Tablica prikazuje razliku u sekundama, koje je trebala voda da izcuri iz
boce na visini jednog metra (56 sekundi) i boce na tlu (60 sekundi).

Pracenje i biljeZzenje rada uspjesSno smo izveli na viSe nacCina, a jedan od tih je bio i
graficki. Sledeci nam je nedvojbeno pokazao, a mi smo na taj nacin opet naucili
nesto novo, da postoji viSe razliCitih nacCina za evidentiranje istih dogadaja. Na sliki
broj 6 vidimo biljeZenje mjeritve brzine mlaznice vode i u grafickom prikazu.
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Slika 6: Graficki prikaz brzine istjecanja vode

Nakon dovrSetka eksperimentiranja stize na red isplaniran konacCni zadatak za
uCenike, to jest morali su odgovoriti na istrazivacko pitanje i potvrditi ili negirati
poCetnu hipotezu (slika 7). Uslijedilo je izvjeStavanje prije nastave i evaluacija koja je
pokazala da su ucenici uzivali u lekcijama i da zele vise slicnih aktivnosti, a nekoliko
tiedana kasnije pokazalo se da je znanje o nastavnom materijalu, kojeg su ucenici
ucili potom istrazivanja, bolje od znanja nastavnih materijala koji su ucenici primali ili
odradivali sa takozvanim klasi¢nim metodama ucenja.

Slika 7: Odgovori na istrazivacko pitanje i hipotezu
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3. SMISLENOST UKLJUCIVANJA UCENJA
ISTRAZIVANJEM U SVAKIDASNJICU

Istrazivanje nije samo pitanje prirodoznanstvenih predmeta, ve¢ se nacela ove
metode mogu kreativno primijeniti na drustvene znanosti s manjim prilagodavanjima,
ali metoda se takoder izvrsno slaze i s nastavnim povezivanjem prirodoznanstvenih i
drustvenih  predmeta. Osnovni pristup u osmiSljavanju samostalnih ili
interdisciplinarnin predavanja trebala bi biti svjesnost da moramo ucenike staviti u
problemati¢nu situaciju. SredisSnji pojam mora biti problem. Naime, ucenje i misljenje
sami po sebi ne ostvaruju se ako se pojedinac ne dovede u problemati¢nu situaciju.
Naravno, istrazivacko ucCenje ima i neke specificne zahtjeve koje moraju udovoljiti
kako bi se ciljevi u potpunosti postigli. Nastava lekcije istrazivaCkom metodom
zahtijeva od ucitelja izvrsne voditeljske vjestine za pojedine grupe i za cijeli razred.
Materijali sami po sebi nisu dovoljni za u€enje istrazivanjem i stjecanjem novih
kvalitetnih znanja. UCitelj mora usmijeriti uCenike do zakljuCka s preciznim uputama i
ispravnim pitanjima. Takoder, ucenici trebaju vjezbati sposobnost postavljanja pitanja
i bez ikakvog predznanja i poznavanja o predmetu, inaCe ne mozemo uspjesSno
provoditi istrazivaCko uCenje, jer ono prepostavlja i istrazivanje poznatog i istraZivanje
nepoznatog. Takav nacin rada predstavlja i ucCiteljima nove izazove tijekom ocjena
ste€enih znanja. Pri tome valja naglasiti, da ucitelji upotrebljavamo za ocenjivanje
rada postignutog s tim novim metodama prije svega takozvani portfelj ucenika,
samoprocjene ucCenika i naravno evaluaciju izvjeStaja postignuta metodom
istrazivanja.

Zabluda je da je istraZivatko ucCenje rezervirano za krugove i dodatne lekcije, a
samim tim i za »bolje« ucCenike. Razliitost sadrzaja omogucuje svim ucenicima
interakciju s znatno razliCitim pozadinama i sposobnostima, tako da ucenje radedi
takozvanim demokratskim nainom moZe ukljuCivati i uCenike s invaliditetom te
uopce one sa viSe i manje stjeCenih vjestina. Takve se lekcije odnose na prihvacanje
posebnosti svakog pojedinca i prilagodavanje uloga svakom pojedincu. Tako
stvaramo omogucavajuce i sigurnije okruZenje za u€enje, gdje su svi u€enici vidljivi,
saslusani i prihvaceni, pa je u€enje potom toga efikasnije, a znanje trajnije. Da bi bili
uspjedni, svi ucenici moraju biti primarno motivirani, moraju osjec¢ati da im je
dopusteno raditi pogreSke i onda ucCiti se na njima. Znaci da sigurno Skolsko
okruzenje, jedna od pretpostavki inkluzivnog ("ukljuCivog") Skolskog okruzZenja
osigurava uvjete za uvodenje i provedbu razliCitih strategija uCenja, koje Cine sve
uCenike uspjesnijima, Sto i jest sustina koncepta inkluzije ili inkluzivhe Skole, znadi
ukljucivanja i takozvane ukljucCive Skole.
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4. ZAKLJUCAK

Ukljucivanje u€enika u takozvanoj ukljucivoj Skoli moze se ostvariti samo ako smo
svjesni da se pojam uklju€ivanje podrazumijeva kao ukljuCivanje svih uc€enika, svih
njihovih individualnih specijalnosti, potreba, interesa, sposobnosti i takoder kao put
za profesionalni i osobni razvoj nastavnika, te kao stvaranje prilika za sve
obuhvacene u fazi odgoja i obrazovanja ucenika, znac¢i same ucenike, nastavnike i
roditelje. Trenutna situacija, s obzirom ili bez obzira na vanredno stanje izvodenja
nastave na daljinu, kojeg sad provodimo, mora i moci ¢e Koristiti istrazivacko u€enje
prema principima ukljuive (»inkluzivne«) Skole, tako da i na taj nadin moZzemo
pripremiti projekt za ucenike, koji ¢e uz pomo¢ ili vodstvo svojih nastavnika provesti
istrazivanja i promatranja prirode i drustva uopcCe, pa i pojava u svom kuc¢nom
okruzeniju, kdje i roditelji mogu izdatno pomoci do konacnog proizvoda te do konacne
ili djelomi¢ne procjene rada i razvoja ucenika.

Drustvo zahtijeva veliku prilagodbu i inovativne pristupe nastavnika i Skolskih
kurikuluma, koji se bas zbog tih zahtjeva stalno mijenjaju i poboljSavaju, pa se prema
tome i ucenici moraju prilagodavati promjenama u drustvu, koje postaje sve
zahtjevnije u smislu promjene nacina nastava i promjena usvajanja znanja. Kao
stru¢na javnost mozemo slobodno zastupati stav, prema kojem smo odavno shvatili,
da samo frontalnim podu€avanjem ne mozemo obuhvatiti ili dosti¢i svih u€enika, koiji
imaju svaki svoje individualne potrebe i karakteristike. Zato ovih dana razliciti
elementi ukljuCive Skole postaju sve istaknutiji i valjani — i s pravom. Stoga se
moramo potruditi da svaka Skola bude takozvana ukljuciva (inkluzivna) Skola, kako u
teoriji tako i u praksi, a istrazivaCka nastava otvara nam bezbrojne moguénosti za
uklju€ivanje svih u€enika, bez obzira na razlike u identitetu, znanju te mogucnostima
ucenika.
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Sazetak

U zadnje vrijeme, kada se u Skripcu korona krize susre¢emo s poucavanjem na
daljinu, informacijsko-komunikacijska tehnologija neizostavna je i u prva tri razreda.
Nalazimo da je u nastavnim planovima i naCinima poucCavanja premalo naglaska na
raCunalnu pismenost u poc€etnim razredima osnovnoskolskog obrazovanja. Prema
izjavama ucenika prva tri razreda, u€enici kod kuc¢e puno koriste racunalo. Nazalost,
ovo je koriStenje ograniceno samo na racunalne igre i sluSanje glazbe. Predstavit
¢emo primjer primjene raCunala kod usvajanja novog gradiva. Obradivati ¢emo
promet. UCenike ¢emo podijeliti u pet grupa. Svaka grupa ¢e dobiti svoj zadatak i
svoje podrucje gradiva koje Ce predstaviti u€enicima iz razreda.

Klju€ne rijeci: racunalo, racunalna pismenost u po¢etnim razredima
osnovnoS$kolskog obrazovanja, usvajanje novog gradiva, promet.
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1.Uvod

Racunalo koristimo u nastavi u vecini sluCajeva za utvrdivanje vec¢ poznatog gradiva.
Jednako tako, u primjenu bismo ga trebali ukljuciti i kod usvajanja novog gradiva jer
je jako korisno da ucenici na internetu nauce traziti podatke. Kada nauce u trazilicu
upisati zeljeno trazenje podataka, otvara im se prozor do svih podataka koji su na
svjetskoj mrezi. UCenici za domacu zadacu viSe puta dobiju potraziti odredeni
podatak na internetu. Tako nauce traziti podatke. Pritom moramo biti iznimno pozorni
da na raCunalima imamo instalirane odgovarajuce programe, tj, zastitu za djecu, koji
ih Stite od sadrzaja koji nisu primjereni za njih. Djeca ne trebaju imati racunalo u
svojoj sobi. Preporucljivo je da nad racunalom imaju nadzor odrasle osobe te da su
prisutne za vrijeme djetetova rada na raCunalu. ldealno je kada je racunalo u
zajednickim prostorijama — npr. u dnevnoj sobi, tako da roditelji mogu uvijek pratiti
djetetove aktivnosti na racunalu.

Prigodom trazenja podataka, potrebno je vrlo rano u fazi djetetova razvoja odredeni
napor uloziti u to da se dijete usmjerava tako da c¢e znati biti i kriticno prema
dobivenim podatcima. Internet pruza obilje podataka iz vrlo razli€itih izvora koji mogu
biti vjerodostojni ili ne. Smisleno je da dijete prikupi podatke i da ih nakon toga s
roditeljima prokomentira, a oni mu trebaju biti podrska kod razmisljanja o tome koji su
podatci vjerodostojni, a koji ne. Vjerodostojne podatke nakon toga koristi u daljnjem
radu.

1.1. Kombinacija u€enja za sva sve tipove uéenika

Frontalni nacin pou€avanja kredom i ploCom je proslost. Medu danasnjim ucenicima
sve je manje ucCenika koji najbolje naue ono $to Cuju (slusni tip). Puno je vise
ucenika koji kod u€enja bolje upamte ono Sto vide (vidni tip), a nekoliko je onih koji se
prilikom uc€enja vole kretati i opipavati, jer im to omogucava bolje i uspjesnije ucenje
(kinesteticki tip).

Vizualno usmijereni uCenici lakSe uCe uz pomo¢ vida, a kod slusno usmijerenih
uCenika prevladava sluh, a kod kinestetiCki usmjerenih pokret i opip. Kod svakog
pojedinog uc€enika Cesto nalazimo kombinaciju ovih tipova, ali obi¢no jedan od ovih
tipova prevladava. Kod ucenja najviSe mozemo uciniti ako uklju¢imo kombinaciju sva
tri tipa. Ovo ucenje je i najucinkovitije.
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2. Primjer primjene racunala kod usvajanja novog
gradiva

Kao primjer primjene raCunala kod usvajanja novog gradiva u 2. razredu osnovne
Skole obradivali smo novo gradivo - Promet.

Uc€enicima se kaze da ¢emo danas uciti o sigurnim Skolskim putovima, prometnim
znakovima, opasnostima u prometu na pomalo drukdiji nacin. UCit ¢e jedan od
drugoga u grupi te o tome pouciti i u€enike iz drugih grupa.

Tematski sklop: PROMET

SADRZAJ: MOJ SIGURNI PUT DO SKOLE, PROMETNI ZNAKOVI, OPASNOSTI U
PROMETU, PROMETNA PRAVILA

2., 3. razred

1. grupa — predstavi elektroniCke sigurne putove u okolini Skole, predstavi
ponasanje u prometu.
2. grupa - predstavi prometne znakove (ponajprije one koji se odnose nha
pjeSake i bicikliste).
3. grupa - predstavi opasnosti u prometu, prometne nesrece, uzroke (vrijeme,
brzinu voznje, alkohol, mobitel).
4. grupa - podjela prometnih znakova,;
- prometni znakovi opasnosti (trokutastog oblika, zute boje s crvenim
rubom),
- prometni znakovi izricitih naredbi (okruglog oblika, Zute boje s crvenim
rubom),
- prometni znakovi obavijesti (Cetverokutni, plave boje)
- prometni znakovi obveznih radnje (okrugli, plave boje).
5. grupa — prometna pravila, pravilno prelazenje ceste, pravilna upotreba
sigurnosnih pojaseva, djecjih sjedalica, reflektirajuéa tijela, hodanje plocnikom
i ondje gdje ga nema, prelazenje ceste, noSenje zute marame, pravila o
sigurnosnim pojasevima, djecjim sjedalicama.

Uc€enike podijelim u pet grupa. Pritom uzimam u obzir njihove sposobnosti, osobitosti
i interes za rad. UcCenici dobiju one listove na kojima su napisane toCke na koje se
mogu osloniti, koje ih podsjete koje podatke moraju potraziti na internetu i prazne
plakate.

Vrijeme za traZenje po internetu i izradu plakata ograni€imo na 70 minuta. UCiteljica
cijelo vrijeme koordinira rad i pomaze. Tijekom procesa traZzenja podataka ucenici
puno nauce, upoznaju strukturu baze podataka, ispisuju ono $to im je potrebno za
dopunu plakata, uvjezbavaju raCunalnu pismenost, razvijaju tolerantne odnose te
suradnju u grupi. Nakon isteka vremena ucenici predstave spoznaje u svojoj grupi te
prema potrebi poboljSaju i ponovno vrednuju stvari zapisane na plakatima. Nakon
toga se pripreme prezentacije za ostale grupe. Dogovore se kako Ce se prezentacija
odvijati, redoslijed predstavljanja podataka, dopune plakate.
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Kod ovakvog dogovaranja ucenici trebaju puno suradnickih vjestina, moraju slusati
jedan drugoga, dogovarati se, savjetovati se, davati prijedloge i poticati sve ¢lanove u
grupi da sudjeluju u radu. Svi u€enici moraju biti pripravni na ulogu izvjestitelja. Sve
grupe slusaju izvjestitelje, nakon toga postavljaju pitanja i procjenjuju odgovore.
Kvaliteta odgovora naravno ovisi o kvaliteti ulaznih podataka koju sam vec
spomenula u gornjem odlomku i radu ulozenom u prezentaciju. Grupnom procjenom
odgovora koja se temelji na ulaznim podatcima, radu ulozenom u predstavljanje,
ucCenici uvjezbavaju vjestinu utemeljene kriticnosti koja je jako vazna za djetetov
razvoj. Na taj nacin o svojoj temi pouCe sve grupe. Kada zavrSe s prezentacijama,
ucCenici sjednu na svoja mjesta. Znanje na kraju dana provjerimo zabavnim kvizom
koji se odrzava izmedu grupa i obuhvaca podrucje istrazivanja svih pet grupa.

2.1. Procjena nastave kombinacijom suradni¢kog uéenja i
primjene internetskih trazilica

Nacin nastave kombinacijom suradnickog uc€enja i primjene internetskih trazilica se
kod ucenja o prometu pokazao vrlo ucinkovitim i upotrebljivim. U&enici su mnogo
naucili, suradivali su cijelo vrijeme nastave i tijekom svih etapa nastavnog procesa bili
aktivni i zainteresirani. Njihovi dojmovi i miSljenja o takvoj nastave bili su vrlo pozitivni
te Zele jo$ viSe ovakvih dana. Ovakve nastavne sate mozemo kreirati i za neku drugu
tematiku.

Svrha ucenja pomocu racunala je da dijete ve¢ vrlo rano poéne s uvjezbavanjem
vjeStina trazenja podataka po internetskim traZilicama, Sto se kasnije tijekom
obrazovanja pokazuje da nije tako jednostavno. U mnoStvu podataka na svjetskoj
mrezi, uCenje podataka napamet u odredenoj je mjeri nepotrebno. Vaznije je da
dijete Sto prije prisilimo na razmisljanje, analizu, medusobno usporedivanje podataka,
razmisljanje kako odredeni podatak korisno upotrijebiti, dakle je li inaCe koristan
podatak za njega u doti¢noj situaciji upotrebljiv i kako ¢ée ga najbolje iskoristiti.
Naglasak je na tome da dijete brzo pronade podatak koji mu je potreban u radu i da
Sto prije procijeni u smislu je li podatak vjerodostojan ili ne. S vremenom upoznaje
baze i izvore podataka u koje se moze pouzdati i u kojima se brzo snalazi.

Mnostvo podataka moze biti i zamka za dijete jer se u preobilju podataka moze
izgubiti. U ovoj je fazi jako vazno da se djetetu dade ishodiSte i da se jako dobro
definira cilj koji moze postici. Tako ¢e u prvoj fazi morati znati izlu€iti nevjerodostojne
podatke, a od vjerodostojnih upotrijebiti one koji su mu potrebni. Ovime ¢e dobiti i
materijal za razmisljanje kako primjerice nesto radi i Sto je joS vaznije, kako nesto
uciniti bolje, brze ili jeftinije.

Time Ce dobivati na brzini i kvaliteti usvojenog znanja Sto je osnova za izgradnju
samopouzdanja te ispunjavanja i usavrSavanja samoga sebe. Takvo dijete samo ¢e
prepoznati Sto ga veseli tako da ¢e poticaj od strane ucitelja biti minimalan. Iskustva
pokazuju da ukoliko dijete prepozna smisao rada koji obavlja, to €ini bitno lakSe i
bolje nego da €ini nesto po diktatu ucitelja.
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3. Zakljuéak

Ukoliko dijete samo pronade gradivo koje mu lezi i u tome pronade smisao, neka
ucitelj viSe bude na razini trenera. Ova je uloga u odredenoj mjeri zahtjevnija, jer ¢e
se morati viSe uzivjeti u samo dijete, pomagati mu da ne zaluta sa zacrtanog puta. S
druge strane, uloga ucitelja ¢e biti lakSa jer nece biti prisilnog rada, a manje Ce biti i
rada po diktatu ucitelja jer ¢e dijete raditi viSe-manje samostalno. U cijelosti stoji
tvrdnja da dijete uci samo i da ¢e nauciti toCno onoliko koliko mu je u interesu da ¢e
uciti i da ga ucitelj nece uciti, ali moze mu pomoci kod traZenja interesa, odnosno kod
otkrivanja u ¢emu je pojedinac dobar. Ali nisu sva djeca za sve.

4. Literaturai izvori:

[1.] Vodopivec, |. i Peklaj, C. (2003.): Sodelovalno u€enje v praksi.
Modeli pouc€evanja in u€enja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.

[2.]Gerli€, I. (2000.): Sodobna informacijska tehnologija v izobrazevanju,
Ljubljana: DZS.
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Struéni rad

Kako zaposliti sposobnije uc¢enike

Tanja Pangerc Znidarsi¢, profesor kemije, biologije i prirodnih znanosti

Osnovna Skola SreCka Kosovela Sezana, Slovenija
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Sazetak

U Clanku su predstavljena iskustva sa istrazivackim radom u osnovnoj Skoli,
iskustva mentorstva ucCenika u pripremi istrazivackog rada, nacin odabira ¢lanova
istrazivackog tima, odabir istrazivaCkog pitanja, planiranje i provodenje prakticnog
rada istrazivanja te pisanje i pregled projektnog zadatka. U ¢lanku su takoder
predstavljeni problemi ili izazovi s kojima smo se susreli i naCini na koje smo ih
previadali.

Klju€ne rijec¢i: mladi istrazivaci, zadaci mentora, talentirani u€enici, istrazivacki rad
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1. Uvod

U Skolama se susre¢emo sa razli€ito motiviranim i razlicito sposobnim uéenicima.
Puno vremena posvecujemo ucCenicima koji su disciplinsko problematicni i koji sa
svojim ponasanjem i neradom remete/ naru$avaju nastavu. Slijedeci ucenici koji
primaju nasu paznju su oni koji imaju poteskoée sa u€enjem i teSko prate nastavu/
nase tumacenje nastavnog materijala, a to je Cesto krajem Skolskog Casa. Za
talentirane/ nadarene u€enike mnogo puta ponestane vremena. Mi se brinemo za
njih na taj nacin/ tako da su oni mentori slabijim u€enicima ili im pripremimo
zahtjevnije zadatke.

| ja ukljuCujem nadarene/ talentirane u€enike u izradu istraZivackih radova. Vec dugi
niz godina mentorica sam ucenicima koji uspjeSno prezentiraju svoje istrazivacke
radove na drzavnom natjecanju za mlade istrazivae. Ovo je natjecanje, koje ga vec¢
pedeset godina organizira Udruzenje za tehniCku kulturu Slovenije. U€enici mogu
pripremiti svoj istrazivacki rad iz jednoga od devetnaest propisanih podrucja. Prije
sudjelovanja na drzavnom natjecanju, istrazivacki rad mora pobijediti na regionalnom
natjecanju. Slovenija je podijeljena u Sesnaest regija, a na drzavno natjecanje moze
iz svake regije samo po jedan istrazivacki rad.

Natjecanje je nastalo s ciljem otkrivanja mladih talentiranih ljudi koji bi bili odgajani
i usmjereni prema profesionalnim istrazivackim aktivnostima/ djelovaniju.

Sa planiranim (sustavnim) usmjeravanjem talentiranih mladih ljudi na stru¢na
profesionalna istrazivanja lakSe ¢e se slijediti takoder Rezoluciji o istrazivackoj i
inovacijskoj strategiji Slovenije 2011-2020 [1], Ciji je cilj uspostaviti moderan
istrazivacki i inovacijski sustav, koji ¢e omoguditi ve€u kvalitetu Zivota za sve, uz
kritiCko promisljanje drustva, ucinkovito rjeSavanje socijalnih izazova i povecanje
dodane vrijednosti po zaposlenom te osiguravanje viSe i boljih radnih mjesta.

Mi ljudi istraZzujemo od rodenja do smrti, samo toga nismo uvijek svjesni. Cesto
povezujemo istrazivanja samo s laboratorijima, istrazivaCima i bijelim haljinama. A u
stvarnosti istraZivanje je dio naseg Zivota. Prikupljamo informacije, provjeravamo ih i
donosimo vlastite zakljucke.

Svoj entuzijazam za istrazivanje Zelim/ volela bih prenijeti i na moje ucenike.

Likar kaze: ,lstraziva€, koji se odluCi za laboratorijski eksperiment, je poput
avanturista koji na svom putovanju dozivi iznenadenja, koja na pocCetku nije mogao
predvidjeti. lako se avantura odvija na jednom te istom mjestu, ona mora - bilo to sa
dugoroCnim razmisljanjem i povezivanjem poznatih Cinjenica ili trenutnim nalazima -
preci planine svih vrsta prepreka. " [2]

Rad mladih istraziva¢a u veliko mjeri poti€e njihovu kreativnost i razvija njihovu
nadarenost (njihove talente), istovremeno susre¢u se sa metodama rada, s kojima se
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ne bi susretali u redovnoj nastavi. Upoznaju se sa kemikalijama i procesima, koje
inaCe ne bi upoznali, Citaju dodatnu literaturu i osposobljavaju se za pisanje svog
rada i predstavljanje svojih otkrica. Stoga smatram, da je istraZivacki rad prikladan
oblik rada sa nadarenim ucenicima.

"Na koji god nacin to okrenemo, Skola bi morala biti, posebno opc¢e obrazovanje,
trebala bi biti najvazniji Cuvar u€enikovih talenata." [3]

2. Tko su nadareni ucenici?

Definicija nadarenih uCenika se s vremenom mijenja. Pogledajmo nekoliko
razli€itih poku$aja definiranja talentirane (darovite) djece.

"Talentirana osoba je ona, Cija su dostignuca i usluge znacajno istaknute na bilo
kojem dragocjenom podrucju ljudske aktivnosti." [4]

"Nadarena osoba je ona koja ima razvijeniji Ziv€ani sustav karakteriziran sa
potencijalom za rjeSavanje zadataka, koji zahtijevaju visok stupanj intelektualne
apstrakcije ili kreativne maste." [4]

"Prema Renzullijevoj teoriji, talent se izrazava kao sre¢na udruga nadprosjecnih
intelektualnih  sposobnosti, kreativnih potencijala i motivacije za rjeSavanje
problema." [5]

"Znamo, da su talentirani u€enici vrlo znatiZeljni, uporni u svom radu, trude se
tvrdeéi se, kriticni su, Cesto su mali pobunjenici, uglavnhom originalni, inicijativni,
njihov odnos prema radu je razliCit, kao Sto je i njihov odnos prema ljudima, osjetljivi
su itd." [6]
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3. Prezentacija istrazivackog rada s nadarenim
ucenicima

3.1 Odabir istrazivaékog tima

IstrazivaCki rad ponudim svim devetoSkolcima (nasa Skola ima tri ili Cetiri
oddeljenja) i pozovem ih na uvodni sastanak. Na tom sastanku oni mogu dobiti i uvid
u to ko od njihovih vrSnjaka zeli istrazivati. Na sastanku se pokaZe ozbiljnost
prijavljenih kandidata - kad kazem koliko rada i odricanja je potrebno za izradu
istraZzivackog rada, puno njih se predomisli. Oni koji ostanu povezu se u grupe sa tri
Clana. Prilikom sastavljanja tima uzimamo u obzir i podruCje koje njih zanima,
ucenikove popodnevne obaveze i prijateljstva.

Slika 1: Pobjednicki tim

Moja iskustva pokazuju, da su nadareni u€enici pokretacka snaga tima, ali da su
njihovi kolege, koji nisu prepoznati kao nadareni, u Skolskom prostoru vrlo vazni u
istrazivanju i izradi projektnoga zadatka.
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Obi¢no se bave operativnijim radom; oni pospremaju nakon eksperimenta,
pripremaju degustaciju, djele anketne upitnike, izvode tehnicki dio eksperimenta -
mijeSaju, precjedjuju, ...

Prilikom pisanja zadatka, lavovski dio Cine talentirani u€enici, ali Cini mi se, da
im "tiha" podrska ostalih ¢lanova tima na dobro dodje i da jim daje pobudu i obavezu
da taj zadatak izvrSe do kraja.

3.2 Izbor teme ili istrazivackog pitanja

Obi¢no zapo&nem razmisljati o istrazivatkom pitanju na kraju Skolske godine za
sljiede¢u Skolsku godinu. Odabirem teme vezane za poljoprivredu, biologiju, kemiju,
pa Cak i etnologiju.

Prve godine sam pomislila, da moram veC znati temu i naslov istrazivackog rada,
da bi ga mogla predloziti uCenicima, ali kasnije se izpostavilo, da to ni je tako.

NajCesCe predlozim nekoliko tema, koje mogu istrazivaCke grupe prilagoditi i
promijeniti prema svome znanju i svojim interesima. Rijetko je istrazivacko pitanje
kako ga ja predlazem, vecinu vremena ucenici istrazuju nesto drugo. Ponekad pa na
sastanku prisustvuju i u€enici koji ve¢ znaju Sto Zele istrazivati i samo jim je potreban
mentor.

Vodedéi uz to, uvijek pomalo se bojim, ako ¢u kao mentor uspjeti, imati dovoljno
stru¢nosti i ideja da prevazidjem probleme, koji ¢e se pojaviti tijekom istrazivanja.
Medutim, svaki put ustanovim, da se treba samo usuditi i prepustiti se toku (struji koja
teCe). Ako su u€enici motivirani, sami ¢e pronaci znanje koje im je potrebno. Zadaca
mentora je samo da jih oko rada usmjera, da jim pomogne u pronalazenju ljudi, koji
poznaju odredenu temu i spremni su im priskociti u pomoc.
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3.3 Planiranje, eksperimentiranje i kreiranje zadatka

Obi¢no prvog tjedna u rujnu pozovem ucCenike da sudjeluju u istrazivanju.
Ponekad se dogodi, da netko veC godinu dana prije "rezervira mijesto", jer o
istraZivanjima sazna od prijatelja iz viSjega oddeljenja. Prvi sastanak imamo
sredinom rujna.

Krajem rujna se ve€ obi¢no zna tko Ce istrazivati i sto.

Na sljede¢im sastancima pripremimo metodologiju istraZivanja i odredimo
kljucne rijeCi za pretrazivanje literature. Obi¢no ucenicima pustim slobodan pristup do
rada i samo ih proganjam i poticem. Ako se nakon Cetrnaest dana pokaze, da imaju
problema s pronalaZzenjem literature, onda im prisko¢im u pomoc.

Prema mojoj procjeni o entuzijazmu tima i predvidenu metodologiju
istraZzivackog rada, slijedi sljedeca faza. Ako je tim entuzijasti¢an i procjenjujem, da
¢e nam praktiCni dio istraZivanja oduzeti puno vremena, onda prakticni rad
zapocinjemo odmah. Ako nisam bas$ uvjerena u aktivni rad tima i procijenim da ce
nam prakticni dio oduzeti manje vremena, onda od tima zahtjevam, da zapoCne sa
pisanjem teorijskog uvoda istrazivackog projekta. Potonje takoder koristim u slu€aju
kada u istrazivanje ukljuCujemo nekog vanjskog suradnika.
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3.4. Eksperimentalni dio zadatka

UcCestalost sastanaka i eksperimenata ovisi o metodologiji. Ako je moguce,
odredene faze eksperimenta provodimo tijekom nastave iz kemije, u protivnom se
eksperimentalni rad odvija u poslijepodnevnim satima. Pivo smo pravili u Skoli do
osam navecer ili ¢ak jo§ duze. Antimikrobni efekat (u€inak) bilja testiran je u
laboratoriju Biotehni¢kog fakulteta u Ljubljani tijekom zimskog raspusta.

Slika 2: Rad u laboratoriju Biotehni¢kog fakulteta u Ljubljani

Kada istrazivanje krene onda obi¢no nemamo redovitih sastanaka preko tjedna, ali
se sastajemo po potrebi ili smo zajedno u prakti€chom radu.
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3.5 Pisanje projektnog zadatka

O okvirnom sadrzaju projektnog zadatka dogovorimo se ve€ na drugom
sastanku. Nakon pregleda literature i pripreme metodologije utvrdujemo detaljniji
sadrzaj. Primjecujem da ucenici trebaju viSe smjernica u ovom radu, a prije svega
treba jim puno potaknuca za pisanje. lzkazuje se, da kvaliteta projektnog zadatka vrlo
ovisi 0 entuzijazmu i sposobnosti ucenika da piSu.

Kada utvrdimo sadrzaj projektnog rada, onda €lanovi istrazivackog tima dijele
rad. Svi mogu da piSu, a moze da neko i ne piSe. Obi¢no ucenici, koji su prepoznati
kao nadareni, napiSu vecinu projektnog rada i u vecini slu€ajeva preuzimaju opis
eksperimentalnog rada i komentiranje rezultata. Ostali ¢lanovi tima piSu teorijski dio
projektnog rada, koji je uglavnom preuzet iz literature.

rojektni rad oCekujem pocetkom veljaCe, jer je regionalno natjecanje u drugoj
polovici ozujka. Cesto se dogadja, da su projektni zadaci predani kasnije, mozda &ak
i mnogo kasnije. Budu¢i da smo nakon svih mjeseci zajedniCkog rada svi jako
motivirani da izradimo projektni zadatak i poSaljemo ga na natjecanje, ja popustam
oko roka za predaju zadatka.

3.6 Pregled projektnog zadatka

Pregledu projektnog zadatka posveéujem puno vremena. Sto je projektni zadatak
bolji, to ga viSe kriticki promatram. Moje ispravke su upute i smjernice, ne mijeSam se
u zapise ucenika, jer zelim da je projektni zadatak zaista njihovo delo. Obi¢no je
potrebno prilicno nekoliko provjera i ispravki, da bi projektni zadatak bio takav, da
SmMo sa nhjim svi zadovoljni.

Nakon pregleda i lektoriranja sljedi jo$S dizajniranje (oblikovanje), ¢ak i to rade
sami ucenici, medutim primje€ujem da vecina njih nije najstrucnija u tome, zato nam i
to dizajniranje oduzima puno vremena.

4. Izazovi i poteskoée sa kojima se suo¢avamo

Uc€enici koji sudjeluju u istrazivaCkim zadacima su u vecini sluajeva vrlo
zaposleni. Osim redovnog Skolskog rada, ve¢ su ukljueni u razne projekte u skoli,
pripremaju se i sudjeluju na natjecanjima znanja, a pored toga imaju i brojne
popodnevne aktivnosti: sportske treninge, muziCku Skolu i te€aje stranog jezika. To
pokuSavamo uzeti u obzir pri odabiru istrazivackog tima. Naime, pokazalo se da je
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priprema istraZivackog projekta velik teret i zahtijeva puno vremena, te da lakSe
sudjeluju u€enici sa manje izvan nastavnih aktivnosti.

Ideje za istrazivanje obi¢no nisu problem, problem je u pripremi metodologije za
istrazivanje. UCenike zanimaju mnoge stvari, ali kad Zelim, da mi kazu kako bi to
provijerili, otkrivaju da premalo znaju o temi, da bi mogli imati pravilna oCekivanja i
ideju kako postaviti prakti¢ni dio projektnog zadatka. U ovom slu€aju pokuSavamo
pronaci slicnu temu, koja nam je bliza i za koju imamo ideju kako provoditi
istrazivanje. Pri tome se mora voditi raCuna, da se nova tema joS uvijek svidi
istrazivaCkom timu i da su za istrazivanje vrlo zainteresirani.

Ponekad nasSa metodologija zahtijeva radna pomagala koje mi nemamo. Tad se
snalazimo kako najbolje znamo i mozemo.

Mnogo puta neka specijalna pomagala koja su nam potrebna samo za zadatak
(brstulin, Stednjak na drva, mlin za sladove, lonac za kuhanje...) ili kupimo nesto
slicno, a kasnije ga koristimo u Skolskom radu. U istrazivaCkim radovima koji
zahtijevaju rad sa mikroorganizmima, povezemo se sa laboratorijima, koji su spremni
da nas prime i da nam omoguce rad.

Mnogo puta se zaglavi, kad treba zapocCeti pisati. To rijeSavamo tako, Sto se viSe
puta sastanemo, da detaljno utvrdimo kakav bi trebao biti sadrZaj projektnog zadatka,
ponekad ¢lanovi tima sjednu zajedno i poCnu pisati prvo poglavlje, piSu ga u Skoli
toliko vremena dok jim ne krene, a posle dalje rade samostalno.svako svoj dio. U
ovoj fazi ih takoder ¢eSce provjeravam, viSe ih nadziram i poti¢em.

Neki ucenici imaju tremu prije izvodenja, braneci svoj istrazivacki rad. Kako bi se
dobro pripremili za prezentaciju svog istrazivackog rada, oni ga predstave svojim
vrSnjacima na Casu u razredu. A oni bi jih trebali Sto viSe ispitati, kako bi mladi
istrazivaci imali osjeCaj da mogu odgovoriti na pitanja vezana uz projektni zadatak.
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5. Zakljuéak

Mentor neka bude energija aktivacije koja je potrebna da istrazivanje zapoCne.

Neka usmjerava i poti€e tim i po potrebi progoni ¢lanove. Naime, ucenici nemaju
iskustva u pripremi opseznih istrazivackih radova, zato ni ne znaju kako predvidjeti
koliko vremena im je potrebno za to.

EntuzijastiCni tim, tim koji istrazuje ono Sto ga zanima, trazit ¢e sam znanje i
nacine kako pronaéi odgovore, zato neka mentor prepusti timu izbor istrazivackog
pitanja i neka ne inzistira previSe na svojoj ideji.

Zadatak mentora je takoder da timu pronadje potencijalne vanjske suradnike, koji
mogu pruziti bolje radne uvjete ili pruziti dodatna znanja.

Prije svega, trebao bi uzivati u drustvu mladih istraZivaca, jer istrazivacki radovi
povezuju sve koji sudjeluju.
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Struéni rad

Korelacija i integracija nastave prirode |
drustva s tjelesnom i zdravstvenom kulturom

Bruno MatijaSevi¢, mag.prim.educ. Univerzalna sportska Skola lvana Pavla Il

Paula Matijasevi¢, mag.cin. Univerzalna sportska Skola lvana Pavla Il
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Sazetak

Uvodenjem promjena u $kolstvu kroz ,Skolu za Zivot* zahtjeva od ugitelja veéu
aktivnost i primjenu novih metoda provodenja nastave. Odnosno udaljavanje od
klasicnog frontalnog nacina predavanja te zaokret prema suvremenim metodama
koje ukljuCuju integraciju i korelaciju medu predmetima. Navedeni oblici predavanja
omogucéuju ucenicima primjenu ste€enog znanja kroz svakodnevni Zivot.
Medupredmetna integracija i korelacija mogu se provesti unutar nastavnih tema
Prirode i drustva s Tjelesnom i zdravstvenom kulturom.

Kljuéne rijec¢i: predmetno povezivanje, sportska priroda, suvremeno prou¢avanje
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1.Uvod

Odgoj i obrazovanje teze promjenama i suvremenijim pristupima uCenja kako bi se
zadovoljile danasnje potrebe ucenika. Da bi se zadovoljile potrebe ucenike, Matijevic
i Radovanovi¢ [5] smatraju kako je potreban zaokret Skolstva od staroga nacina
poucCavanja koji je bio usmjeren prema ucitelju i u kojemu su se ucenici trebali
prilagodavati ucitelju i sadrzaju prema okrenutosti u€eniku gdje se sustav prilagodava
potrebama ucenika. Reorganizacija zahtjeva napustanje klasi¢nog frontalnog nacina
pouCavanja te okretanje prema suvremenim nacinima poucCavanja usmjerenih na
uCenika. Ujedno, Acman i Doutlik [1] naglasavaju vaznost primjene novih nacina
pouCavanja kako bi se ucenici adekvatno razvijali i steCena znanja primjenjivali u
svakodnevnom zivotu. Kako bi se u potpunosti ostvario suvremeni nacin provodenja
nastave potrebna je spremnost ucitelja za primjenu korelacije i integracije medu
predmetima. Korelacija predstavlja suvremeni oblik provodenja nastavnog procesa u
kojem ucenici ostvaruju Siru sliku obrazovanja [8]. Ona omogucuje povezivanje
srodnih sadrzaja odnosno predmeta Cije su teme sli¢ne i jedna drugu nadopunjuju.
Uz korelaciju ide i integracija kako bi u€enik lakSe proucio zadanu temu proucavajuci
ju s razli¢itih gledista. Omogucuje ucenicima uvidjeti povezanost medu razli€itim
predmetima i odnose tih predmeta u Zivotu [6].

Znacajnu ulogu u provodenju korelacije i integracije unutar razredne nastave imaju
ucCitelji. Od njih se ocCekuje spremnost za prepoznavanje potreba ucenika za
povezivanjem odredenih tema medu predmetima. Stoga, predmet Priroda i drustvo
moZze se uspjesno korelirati i integrirati s predmetom Tjelesne i zdravstvene kulture.

-231-



Varazdinski ucitelj- digitalni stru¢ni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/ broj 3/ 2020.

2. Teorijsko polaziste

2.1. Korelacija u nastavi

Korelacija definirana je u Rje¢niku hrvatskog jezika kao suodnos dvaju korelata, odnosno
meduovisnost ili meduzavisnost dvaju korelata [2]. .,Nacelo interdisciplinarnosti,
odnosno integracije smisleno povezanih sadrzaja razliCitih znanstvenih disciplina,
jedno je od najvaznijih pristupa u odgojno-obrazovnom radu, jer ucenicima
omogucuje izgradivanje cjelovite slike izu€avanih sadrzaja, ali i ucCinkovitije
konstruiranje znanja, kao i njegovo povezivanje s prethodnim znanjima.“ [8].
Odnosno, u odgojno-obrazovnhom radu ono predstavlja povezivanje razlicitih
nastavnih predmeta u jednu harmoni¢nu cjelinu. Primjena korelacije u nastavi
omogucava ucenicima lak8e ucenje i razumijevanje te shvacanje suodnosa medu
predmetima. Ujedno, ovakav oblik u¢enja omogucuje u€enicima shvacanje primjene
ste€enog znanja u svakodnevnome zivotu. Primjenom korelacije u nastavi izlazi se iz
klasi¢ne frontalne nastave koja je usmjerena na sadrzaj. Nastava usmjerena na
sadrZaj premjesta svoje teziSte na nastavu usmjerenu na ucenika [4].

Korelacija u nastavi ima $iroki spektar primjene. Prema Simunovi¢ (2006) korelacija
moze biti unutarpredmetna ili medupredmetna. Unutarpredmetna korelacija vec
samim nazivom naglasava njezino provodenje unutar jednog nastavnog predmeta Ciji
se razliCiti sadrzaji medusobno koreliraju. Dok se medupredmetna korelacija provodi
izmedu razliCitih nastavnih predmeta Ciji sadrZaji su srodni. Svaka navedena
korelacija ima joS dodatne dvije korelacije koje se mogu primjenjivati, a to su:
horizontalna i vertikalna korelacija [7]. Horizontalna korelacija podrazumijeva
primjenu unutar istih razrednih odjeljenja prema godistima, dok se vertikalna
korelacija odnosi na koreliranje sadrzaja medu razredima razli¢itih godista.

2.2. Integracija u nastavi

Pojmovi integracija i korelacija medusobno su povezani i omogucuju u€enicima da
sva znanja koja su stekli kroz obrazovanje strukturiraju u zajednicku cjelinu [8]. ,,Pod
pojmom integracija danas najCes$¢e podrazumijevamo metodicki scenarij utemeljen
na medudjelovanju nastavnih podru¢ja u kojemu se uz tematske sadrzaje nekog
nastavnog podrucja ostvaruju isti ili slicni tematski sadrzaji drugih podrucja.“ [6].
Integrirana nastava omogucuje proucCavanje tema s razliCitih gledista te razvija
sposobnosti zapazZanja i povezivanje sadrzaja u smislenu cjelinu. Integracija se moze
poucCavati tematski. Takav naCin poucCavanja jest interdisciplinaran i ukljuCuje sve
razine djeCjeg razvoja to jest potpomaze razvoju djeCjeg intelekta te socio-
emocionalnom razvoju djeteta kao i cijeloj djecjoj osobi u punini [3].
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3. Povezivanje nastave Prirode i drustva s
nastavom Tjelesne i zdravstvene kulture

Nastavni sadrzaji, odnosno nastavne teme unutar nastavnih sadrzaja Prirode i
drustva razredne nastave moguce je uspjesSno provesti korelaciju i integraciju s
predmetom Tjelesne i zdravstvene kulture. Ostvarivanjem korelacije i integracije
navedenih predmeta omogucuje stvaranje Sire slike razumijevanja i primjene
sadrzaja prirode i druStva kroz tjelesno vjezbanje i sportske aktivnosti. Povezivanje
moguce je ostvariti kroz:

1. Povezivanje nastave Prirode i druStva s Tjelesnom i
zdravstvenom kulturom kroz tjelesno vjezbanje

2. Sadrzajno povezivanje nastave Prirode i drusStva s Tjelesnom i
zdravstvenom kulturom

3.1. Povezivanje nastave Prirode i drustva s
Tjelesnom i zdravstvenom kulturom kroz tjelesno
vjezbanje

Odredene nastavne teme iz Prirode i druStva za razrednu nastavu moguce je
provesti kroz tjelesne aktivnosti i igre koje ¢e ucenicima biti zanimljivije i olak3ati
ucenje. Neke od nastavnih tema su:

Snalazimo se u prostoru
Strane svijeta

Zastita od pozara
Ljudsko tijelo

Nastavna tema Snalazimo se u prostoru moze se provesti u sportskoj dvorani ili na
otvorenome igraliStu kroz igru. UCenici se nalaze na sredini dvorane ili igraliSta te na
uzvik ucitelja obavljaju zadanu radnju. Radnje koje ucenici izvode su: tr€ecim
korakom krec¢u se prema lijevoj strani ili desnoj, potom ¢uénu (dolje) ili se dignu
(gore), poskoCe naprijed ili natrag te stanu ispred linija igralista ili iza linija. Ucitelj
naizmjenic¢no zadaje zadatke dok u€enici imaju za cilj $to prije obaviti zadani zadatak.

Strane svijeta naziv je nastavne teme koja se moze provoditi kroz tjelesnu aktivnost u
sportskoj dvorani ili na otvorenim igralistima. UCitelj u dvorani ili na igraliStu obiljeZi
strane svijeta. UCenici se nalaze na sredini i ¢ekaju da ucitelj izgovori stranu svijeta
prema kojoj se krecu. Kretanje prema strani svijeta mozZe biti trée¢im korakom,
sunoznim poskocima, poskocima na jednoj nozi, hodanjem unatraske ili oponasanje
kretanja zivotinja (Zaba-sunozni skokovi, medo-Cetveronozno kretanje).

Zadtita od poZara nastavna je tema koja uCenike upoznaje s opasnostima pozara,
posliedicama koje dolaze nakon pozara te mjerama opreza prilikom pozara.
Korelacija navedene nastavne teme s Tjelesnom i zdravstvenom kulturom moguce je
provesti u dvorani kroz igru kako se ponaS$ati u situacijama pozZara, poplave i potresa.
UcCenici se tr€eCim korakom kre¢u po vanjskim linijjama igraliSta te Cekaju zadatak koji
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Ce im ucitelj zadati. UCitelj izgovara ,poplava“ na Sto ucenici moraju stati na neko
poviseno mjesto ili se popeti negdje. Nakon Sto su svi ucenici izvrSili zadatak
nastavljaju se kretati trée¢im korakom po vanjskim linijama dvorane te ucitelja izgovara
Jpotres®. Na znak ,potres” u€enici moraju stati ispod noseéeg zida ili stola. Nakon
toga slijedi zadatak ,pozar® te u€enici moraju mirno stati jedan iza drugoga kod
izlaznih vrata dvorane.

UsavrSavanje znanja iz nastavne teme Ljudsko tijelomoZe se provesti kroz igru
.Lovice za dijelove tijela“ u sportskoj dvorani ili na otvorenim igralistima. U itel]
odreduje jednog ucenika koji je lovac te lovi ostale u€enike. Onog uc€enika kojeg ulovi
je sljededi lovac no prije toga mora reci ucitelju za koji dio tijela ga je lovac ulovio te
se drzati jednom rukom za taj dio tijela dok lovi ostale ucenike.

3.2. Sadrzajno povezivanje nastave Prirode i drustva s
Tjelesnom i zdravstvenom kulturom

Neodvojivost sadrzaja izmedu nastavnih predmeta te njihova isprepletenost
suvremena je teorija holistiCkog pristupa prisutnog u novijim kurikulima odgojno-
obrazovnih ustanova [8]. Nadalje, navedeni suodnos ne mora biti nuzno
implementiran kroz samo jedan nastavni predmet, u ovom slu€aju, korelacija se
nuzno ne mora ostvariti u dvorani ili prostoru namijenjenom za vjezbanje. Sadrzajno
povezivanje moze se dogoditi kroz radove u paru, grupne radove, kroz
izvanucioni¢ku nastavu, ali i kroz predavacki dio predmeta Prirode i drustva.

Kroz predavacki dio ili pojedini zadatak koji se odvija unutar razreda, ucitelj moze
navesti na koji nacin je odredeno gradivo primjenjivo u nastavi Tjelesne i zdrastvene
kulture. Nadalje, takav nacin zahtijevao bi postavljanje heuristiCnog tipa pitanja u
kojima bi u€enici sami dolazili do zakljuCka gdje je pojedini sadrzaj koji se obradiva
primjenjiv u Tjelesnoj i zdravstvenoj kulturi, ali i u okolini opcenito.

Navedeni holistiCki i integrativni, ali i korelativni pristup ima viSestruku korist. Naime,
on cjelinski ne odvaja pojedini predmet kao zaseban nego u srediSte obrazovnog
sustava postavlja prakti¢nog i primjenjivost sadrzaja kako kroz korelaciju tako i kroz
“Zivotnu” primjenjivost. Nadalje, ovakvim pristupom uz potporu heuristiCkog pristupa
djeca sama zakljuCuju o povezanosti Tjelesne i zdravstvene kulture s Prirodom i
drustvom, ali i opcenito zakljuCuju gdje je pojedini sadrzaj primjenjiv u njihovoj
svakodnevici.

-234-



Varazdinski ucitelj- digitalni stru¢ni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 3/ broj 3/ 2020.

4. Zakljuéak

Shodno svemu navedenomu, moze se zakljuCiti kako su korelacija, ali integracija
nuzne u novome nacinu poucCavanja koje zahtjeva udovoljavanje suvremenom
naCinu Zivotu. Povezivanje sadrzaja unutar predmeta, ali i medupredmetno
povezivanje zahtijevanju od ucitelja detaljno povezivanje sadrzaja, ali i motivaciju za
implementiranjem povezivosti. Osim ucitelja, oni koji bi trebali povezivati sadrzaja
jesu i djeca koja bi na poticaj ucitelja na taj nacin “izlazila” izvan okvira tradicionalnog
nacin poucavanja u kojima su djeca pasivni slusaci predavackog dijela. Takoder,
zakljucivanjem o povezanosti djeca mogu uvidjeti i povezanost pojedinog nastavnog
sadrzaja sa stvarnim zivotnim okolnostima u kojima se nalaze. Korelacija i integracija
viSestruko doprinose razvoju nacina poucCavanja, uciteljskim kompetencijama,
djetetovom intelektualnom razvoju, ali i obrazovanju u cjelini.
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Upute za autore

1.PRIPREMA TEKSTA CLANKA
Format: Microsoft Word.
Jezik: hrvatski

2. DOSTAVLJANJE RADA:rad se dostavlja u sljede¢em obliku: format
a4, velicina slova 12 pt, vrsta fonta Arial, jednostruki prored, iskljucivo
elektronickim putem na adresu varazdinskiuciteljcasopis.info@gmail.com. Na
prvoj stranici rada, ispod naslova u sredini, treba navesti ime i prezime autora te
ustanovu zaposlenja.

3. OPSEG RADA: ukljucuju¢i sazetak i bibliografiju, rad moze imati najmanje 3,
a najvise 10 stranica.

4. SAZETAK RADA: do 200 znakova, vrsta fonta Arial, veliina slova 12 pt,
treba ukazati na svrhu rada, glavne orijentacije te zakljucak. Sazetak je potrebno
staviti na pocetak rada. Ispod saZetka, potrebno je navesti kljucne rijeci (do pet
rijeCi koje nisu spomenute u naslovu rada). Sazetak rada, uz naslov 1 klju¢ne rijeci,
dostavlja se na hrvatskom jeziku.

5. GRAFICKI PRILOZI: slike i tablice moraju se nalaziti na odgovaraju¢em
mjestu u tekstu. Svaki graficki prikaz ili tablica moraju imati naslov i numeraciju s
kojom su u tekstu povezani. Naslov slike, tablice ili grafickog prikaza nalazi se
ispod.

6. REFERIRANJE | LITERATURA: Casopis Varazdinski ucitelj primjenjuje
Vancouver sustav referiranja 1 navodenja bibliografskih jedinica. U popisu
literature potrebno je uvrstiti samo one bibliografske jedinice temeljem kojih je rad
napisan. Ako se u radu navode tude misli, reCenice ili sintagme, izvor je potrebno
navesti u tekstu (npr. [1]...[2]...), @ ne u biljeSkama na dnu stranice ili na kraju
rada. U popisu literature potrebno je navesti abecednim redom po prezimenima
autora sve radove koji se referiraju ili navode u tekstu. Za internetske izvore
potrebno je navesti datum preuzimanja izvora.
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