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OPAZOVALNA PRAKSA
PRI PSIHOLOGIJI KOT
DEL IZOBRAZEVANJA
BODOCIH UCITELJEV

Observation in Psychology Class as Part of the Education
of Prospective Teachers

1IZVLECEK

Studenti pedagoskih studijskih programov na ljubljanski Filozofski fakulteti imajo v svojem predmetniku tudi opa-
zovalno prakso, ki jo lahko opravljajo pri psihologiji, pedagogiki, andragogiki ali didaktiki, in sicer v obsegu 15 ur.
Zanimalo nas je, kako Studenti dozivljajo opazovalno prakso pri psihologiji in kako po njej razmisljajo o uciteljskem
poklicu. Ugotovili smo, da ta praksa Studentom pokaze, kako se teorija povezuje s prakso, izboljsa realisti¢nost njiho-
vega pogleda na uciteljevo delo in uence, pri njih sprozi razmislek o sebi kot ucitelju, mnogim studentom pa tudi da
prvo potrditev, da res Zelijo postati ucitelji. Opazovalna praksa pri psihologiji je torej vsekakor smiseln in pomemben
del izobrazevanja bodocih uciteljev.

Kljuéne besede: izobrazevanje bodocih uciteljev, opazovalna praksa, pogled na uciteljevo delo

ABSTRACT

The curriculum for students of pedagogical study programmes at the Faculty of Arts in Ljubljana also includes class-
room observation, which they can carry out in Psychology, Pedagogy, Andragogy or Didactics class in the amount of
15 periods. The article takes a look at how students experience classroom observation in Psychology class and how
they perceive the teaching profession afterwards. It has been established that classroom observation shows the
pre-service teachers the connection between theory and practice; that it gives them a more realistic view of the work
of a teacher and of the students; that it makes them think about themselves as teachers; and that through observa-
tion many pre-service teachers realize that they truly want to become teachers. Therefore, classroom observation in
Psychology class is a sensible and important part of the education of prospective teachers.

Keywords: education of prospective teachers, classroom observation, view of the work of a teacher

stopnji (magistrski Studij) izvaja tudi dvoletne peda-

goske studijske programe; vsi Studenti, ki so vpisani
v te programe, obiskujejo ve¢ predmetov, zdruzenih v t. i.
skupnem delu pedagoskega modula (SDPM). V 1. letniku
imajo Studenti v okviru SDPM v programu tudi opazovalno
prakso v obsegu 2 KT, ki jo lahko (po lastni izbiri) opravlja-
jo pri enem od skupnih pedagosko-psiholoskih predmetov
(tj. pri psihologiji, pedagogiki, andragogiki ali didaktiki).

Filozofska fakulteta Univerze v Ljubljani na drugi

Opazovalna praksa pri psihologiji ima dva namena:
studenti prek nje razvijajo uciteljske kompetence za raz-
iskovanje lastne prakse ter v realni situaciji spoznavajo
razlicne psiholoske vidike pouka. Praksa lahko poteka na
osnovnih ali srednjih Solah, v obsegu 15 ur, in sicer strnjeno
ali razpr$eno. Studenti jo izvedejo pod mentorstvom enega

od strokovnih delavcev na Soli (po navadi je to ucitelj). V
Casu opazovalne prakse je kot glavna aktivnost Studentov
predvideno opazovanje pouka in drugih dejavnosti na Soli,
pri Cemer so Studenti pozorni na vsebine, ki jih dolocijo
v skladu s svojimi interesi in v dogovoru z mentorjem na
Soli (npr. uciteljevo vodenje razreda in nacini motiviranja
ucencev, razredna interakcija, odnosi med ucenci, razvoj-
ne posebnosti razlicno starih ucencev, ucenci s posebnimi
potrebami in delo z njimi ipd.). Poleg tega Studenti lahko
izvedejo Se druge aktivnosti (npr. pogovor z mentorjem o
opazovani uc¢ni uri in razli¢nih vidikih poucevanja, obisk
strokovnjaka v Solski svetovalni sluzbi, nudenje ucne
pomoci ucencem, pomoc¢ ucitelju pri vodenju ucne ure,
izvedba anketnega vprasalnika itd.). Studenti tako lahko v
veliki meri sami oblikujejo potek svoje opazovalne prakse,
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omejeni so le s Stevilom ur in z glavnim napotkom, da naj
bodo pozorni na psiholoske vidike pouka in drugega doga-
janja na 3oli. Ce potrebujejo kaksno strokovno priporo¢ilo,
pripomocek za opazovanje, instrument za ugotavljanje
dolocenih spremenljivk (npr. vprasalnik u¢nih stilov), do-
datno literaturo ipd., se lahko obrnejo name kot njihovo
mentorico na fakulteti.

Opazovalna praksa pri psihologiji je torej namenjena $tu-
dentovemu prakticnemu spoznavanju s Solsko situacijo,
bodisi na osnovni bodisi na srednji Soli, kjer predvsem
razvija obcutljivost za psiholoske vidike pouka in drugega
dogajanja na Soli. Ta praksa je v izobrazevanje bodocih
uciteljev prisla z bolonjsko prenovo, kot novost v nasih
studijskih programih. Pred tem so na Filozofski fakulteti
Univerze v Ljubljani osrednji predmet pedagoskega uspo-
sabljanja predstavljale specialne didaktike, ki so Studenta
spodbujale k povezovanju znanja iz posameznih strok s
pedagosko-psiholoskimi znanji ter povezovanju teorije s
prakso; poleg teoreticnega dela na fakulteti so vsebovale
tudi delo na Soli, tj. hospitacije, nastope in strnjeno peda-
gosko prakso (Steh in Kalin, 2006). Opazovalna praksa pa
je zasnovana kot zacetno spoznavanje Studentov s Solsko
prakso, kot vmesni korak med teorijo, ki jo Studenti usva-
jajo na fakulteti, in pedagosko prakso na $oli, ki jih caka v
nadaljevanju sStudija. Kot taka Studentom omogoca, da se
s poukom srecajo brez aktivne vkljucenosti vanj, ki jo od
njih kasneje zahteva pedagoska praksa, kar pomeni, da na
opazovalni praksi Studenti zacnejo razvijati refleksijo na
terpretiranja (po O‘Hanlon, 1991, v Pecar, 2012), ko najprej
opazujejo in opisujejo dogodke, potem pa jih skuSajo
razloziti s pomocjo teorije, ki so jo spoznali na fakulteti.
Naprednejse ravni refleksije, ki se nanasajo na njihove
dejanske izkusnje s poucevanjem, studenti seveda lahko
izvedejo Sele na pedagoski praksi, ko se prvic v realni situ-
aciji (na $oli) preizkusijo v vlogi uditelja. Ce kot okvir vza-
memo Korthagenov ¢ebulni model refleksije (Korthagen,
2004), pa predvidevamo, da opazovalna

praksa sprozi razmiSljanje Studentov

zlasti na zunanjih dveh ravneh (okolje, ‘ ‘
vedenje), ko razmisljajo o tem, kaj so
opazili, in skusajo osmisliti opazeno
vedenje ucitelja, zelo verjetno pa tudi
(vsaj do doloCene mere) na preostalih
ravneh  (kompetence, prepricanja,
identiteta, poslanstvo), ko se vprasajo,
ali bi se sami znali soociti z opazovano
situacijo, presojajo, ali se jim uciteljevo
vedenje zdi ustrezno, zacnejo razmi-
Sljati o sebi kot ucitelju in se sprasevali,
ali zelijo biti ucitelji in zakaj.
Opazovalno prakso pri psihologiji
smo prvi¢ izvedli v Studijskem letu
2012/2013. Po vec letih njenega izva-
janja je pravi Cas, da se vprasamo, ali
je smiseln del tega izobrazevanja. Na
to bom skusala odgovoriti s pomocjo
informacij, ki sem jih zbrala s tremi viri.
Prvi vir so individualne konzultacije, na
katere Studenti pridejo po zakljuceni
opazovalni praksi. Z vsakim Studentom
se pogovoriva o njegovih izkusnjah s
prakse, razresiva morebitna vprasanja
in dileme, ki so se mu pojavile med pra-
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kso, in skupaj zacrtava okvir njegovega porocila o praksi.
Drugi vir informacij so porocila o praksi, v katerih Studenti
predstavijo svojo opazovalno prakso, analizirajo opazene
psiholoske vidike pouka, na koncu pa razmisljajo Se o tem,
kako je praksa prispevala k njihovem izobrazevanju za delo
ucitelja. Omejila se bom na porocila Studentov, ki so opa-
zovalno prakso opravili v Studijskem letu 2017/2018 (50
studentov). Te Studente sem na konzultacijah prosila, da
izpolnijo Se kratek neobvezen vprasalnik in mi ga oddajo
skupaj s porocilom; ta vprasalnik, ki predstavlja moj tretji
vir informacij, je izpolnilo 40 Studentov (80 %). V vpra-
Salniku me je zanimalo, kako zadovoljni so z opazovalno
prakso, kaksna so bila njihova pricakovanja pred zacetkom
prakse in ali so se uresnicila, v kolik$ni meri in kako je ta
praksa vplivala na njihov pogled na uciteljevo delo in na
ucence ter kaksno je njihovo mnenje o smiselnosti opa-
zovalne prakse v okviru izobrazevanja za poklic ucitelja.
Vsi trije viri informacij mi nudijo vpogled v dozZivljanje
studentov na praksi in njihovo razmisljanje o uciteljskem
poklicu; iz njih lahko izpeljem vec sklepov.

MOTIVACIJA IN ZADOVOLISTVO
STUDENTOV

Motivacija Studentov za izvedbo opazovalne prakse je zelo
visoka in vsekakor notranja. Zal za opazovalno prakso v
svojih urnikih nimajo rezerviranega posebnega termina,
zato jim usklajevanje urnika, ki ga ponudi Sola, in urnika
na fakulteti pogosto predstavlja velik logisticni zalogaj. A
kljub temu se Studenti skoraj brez izjeme veselijo prakse in
jovecinoma izvedejo na $oli, ki so jo sami obiskovali, cetudi
je ta zelo oddaljena od Ljubljane in zato opazovalno prakso
Se teZe umestijo med svoje obveznosti. Studenti ve¢inoma
nimajo konkretno izdelanih pricakovanj glede opazovalne
prakse; mnogi med njimi na $olo odhajajo le z veliko zeljo,
da bi dobili ¢im vec prakticnega znanja, in hkrati s prip-
ravljenostjo, da to priloznost ¢im bolj
produktivno izkoristijo. Na pogovorih v
okviru konzultacij opazam, da Studen-
tom opazovalna praksa pomeni vec kot
le eno od studijskih obveznosti; mnogi
so celo izrazili Zeljo, da bi ta praksa tra-
jala dlje, npr. ves delovni teden.

Po opravljeni opazovalni praksi so Stu-
denti zelo zadovoljni z njeno izvedbo.
To zadovoljstvo jasno izrazajo na kon-
zultacijah in v porocilih, v vprasalnikih
pa so opazovalno prakso s $olsko oceno
vecinoma ocenili kot odlicno (50 %
Studentov) ali prav dobro (40 % Studen-
tov). Sama zasnova opazovalne prakse
se jim zdi ustrezna; zelo pozitivno oce-
njujejo veliko moznost izbire vsebin, na
katere se osredotocijo v okviru prakse,
in aktivnosti, ki jih lahko izvedejo na
Soli. Kot zelo dobro se je pokazalo tudi
sodelovanje med Studenti in njihovimi
mentorji na Solah. Kot mentorica na fa-
kulteti z mentorji na Solah sicer nimam
neposrednega stika, nagovorim jih le
prek pisnih navodil za izvedbo prakse
, , in ne preverjam, ali so se Ze udelezili

kaksnega izobraZevanja za mentorje, a

kljub temu ugotavljam, da zelo dobro
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izvedejo mentoriranje. Na tem mestu je treba poudariti,
da mentorji svoje delo opravijo povsem prostovoljno, brez
kakrsnega koli placila, a se po navadi zelo angazirajo in
izkazujejo veliko Zeljo pomagati bodoc¢im uciteljem pri
pripravi na njihov poklic. Studenti to povedo na konzul-
tacijah in zapisejo v svojih porocilih, kot prica tale zapis
iz porocila: Rada bi izpostavila tudi izreden trud moje
mentorice, ki je nenehno skrbela, da sem bila vkljucena v
pouk, me predstavila uCencem ter uciteljem, ter mi dajala
zaposlitve, ki so prakso naredile $e bolj kakovostno. Stu-
denti posledicno izrazajo visoko zadovoljstvo z mentorji, ti
pa Studente v svojih komentarjih na potrdilu o opravljeni
opazovalni praksi pogosto pohvalijo, da so bili na praksi
zelo zagnani in vedoZeljni.

PREHOD IZ VLOGE UCENCA V VLOGO
UCITELIA

Lahko pricakujemo, da bo nekdo danes
ucenec, jutri pa ucitelj, da bo preprosto
prestopil iz ene v drugo vlogo? Seveda
ne, pot med obema vlogama je precej
dolga in prehod je zelo postopen. Stu-
denti se v Casu svoje opazovalne prakse
nahajajo na razlicnih tockah na tej
poti; na konzultacijah govorimo tudi
o tem in vecina Studentov meni, da so
za zdaj Se blize vlogi ucenca kot vlogi
ucitelja. Opazovalna praksa jim sicer
pomaga, da naredijo nekaj korakov
naprej, a sami opazajo, da je prehod
med vlogama vse prej kot lahek. To zelo
slikovito prikazuje opis Studentke, ki je
opazovalno prak-so opravila na svoji
osnovni $oli: Na opazovalni praksi sem
se prvi¢ vkljucila v vzgojno-izobraze-
valni proces in Zivljenje na Soli v vlogi
bodoce uciteljice. Ta sunkovit preskok
iz vloge ucenke v vlogo ucitelja me je
presenetil oz. me je nekako preganjal
obcutek, da ne sodim v zbornico zraven
uciteljev, ki so pred nekaj leti ucili tudi
mene. Pocutila sem se kot nekakSen
tujek, kot vsiljivec, ki se je znasel na
Cisto nepravem mestu. Seveda mi nihce
od uciteljev ni dal povoda za taksno
obcutje, veCina me je prepoznala in me toplo sprejela,
vendar se mi zdi, da jih sprva sama nisem mogla sprejeti
kot bodoce kolege in ne ve¢ kot moje ucitelje. Morda bi
bilo opravljanje prakse na $oli, ki je nisem sama obisko-
vala, malenkost lazje. V vsakem primeru se mi zdi tudi to
posebna in pozitivna izkusnja, ki prica, da bo potrebno Se
kar nekaj casa in seveda tudi ve¢ same prakse, preden bom
lahko dokonc¢no sprejela svojo novo vlogo. Tovrstna praksa
se mi zdi izredno koristna, saj sem lahko prvi¢ v novi vlogi
oz. v novi luc¢i opazovala celotno Zivljenje na $oli. Dobro se
mi zdi, da smo Studenti najprej samo opazovalci doloCenih
dejavnikov poucevanja, vzpostavljanja odnosov z ucenci
itd., saj bi bil drugace ta preskok v miselnosti nemogoc, v
primeru, da bi nas kar vrgli v razred in pricakovali, da bomo
takoj postali ucitelji. To sem zdaj prvic v praksi in ne samo
v teoriji spoznala, da se moras nauciti biti ucitelj.

profesor naj ima
naslednje lastnosti:
strokovnost, kar pomeni,
da ne prevladujejo
implicitne teorije, njegova
lastna prepricanja,
Ceprav se je potrebno
zavedati, da so del njega
in da dolo¢ajo njegovo
ravnanje; sproScenost, kar
pomeni, da ne poucuje
frontalno, ampak Studenti
sedijo v krogu; mirnost in
drznost, kar pomeni, da
zna zastavljati polemicne
trditve in vpraSanja, ki
sprozajo (samo)refleksijo.

Podobno kot ta Studentka so se skoraj vsi Studenti, s kate-
rimi se sreCam pri opazovalni praksi pri psihologiji, ravno
pri tem predmetu prvi¢ odpravili na $olo v drugacni vlo-
gi, kot so jo na $oli imeli do zdaj; ni¢ veC niso bili v vlogi
ucenca, temvec so se osredotocili na uciteljevo delo. To
je bil za mnoge med njimi zelo pomemben dogodek; ena
od Studentk pravi: Na dogajanje v $oli sem kon¢no lahko
pogledala z druge perspektive. Nekaj Studentov se je na
opazovalni praksi preizkusilo tudi v vlogi ucitelja; izpeljali
so eno ali dve, vcasih tudi ve¢ ucnih ur: Biti v razredu in
ne biti ucenec je bilo zame res nekaj posebnega. Prvic po
vseh teh letih izobrazevanja nisem bila vec ucenka, temvec
celo uciteljica. Na poucevanje sem zacela gledati z nekega
novega zornega kota.

Dejstvo je, da Studenti, ki se odlo¢ijo za uciteljski poklic, v
formalno izobrazevanje, ki jih bo pripeljalo do tega cilja,
ne vstopajo kot tabula rasa. Opremljeni so z izkusnjami,
pridobljenimi v mnogih letih, ki so jih sami kot ucenci
preziveli v Solskih klopeh. Vendar pa jim te izkusnje ne
dajejo celostnega pogleda na uciteljevo
delo, kot ucenci so spoznali predvsem
en vidik tega dela, mnogi vidiki pa so
jim ostali nepoznani. Tega se zavedajo
tudi Studenti sami. Mnogi med njimi so
poudarili, da so na opazovalni praksi
spoznali vidike uciteljevega dela, ki so
jim bili prej skriti ali pa jih kot ucenci
niso opazili. Ena od S$tudentk je tako
zapisala: Na dolocene zadeve do sedaj
sploh nisem bila pozorna oziroma jih
nisem vedela, druga je $e natanCneje
pojasnila: Ceprav smo bili tudi sami
nekoC¢ v osnovni ali srednji $oli in
vetinoma poznamo/se Spominjamo
situacij v razredu oz. v soli, se mi zdi
opazovalna praksa zelo pomembna.
Pozorna sem bila na cCisto drugacne
stvari, v vlogi ucitelja in ne ucenca (npr.
kako motivirati ucence, kako jih disci-
plinirati/miriti). Nekateri Studenti so
na opazovalni praksi prvi¢ videli, kako
se ucitelj prilagaja skupini ucencev, s
katero dela: Najbolj me je presenetilo,
kako lahko pouk pri istem profesorju v
dveh razlicnih razredih poteka povsem
razlicno. Taksnih in podobnih uvidov,
ki jih je prinesla opazovalna praksa, je
Se vec.

STOPNJA VKLIUCENOSTI STUDENTA V
POUK

Veliko $tudentov je izpostavilo, da je za njih opazovalna
praksa zelo dobrodosla tudi zato, ker na njej lahko dejansko
le opazujejo pouk in ni nujno, da se vanj vkljucijo aktivno, z
izvedbo pouka. Mnogi pravijo podobno, kot prica ta zapis:
Menim, da je za vsakega bodocega ucitelja koristno, da gre
na opazovalno prakso, da se seznani z nacinom dela v Soli,
je pozoren na tamkajsnje dogajanje in najprej samo opa-
zuje, preden opravlja pedagosko prakso. Aktivna vkljucitev
v pouk, ki je pri opazovalni praksi sicer mozna, ce Student
to sam zeli (zanjo se odlo¢i manj kot desetina Studentov),
je za nekatere Studente na zaCetku magistrskega studija
morda pretezka naloga, saj $e dvomijo o svojem znanju,
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kot ta Studentka: Zdi se mi, da studentje se nimamo dovolj
znanja, da bi izvajali pravo prakso, z opazovanjem ucite-
ljev pa se lahko marsikaj naucimo. Nekateri $tudenti pa v
opazovalni praksi vidijo moznost, da se laze osredotocijo
le na en vidik dogajanja v razredu, na primer: Na opazoval-
ni praksi smo Studenti prisotni pri procesu in nam ni treba
biti pozoren na to, kaj se dijake poucuje, ampak povsem na
druge procese in vidike izven o¢i dijakov.

POVEZOVANJE TEORIJE S PRAKSO,
POGLED NA UCITELISKI POKLIC IN
UCENCE

Opazovalna praksa je za Studente priloznost, da preverijo,
ali je uciteljski poklic tak, kot so si ga predstavljali, prinese
pa jim tudi informacije, ki jih na fakulteti ne dobijo: S po-
mocjo opazovalne prakse sem lahko videla nekatere stvari,
ki smo jih obravnavali pri predavanjih in vajah na fakulteti,
in v zivo spoznala elemente pouka oziroma dela ucitelja, ki
jih na fakulteti morda ne obravnavamo ali pa jih predstavi-
mo le v teoriji. Opazovalna praksa torej Studentom omogo-
(i, da teorijo povezejo s prakso, Cemur sami pripisujejo zelo
velik pomen: Nujno se je srecati tudi s prakti¢cnim delom,
z ucenci, z resnicnimi problemi profesorjev in strokovnih
delavcev, da znamo teorijo povezati s prakso.

V vprasalniku ob zakljucku opazovalne prakse sem Studen-
te vprasala, v kolikSni meri je ta praksa spremenila njihov
pogled na uciteljevo delo. Dobra polovica jih je odgovorilo,
da precej ali zelo, priblizno tretjina,
da malo, in le posamezniki (manj kot
desetina), da se njihov pogled na ucite-
ljevo delo sploh ni spremenil. Podobno
so ocenili tudi vpliv opazovalne prakse
na svoj pogled na ucence: dobra polo-
vica Studentov meni, da ga je ta praksa
precej ali zelo spremenila, ena petina,
da je bila sprememba majhna, in ena
Cetrtina, da do spremembe ni prislo.

Studenti, ki menijo, da je opazovalna
praksa spremenila njihov pogled na
uciteljski poklic, porocajo o spremem-
bah v smeri manjse idilicnosti poklica.
Opazili so predvsem njegovo zahtev-
nost: Najpomembnejsa lekcija moje
prakse je bila nedvomno ta, da je poklic
ucitelja veliko zahtevnejsi, kot sem
si kadar koli predstavljala. Mnoge je
presenetila kolic¢ina dela, ki ga opravijo
ucitelji: Dobila sem vpogled v to, koliko
dela opravljajo ucitelji. Ne le v razredu,
temveC tudi s samimi pripravami na
pouk, izvajajo dodatni, dopolnilni pouk,
dodatno strokovno pomoc¢, dodatne
krozke in dejavnosti. Veliko Studentov
pa je omenilo tudi visok napor pri delu z u¢enci: Spoznala
sem, kako zelo Custveno zahtevno in fizicno naporno je
delo ucitelja, saj se v razredu neprestano trudi za pozor-
nost.

Na opazovalni praksi bolj realisticen postane tudi pogled
Studentov na ucence. Vecino Studentov najbolj presenecata
raven discipline in motivacije, saj ju primerjajo s spomini
iz svojih osnovnosolskih in srednjesolskih let in ugotavlja-
jo, da so ucenci zdaj veliko bolj nedisciplinirani in manj
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pricakujem ucitelje, ki
bodo znali pritegniti mojo
pozornost, me obogatiti
s teoreti¢nim znanjem
ter primeri iz njihovega
pedagoskega dela.
Uciteljev odnos pa naj

bi bil pri tem Se vedno
formalen in zgolj do neke
mera oseben. Pri¢akujem,
da kadar iSem pomoc¢ za
usmeritev na pravo pot,
zna ob moji pro3nji stopiti
naproti.
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motivirani, kot so bili oni. O tem pricajo tudi njihovi zapisi,
na primer: Danasnji uCenci se obnasajo drugace, kot smo
se mi, ko smo bili v tej vlogi. Vse vec je nereda v ucilnici,
vse vec si upajo, manj je spostovanja do uciteljev, na praksi
sem videla drugacno sliko, kot sem jo imela sama. Nekaj
studentov pa je, ravno nasprotno, tudi pozitivno presene-
Cenih, in sicer ugotavljajo, da so bili ucenci dejansko bolj
disciplinirani in motivirani, kot so pricakovali: Ucenci so
bili izjemno disciplinirani, cesar nisem pricakovala. Oci-
ten pa je bil tudi visok interes do snovi, na kar nisem bila
pripravljena ali opozorjena — ravno nasprotno, ljudje so
vecinoma govorili, da otroci in Se posebej mladostniki in-
teres za snov izgubljajo. Mnogi Studenti so prvi¢ dejansko
opazili, kako razlicne potrebe imajo lahko ucenci ter koliko
ucencev ima ucne tezave in posebne potrebe: Presenetil
me je delez otrok z u¢nimi tezavami, posebnimi potrebami
in zagotovljeno dodatno strokovno pomocjo. Ko sem se na
osnovni Soli $olal sam, toliko usmeritev in identifikacije
ucencevih tezav ni bilo. Videl sem, kako pomembna je vlo-
ga ucitelja pri oblikovanju pouka, ki bo po meri tako otrok
s posebnimi potrebami kot drugih otrok.

STUDENTOVA PROFESIONALNA
IDENTITETA

Eno od vprasanj, ki jih Studentom postavim na konzulta-
cijah, je, ali je opazovalna praksa kakor koli (pozitivno ali
negativno) vplivala na njihovo Zeljo, da postanejo ucitelji.
Nekateri Studenti, ki do zdaj niso bili
povsem prepricani, ali res zelijo biti
ucitelji, so prav na tej na praksi prisli
do spoznanja, da radi delajo z otroki:
Glavno spoznanje, ki sem ga pridobila
na opravljanju opazovalne prakse, je
to, da mi je delo z otroki vsec. Celo ve¢,
nekaj Studentov, ki so bili prepricani, da
ne bodo ucitelji, je spremenilo mnenje,
kot na primer Student, ki se je na opa-
zovalno prakso podal s predstavo, da
sam uciteljskega poklica zagotovo ne
bo zmogel opravljati, ker je prevec stre-
sen: Lahko recem, da mi po izkusSnji te
prakse Solsko okolje in moja morebitna
vloga ucitelja v razredu ne predstavljajo
vec strahov in groze, ampak jo dojemam
bistveno drugace, bistveno bolj pozitiv-
no, v njej sedaj vidim polno zanimivih
izzivov ob hkratnem zavedanju velike
odgovornosti, ki je imanentna pedago-
Skemu poklicu.

Vecina odgovorov pa je skoraj identic¢-
nih - $tudent se nasmehne in pravi, da
se je njegova Zelja biti ucitelj Se okrepi-
la. Ena od $tudentk je v svojem poroc¢ilu napisala podobno,
kot sliSim na konzultacijah: Taksna izkusnja lahko nam
Studentom resni¢no popolnoma spremeni pogled na bodo-
(i poklic, jaz pa sem vesela, da ga meni ni - Se vec, sedaj si
Se bolj zelim biti uciteljica kot kadar koli prej. Veckrat tudi
slisim, da bi Student po koncani praksi najraje kar ostal na
Soli in zacel poucevati oziroma da mu je kar malo zal, da
se je moral vrniti nazaj na fakulteto. A tej Zelji vedno sledi
tudi ugotovitev, da je Ze prav tako, saj mora pridobiti e kar
nekaj (tudi teoreti¢nega) znanja, da bo lahko dober ucitelj.



Ce do zdaj Se niso poglobljeno razmisljali o sebi kot
ucitelju, opazovalna praksa v Studentih vsekakor sprozi
razmislek o lastnih uciteljskih kompetencah, na primer: V
casu, ki sem ga prezivela na opazovalni praksi, sem zacela
odkrivati ravni lastnih sposobnosti kot bodoca profesorica.
Studenti se med opazovanjem razrednega dogajanja hitro
postavijo v vlogo ucitelja, ki vodi uro, in razmisljajo, kaj bi
sami storili na njegovem mestu. To jih vodi do pomembnih
spoznanj o samem sebi: Veliko sem se naucila o sebi, o
svojih pricakovanjih, o svojem nacinu dela - kaj si Zelim
pri sebi kot uciteljici spremeniti, ker sem videla, da pri
ucencih ne deluje.

Nekateri Studenti si zdaj bolj konkretno predstavljajo, kje
bi zeleli poucevati, v osnovni ali srednji $Soli, kot na pri-
mer pove ta Studentka: Na praksi sem veliko razmisljala,
ali bi bil poklic ucitelja v osnovni $oli primeren zame ali
ne. Lahko recem, da sem zagotovo spoznala, da v osnovni
Soli ne bi zmogla delati z veseljem, ker je velik del pouka
namenjen disciplini, in bi raje delala v srednji Soli. Druga
studentka, ki zaradi spleta okolis¢in opazovalne prakse
ni mogla opravljati na osnovni $oli, kot si je to Zelela, in
se je na prakso na poklicno srednjo $olo odpravila z nekaj
strahu, pa je zaradi pozitivne izkusnje spremenila svoje
mnenje: Ceprav sem bila odlocena, da bom poucevala v
osnovni $oli, sedaj nisem vecC tako prepricana v to in bi si
zelela nekoc¢ vsaj poskusiti tudi v srednji $oli.

SKLEP

Taksne so izkuSnje Studentov. KakSen je torej prispevek
opazovalne prakse pri psihologiji v procesu izobrazevanja
bodo¢ih uciteljev? Ce strnem svoja predhodno podana
opaZzanja, ugotovim, da ze tako kratka izkus$nja, kot je opa-
zovalna praksa pri psihologiji, v obsegu zgolj 15 ur, Studen-
tom lahko zelo pomaga pri izgradnji njihove profesionalne
identitete. Prve prakticne izkusnje v okviru te prakse, ne
glede na to, ali Studenti ¢as na praksi prezivijo samo v
vlogi opazovalca ali pa se preizkusijo tudi kot aktivni ude-
leZenci, jim pokazejo, kako se teorija povezuje s prakso,
izboljsajo realistiCnost njihovega pogleda na uciteljevo
delo in ucence, sprozijo njihov razmislek o sebi kot ucitelju
in o profesionalnih kompetencah, ki jih Ze imajo oz. ki jih
bodo morali Se dodatno razviti. Kar je Se zlasti pomembno,

opazovalna praksa mnogim da prvo potrditev, da res zelijo
postati ucitelji, s tem pa dobijo tudi zagon za nadaljevanje
studija, za razvijanje kompetenc, ki jih bodo potrebovali
kot ucitelji, ter pripravljenost na angazirano premagovanje
ovir, s katerimi se bodo srecali ob dejanskem delu na Soli.
To dobro prikazujejo besede enega od Studentov: Opazo-
valna praksa me je nedvomno navdusila za opravljanje
uciteljskega poklica. V meni je uspela vzbuditi nestrpno
pricakovanje naslednje izkusnje, med katero bi se v proces
poucevanja lahko vkljucil Se bolj aktivno. Po drugi strani
mi je izkusnja odprla o¢i tudi v negativnem smislu, saj sem
preko kaosa, ki sem mu prisostvoval, spoznal, kaj mi bo v
prihodnjem delu povzrocalo glavne preglavice in v meni
lahko vzbudilo obcutke neuspeha. Vendar je namen pra-
kse vsekakor tudi jasnejSe razumevanje ovir, ki jih bo pri
mojem prihodnjem uciteljskem delu pomembno preseci.
Edini nacin, da strah premagas, je, da se z njim soocis, kar
v mojem primeru pomeni skok iz Solskih klopi za kateder.

Mene kot izobrazevalko bodocih uciteljev vedno znova
razveseljuje opazanje, da se Studenti z opazovalne prakse
vracajo zadovoljni, z obcutkom, da so dobro izkoristili Cas
na praksi, ter z oceno, da so vsaj en korak blize svojemu
cilju - vlogi ucitelja. Tako lahko sklenem, da je opazovalna
praksa pri psihologiji vsekakor smiseln in pomemben del
izobrazevanja bodocih uciteljev. To prakso pa zelim Se iz-
boljsati, zato razmisljam o tem, kako pri njej vse Studente
spodbuditi k bolj poglobljeni refleksiji. V tem prispevku
predstavljene ugotovitve mi bodo pri tem zagotovo v po-
moc.
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