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Kako pretrgati zacarani krog revséine
v izobrazZevanju

Povzetek: Vse preveé otrok, ki Zivijo v revs¢ini, za¢ne in konéa svoje Solanje z izobraZevalno
neuspesnostjo in socialno izkljuéenostjo, zato se v nadaljnjem Zivljenju sooajo z brezposelnostjo,
rev§éino in boleznimi. Strategije, znanje, vedenje in norme, ki jih revni otroci prinesejo v Solsko okol-
je, se najveckrat ne ujemajo s tistimi, ki jih pricakuje $ola, in so pogosto razlog za u¢no neuspesnost
in socialno izklju¢enost. Razumevanje ozadja uénih tezav in tezav socialnega vkljufevanja lahko
pripomore k oblikovanju uéinkovitih pedagoskih programov za otroke iz revnih druzin v zakonsko
dostopnih oblikah pomoéi, ki bi bile usmerjene tako v premagovanje uénih tezav kot tudi v razvijanje
socialnih spretnosti za uspesno vklju¢evanje otrok v socialno okolje.

Izsledki raziskave, v kateri smo prouéevali povezanost revséine z uéno uspes$nostjo in socialno
vkljuéenostjo otrok, kazejo, da se otroci, ki izhajajo iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statu-
som, v ve¢ini opazovanih spremenljivk strukturno razlikujejo od skupine otrok, ki izhajajo iz druzin
z vi§jim socialno-ekonomskim statusom. Strukturne razlike med vzorcem otrok kazejo na drugacnost
znanja in strategij, s katerimi otroci vstopajo v Solsko okolje. Pri preostalih spremenljivkah, ki ocen-
jujejo temeljne pogoje za uspesno ucenje, izobrazevalno uspesnost in socialno vkljuéenost, so med
skupinama statisti¢no pomembne razlike.
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1 Uvod

Otroci iz revnih druZin pogosteje dosegajo slabse izobraZevalne dosezke v
formalnem izobraZevanju ter se pogosto soo¢ajo z zgodnjim Solskim neuspehom
in socialno izkljuéenostjo. Vpliv rev§éine na uéno uspesnost in socialno vklju-
¢enost otrok ugotavljajo in dokazujejo v svojih Studijah Stevilni tuji in domaci
raziskovalci.

V ZdruzZenih drzavah Amerike so leta 1994 objavili obsezno porocilo o odno-
su med dohodkom starSev in izobraZevalnimi dosezki, v katerem so ugotovili,
da revséina omejuje izobrazevalne dosezke in da je njen uéinek na uspes$no
dokoncéanje Stevila let Solanja statistiéno pomemben (Haveman in Wolfe 1994,
1995). Podobno ugotavljajo tudi longitudinalne $tudije PSID in NLSY (PSID —
Panel Study of Income Dynamics, NLSY — National Longitudinal Survey of
Youth), da status revséine negativno vpliva na dokoncéanje srednje Sole in pri-
dobljeno Stevilo let Solanja (Teachman, Paasch, Day in Carver 1997).

V Veliki Britaniji so na podlagi podatkov longitudinalne $tudije (National
Child Development Study), v kateri so spremljali izobraZevalni in socialni razvoj
otrok, rojenih leta 1958, iz razli¢nih okolij, avtorji Davie s sodelavei (1972, po
Mitttler 2000) ter Wedge in Prosser (1973, po Mittler 2000) ugotovili, da je $tudi-
ja zajela skupino socialno-ekonomsko prikrajsanih otrok od rojstva. Njihove ugo-
tovitve kaZejo na moc¢no povezanost med socialnim ozadjem in izobraZevalnimi
rezultati, saj je imelo pri sedmem letu starosti petkrat veé¢ otrok iz socialno-
ekonomsko prikrajSanega okolja bralne tezave v primerjavi z otroki iz druzin z
vi§jim socialno-ekonomskim statusom. Otroci iz socialno prikrajsanega okolja
so pri enajstih letih za tri leta zaostajali za sovrstniki pri matematiki in bran-
ju, pri Sestnajstih letih pa je kar 75 % teh ucencev dosegalo podpovprecéne rezul-
tate pri branju in matematiki in so pogosteje kazali vedenjske tezave. Pri triin-
tridesetih letih je bila za Zenske iz te skupine, ki so dosegale nizko stopnjo pis-
menosti, petkrat ve¢ja verjetnost, da so depresivne, da se pocutijo izkljucene in
imajo tezave v vsakodnevnem socialnem Zivljenju. Po ugotovitvah britanskega



96 SODOBNA PEDAGOGIKA Posebna izdaja/2006 Milena Kosak Babuder

Centra za longitudinalne $tudije ter Feinsteina in Symonsa (1999) je tudi lon-
gitudinalna Studija, v kateri so spremljali otroke, rojene leta 1970, vse do
danasnjih dni, pokazala podobne rezultate kot Nacionalna $tudija (National
Child Development Study) oseb, rojenih leta 1958 (Mittler 2000).

V obsirni longitudinalni §tudiji, v kateri so v Angliji spremljali 1700 ljudi
od rojstva do sedemintridesetega leta, je bila ugotovljena statistiéno pomemb-
na povezanost med socioekonomskim statusom druzine in funkcionalno pis-
menostjo oseb v obdobju odraslosti, in sicer vi§ji, kot je socioekonomski status
druzine, v kateri se rodi otrok, bolje je le-ta funkcionalno opismenjen v dobi
odraslosti. Osebe, ki so bile pri sedemintridesetih letih funkcionalno slabse opis-
menjene, so izhajale iz revnih druzin, njihovi starsi so koncali Solanje pri Sest-
najstih letih, pogosto so bili brezposelni ali so hitro izgubili sluzbo, otrokom so
nudili malo spodbud, doma so imeli malo knjig itn. (Parson in Bynner 1998)

Tudi avtorji Galesa, Gartner in Palir (1972) ter Toli¢i¢ in Zorman (1977) so
v svojih raziskavah ugotavljali pomembnost vpliva socialno-ekonomskega sta-
tusa druZine, izobrazbe in poklica star$ev na uspesnost otrok v Soli. Cim vegje
so razlike med otroki glede na socialno-ekonomski status, tem veéje so razlike
v kognitivnih, motivacijskih in drugih osebnostnih lastnostih.

Magajna (1994) ugotavlja, da so verbalne sposobnosti pomembno povezane
s sociokulturnim nivojem in da je socialnoekonomski status pomembno povezan
z nekaterimi verbalnimi podtesti (pou¢enost, razumevanje, raéunanje in pom-
njenje — pomnjenje nazaj).

Jerman (2000) ugotavlja, da sociokulturna raven v druzini pomembno vpli-
va na razvitost fonoloSkega zavedanja, ki je eden izmed poglavitnih dejavnikov
uspesSnega procesa opismenjevanja.

Otrokov polozaj v $oli pomembno vpliva na njegovo samopodobo. Ta veliko
izvira iz polozaja, ki ga posameznik zavzema v skupini. Socialno prikrajsan otrok
lahko kaj hitro prepozna, da je manj priljubljen in sprejet med vrstniki. Obe-
nem pa njegova revscina prispeva tudi k slab8i uéni uspesnosti. Socialno
prikraj$an, izkljuéen otrok ima ve¢ moznosti, da bo uéno neuspesen kot njegov
vrstnik, ki mu starsi lahko zagotovijo podporo, motivacijo in razne oblike po-
moci. Stopnja izkljuéevanja otrok iz revnih druzin je odvisna od:

—  stopnje podobnosti in razli¢nosti otrokovega domacega okolja od $olskega
okolja;

Kolikor bolj se otrokovo domace okolje razlikuje od $olskega okolja, tem veé tezav

lahko pricakujemo pri otrokovem vkljuéevanju.

—  stopnje sprejetosti ali nesprejetosti otrokovih vrednot in vedenj.

Otroci se tezko prilagajajo normam, ki veljajo v $oli, in ne poznajo ter zato
tudi ne upostevajo pravil vedenja in norm, ki veljajo v Solskem okolju, zato so
slabse sprejeti pri uciteljih in vrstnikih. (Barrera 1995)

Strokovni delavci v Svetovalnem centru za otroke, mladostnike in starse v
Ljubljani opaZamo, da je v populaciji otrok, ki obiskujejo naso ustanovo, vedno
ve¢ taksnih, ki izhajajo iz druzin z nizkim socialno-ekonomskim statusom in se
ob tem sooc¢ajo z uénimi tezavami in Solsko neuspesnostjo ter veéjo ali manjso
socialno izkljuéenostjo. Starsi, ki se vdajo zaradi neugodnih Zivljenjskih
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okoli§¢in, jim zaradi svojih vsakodnevnih stisk ob neuspehu v $oli ne zmorejo
pa tudi ne znajo pomagati. Velikokrat tudi ne znajo opozoriti uciteljev in sveto-
valnih delavcev na tezave, s katerimi se soocajo. Ena izmed oblik ponujene po-
modéi so prostovoljci, za katero pa se pogosto izkaZe, da ne zadostuje. Za
preprecevanje in premagovanje ucnih tezav, ki jih pogojujejo prepletajoci se de-
javniki revséine, bi ti otroci potrebovali pravoc¢asno, kakovostno in dovolj in-
tenzivno pomo¢. Mnogim med njimi zadostuje Ze taksna, ki je predvidena za
otroke z uénimi tezavami po Zakonu o osnovni $oli (1996), drugi pa potrebujejo
$e njene druge oblike, denimo intenzivno strokovno pomo¢, ustvarjanje pogojev
za ufenje v okolju in pomo¢ pri socialni integraciji. Tudi iz raziskave avtoric
Kavkler, Magajna, Miku$ Kos in Slodnjak (2002) je razviden vpliv socialno-
ekonomskega statusa na ucéno uspesnost otrok. Od vzorca razvrséenih otrok v
Svetovalnem centru je bilo priblizno 27 % osnovnosolcev z izrazitej$imi uénimi
tezavami (splo$nimi in specifiénimi) iz druzin z niZjim socialno-ekonomskim sta-
tusom presolanih v osnovne Sole s prilagojenim programom.

Kljub prizadevanju razli¢nih gibanj, organizacij in vlad po socialni inklu-
ziji pa socialne izkljuenosti ni mogoce prepreciti in odpraviti. Taksna
izklju¢enost se zaéne Ze zelo zgodaj, Se preden se otrok rodi. Zakoreninjena je v
revséini, neustreznih bivalnih pogojih, kroniénih zdravstvenih obolenjih in dol-
go trajajoéi brezposelnosti. Otroci, rojeni v revséini, so prikrajSani za vire in
moznosti, ki so na voljo drugim otrokom. Mnogi med njim zaéno in koncajo svo-
je otrostvo v socialni izkljuéenosti in s Solsko neuspe$nostjo, v nadaljnjem Ziv-
ljenju pa se soocajo z nezaposlenostjo, revséino in boleznimi.

Sola lahko vpliva tako na socialno vkljuéevanje kot na socialno izkljudevan-
je, saj je kot posameznikovo neposredno socialno okolje v pomembni relaciji s
problemom socialne izkljuéenosti. Kako pomembno je Solsko izobraZevanje pri
preprecevanju socialne izklju¢enosti, se zaveda tudi Evropska komisija za izo-
brazevanje, ki v svoji Beli knjigi, dokumentu iz leta 1995, predlaga izobrazevalne
strategije za izobrazevanje v druzbi socialnega izkljuéevanja, ki si z razvijanjem
¢loveskih virov prizadevajo za zvelanje ¢loveSkega kapitala. IzobraZevalne
strategije in standardi izobrazevanja vplivajo na medosebne odnose, ki se v Soli
oblikujejo po socialnih interakcijah, in na nacela uéenja (Martinjak 2003).

Otroci iz revnih druZin niso le bolj pogosto izpostavljeni izobrazevalnemu
neuspehu in izkljuéevanju, ampak so izpostavljeni tudi tveganju glede slabsega
zdravja, pogostejSim hospitalizacijam, veéji stopnji smrtnosti, neugodnim bi-
valnih pogojem, druZinskim razdorom in dolgotrajni brezposelnosti. Vse to pa
vodi v teznjo po bolj inkluzivni skupnosti in bolj inkluzivnem Solskem sistemu
tudi za otroke iz revnih druzin.

2 Problem raziskovanja
Z raziskavo, v kateri smo prouéevali povezanost revséine z uéno uspesnos-

tjo in socialno vkljucenostjo otrok, smo skusali osvetliti povezanost revscine z
razli¢nimi dejavniki, pomembnimi za Solsko uéenje (spretnost tvorjenja pojmov,
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osvojen besedni zaklad, bralno razumevanje ...) in socialno vkljuéenost (doziv-
ljanje samega sebe, poloZaj in sprejetost med vrstniki). V prispevku bomo pred-
stavili del te SirSe raziskave, v katerem smo zajeli uditeljevo ocenjevanje uéne
uspesnosti in socialne vklju¢enosti otroka, zakljuéne ocene temeljnih predme-
tov tretjega razreda osnovne Sole ter otrokovo samopodobo.

3  Cilj raziskovanja

Osnovni cilj raziskave je bil prouciti povezanost revséine z uéno uspesnos-
tjo in socialno vkljuéenostjo Solskih otrok ter prouditi razlike med otroki iz druzin
z nizjim socialno-ekonomskim statusom in otroki iz materialno bolje preskrb-
ljenih druzin v uéni ué¢inkovitosti in socialni vkljucenosti.

4 Metode dela
4.1 Vzorec

V vzorec je bilo zajetih 158 otrok iz ¢etrtih razredov sedemnajstih osnovnih
ol iz Ljubljane in treh osnovnih $ol iz njene okolice. V ¢asu testiranj je bila
starost otrok od 9,10 do 10,9 leta. Otroci so bili razdeljeni v dve skupini. V prvi
skupini je bilo 79 otrok, ki izhajajo iz druzin z niZjim socialno-ekonomskim sta-
tusom, v drugi pa 79 otrok, ki izhajajo iz druzin, katerih socialno-ekonomski sta-
tus je vi§ji.

Otroci so bili izenaéeni po spolu, starosti, razredu, ki so ga obiskovali, in
po mestu obiskovanja Sole. Vkljuceni so bili normalno inteligentni otroci (po me-
rilih Svetovne zdravstvene organizacije, 1987). V vsako skupino, skupino otrok
iz druZin z niZjim socialno-ekonomskim statusom (prva skupina) in skupino
otrok iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim statusom (druga skupina), je bilo
izbranih 79 otrok, od tega 45 deklic (57 %) in 34 deckov (43 %).

Skupini otrok v vzorcu smo oblikovali po dveh kriterijih. Pri prvem krite-
riju smo upostevali, ali ima otrok v Soli regresirano prehrano ali ne, pri drugem
kriteriju pa smo upostevali izobrazbo starSev (niZja izobrazbena struktura
starSev/vi§ja izobrazbena struktura starsev).

4.2 Merski instrumenti

V raziskavi so bili uporabljeni razli¢ni merski instrumenti (test ACADIA,
test TOKEN, test bralnega razumevanja, PIERS-HARRISOVA lestvica
samopodobe, test RAN in Ravenove standardne progresivne matrice). Za
raziskavo sta bila narejena tudi anketna vprasalnika: vprasalnik za uéitelje in
vprasalnik za starse.

V prispevku, v katerem smo se omejili le na del Sir§e raziskave, smo od
nastetih merskih instrumentov vkljuéili Piers-Harrisovo lestvico samopodobe in
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oceno uciteljev, ki smo jo pridobili z vprasalnikom za uéitelje. Vprasalnik za uéitel-
je je sestavljalo 11 trditev, od katerih se je veéina nana$ala na otrokovo uc¢no
uspesnost, 3 pa na njegovo socialno vkljuéenost v razredno skupino. U¢itelji so
ovrednotili mo¢ vsake trditve na lestvici od 1 do 4 (od ne drzi do popolnoma drzi).
Posredovali pa so tudi zakljuéne ocene otrok iz tretjega razreda osnovne Sole.

4.3 Spremenljivke

Spremenljivke smo razvrstili v dve skupini: v spremenljivke uéne uspesnos-

ti in spremenljivke socialne vkljuéenosti.

Zap. Ime manifestne spremenljivke Opis merjenja
spjim V

Solska ocena

1 povprecna ocena pri slovenskem jeziku zakljuéna ocena ob koncu 3. r

2 povpre¢na ocena pri matematiki zakljuéna ocena ob koncu 3. r

3 povprecna ocena pri spoznavanju zaklju¢na ocena ob koncu 3. r
narave in druzbe
Anketni vprasalnik za uditelje

4 Ucéenec/-ka zna pozorno poslusati. od popolnoma drzi do ne drzi

(lestvica od 1 do 4)

5 Ucenec/-ka dobro prosto pove zgodbo od popolnoma drzi do ne drzi
ali besedilo. (lestvica od 1 do 4)

6 Ucenec/-ka ima bogato besedisce. od popolnoma drzi do ne drzi

(lestvica od 1 do 4)

7 Branje ustreza zahtevanim od popolnoma drzi do ne drzi
standardom. (lestvica od 1 do 4)

8 Pisanje ustreza zahtevanim od popolnoma drzi do ne drzi
standardom. (lestvica od 1 do 4)

9 Racéunanje ustreza zahtevanim od popolnoma drzi do ne drzi
standardom. (lestvica od 1 do 4)

10 Ucenec/-ka ima razvite grafomotorne od popolnoma drzi do ne drzi
spretnosti. (lestvica od 1 do 4)

11 Ucéenec/-ka razume navodila za od popolnoma drzi do ne drzi
dolo¢eno aktivnost. (lestvica od 1 do 4)

Preglednica 1: Spremenljivke uéne uspesnosti
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Zap. Ime manifestne spremenljivke Opis merjenja
St.
sprem.
12 | samopodoba Stevilo to¢k, dosezenih na

Piers- Harrisovi lestvici

Anketni vprasalnik za ucitelje
13 | Ucenec/-ka je sprejet/-a med soSolci v od popolnoma drzi do ne

razredu. drzi (lestvica od 1 do 4)
14 | Uéenec/-ka sodeluje v skupinskih od popolnoma drzi do ne

aktivnostih v razredu. drzi (lestvica od 1 do 4)
15 | Starsi ucenca/-ke sodelujejo s Solo. od popolnoma drzi do ne

drzi (lestvica od 1 do 4)

Preglednica 2: Spremenljivke socialne vkljucenosti

4.4 Metode analize podatkov

Pri obdelavi podatkov smo uporabili deskriptivno statistiko in analizo va-
riance za ugotavljanje razlik med skupino otrok, ki izhajajo iz druzin z nizjim
socialno-ekonomskim statusom, in skupino otrok, ki izhajajo iz druzin z vi§jim
socialno-ekonomskim statusom.

Sprem. Skup. M SD Sprem. Skup. M SD
1 skup. 1 3,49 0,88 9 skup. 1 2,61 1,03
skup. 2 4,70 0,52 skup. 2 3,76 0,49
2 skup. 1 3,43 0,93 10 skup. 1 2,92 0,84
skup. 2 4,62 0,51 skup. 2 3,76 0,43
3 skup. 1 3,63 0,98 11 skup. 1 2,81 0,92
skup. 2 4,80 0,49 skup. 2 3,77 0,48
4 skup. 1 2,57 0,96 12 skup. 1 | 49,63 8,50
skup. 2 | 3,57 0,61 skup. 2 | 60,11 6,95
5 skup. 1 2,49 0,97 13 skup. 1 2,90 0,97
skup. 2 | 3,59 0,65 skup. 2 | 3,68 0,59
6 skup. 1 2,20 0,97 14 skup. 1 2,90 0,94
skup. 2 3,54 0,66 skup. 2 3,77 0,53
7 skup. 1 | 2,61 1,02 15 skup. 1 | 3,10 0,84
skup. 2 3,78 0,41 skup. 2 3,68 0,59
8 skup. 1 | 2,37 0,94
skup. 2 3,59 0,59

Preglednica 3: Aritmeticne sredine in standardne deviacije za posamezne spremenljivke ucéne

uspesnosti in socialne vkljucenosti
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5 Rezultati in interpretacija

M....... aritmeti¢na sredina
SD...... standardna deviacija

V preglednici 3 so prikazane ocene aritmeti¢ne sredine in standardne de-
viacije za skupino otrok iz druZin z nizjim socialno-ekonomskim statusom
(skupina 1) in skupino otrok iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim statusom
(skupina 2). Iz ocen parametrov za vsako skupino posebej je razvidno, da je
skupina otrok iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom (skupina 1) v
primerjavi s skupino otrok iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim statusom
(skupina 2) pri vseh spremenljivkah dosegla nizja povprecja z vecjo razprsenost-
jo rezultatov.

Sprem. Levenov test Enosmerna Sprem. Levenov test Enosmerna
homogenosti analiza homogenosti analiza
variance variance variance variance
Stat. P F P Stat. P F P
mera mera
1 4,347 0,039 9 9,76 0,002
2 5,395 0,021 10 12,173 | 0,001
3 10,507 | 0,001 11 13,547 0
4 2,154 0,144 60,87 0 12 0,012 0,913 | 74,58 0
5 6
5 2,732 0,1 72,02 0 13 12,9 0
6 1,021 0,314 108,2 0 14 29,928 0
77
7 13,742 |0 15 12,5636 | 0,001
2,915 0,09 100,1 0
19

Preglednica 4: Testiranje homogenosti variance in analiza variance spremenljivk ucéne uspesnosti in

socialne vkljucdenosti

Z analizo homogenosti varianc smo ugotovili, da se skupini strukturno raz-
likujeta in ne pripadata isti osnovni populaciji v spremenljivkah, ki predstav-
ljajo zakljuéno oceno (spremenljivke 1, 2, 3), ter v spremenljivkah, ki predstav-
ljajo uéiteljevo oceno otrokovega branja (7), ra¢unanja (9), grafomotori¢nih spret-
nosti (10), in oceno, kako dobro otrok razume navodila za neko aktivnost (11).
V primerjavi s skupino otrok iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim statusom
imajo otroci iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom nizjo povprecéno
oceno pri vseh opazovanih predmetih z veéjo razprsenostjo rezultatov. To pomeni,
da nimajo vsi otroci iz revnih druzin slabih $olskih ocen in da se njihove ocene
gibljejo na celotnem kontinuumu. Moc¢no odvisnost Solske uspesnosti in Solskih
ocen od socialno-ekonomskega statusa druzine, v kateri otrok odrasca, ugotav-
ljajo domadéi in tuji avtorji v svojih raziskavah (Toli¢i¢ in Zorman 1977; Kunst
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Gnamus 1979; Brooks-Gunn, Duncan 1997). Strukturalne razlike med skupina-
ma v procesu ucenja teh predmetov in uditeljevi oceni otrokovega branja (22),
racunanja (24), grafomotoricne spretnosti (25) in v oceni, kako dobro otrok
razume navodila za dolo¢eno aktivnost (26), kaZejo na potrebo po drugaénem
poucevanju, ki uposteva posebne potrebe s podro¢ja znanja in strategij otrok iz
revnih druzin. Uditeljeve ocene se ujemajo z ugotovitvami raziskav o odvisnos-
ti grafomotoriénih spretnosti (Magajna 1994), spretnosti branja in pisanja (Kun-
st Gnamu§ 1979; Toli¢i¢, Zorman 1979; Voné¢ina 2003), spretnosti jezikovnega
izrazanja (Berenstein 1979; Kunst Gnamus 1979; Walker, Greenwood, Hart,
Carta 1994; Rozanc 2000; Bowman, Donovan, Burns 2000) od socialno-
ekonomskega statusa. Navedene spretnosti vplivajo na ucinkovitosti tudi pri
matematiki, saj imajo pomembno vlogo pri reSevanju vseh besednih in tudi sim-
bolno podanih aritmeti¢nih problemov. Zaradi manjSega $tevila izkusenj z risan-
jem in pisanjem v predSolskem obdobju imajo slabSe razvite grafomotori¢ne
spretnosti. Otroci iz revnih druzin, ki imajo pomanjkanje dolocenih fondov znan-
ja, imajo ponavadi temeljno znanje in spretnosti, ki so potrebni za prezivetje,
saj za drugo ni prostora (Elkind 1981).

Strukturne razlike med skupinama so prisotne tudi pri vseh treh spre-
menljivkah, v katerih so ucitelji podali oceno o socialni vkljuéenosti otrok in
kazejo tudi v tem primeru na potrebo po spremembi procesa poucevanja, v
katerem se bo upostevalo posebne potrebe teh otrok. S tem ko bodo uéno
uspes$nejsi, se bodo manj razlikovali od sovrstnikov in bodo imeli bolj$o
samopodobo.

Pri drugih spremenljivkah skupini pripadata isti osnovni populaciji in se
med seboj pri vseh spremenljivkah tudi statistiéno pomembno razlikujeta. Otro-
ci iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim statusom (druga skupina) dosegajo
povprecno vi§je rezultate, ki so tudi manj razprseni okoli srednje vrednosti. Otro-
ci iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom so dosegli statisti¢no
pomembno nizje rezultate pri spremenljivkah, ki ocenjujejo sposobnosti, ki so
prvi pogoj za uspesno ucéenje oz. pomembno vplivajo na uspes$nost pri uéenju —
npr. jezikovne spretnosti ter sposobnost usmerjanja in vzdrzevanja pozornosti.
Avtorji Bowman, Donovan, Burns (2000) v svojih Studijah ugotavljajo, da se otro-
ci iz revnih druzin zelo razlikujejo v pridobivanju in rabi jezika. Anglin (1993)
ter Johnson in Newport (1989) ugotavljajo, da lahko zelo pozitivni ali zelo ne-
gativni pogoji med obcutljivim obdobjem pred puberteto zelo pripomorejo k jezi-
kovnemu razvoju in razvoju besedisc¢a ali pa ga ovirajo.

Otroci iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom imajo statisti¢no
pomembno nizjo samopodobo od otrok iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim
statusom. Domnevamo lahko, da je samopodoba otrok iz druzin z nizZjim social-
no-ekonomskim statusom, zajetih v vzorec, slabSa, ker se srecujejo z uc¢no
neuspesnostjo, se ne oblaéijo v modne obleke dragih proizvajalcev, nimajo igraé
in potrebséin, s katerimi bi se lahko primerjali s sovrstniki. Zaradi niZjega so-
cialno-ekonomskega statusa jih so$olci manj pogosto izbirajo za prijatelje. Slabsa
samopodoba izhaja iz primerjave z drugimi uéno uspesnejSimi, pogosto pohval-
jenimi in tudi samozavestnejS§imi vrstniki, iz ob¢utka nesposobnosti in nemoci
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dosedi tisto, kar je za druge samoumevno. Cim slabga je samopodoba, tem manj
notranjih sil in energij bo zmoZen otrok mobilizirati za obvladovanje tezav
(Kavkler, Magajna, Mikus§ Kos, Slodnjak 2002).

6 Sklepne ugotovitve

Evropska komisija za izobraZevanje pri svojem delu poudarja pomembnost
Solskega izobrazevanja in uéne uspesnosti. Izobrazevalna uspesnost je tisti de-
javnik, ki preprecuje in pogojuje socialno vkljucenost otrok. Pri otrocih iz revnih
druzin je nevarnost razvojnih zaostankov v intelektualnem razvoju in uéne
neuspesnosti ter nevarnost socialnega izkljuéevanja v Solskem okolju. Med
Solanjem je njihov napredek pocéasnejsi in bolj so izpostavljeni nevarnosti pre-
zgodnjega izstopa iz Sole.

Rezultati nase raziskave, v kateri smo proucevali povezanost revséine z
ucno uspesnostjo in socialno vkljucenost Solskih otrok ter razlike med otroki iz
druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom in otroki iz materialno bolje
preskrbljenih druZin v uéni ucinkovitosti in socialni vkljuéenosti, so pokazali,
da je vzorec izbranih otrok delno homogen. Med skupino otrok iz druZin z nizjim
socialno-ekonomskim statusom in skupino otrok iz druzin z vi§jim socialno-
eknomskim statusom so prisotne strukturalne razlike v 10 od 15 opazovanih
spremenljivkah. Ceprav se skupini v preostalih petih spremenljivkah struk-
turno med seboj ne razlikujeta, pa so med njima pomembne nivojske razlike. Te
spremenljivke ocenjujejo temeljne pogoje za uspesno udenje (sposobnost po-
zornega poslusanja), izobraZevalno uspesnost (jezikovne spretnosti) in socialno
vkljucenost (samopodoba).

Strukturne razlike med opazovanima skupinama otrok se kazejo v za-
kljuénih ocenah pri posameznih predmetih ter pri vecini spremenljivk, ki pred-
stavljajo uditeljevo oceno usvojenih Solskih spretnosti (branje, raéunanje, grafo-
motorika) in socialne vkljucenosti. Obe skupini otrok sta bile v Solskem proce-
su ocenjevanja delezni enakih metod in pristopov, saj so bili iz istega razreda
izbrane dvojice otrok iz druzin z nizjim socialno-ekonomskim statusom in otrok
iz druzin z vi§jim socialno-ekonomskim statusom. Strukturne razlike lahko
pripiSemo razliénosti znanja in strategij, ki jih imajo otroci iz revnih druzin in
so v neskladju z znanjem in strategijami, ki jih priéakuje Sola Ze ob otrokovem
vstopu v $olo. Otrok je s svojim znanjem in strategijami uspesno reSeval prob-
leme v domaéem okolju, Solsko okolje pa od njega pri¢akuje znanje in strategi-
je (npr. dobre komunikacijske sposobnosti, temeljne pogoje za Solsko ucenje,
upostevanje drugacnih pravil vedenja), ki jih do vstopa v $olo ni potreboval in
zato ni razvil, kar pa pomembno vpliva na uspesnost vkljuéevanja v $olsko okol-
je. Zato imajo otroci iz druzin z niZzjim socialno-ekonomskim statusom lahko
hude tezave Ze na zaéetku Solanja, z leti pa se tezave samo poglabljajo (Barrera
1995).

Glede na rezultate, ki kazejo na strukturalne razlike med obema skupina-
ma otrok, je treba vedjo pozornost nameniti otrokom iz druZin z niZjim social-
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no-ekonomskim statusom. Ze v predsolskem obdobju morajo biti delezni kom-
penzacijskih treningov (usmerjenih v razvijanje sposobnosti pozornosti, grafo-
motori¢nih in jezikovnih spretnosti ...), ki bi preprecili ali vsaj zmanjsali razlike
v znanju in strategijah na samem zacetku Solanja. Kakovostno zgodnje uéenje
je varovalni dejavnik pred Solskim neuspehom (Ball 1994).

V obdobju Solanja morajo ucitelji spremeniti naéin poucevanja, v katerem
upostevajo posebne potrebe otrok iz revnih druzin, kajti le tako bodo ti uspesni.
Ko uditelji najpogosteje izvajajo prilagoditve z reduciranjem Solske snovi in v
zahtevnosti, namesto da bi upostevali njihovo znanje in strategije, tem otrokom
preprecujejo, da bi presegli prag uéne neuspes$nosti in se izognili socialni
izkljucenosti. Za izboljSanje njihovega poprejS$njega znanja, sposobnosti in spret-
nosti bi potrebovali obravnavo, ki bi upostevala posebne potrebe ter znanje in
strategije, ki jih otroci prinesejo v $olo. Ce dovolj zgodaj ukrepamo in intenzivno
pomagamo otrokom iz revnih druzin, se lahko izognemo ali pa vsaj zmanj$amo
Solsko neuspesnost in prepre¢imo njihovo socialno izkljucenost.

Veéjo pozornost je treba nameniti tudi socialnemu vkljuéevanju otrok iz
druZin z nizjim socialno-ekonomskim statusom, kar bi lahko dosegli s treningom
socialnih spretnosti za te otroke in njihove vrstnike ter z izpostavljanjem nji-
hovih moc¢nih podroéij (npr. uspesnost pri igrah z Zogo). Omogociti pa bi bilo tre-
ba ¢im veé prostocasnih aktivnosti v okviru Sole v taksni obliki, da ne bi bile
povezane z denarnimi stroski, da bi bile dosegljive tudi tem otrokom.

Ugotovitve raziskave kazejo na potrebo po temeljitih spremembah vzgojno-
izobrazevalnega procesa poucevanja otrok iz revnih druZzin. Z uposStevanjem
deklaracij razli¢nih organizacij in pravic, ki jih dajejo otrokom, bi se moral spre-
meniti na¢in poucevanja. Zahtevalo bi se ucenje u¢nih strategij in strategij social-
nih spretnosti ter omogocilo razvijanje moc¢nih podro¢ij, pri éemer bi se upostevale
posebne potrebe, znanje, in norme vedenja otrok iz revnih druzin. Pripraviti bi bi-
lo treba ustrezen program in oblike pomoéi za te otroke, da bi bili u¢inkoviti.
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KOSAK BABUDER Milena, M.A.
HOW TO BREAK THE VICIOUS CIRCLE OF POVERTY IN EDUCATION

Abstract: All too many children living in poverty start and end their school lives with educational
failure and social exclusion, consequently facing unemployment, poverty and illness later in their
lives. The strategies, knowledge, behaviour and norms that poor children bring into the school en-
vironment frequently do not match those expected by the school and are often the reason for school
failure and social exclusion. Understanding the background to learning difficulties and social inclu-
sion problems can contribute to the formulation of efficient educational programmes for children from
poor families within legally accessible forms of aid, oriented at both overcoming learning difficulties
and developing social skills so as to ensure the successful inclusion of children in the social envi-
ronment.

The findings of the research in which we studied the connection of poverty with school success and
the social inclusion of children show that, according to most of the variables monitored, children from
families with a lower socio-economic status differ from the group of children from families with a
higher socio-economic status. Structural differences between the samples of children indicate dif-
ferent knowledge levels and strategies with which children enter the school environment. For other
variables that assess the basic conditions for successful learning, school success and social inclusion,
there are statistically significant differences between the groups.

Keywords: poverty, school successfulness, social inclusion, self-image, aid programme.



