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Z izborom temeljnih vrednot vzgojno izobrazevalnega sistema smo se deklarativno
priblizali vrednotam Evropske skupnosti. Ideja stalnica mnogih evropskih,
UNESCO-vih in ameriskih dokumentov je misel, da vzgoja za kriticno misljenje,
demokrati¢ne vrednote, strpnost in odgovornost zahteva ne le vsebinske, ampak
tudi strukturne spremembe Jole zaradi naslednjih civilizacijskih premikov: infor-
macijska doba, postmoderno razumevanje moralnih vrednot, spremembe sociali-
zacijskih (vzgojnih) dejavnikov. Ljudi je treba usposobiti za iskanje informacij in
za vseZivljensko samostojno ucenje. Postmoderna doba povdari pluralizem
vrednot in Zivijenskih stilov namesto sprejemanja konvencionalno uveljavljenih
norm. TeZave uciteljev (in Sole kot celote) z zagotavijanjem avioritete ni mogoce
razresiti z vra¢anjem na uciteljevo brezpogojno avtoriteto, temvec v iskanju novih
pristopov, ki jih oznacuje pojem samoomejitvena avtoriteta.

Kljucne besede: temeljne vrednote, Evropska skupnost, strukturne spremembe
Sole, civilizacijski premiki, pluralizem, samoomejitvena avtoriteta

ABSTRACT
APPROXIMATION OF SLOVENE SCHOOLS TO COMMON EUROPEAN VALUES
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The selected values of the system of upbringing and education have brought us
closer to the values of the European Community in a declarative way. The per-
manent concept of many European, UNESCO and American documents consti-
tutes the thought that an upbringing in critical thinking, democratic values,
tolerance and responsibility calls for changes of education not only in terms of
content but also in terms of structure, on account of the following civilisational
shifts: the information age, the post-modern understanding of moral values, and
changes of socialisation (upbringing) factors. People should be qualified for
searching for information and independent permanent learning. The post-modern
age emphasises the pluralism of values and lifestyles instead of acceptance of
conventionally asserted norms. The problems of teachers concerning authority
(and school as a whole) cannot be solved by re-establishing the teacher's
undisputed authority, but by seeking new approaches marked by self-limiting
authority.

Key words: Basic values, European Union, structural changes of schools,
civilisation shifts, pluralism, self-limiting authority



ANTHROPOS 1999/ 4-6

Za izhodis¢e razmiSljanja o evropski usmerjenosti vzgoje sem izbral eno kljuénih
misli iz UNESCO-ve Studije Ucenje: skriti zaklad:

* "Da bi zavarovali neodvisnost vesti, morata vzgoja in izobraZcvanje od
otroStva naprej vseskozi oblikovati sposobnost kriti¢ne presoje, ki omogoca svobodno
razmiljanje in neodvisno delovanje... Tu pa se pojavi vpralanje ravnoteZja med
svobodo posameznika in nacelom avioritete, ki prepleta vse poucevanije. To osvetljuje
vlogo uciteljev pri oblikovanju u€encevega neodvisnega kriticnega misljenja, ki ga
bodo tisti, ki bodo sodelovali v javnem Zivljenju, neogibno potrebovali."

(Delors idr., 1996, str. 56)

S tem, ko smo izbrali temeljne vrednote vzgojno-izobraZevalnega sistema
(kriticno misljenje, avtonomna morala, spoStovanje clovekovih pravic, demokrati¢no
urejanje druzbenih in med¢loveskih konfliktov). smo na deklarativni ravni nas vzgojno-
izobraZevalni sistem priblizali osnovnim civilizacijskim vrednotam, ki jih zagovarja
tudi Evropska skupnost. Sprememba, Ki jo narekujejo novi vzgojno-izobraZevalni cilji,
pa se ne nanasa zgolj na cilje oziroma vsebino u¢nih nacrtov (kot se zdi, ¢e spremljamo
danadnjo prenovo Solstva), ampak tudi na splosno paradigmo vzgoje in izobraZevanja,
ki jo bo moral osvojiti nas Solski sistem.

Podobno usmeritev najdemo zabeleZeno v mnogih UNESCO-vih, evropskih in
ameriskih dokumentih, ki govorijo o potrebi po vsebinski prenovi vzgoje in izobra-
7evanja za naslednje tisocletje. Idcja stalnica omenjenih dokumentov je misel, da
vzgoja za kriti¢no misljenje, demokrati¢ne vrednote, strpnost in odgovornost ne zahteva
le vsebinskih, ampak tudi strukturne spremembe vzgoje in izobraZevanja v vrtcu in Soli:
"_.. tezko ali celo nemogoce (je) uciti o demokraciji v avtoritarni Soli, kKjer so uéenci
samo del sistema cnosmerne komunikacije, in jim pri pouku govorijo o demokraciji, ne
dovolijo pa. da bi se v njej, v Zivljenju in delu Sole - prakticno preskusali.” (UNESCO-
vo omizje o drzavljanski vzgoji, Pariz, november 1997, Solski razgledi, 1998, str. 4)

Te spremembe narckujejo naslednji civilizacijski premiki:

1. prehod v informacijsko dobo; '

2. uveljavljeno postmoderno razumevanje moralnih vrednot;

3. splosne civilizacijske spremembe socializacijskih (vzgojnih) dejavnikov, pa naj
gre za druzino, medije, mnoZi¢no kulturo ali druge "nakljucne vzgojne dejavnike”.

Ad 1.

Danska Studija LIFT (Learning in Future of Technology) opozarja, da infor-
macijsko dobo zaznamuje povecano Stevilo "podatkov” (data), ki jih ¢lovek vse tezje
predela v smiselne informacije (information, knowledge). Da bi se to stanje spremenilo,
je potrebno bistveno spremeniti nac¢in Solanja: ljudi je treba usposobiti za iskanje
informacij, pripraviti jih je treba za vseZivljenjsko samostojno ucenje, omogod¢iti jim je
treba, da si izgradijo miselne sheme, s kKaterimi bodo povezovali informacije v smiselne
celote, hkrati pa je treba razvijati uporabo KritiCnega misljenja. Te nove naloge zahte-
vajo spremembo uciteljevega poloiaja (in avioritete) v razredu \er organizacijske
spremembe v Soli kot instituciji, ki v svojem delu vkljucuje Sirok izhor dostopnih virov
informacij ter njihovo uporabo v didakticno zasnovo pouka.

Ad 2.

Postmoderna doba poudari pluralizem vrednot in Zivljenjskih stilov, kar na
podro¢ju morale zahteva preseganje razumevanja etiénosti kot poslusnega sprejemanja
konvencionalno uveljavljenih norm. V teoriji se pojavijo razliéni modeli resevanja
omenjene dileme: poudarek na strpnem sprejemanju razlicnih Zivljenjskih usmeritev,

317



SKUPNE VREDNOTE EVROPE IN SLOVENIJE

ctika pravicnosti (kot moZnosti dogovornega uveljavljanja in zaScite individualnih
interesov v skupnosti), postkonvencionalna morala, ki temelji na odgovornem in reflek-
tiranem sprejemanju moralnih odlocitev v skladu z univerzalnim umnim nacelom (zla-
tim pravilom etike) itn. Vse te teorije pa nujno vplivajo tudi na razumevanje vzgoje, ki
ne more ve¢ pomeniti zgolj navajanje otrok in mladostnikov na uveljavljene vzorce
vedenja (posluSnost), ampak pripravljenost na odgovorno in dogovorno iskanje odgo-
vorov na moralne dileme ter sprejemanje odlo€itev, ki so primerne za vecino ¢lanov
skupnosti. In ker institucionalne vzgoje ne smemo omejiti le na ozek nabor vzgojnih
predmetov (kot so driavijanska vzgoja, etika in druzba, etika in religije, verouk) niti na
deklarirane vzgojne cilje izobrazevalnih predmetov (kot so materni jezik, zgodovina,
naravoslovje itn.), saj s tem tvegamo vzgojno neucinkovitost, moramo s postmodernimi
vrednotami in moralnimi koncepti preZeti celoto delovanja vzgojno-izobraZevalne
institucije, Ki jo lahko oznac¢imo s skupnim izrazom kultura sole, zajema pa delovanje
razredne in Solske skupnosti, oblikovanje disciplinskega reZima na Soli, "izvenkuriku-
larno” ponudbo sole, vkljucevanje sole v projekte lokalne skupnosti itn.

To elementarno pedagosko nacelo je globoko zakoreninjeno v evropski miselni
tradiciji v obliki spoznanja, da na uc¢ence bolj kot vsebina sporocila vplivajo nakljucni
dejavniki Zivljenjske okolice in Se posebej odnos med uéencem in uciteljem (Aristotel).
S teorijo Sole pa to nacelo poveze E. Durkheim, ki pravi, da je Sola prvi prostor, v
Katerem otrok dozivi izstop iz zapriega kroga druzinskih odnosov ter vstop v simbolni
organizem S$irSe druzbene skupnosti, zato bodo splosni odnosi, ki vladajo v Solski
skupnosti, pomembno oblikovali otrokov odnos do druZbene sredine. Hkrati pa lahko
Ze na tem mestu opozorim, da je kurikularizacija vzgojnih vprasanj (razmisljanje o
vzgoji zgolj v okviru ponudbe Solskih predmetov) ena najsibkejsih tock nase solske
prenove!

Ad 3.

Ceprav o tretjem viru civilizacijskih premikov, ki jih mora upoStevati "Solska
politika”, vemo morda najmanj, pa po moji oceni najbolj bole¢e vplivajo na danasnjo
pedagosko prakso. PedagoSki delavei so povsod po svetu soofeni z upadanjem
"pedagoske avioritete” ter naraS¢anjem nasilja v Soli, za kar krivijo predvsem druZino
ter ji posiljajo pozive, naj Ze vendar vzgoji svoje otroke, saj so ucitelji v Soli zato, da
ucijo, in ne zato, da namesto starev opravljajo elementarno vzgojno poslanstvo.

Tezave uciteljev (in Sole kot celote) z zagotavljanjem potrebne avioritele je
mogoce razlozili s spremembami v sploSnem druzinskem in SirSem druZbenem stilu
socializacije, ki se mu pedagoska leorija in praksa institucionalne vzgoje ni znala
pravocasno "prilagoditi”. Klasi¢no pozicijo "ocetovske vzgoje" v druzini in uditelja kot
zastopnika "apostolske avtoritete" v Soli izpodriva "materinska vzgoja" v druzini in
destabiliziran poloZaj ucitelja v druzbi (Krofli¢, 1997 a in 1997 b). Rc¢Sitey ni v vra-
¢anju preizkusenih receptov, Ki so bili vezani na uciteljevo brezpogojno avtoriteto, ki so
Jo podpirali tudi starSi otrok, temve¢ v iskanju novih pristopov, ki jih oznaCujem s
pojmom samoomejitvena avtoriteta. Ta pa seveda zahteva ustrezno strokovno in osebno
usposobljenost ucitelja za spremenjene vloge v razredu.

VraCamo se torej na izhodis¢no Delorsovo misel, da je v pedagogiki, ki sc zares
zavzema za razvoj Kriti¢ncga miSljenja in avtonomne morale (hkrati pa teh visokih
ciljev ne "prepusca” zgolj nakljuénemu dejstvu, da jih bo sama po scbi dosegla pescica
najsposobnejsih posameznikov, op. R. K.), treba ponovno razmisliti o oblikovanju
subtilnega ravnotezja med svobodo posameznika in nacelom avtoritete, Ki prepleta vse
poucevanje. UCitelj ne more ved raCunati na brezpogojno, iracionalno (apostolsko)
avtoriteto, ki jo je imel v Soli kot "ckskluzivni posredovalec vednosti” in (poleg Zup-
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nika, Zupana in zdravnika) ena najuglednejsih osebnosti v Solskem okolju; poleg tega,
da mu to vlogo onemogocajo omenjeni civilizacijski premiki, moramo poudariti, da se
1a "klasi¢na oblika pedagoske avtoritete ucitelja” ne sklada s spremenjenimi vzgojno-
izobrazevalnimi cilji.

Koncept samoomejitvene avtoritete je po drugi strani globoko zakoreninjen v
evropski miselni tradiciji, ¢eprav do danes ni uspel v zadovoljivi meri prodreti v
pedagosko teorijo in prakso. Povezujem ga s tradicijo "sokratskega stila pouevanja”
(Amicus Plato, magis amica veritas), s Kantovim konceptom razsvetljenosti kot mo-
ralne in miselne avtonomije. s postmodernim konceptom pluralizma zivljenjskih orien-
tacij in iskanjem osnov ctike pravicnosti (Rawls) ter z na razvojni psihologiji ute-
meljeno teznjo po optimalnem razvoju otrokovih razvojnih potencialov (Freud, Kohl-
berg). V pedagoskem kontekstu pa razmislek o samoomejitveni avtoriteti zahteva jasno
opredelitev do pedagoskih ukrepov, ki izhajajo iz neizpodbitnega dejstva, da je vsaka
uspesna vzgoja povezana z avioriteto, hkrati pa mora ucitelj/vzgojitel] storiti vse za to,
da se je otrok sposoben postopoma oddaljevati od njegovega vodenja in samostojno
prevzemati odgovornost za moralne odlocitve, za kriticno razumevanje sveta in za
nadaljnje samoizobraZevanje (natan¢nejSe opredelitve koncepta samoomejitvene avio-
ritete glej v Kroflic, 1997 a. in Krofli¢, 1997 b).

Evropa za ta vprasanja nima izdelanih "EudeZnih receptov”. Se bolj pa je zmotno
prepri¢anje, da je za uspesen vstop v Evropo dovolj zgolj prilagoditi uéne naérte in jih
narediti "mednarodno primerljive”. Ce bomo Zeleli s Solstvom uspesno tekmovati z
Evropo in svetom, s¢ bo morala nasa pedagoSka teorija in inovativna pedagoska praksa
prikljuéiti mednarodnim procesom iskanja ustreznega koncepta izobraZevanja za novo
tisocletje.

LITERATURA
Delors et al., 1996, Utenje: skriti zaklad, Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport.
Kroflic, R.. 1997 a, Avtoriteta v vzgoji, Ljubljana: Znanstveno in publicistiéno sredisée.

Kroflic, R., 1997 b, Med poslusnostjo in odgovornostjo, Ljubljana: Vija.
UNESCO-vo omizje o drzavljanski vzgoji 1998, Solski razgledi, 12. januarja 1998, 3t 1, sir. 4.

319



