REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE
JOURNAL OF ELEMNTARY EDUCATION

Vol. 12, No. 1, pp. 27-48, Marec 2019

Potrjeno/Accepted
5.3.2019

Objavljeno/Published
26. 3.2019

Kljuéne besede:
IKT,

izkustveno ucenje,
naravoslovni dan,
morska obala,
mnenje o pouku
naravoslovja.

Keywords:

ICT,

experiential learning,
science day,

seashore,

attitude towards science
education.

UDK/UDC
37.091.3:[5:004]

VPLIV UPORABE IKT IN IZKUSTVENEGA UCENJA NA MNENJE
UCENCEV O NARAVOSLOVNEM DNEVU NA MORSKI OBALI

Nastja CoTIC!, DARJO ZULJAN! IN JANJA PLAZAR!

1 Univerza na Primorskem, Pedagoska fakulteta, Slovenija

KORESPONDENCNI AVTOR/ CORRESPONDING AUTHOR
janja.plazar@pef.upr.si

Povzetek/Abstract Namen raziskave je bil ugotovit, ali izkustveno ucenje z
uporabo IKT na naravoslovnem dnevu na morski obali vpliva na mnenje uc¢encev
o pouku naravoslovja. V raziskavo je bilo vklju¢enih 192 ucencev cetrtih razredov
slovenskih osnovnih $ol; v eksperimentalni skupini (ES) uc¢encev je pouk potekal
z uporabo IKT in izkustvenega ucenja, v kontrolni skupini (KS) pa brez uporabe
IKT in brez vseh faz izkustvenega pouka. Rezultati so pokazali, da so se med
mnenji obeh skupin pojavile razlike; u¢encem v ES se je pouk zdel zanimivejsi,
izvedene aktivnosti so jim bile zelo vie¢; v vedji meri kot ucenci v KS so tudi
izrazili mnenje, da si podobnega pouka naravoslovja Zelijo tudi v prihodnje.

The influence of ICT and experiential learning on student's attitudes
towards science lessons at the seashore

The article analyses the translation of nominal address forms from English to
Slovene. The goal of the research was to determine, with the help of a linguistic
analysis of subtitles in the films, the impact of sociolinguistic factors (gender, age
and social status were chosen for the purpose of this research) on the translation
of nominal address forms. The empirical patt is based on a comparison of the
original English speech in two films, Hue and Cry and Indiscreet, and their Slovene
subtitles.
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Uvod

Naravoslovije je predmet, ki v ospredje postavlja izkustveno dozivljanje okolja.
Izkustveno ucenje ucence celostno prevzame, pri cemer pridobijo nove izkusnje in
nova znanja, ki jih lahko uporabijo v nadaljnjem zivljenju. Tudi uéni nacrti
naravoslovnih predmetov ponujajo veliko moznosti za izvajanje izkustvenega
pouka na prostem. Poseben nacin organizacije pouka, ki se velikokrat izvaja zunaj
ucilnic, so dnevi dejavnosti. Koncept dni dejavnosti sta leta 1998 sprejela
Nacionalni kurikularni svet in Strokovni svet Republike Slovenije za splosno
izobrazevanje. Dnevi dejavnosti, med katere uvr§¢amo tudi naravoslovne dneve,
potekajo po letnem delovnem nacrtu Sole in so del obveznega programa osnovne
sole, ki medpredmetno povezujejo razlicna podrocja. Cilji naravoslovnih dni so
predvsem aktivho opazovanje, spoznavanje in dozivljanje narave, pri cemer naj bi
otroci poglobili teoreticno znanje, ki so ga pridobili pri rednem pouku, in ga
povezali v nove kombinacije. Dejavnosti naj bi jih spodbudile k samostojnemu in
kriti¢cnemu misljenju ter omogocale uporabo znanja ter spoznavanje novih metod
in tehnik raziskovalnega dela (Dnevi dejavnosti, 1998). Zoldosova in Prokop (2006)
piSeta, da je naravno okolje glavni vir informacij za izvajanje razlicnih ucnih
aktivnosti, kjer se ucenci ucijo, kako uporabljati znanstvene metode raziskovanja,
reSevati probleme in postavljati hipoteze. Pri vsem tem so neprestano v
neposrednem stiku z naravo (prav tam). Kakor pise Golob (2011), je za ucence na
zacetku Solanja pomembno, da se o okolju ucijo s pomocjo izkustvenega pouka,
preko katerega lahko vrednotijo pomen okolja in soodvisnost cloveka z okoljem.
Delo v naravi omogoca ucencem, da svoje solsko znanje integrirajo s pridobljeno
izkusnjo iz okolja, kar doprinese k boljsemu vedenju do okolja (prav tam). Glede
na to, da zivimo v casu hitro razvijajocega tehnoloskega napredka, ko pri
pridobivanju novih znanj posegajo po elektronskih napravah vedno mlajsi ucenci,
vedno vec raziskav tezi k temu, da ucenje v naravi z izkustvenim ucenjem
popestrimo z uporabo IKT. Ta naj bi pripomogla k vecji motivaciji, vSecnosti pouka
naravoslovja in znanju ucencev (Chu, 2014; Chen, Kao in Sheu, 2003; Lai, Yang,
Chen, Ho in Chan, 2007).

Naravoslovni dan na morski obali

Sola v naravi je posebna vzgoino-izobrazevalna oblika dela in je poleg dni dejavnosti
Se ena oblika pouka na prostem. Bistvo Sole v naravi je, da se razred ali vec¢ razredov
hkrati odpravi za krajse ¢asovno obdobje v naravo oziroma v manj urbano okolje
zunaj kraja stalnega bivanja (v gore, k morju, v gozd, k jezeru). Tam se v drugacnih
okolis¢inah in po posebnem vzgojno-izobrazevalnem delu nadaljuje pedagoski
proces (Kristan, 1998). Slovenija zaradi svoje majhnosti in pestrosti omogoca, da
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smo lahko v kratkem ¢asu tako v gorah kakor v gozdu ali celo na morju. Prav zaradi
majhnosti in pestrosti imamo v Sloveniji zelo dobre naravne pogoje za izvajanje
sole v naravi (Gregoric, 2005).

Po pregledu letnega nacrta razliénih osnovnih sol smo ugotovili, da se slovenske
osnovne $ole zelo razlicno udelezujejo naravoslovnih dni in $ole v naravi na morski
obali. Za naravoslovne dni na morski obali se vec¢inoma odlocijo visji razredi
osnovnih $ol iz primorske regije, katerim je morska obala lazje dostopna. Osnovne
sole, ki prihajajo v $olo v naravo na Obalo (Debeli rti¢, Fiesa, Seca) iz notranjosti
Slovenije, poudatjajo ucenje plavanja. Vendar pa je morska obala zaradi svojih
posebnosti zelo zanimiva tudi za raziskovanje (Battelli in Furlan, 2015). Pri tem
lahko ucenci raziskujejo obalo, spoznajo razli¢ne vrste organizmov ter ugotavljajo
vpliv cloveka na naravne ekosisteme (Marine Science Adventures, 2016). Na morski
obali lahko ucitelj izpolni razli¢ne cilje, ki pokrivajo bioloske, kemijske, fizikalne in
okoljske vsebine. Te vkljucujejo spoznavanje znacilnosti vremena, biodiverziteto,
morsko kemijo, prehranjevalne verige in splete, ogrozene vrste organizmov,
adaptacijo zivali na okolje, klasifikacijo morskih organizmov, naravne vire idr.
(Marine Science Adventures, 2016). Po pregledu raziskave Jesus-Leibovitz, Faria,
Baioa in Borges (2015) je razvidno, da pouk na morski obali dobro vpliva na
motivacijo ucencev za delo, na boljse razumevanje naravoslovnih konceptov ter na
razumevanje pomena biodiverzitete. Guilherme, Faria in Boaventura (2015) so
ugotovili, da so ucenci po ogledu morske obale ter spoznavanju morskih
organizmov usvojili naravoslovne koncepte ter bolje razumeli, kako so morski
organizmi prilagojeni na okolje, v katerem zivijo. Dobra motivacija za delo je bilo
tudi delo v skupinah. Slednje je bilo ucencem vse¢ predvsem zaradi izmenjave
mnenj, opazanj in pridobljenih rezultatov (prav tam). Tudi Hartley, Thompson in
Pahl (2015) so ugotovili, da so ucenci po aktivnosti, ki je bila namenjena
problematiki onesnazenja morja, vedeli veliko ve¢ o vplivu odpadkov na zivljenje v
motju. Coti¢ in Dolenc Orbani¢ (2017) sta v raziskavi ugotovili, da je neposredno
ucenje na morski obali zelo uc¢inkovito predvsem tedaj, ¢e ucenci ali Studentje
pridejo v stik z organizmi ter imajo neposredno izkusnjo z njimi.

Vkljucevanje informacijsko komunikacijske tehnologije (IKT) v naravoslovni dan

Vkljucevanje IKT v pouk naravoslovja pomeni dopolnitev in obogatitev ucnega
procesa, saj omogoca hitrejSe reSevanje problemov ter vecjo dinamic¢nost pri
prikazovanju pojavov in procesov (Moravec in Prosen, 2015). Mobilno ucenje,
opredeljeno kot ucenje s pomocjo uporabe mobilne tehnologije, omogoca, da
ucenec sodeluje v u¢nem procesu zunaj ucilnice kadarkoli in kjerkoli (Ekanayake,
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Samarakoon in Wijesundera, 2015). Pri mobilnem ucenju se uporabljajo tehnoloske
naprave, ki so majhne, priro¢ne in brezzi¢ne (Fotouhi-Ghazvini, Earnshaw, Moeini,
Robison in Excell, 2011); med njim imajo ucenci interakcijo z avtenticnim okoljem
preko besed, slik, zvokov, animacij in fotografij. V primerjavi s tradicionalnim
ucenjem je mobilno ucenje kompleksnejSe predvsem zato, ker so ucenci
izpostavljeni realnemu svetu, v katerem rokujejo z materialom in se ucijo
izkustveno, ter digitalnim svetom na mobilnih napravah (Chu, 2014). Raziskave
kazejo dobre ucinke uporabe tehnologije pri pouku na prostem. Chen idr. (2003)
so razvili mobilno u¢no aplikacijo za opazovanje pticev, ki je sluzila za povecanje
zanimanja ucencev za raziskovanje in kot pripomocek za samostojno ucenje. Isti
avtotji (Chen, Kao in Sheu, 2005) so kasneje razvili tudi aplikacijo za opazovanje in
doloc¢anje metuljev, ki je bil prav tako ucinkovita pri motivaciji ucencev za
raziskovalno delo in pri pridobivanju novega znanja. Lai idr. (2007) so razvili
enostavno aplikacijo, s katero so motivirali in vodili ucence po Solskih vrtovih.
Rezultati raziskave so pokazali, da so bili ucenci zelo motivirani za delo ter mnenja,
da sistem v kombinaciji z ucenjem na prostem izboljsuje njihovo ucenje. Tudi
Rogers idr. (2004) so pripravili aplikacijo, s katero so ucenci raziskovali v gozdu.
Ugotovili so, da je mobilno ucenje v naravi pozitivnho vplivalo na natanc¢nost
opazovanja ucencev, na njihovo medsebojno sodelovanje in na utemeljevanje
njthovih ugotovitev. Nouri, Cerratto-Pargman, Rossitto in Ramberg (2014) so v
raziskavi primerjali terensko delo z uporabo mobilne tehnologije in terensko delo
brez uporabe mobilne tehnologije. Primerjali so kontrolno (KS) in eksperimentalno
skupino (ES) ucencev, starih od 10 do 11 let. S pomocjo mobilnih naprav so ucenci
prepoznavali rastline, slikali rastline in njihove najbolj prepoznavne znacilnosti ter
pridobivali navodila za nadaljnje delo. Rezultati raziskave so pokazali, da so se
pojavile velike razlike predvsem v Stevilu interakcij med ucenci in uciteljem ter med
samimi ucenci: v ES je bilo interakcij veliko ve¢ kakor v KS. Poleg tega so se razlike
pokazale tudi na testih znanja, kjer so ucenci v ES dosegali visje rezultate: ti so s
pomocjo mobilnih naprav dolocili ve¢ imen rastlinskim vrstam, prepoznali vec
njthovih znacilnosti ter prepoznali ve¢ razlik med posameznimi vrstami. Tudi
rezultati slovenske raziskave (Dolenc-Orbani¢, Coti¢ in Furlan, 2015) kazejo, da je
uporaba mobilne tehnologije in terenskega dela ucinkovit pristop za spoznavanje
biodiverzitete.
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Metodologija
Problem in namen raziskave

Raziskavo smo usmerili v ucence 4. razreda, ki prihajajo v solo v naravo na Debeli
rti¢, kjer jim poleg plavanja nudijo Se druge razlicne aktivnosti. Morska obala je na
Debelem rticu zaradi svojih geoloskih in bioloskih znacilnosti vsekakor prostor, ki
ucence navdihuje in motivira, ob primerni izvedbi pouka na morski obali pa ucitelji
lahko izpolnijo tudi nekatere cilje u¢nega nacrta, ki se vezejo na spoznavanje narave
in zivih bitij. Vendar so naravoslovne aktivnosti na morski obali velikokrat
zapostavljene; Ce se ze izvajajo, se iz leta v leto ponavljajo, potrebe ucencev pa se iz
leta v leto spreminjajo. Uporaba IKT je v okviru takih aktivnostih nezazelena ali
celo prepovedana, saj ucitelji menijo, da uporaba tehnologije na naravoslovnih
dnevih in $olah v naravi ni potrebna in celo moteca.

Namen nase raziskave je bil ugotoviti mnenja ucencev o naravoslovnem dnevu na
morski obali, ki so ga bili delezni. Zanimalo nas je, ali je naravoslovni dan, ki je
vkljuceval izkustveno ucenje in uporabo mobilnih tablicnih racunalnikov, pri
eksperimentalni skupini ucencev (ES) pozitivno vplival na mnenje ucencev o
naravoslovnem dnevu na morski obali, na motivacijo otrok za raziskovanje,
spoznavanje organizmov in lastnosti morja ter tako pozitivno vplival na njthovo
mnenje o pouku naravoslovja na splosno v primerjavi s kontrolno skupino ucencev
(KS), ki izkustvenega ucenja na morski obali niso bili delezni v tolik$ni meri in pri
delu niso imeli na voljo mobilnih tabli¢nih rac¢unalnikov.

Natanéneje so nas zanimale:

— statisticho pomembne razlike med mnenji ucencev v KS in v ES o
naravoslovnem dnevu na morski obali;

— statisti¢cno pomembne razlike med mnenji uc¢encev v KS in v ES o tem,
koliko so jim bile vse¢ razlicne aktivnosti na naravoslovnhem dnevu na
morski obali;

— statisticno pomembne razlike med mnenji ucencev v KS in v ES o pouku
naravoslovija na splosno po naravoslovnem dnevu na morski obali.
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Opis vzorca

V raziskavi je sodelovalo 192 ucencev 4. razredov slovenskih osnovnih $ol.
Povprecna starost uc¢encev v 4. razredu je bila 9 let. Skupino ucencev, udelezenih
na naravoslovnem dnevu na morski obali z vnesenim eksperimentalnim faktorjem,
ki je obsegal izkustveno ucenje in uporabo tabli¢nih racunalnikov, smo poimenovali
cksperimentalna skupina (ES). Skupino ucencev, ki so bili delezni naravoslovnega
dneva na morski obali brez vnesenega eksperimentalnega faktorja, smo poimenovali
kontrolna skupina (KS). V KS ucenci niso imeli na voljo tabli¢nih racunalnikov, je
pa tudi v njej pouk potekal izkustveno, vendar brez vseh faz izkustvenega ucenja.
V ES je bilo vkljucenih 95 ucencev, v KS pa 97 ucencev. Skupini sta bili izenaceni
glede na spol, saj je bilo v KS 46, 4 % ucenk in 53, 6 % ucencev, v ES pa 47, 4 %
ucenk in 52, 6 % ucencev (preglednica 1).

Tabela 1: DeleZ uéenk in uencev v KS in ES, izraZen v odstotkih (Ngs = 95, Ngs = 97).

Skupina
ES (%) KS (%)
= ulendi 53,6 52,6
&' udenke 46,4 47 4

Potek raziskave

V prvem delu raziskave so uc¢enci v KS in v ES resili zacetni anketni vprasalnik, s
katerim smo preverjali njihov odnos do pouka naravoslovija. Z zacetnim anketnim
vprasalnikom smo Zeleli ugotoviti, ali sta skupini izenaceni glede odnosa do pouka
naravoslovja.

V drugem delu raziskave so ucenci obeh skupin odsli na morsko obalo, kjer je
potekala izvedba naravoslovnega dneva. Ta je za obe skupini otrok potekal 4 Solske
ure; potek je prikazan v tabeli 2.



N. Cotit; D. Zuljan in ]. Plazar: Vpliv uporabe IKT in igkustvenega ucenja na mnenje ucencev o naravoslovnem dnevn na morski

obali

33

Tabela 2: Potek naravoslovnega dne na morski obali v KS in v ES.

Potek
naravoslovnega dne

KS

ES

Raziskovanje

Samostojno delo s
pomocjo pripomockov za

Samostojno delo v skupinah s
pomocjo pripomockov za

1. raziskovanje (povecevalno . . L
morske obale ", ® i raziskovanje (povecevalno
steklo, vrci, kadicke, . Y ..
.. steklo, vrei, kadicke, mreZice).
mrezice).
Dolocanje imen . Delo s pomocjo
o Delo s pomocjo . . .
morskih skoljk . . interaktivnega dolocevalnega
2. papirnatega dolocevalnega

in polzev

kljuca.

kljuca na tablicnem
racunalniku.

Spoznavanje
3. lastnosti
0rganizmov

Razlaga ucitelja.

Samostojno raziskovanje,
aplikacija »Morje, ali te
poznam?«, razlaga ucitelja,
skupinski delovni list.

Spoznavanje

Delo z uporabo cutil in

Samostojno raziskovanje —
izvajanje eksperimentov,

4. . . v 1 uporaba tabli¢nega
lastnosti morja  uciteljevo razlago. L . o
racunalnika, uciteljeva razlaga,
skupinski delovni list.
5. Zakljucek Skupna razprava. Didakticne igre, skupna

razprava.

Po naravoslovnem dnevu so ucenci obeh skupin resevali konéni anketni vprasalnik,
s katerim smo preverili, kaj menijo ucenci o naravoslovnem dnevu na morski obali,
ki so ga bili delezni, ter ali si takih naravoslovnih dni Se Zelijo. Shemo raziskave
prikazujemo na sliki 1.
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KS ES

Zacetni anketni vpragalnik » 45 min

l 5 3olskih ur \|,

|zvedba pouka na morski lzvedba pouka na morski
obali po ustalienem obali z vnesenim
modelu eksperimentalnim faktorjem

Konéni anketni vprasalnik ‘ 45 min

!

Analiza rezultatov ‘

Slika 1: Potek raziskave.
Merski instrumentarij in njegove karakteristike

Anketna vprasalnika sta vsebovala vprasanja zaprtega tipa. Ucenci so svoje mnenje
ocenili s pomo¢jo Stiristopenjske Likertove lestvice staliS¢, na kateri so stopnje
pomenile naslednje: 1 — sploh se ne strinjam, 2 — se ne strinjam, 3 — se strinjam, 4
— zelo se strinjam. Ucencem smo olajsali resevanje tako, da smo namesto Stevilk
uporabili simbole, ki so prikazovali strinjanje ali nestrinjanje s posamezno trditvijo.
Ucencem smo anketni vprasalnik brali ter pri morebitnem nerazumevanju besede
razlozili. Objektivnost smo zagotovili z jasnimi in enopomenskimi navodili.
Vsakemu ucitelju smo podali natancne podatke o izvajanju anketiranja.

ZLacetni anketni vprasalnik:

Z zacetnim anketnim vprasalnikom smo Zeleli ugotoviti, ali so uc¢enci v KS in v ES
izenaceni glede odnosa do pouka naravoslovija in glede tega, kaj jim je pri pouku
naravoslovja najbolj vsec.

Vprasalnik je bil razdeljen na dva sklopa, ki sta vsebovala 10 trditev. V prvem sklopu
so ucenci podajali stalis¢a glede trditev o samem pouku naravoslovja, v drugem pa
so se opredeljevali glede tega, kaj jim je pri pouku naravoslovja vsec.
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Preverili smo tudi zanesljivost in veljavnost vprasalnika. Zanesljivost smo preverili
s faktorsko analizo, pri cemer smo dobili tri faktorje, s katerimi smo pojasnili 31,97
% variance. Veljavnost vprasalnika smo izracunali s cronbachovim koeficientom
alfa, ki je znasal 0,73, to kaze, da je bil anketni vprasalnik zmerno zanesljiv. Zacetno
analizo smo opravili v februarju in marcu 2017.

Konéni anketni vprasalnik

S konénim anketnim vprasalnikom smo zeleli ugotoviti mnenja ucencev v ES in v
KS o naravoslovhem dnevu na morski obali. Vprasalnik je bil sestavljen iz treh
sklopov in je vseboval 12 trditev. V prvem sklopu so ucenci podajali mnenja o
podanih trditvah o naravoslovnem dnevu na morski obali, v drugem pa o tem,
koliko so jim bile vSe¢ posamezne dejavnosti v okviru naravoslovnega dne na
morski obali, v tretjem sklopu pa so podajali svoja mnenja o tem, ali bi radi, da bi
pouk naravoslovja potekal na podoben nacin kot naravoslovni dan, in o tem, ali jim
je sedaj, po naravoslovnem dnevu, ki so ga izkusili na morski obali, pouk
naravoslovja e bolj vSec.S faktorsko analizo smo preverili zanesljivost vprasalnika
in dobili tri faktorje, s katerimi smo pojasnili 36,43 % variance, kar pomeni, da je
vprasalnik konstruktno veljaven. Cronbachov koeficient alfa je znasal 0,86, to kaze,
da je vprasalnik zanesljiv. Koncno analizo smo opravili tri mesece po zacetnem
anketnem vprasalniku, in sicer maja in junija 2017.

Obdelava podatkoy

Statisticno obdelavo podatkov smo izvedli s pomocjo programa IBM SPSS
Statistics 22. Za preverjanje razlik med mnenji u¢encev v ES in v KS do pouka
naravoslovja na zacetku in ob koncu eksperimenta ter razlik med mnenji uc¢encev v
ES in v KS o naravoslovnem dnevu smo uporabili Mann-Whitneyjev U-test za dva
neodvisna vzorca.

Rezultati in interpretacija
Mnenja ucencev o pouku naravoslovja pred izvajanjem naravoslovnega dne

Prvotno nas je zanimalo, ali obstajajo statisticho pomembne razlike med mnenijt
ucencev v KS in v ES o pouku naravoslovja.
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Tabela 3: Razlike med mnenji u¢encev v KS in v ES o pouku naravoslovja.

Mann-Whitneyjev

U-test
Skupina N Povprecni rang U p
Naravoslovje je moj KS 97 92,78
o priljubljen predmet. ES 95 99,32 4247,00 0,578
£ Naravoslovje je zanimiv KS 97 89,79
E predmet. ES 95 102,41 956,00 0,087
Naravoslovije je lahek KS 97 95,50
predmet. ES 95 96,52 4510,5 0,894

V prvem sklopu med mnenji ucencev v KS in v ES o pouku naravoslovja ni bilo
statisticho pomembnih razlik, saj je bila p vrednost pri vseh treh trditvah vecja od
0,05 (tabela 3).

V nadaljevanju nas je zanimalo, ali so se pojavljale razlike med mnenji ué¢encev v
KS in v ES o tem, kaj imajo ucenci pri pouku naravoslovja radi.

Tudi v drugem sklopu trditev med mnenji u¢encev v KS in v ES ni bilo statisticno
pomembnih razlik, saj je bila p vrednost pri vseh treh trditvah vecja od 0,05 (Tabela
4).

Po analizi zacetnih vprasalnikov, ki smo jih ucencem zastavili pred zacetkom
naravoslovnega dne, smo ugotovili, da so bili ucenci v KS in v ES izenaceni glede
mnenja o priljubljenosti, zanimivosti in enostavnosti predmeta naravoslovja.
Skupini sta bili izenaceni tudi po tem, kaj imajo ucenci radi pri pouku naravoslovija.
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Tabela 4: Razlike med mnenji u¢encev v KS in v ES o tem, kaj imajo radi pri pouku
naravoslovja.

Mann-Whitneyjev

U-test
Skupina N Poxrfg;éni U p
dR;l;j /-a imam naravoslovne Iég g; 1901(3,0822 40910 0.166
e e aape
. g Rad/-a imam delo v naravi. IE<§ g; 19001,’0811 39955 0,898
e .
= iii{l zrﬁzﬁ.ddo ‘ Iés g; 3?;? 43460 0,831
Iljélictle/l j—: imam razlago Iég gg 19001, ’7077 20670 o101

Mnenja utencev o naravoslovnem dnevu na morski obaliNMnenja o naravoslovnem dnevu, ki
so ga ucenci v KS in v ES izkusili na morski obali, smo pridobili z vprasalnikom, ki
so ga ucenci reSevali po kon¢anem naravoslovnem dnevu.

V tabeli 5 so predstavljeni rezultati prvega sklopa vprasalnika, v katerem smo podali
trditve o izvedenem naravoslovnem dnevu na morski obali, ucenci pa so se s
pomocjo Likertove lestvice staliS¢ opredelili glede trditev o pouku naravoslovja, ki
smo jih zastavili v vprasalniku. Za boljSo prestavljivost rezultatov so mnenja
ucencev o posameznih trditvah predstavljena v odstotkih.

Tabela 5: Mnenja ucencev v KS in v ES o posameznih trditvah o pouku na morski obali,
izraZena v odstotkih (%) (Nks = 97; Ngs = 95).

. Sploh se ne Se ne .. Zelo se
Skupina strinjam strinjam Se strinjam strinjam
. ES 0,0 1,1 56,4 43,6
k M b . bl bl bl bl
Poulje bil poucen. g 1,0 8,2 56,7 34,0
L . ES 1,1 53 30,2 57,4
>
5 Pouk je bil zanimiv. S 52 144 45.4 35.1
& Med poukom sem _ES 2,1 6,4 47,9 43,6
uzival-a. KS 5,2 19,8 47,9 27,1
Med poukom sem ES 1,1 12,8 59,6 26,1

bil-a aktiven-a. KS 0.4 18,8 438 28,1
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Rezultati v tabeli 5 kazejo, da je bil naravoslovni dan poucen za ucence obeh
primerjalnih skupin. Najve¢ ucencev obeh skupin se je s prvo trditvijo strinjalo
((ES) = 56,4 %0; (KS) = 56,7 %). Nekaj je bilo tudi takih, ki se niso strinjali s trditvijo,
da je bil naravoslovni dan poucen ((ES) = 1,1 %; (KS) = 8,2 %). Mann-Whitneyjev
U-test je pokazal, da med skupinama ni statisticno pomembnih razlik glede mnenja
o poucnosti naravoslovnega dne (U = 395850; p = 0,075) (preglednica 6).
Povprecni rang je bil nekoliko visji pri ES (102,39) kakor pri KS ucencev (89,81).
Obe primerjalni skupini menita, da je bil pouk na morski obali poucen, saj so pri
raziskovanju morske obale doziveli nekaj novega. Poleg tega vsako ucenje v naravi
ucence motivira in nanje deluje navdihujoce in sproscujoce, kar ucence spodbudi h
kriticnemu in kreativhemu misljenju (Education Scotland, 2015).

Tabela 6: Razlike med mnenji u¢encev v KS in v ES o pouku na morski obali.

Mann-Whitneyjev

U-test
Skupina N Lovprecni U p

rang
— . KS 97 89,81

Pouk je bil poucen. ES 05 102,39 3958,50 0,072
N o KS 97 83,45

E Pouk je bil zanimiv. ES %5 108,95 3341,5 0,000
®  Med poukom sem KS 97 84,06

a uzival/-a. ES 95 107,18 34140 0,002
Med poukom sem KS 97 90,72

bil/-a aktiven/-a. ES 95 100,38 4053 0,186

Pri drugi trditvi se je vec¢ kot polovica (57,4 %) ucencev v ES strinjala, da je bil
naravoslovni dan zanimiv, medtem ko je bilo v KS takih ucencev le 35,1 % ter 45,4
% ucencev, ki so menili, da je bil zanimiv. V obeh skupinah je bilo tudi nekaj
ucencev, ki se niso strinjali, da je naravoslovni dan zanimiv (ES = 5,3 %; KS = 14,4
%) ter da sploh ni bil zanimiv (ES = 1,1 %; KS = 5,2 %). Mann-Whitneyjev U-test
je pokazal statisticno pomembno razliko med skupinama (U = 3341,00; p = 0,000);
tudi povprecna ranga obeh skupin sta nakazovala razliko v mnenju o zanimivosti
naravoslovnega dne (tabela 6). Naravoslovni dan, ki smo ga izvedli z ucenci ES, je
v ospredje postavljal aktivho eksperimentiranje, samostojno raziskovanje in
uporabo tabli¢nih rac¢unalnikov. Menimo, da je do takih razlik prislo ravno zaradi
pestrosti in drugacne izvedbe naravoslovnega dne.
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Pri tretji trditvi je bilo najve¢ ucencev obeh skupin menilo, da so med poukom
uzivali (KS = 47,9 %; ES = 47,9 %). V KS je kar nekaj ucencev menilo, da med
poukom niso uzivali (19,8 %) ali da sploh niso uzivali (5,2 %), medtem ko je bilo v
ES takih ucencev znatno manj (se ne strinjam 6,4 %; se sploh ne strinjam 2,1 %).
Povprecna ranga KS (84,00) in ES (107,18) sta nakazovala razliko v mnenjih, to
smo potrdili tudi z Mann-Whitneyjevim U-testom, ki je pokazal statisticno
pomembno razliko med skupinama (U = 3414,00; p = 0,002) (preglednica 6).

Pri cetrti trditvi se je vec kot polovica ucencev ES (59,6 %) strinjala s tem, da so bili
med naravoslovnim dnem aktivni; v KS je bilo takih 43,8 %. V obeh skupinah je
bilo nekaj takih ucencev, ki so menili, da niso bili aktivni (ES = 12,8 %; KS = 18,8
%) ali da sploh niso bili aktivni (ES = 1,1 %; KS = 9,4 %). Sicer je bil povpreéni
rang v ES nekoliko visji (100,38) v primerjavi s KS (90,38), vendar je Mann-
Whitneyjev U-test pokazal, da med skupinama ni statisticno pomembnih razlik (U
= 4053,00; p = 0,1806) (preglednica 6). Ce izkustveni pouk izvajamo na prostem, je
aktivna vloga ucenca Se vecja, saj vkljucuje tudi dobro fizicno pocutje ucencev
(Skribe - Dimec, 2014; English Outdoor Council, 2017).

V drugem sklopu koncnega anketnega vprasalnika so se ucenci opredeljevali, koliko
so jim bile ve¢ posamezne dejavnosti v okviru naravoslovnega dne na morski obali
(tabela 7).

Tabela 7: Mnenja u¢encev v KS in v ES o tem, koliko so jim bile v§e¢ posamezne dejavnosti
pri pouku naravoslovja na morski obali, izraZena v odstotkih (%) (Nks = 97; Ngs = 95).

Kaj ti je bilo vse¢ pri pouku . Sploh Se ne Se Zelo se
. . Skupina  se ne . . L
na morski obali? - strinjam  strinjam  strinjam
strinjam
Iskanje in nabiranje ES 1,1 32 36,4 59,6
morskih organizmov. KS 4,1 8,2 32,0 55,7
Doloc¢anje imen ES 1,1 12,8 35,1 51,1
. .
g omanzmomz KS 11,3 17,5 433 27.8
S dolocevalnimi kljuci.
H  Spoznavanje lastnosti ES 1,1 12,8 51,1 35,1
motja. KS 31 11,3 48,5 37,1
Spoznavanje lastnosti ES 1,1 7,4 447 46,8

organizmov. KS 10,3 11,3 48,5 299



40 REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVAN]E/ JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION

Obema skupinama ucencev je bilo iskanje in nabiranje morskih organizmov zelo
vsec (ES = 59,6 %; KS = 55,7 %). Kar nekaj uc¢encev je menilo, da jim je bilo iskanje
morskih organizmov vie¢ (ES = 36,2 %; KS = 32 %). Nekoliko ve¢ ucencem v KS
v primerjavi z ES iskanje organizmov ni bilo vse¢ (8,2 %) ali jim sploh ni bilo vsec¢
(4,1 %). V ES je bilo takih ucencev, ki so menili, da jim iskanje ni bilo vse¢, 3,2 %;
zelo malo je bilo tistih, ki so menili, da jim iskanje sploh ni bilo vse¢ (1,1 %).
Povprecna ranga sta nakazovala majhno razliko med KS in ES skupino, z Mann-
Whitneyjevim U-testom smo ugotovili, da ni statisticho pomembnih razlik med
skupinama (U = 4237,0; p = 0,336) (tabela 8). Obe skupini sta zelo radi iskali in
nabirali morske organizme, kar je bilo pricakovano, saj so imeli ucenci pri tej
aktivnosti na voljo najve¢ svobode in ¢asa za opazovanje.

Tabela 8: Razlike med mnenji u€encev v KS in v ES o naravoslovnem dnevu na morski obali.

Mann-Whitneyjev

U-test
izjrzi kjjeol;i:l)i?véeé pti pouku na Skupina N Poxrzfri;éni U "
5 dootemim bl BS 95 usmp SIS0 000
E Spoznavanje lastnosti motja. Iég ZZ gg:ig 4510,50 0,889

Ucenci v ES so menili, da jim je bilo spoznavanje imen morskih organizmov zelo
vse¢, natancneje, delo z dolocevalnimi kljuci (51,1 %) (tabela 7). Uc¢encev v KS, ki
so menili, da jim je bilo dolocanje organizmov zelo vsec, je bilo znatno manj (27,8
%); ti so bili v ve¢jem odstotku mnenja, da jim je bilo dolo¢anje imen organizmov
vsec (43,3 %) v primerjavi z ucenci v ES (35,1 %). V KS je bilo 17,5 % ucencev, ki
so menili, da jim dolocanje ni bilo vse¢, in 11,3 % ucencev, ki jim doloc¢anje sploh
ni bilo vse¢. V ES je bilo takih uc¢encev manj (ni mi bilo vse¢ 12,8 % ter sploh mi
ni bilo vse¢ 1,1 %). Med skupinama so se pojavile razlike v povprecnem rangu, saj
je bil ta pri ES visji (109,89) v primerjavi s KS (82,54). Mann-Whitneyjev U-test je
pokazal tudi statisti¢cno pomembne razlike (U = 3253,50; p = 0,000) (tabela 8).
Menimo, da so se statisticno pomembne razlike pojavile, ker je ES ucencev imena
skoljk in polzev doloc¢ala s pomocjo interaktivhega dolocevalnega kljuca na
tablicnem racunalniku, medtem ko so ucenci v KS organizme dolocali s pomocjo
dolocevalnega klju¢a v papirnati obliki. Interaktivni dolocevalni klju¢, ki smo ga
uporabili z ucenci v ES, je za nove generacije ucencev vsekakor atraktivnejsi,
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zabavnejsi. Poleg tega vsebuje veliko Stevilo barvnih fotografij in razumljivo
besedilo (Pernot in Mathieu, 2010; Dolenc - Orbani¢ idr., 2015).

Vecina ucencev obeh primerjalnih skupin se je pri trditvi, ki se je dotikala
spoznavanja lastnosti morja, odlocila, da jim je bila aktivnost vse¢ (ES = 51,1 %;
KS = 48,5 %). Nekoliko manjsi odstotek ucencev obeh skupin se je odlocil, da jim
je bilo spoznavanje mortja zelo vse¢ (ES = 35,1 %; KS = 37,1 %). V obeh skupinah
so bili tudi uéenci, ki so menili, da jim spoznavanje lastnosti morja ni bilo ve¢ (ES
= 12,8 %; KS = 11,3 %) ali pa jim sploh ni bilo vse¢ (KS = 3,1 %; ES = 1,1 %). Pri
povprecnih rangih so se pojavile majhne razlike med skupinama. Pri KS je bil
povprecni rang nekoliko vidji (96,50) v primerjavi s ES (95,48), vendar razlike med
skupinama niso bile statisti¢cno pomembne (U = 4510,50; p = 0,889) (preglednica
8). Razloge za tako mnenje lahko is¢emo predvsem v tem, da je bila ES ucencev
prevec¢ obremenjena z uporabo tabli¢nega racunalnika, pri tem je bilo raziskovanje
morja potisnjeno na stran. Ucenci v ES so morali slediti navodilom na tablici ter pri
tem raziskovati, kar je zanje predstavljalo tezavo in obremenjenost. Tudi Kacoroski
(2015) je ugotovil, da je pri ucencih zelja po raziskovanju prevladala nad tehnologijo,
kar se je verjetno zgodilo tudi pri ucencih v ES.

Ucenci v ES so menili, da jim je bilo spoznavanje morskih organizmov zelo vsec¢
(46,8 %) in vsec (44,7 %). V KS je bilo takih ucencev, ki jim je bilo spoznavanje
morskih organizmov zelo vsec, nekoliko manj (29,9 %), nekoliko vec pa takih, ki so
bili mnenja, da jim je bilo vse¢ (48,5 %). V KS je 21,6 % ucencev , ki so menili, da
jim spoznavanje morskih organizmov ni bilo vsec¢ (11,3 %) ali jim sploh ni bilo vSec¢
(10,3 %). Manj je bilo takih ucencev v ES skupini (7,4 % in 1,1 %). Med skupinama
so se pojavile statisticno pomembne razlike (U = 3505,50; p = 0,003) (preglednica
8), kar sta nakazovala ze povprecna ranga obeh skupin (KS = 85,14; ES = 107,21).
Ucenci v ES so pri spoznavanju morskih organizmov samostojno raziskovali ter pri
tem uporabljali tablicne racunalnike, kar jih je vsekakor dodatno motiviralo. Tudi
raziskave kazejo, da je lahko uporaba mobilnih naprav pri pouku na prostem
ucinkovit pripomocek za delo, ki ucence dodatno motivira (Zacharia, Lazaridou in
Avaamidou, 2016). Poleg tega je ES ucencev resevala tudi delovni list, ki je bil
naravnan na skupinsko delo. Namen je bil, da ucenci z njegovo pomocjo lazje
raziskujejo in opazujejo okolico. Pozitiven vpliv delovnega lista in skupinskega dela
na motivacijo za delo in raziskovanje poudarjajo tudi drugi avtorji (Behrendt in
Franklin, 2014; Kisiel, 2006; Rennie, 2007).



42 REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVAN]E/ JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION

V tretjem sklopu konénega anketnega vprasalnika so se ucenci opredeljevali glede
tega, ali bi radi, da bi pouk naravoslovja potekal na podoben nacin kot naravoslovni
dan, in o tem, ali jim je sedaj, po naravoslovnem dnevu, ki so ga izkusili na morski
obali, pouk naravoslovja se bolj viec (tabeli 9 in 10).

Tabela 9: Mnenja uc¢encev v KS in v ES o tem, ali bi radi, da bi pouk naravoslovja potekal
na podoben nacin kot naravoslovni dan, in o tem, ali jim je sedaj pouk naravoslovja Se bolj
vSel, izraZena v odstotkih (%) (Nks = 97; Ngs = 95).

Skupi Sploh se ne Se ne Se Zelo se
upina . .. .. ..
strinjam. strinjam.  strinjam.  strinjam.

Rad/-a bi, da bi pouk ES 32 54 39,8 51,6

o naravoslovja veckrat

£ potekal tako kot KS 3,1 17,7 438 354

P naravoslovni dan.

a Sedaj mi je pouk ES 9,6 8,5 447 37,2
naravoslovja se bolj vsec. KS 14,4 28,9 392 17,5

V tabeli 9 je prikazano, kako so se opredeljevali ucenci v KS in v ES glede trditve,
ali bi radi, da bi pouk naravoslovja veckrat potekal tako kot naravoslovni dan, ki so
ga bili delezni na morski obali, in podali mnenje o tem, ali jim je po naravoslovnem
dnevu, ki so ga izkusili na morski obali, pouk naravoslovja Se bolj viec.

Ve¢ kot polovica ucencev (51,6 %) v ES je menila, da se zelo strinja, da bi pouk
naravoslovija moral veckrat potekati kot pouk med naravoslovnim dnevom na
morski obali. V KS ucencev je bilo takih ucencev znatno manj, in sicer 35,4 %.
Nekoliko vedji odstotek ucencev v KS je menila, da se strinja, da bi pouk
naravoslovja potekal podobno kot pouk na morski obali (43,8 %). V ES je bilo
ucencev z enakim mnenjem 39,8 %. V KS je bilo tudi nekaj ucencev (17,7 %), ki se
ni strinjalo s tem, da bi pouk naravoslovja potekal tako kot pouk na morski obali ali
se s tem sploh ni strinjalo (3,1 %). V ES je bilo takih ucencev manj: 5,4 % ucencev
je menilo, da si ne Zeli, da bi pouk potekal tako kot pouk na morski obali, 3,2 % pa
je takih, ki se je opredelilo, da si tega sploh ne zeli. Med skupinama so se pojavile
statisticho pomembne razlike v mnenju o tem, da bi pouk naravoslovja moral
veckrat potekati tako, kakor je potekal pouk na morski obali (U = 3581,00; p =
0,011) (tabela 10). Menimo, da so se statisticho pomembne razlike med skupinama
pojavile, ker je nas model pouka, ki smo ga izvedli z ucenci v ES, vkljuceval
zanimive elemente, ki so bili ucencem vsec in so ucence motivirali za delo. Vendar
menimo, da imajo vsi uc¢enci pouk na prostem radi, saj imajo obcutek, da od njih ni
pricakovane toliko resnosti in discipline kot v razredu. Posledi¢no so med take vrste
poukom sprosceni in brezskrbni ter Zelijo, da bi pouk naravoslovja lahko pogosteje
potekal tako, kot je potekal pouk na morski obali.
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Tabela 10: Razlike med mnenji u¢encev v KS in v ES o tem, ali bi radi, da bi pouk
naravoslovja potekal na podoben nacin kot naravoslovni dan, in o tem, ali jim je sedaj pouk
naravoslovja $e bolj vSec.

Mann-Whitneyjev

U-test
Skupina N Lovpreeni U p
rang

Rad/-a bi, da bi pouk KS 97 85,80
§ naravoslovija Vec.krat potekal tako ES 95 104,49 3581,00 0,011
5 kot naravoslovni dan.
—
H  Sedaj mi je pouk naravoslovja e KS 97 81,70

bolj vsec. ES 95 110,76 3171,50 0,000

Druga trditev se je nanasala na to, ali je u¢encem po izvedbi naravoslovnega dne
naravoslovije se bolj vsec. Iz tabela 9 lahko razberemo, da so se ucenci v ES s to
trditvijo zelo strinjali, kar pomeni, da so bili mnenja, da jim je pouk naravoslovja
sedaj veliko bolj vse¢ (37,2 %). V KS je bilo takih uéencev 17,5 %. V ES se je s
trditvijo strinjalo 44,7 % ucencev, v KS pa 39,2 % ucencev. V ES je bilo nekaj
ucencev, ki se s trditvijo ni strinjalo (8,5 %) ali sploh ni strinjalo (9,6 %), v KS pa je
bilo takih ucencev 28,9 % (se ne strinjam) in 14,4 % (se sploh ne strinjam). Tudi pri
tem vprasanju tretjega sklopa so se med skupinama pojavile statisticno pomembne
razlike (U = 3171,50; p = 0,000) (tabela 10), kar nakazuje, da je bil model pouka, ki
smo ga vnesli med naravoslovnim dnem na morski obali v ES, uspesen.

Kombinacija izkustvenega ucenja in uporabe tablicnih rac¢unalnikov je za ucence
predstavljala nekaj povsem novega. Avtorji drugih raziskav so ugotovili, da lahko
pouk na prostem pripomore k boljSemu odnosu ucencev do biologije, naravnega
okolja ter k boljsemu razumevanju naravoslovnih konceptov (Manzanal, Rodriguez
- Barreiro in Casal-Jiménez, 1999; Prokop, Tuncer in Kvasnicak, 2007; Zoldosova
in Prokop, 20006), s primerno integracijo tehnologije pa lahko vse to $e povecamo
in na ta nacin izboljSamo nekatere aspekte pouka naravoslovja.

Sklep

V raziskavi smo skusali ugotoviti, ali izkustveno ucenje z uporabo IKT na
naravoslovnem dnevu na morski obali vpliva na mnenje ucencev o pouku
naravoslovja. Po analizi zacetnih vprasalnikov, ki smo jih u¢encem zastavili pred
zacetkom naravoslovnega dne, smo ugotovili, da so bili u¢enci KS in ES izenaceni
glede mnenja o priljubljenosti, zanimivosti in enostavnosti predmeta naravoslovja
ter po tem, kaj imajo ucenci pri pouku naravoslovja radi. Po izvedbi naravoslovnega
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dne, pri ¢emer smo v ES ucencev izkustveni pouk popestrili z uporabo tabli¢nih
rac¢unalnikov, pa so se v mnenjih ucencev zacele pojavljati statisticho pomembne
razlike. Razlago zanje lahko iscemo predvsem v pestrosti in zanimivosti
naravoslovnega dne, ki ga je bila delezna ES ucencev. Naravoslovni dan, ki poleg
izkustvenega ucenja z raziskovanjem in samostojnim eksperimentiranjem vkljucuje
tudi uporabo IKT, ima lahko ob premisljenem vkljuc¢evanju mobilnih naprav v
pouk na prostem pozitivne ucinke na motivacijo, prav tako pa tudi na znanje
ucencev. V prihodnje bi bilo zanimivo raziskati tudi vpliv uporabe IKT pri pouku
naravoslovja na prostem na pridobljeno znanje ucencev. S kombinacijo mobilnega
ucenja in ucenja v naravnem ucnem okolju lahko namre¢ ucencem priblizamo
stevilne naravoslovne koncepte.

Summary

Experiential learning is an important part of the natural sciences classes in the
elementary school. Its use in learning about the environment can overwhelm the
students, who gain new experiences and new knowledge that can be used in future
life. The curricula of natural sciences offer plenty of opportunities for carrying out
experiential lessons outdoors. If outdoor lessons are upgraded using information
communication technology (ICT), teachers can achieve students to be more
motivated, better understand, imprint more knowledge, and besides have students
enjoy the classes (Rogers et al., 2004).

The aim of our study was to determine whether experiential ICT-based learning,
during lessons at the seashore, influences the student’s attitude towards the science
lesson at the seashore and the natural sciences in general. Furthermore, we were
interested, whether the experiential learning, using ICT, influenced the motivation
of children for exploration, their understanding of organisms and the characteristics
of the sea and consequently had a positive effect on their opinion about science
lessons in general compared to students in a control group.

Our research was focused on students who enroll in the school to nature at Debeli
rti¢. The research involved 192 students from the 4th grade of various Slovenian
elementary schools. The experiment was carried out in an experimental group of
students, in which the lesson was conducted using ICT through tablet computers
and experiential learning (ES), and in the control group (KS) without the use of
ICT and without all the stages of experiential learning.
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Questionnaires were conducted before and after the science lesson at the seashore.
The differences in answers to the questions of the questionnaire between the both
groups of students were assessed with Mann-Whitney's U test.

The analysis of the initial questionnaires before the science lesson at the seashore
showed that students of both groups, ES and KS, had similar opinions about the
acceptance, interest and simplicity of the subject of natural sciences. Next to that,
students of both groups equally liked the same usual activities of such science
lessons.

The results of the final questionnaire that was administered to both student groups
after the science lesson, showed statistically significant differences between the
groups: ES students, more than KS students, clearly perceived the science day as
more interesting and instructive, and they liked the activities they performed.
Besides, more than KS, ES expressed their wish to have similar lessons of natural
science also in the future, which suggests that the model of ICT instruction,
introduced during the science day at the seashore in the group ES of students, was
successful.

The explanation for the differences in opinions between the students of the ES and
KS can be found primarily in the diversity and interestingness of the received ES
science lesson. The combination of experiential learning and the use of tablet
computers was novel for the involved students. Authors of numerous studies report
that out-of-school lessons can contribute to better attitudes and understanding of
pupils towards biology, the natural environment, and natural science concepts
(Manzanal, Rodriguez-Barreiro and Casal-Jiménez, 1999; Prokop et al., 2007;
Zoldosova and Prokop, 2006). With the appropriate integration of technology,
attitudes and understanding can be elevated synergistically, thus more efficiently
improving certain aspects of science education.
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