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Prvi razred — nekaj novega,
veselega, prelomnega

»V mali vasi so majhne hiSe in v vsaki hiSi so otroci /.. / V tej vasi je

lep red.« se glasi zacetek pravljice Ele Peroci, Muca Copatarica. Red in
pravila, urnik in zvonec, u¢enje in nic¢ vec igre so pogosto predstave o
prvem razredu v Soli 21. stoletja, ki sprejema otroke pod svoje okrilje.
Prehod iz vrtca v Solo pogosto naplavi stereotipe o prvem razredu,

od tega, da ucenec mora tekoce brati in se nauciti pisati do konca
prvega razreda, do tega, da se v prvem razredu samo sedi v frontalno
postavljenem pohistvu in resuje delovne zvezke in da se s prvim
razredom konéa brezskrbno otrostvo. Se veé, v stilu Muce Copatarice
se vse pogosteje slisi: »Ce ne bo pripravljen, pa bomo odloZili Solanje.«
Pricujoca Stevilka revije Razredni pouk obravnava prehod iz vrtca v $olo in pripravljenost na ucenje v prvem
razredu, izpostavlja temeljne elemente spodbudnega u¢nega okolja ter didakti¢ne pristope, ki se navezujejo
na pomen formalnega ucenja v obdobju med Sestim in sedmim letom. Tako kot so se otroci v Muci Copatarici,
Spelca, Tine, Tonka, tudi najmlajsi Bobek, veselili novih copatov, tako se verjetno tudi otrok veseli Sole,

je v pricakovanju necesa lepega, novega, prelomnega. Muca Copatarica je ujela bistvo pomena varnega,
spodbudnega, sodelovalnega okolja, ki ga naj Sola zagotovi prvosolcu: »Vsakemu taksne, kot si jih najbolj Zeli.«
Sola in uéitelji v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju naj gradijo na pedagogiki, ki jo otroci poznajo iz vrtca,
Solski dan naj bo podoben tistemu v vrtcu (ne zgolj predmetno organiziran pouk in ¢as za odmor z uc¢enjem
na dodeljenih stol¢kih in v vecini individualno), ucitelj/uciteljica in vzgojitelj/vzgojiteljica pa naj otroku v
prvem razredu s svojimi strokovnimi odlo¢itvami in delovanjem, dajeta obc¢utek domacnosti na eni strani in
na drugi strani vkljucujocega, sodelovalnega in urejenega okolja. V prispevkih te Stevilke so zbrana teoreti¢na,
empiri¢na in izkuSenjska spoznanja, ki govorijo v prid temu, da strokovna skrb za kontinuiteto na prehodu

iz vrtca v Solo in v prvem razredu preprecuje dramati¢nost sprememb za otroka ter premisljeno in nacrtno
vnasa pristope formalnega ucenja: igro, smiselno ucenje, timsko delo, sodelovanje, spodbujanje radovednosti
in raziskovanja, formativno spremljanje in vkljuéevanje otroka v proces njegovega lastnega ucenja. Sola ima
vse pogoje za to, da bo otroka naucila brati, pisati, rac¢unati, reSevati probleme, socialnih ves¢in, sodelovanja,
nastopanja, gibalnih ves$€in, izvajanja in ustvarjanja vsebin .. medtem ko vrtec ustvari dobro podlago za to
ucenje, in sicer z razvojem osnovnih spretnosti in predstav, s spodbujanjem spontanega raziskovanja in z
zgodnjo stimulacijo moZganov. Vsa ugibanja in razglabljanja o tem, ali je prav, da gredo otroci stari 6 let v Solo,
o potrebnosti kotickov v prvih razredih, o prednostih triletnega spremljanja enega ucitelja in ¢asu ucenja so
nepotrebna, ¢e izhodiSce teh razprav ni najvecja korist otroka. V nasprotnem primeru nismo prisli veliko dlje
od srednjega veka, ko je bil pogoj za pristop k poucevanju viteskih vescin, da si med jabolkom in kovancem
izbral kovanec!. Prvi razred je tisti prostor, v katerem so otroci, ki jih zanima svet, v katerem Zivijo, otroci, ki so
pripravljeni tvegati, so pogumni in radovedni in so tisti, ki lahko vsak dan presenetijo. U¢itelj pa mora biti na
ta presenecenja pripravljan, tudi ko otrok rece: »Ne potrebujem klobuka, imam deZnik in moj deZnik je lahko
balon?.«

Dr. Nina Novak

N Nowad

1 Otem piSe Bregant, T. (2014). Kdaj je otrok zrel za $olanje?. V: Didakta, let. XXIV, §t. 171, str. 28-31.
2 Citat iz knjige Ele Peroci: Moj deznik je lahko balon.
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Pripravljenost otroka za Solo
ali pripravljenost Sole za
otroka?

Dr. Ljubica
Marjanovi¢ Umek,
FIlOZOSKA FAKUITETA, ettt s s a s s s s s s e e s sasssassasssassens .

Univerza v Ljubljani

IZVLECEK: V prvem delu prispevka predstavljamo sodoben
pogled na pripravljenost otroka za Solo oz. pripravljenost za
ucenje, kot ga razlagajo sociokulturne in ekoloSke teorije. V tem
kontekstu nas zanima, kako otroci v procesu razvoja in ucenja
pridobivajo zmoZnosti, spretnosti in znanja, ki se povezujejo

v koncept pripravljenosti za Solo. Kontinuum v razvoju in
ucenju posebej ilustriramo s primerom bralne pismenosti
otrok, ki se zaCne z razvojem govora in zgodnje pismenosti v
obdobjih malcka ter zgodnjega otrostva. V zaklju¢nem delu se
osredotoc¢amo na slovensko $olo, in sicer prehod iz vrtca v Solo,
prvirazred in prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje (1. triletje).
Predlagamo nekaj sistemskih, vsebinskih in didakti¢nih
reSitev, ki bi lahko prispevale k bolj »mehkemu« prehodu otrok
iz vrtca v Solo, upostevanju velikih individualnih razlik v
razvoju in u¢enju med podobno starimi otroki, individualnemu
spremljanju napredka otrok - torej visji kakovosti dela z otroki
v celotnem prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju (1. triletju)
osnovne Sole.

Kljuéne besede: pripravljenost otrok za u¢enje, vstop v Solo, prvo vzgojno-
izobrazevalno obdobje (1. triletje), igra, poucevanje in u¢enje v prvem razredu

Children’s Readiness for School or School's Readiness for Children?

Abstract: The first part of the paper provides a current perspective on school
readiness, or children’s readiness to learn, as interpreted by socio-cultural and
ecological theories, with the emphasis on how children acquire abilities, skills and
knowledge integrated into the concept of school readiness during development and
learning. An example of children’s reading literacy illustrates the developmental

and learning continuum, which begins with the development of speech and early
literacy in the toddler and early childhood periods. The final section focuses on

the Slovenian school, specifically the transition from kindergarten to school, first
grade, and the first educational cycle (the first three years). The article proposes
systemic, contextual and didactic solutions that could contribute to a smoother
transition of children from kindergarten to school. At the same time, we should allow
for significant individual differences in development and learning between similarly
aged children and monitor their progress individually, which will lead to a higher -
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quality of work with children throughout the first
educational cycle (1st trimester) of primary school.

Keywords: children’s readiness to learn, school entry,
first educational cycle (1st trimester), play, teaching
and learning in first grade

Uvod

V vseh razvitih kulturah oziroma okoljih je na
nacionalni ravni dolo¢ena starost (obi¢ajno v
intervalu enega leta), pri kateri se otroci vkljucujejo

v Solo oziroma so opredeljeni kriteriji, ki posegajo
predvsem na spoznavno, socialno, ¢ustveno podrodje
razvoja ter zdravja otrok, in so povezani z uspesnostjo
zacetka njihovega Solanja. Prav tako v vecini okolij v
zadnjih tridesetih letih potekajo strokovni razmisleki
o mehkem, porajajofem se prehodu otrok iz vrtca
(druZine) v Solo in SirSem pojmovanju pripravljenosti
otrok za 3olo, ki vklju€uje ne le pripravljenost otroka,
temvec tudi pripravljenost druZine, Sole, uciteljev,
lokalne skupnosti, drZave (Slika 1).

Socialniin
¢ustveni razvoj

~ Telesni razvoj
in zdravje

Govor in Pristopi
zgodnja k u€enju
pismenost
Pripravljena Spoznavni e
lokalna Talle]) L) Pripravljene
okolja splosno znanje Sole

Slika 1: Pripravljenost otroka za $olo je povezana s
pripravljenostjo ve¢ socialnih kontekstov v njegovem okolju.

Sirge pojmovanje pripravljenosti otrok za vstop v §olo
je osnovano na novej$ih pogledih na razvoj in uc¢enje
otrok, zlasti tistih, ki jih prepoznamo v sociokulturnih
in ekoloskih razvojnopsiholoskih teorijah. Ilustriramo
jih lahko z dvema zapisoma, in sicer ruskih avtorjev s
sredine devetdesetih let in ameriske avtorice z zacetka
tega stoletja.
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»Biti pripravljen za Solo ne pomeni nujno znati

brati, pisati, Steti. Biti pripravljen za §olo pomeni biti
pripravljen na ucenje branja, pisanja, Stetja.« (Wenger in
Wenger, 1994)

»Nekateri otroci niso 'pripravljeni', da bi dlje ¢asa sedeli
za mizo, delali dejavnosti papir-svinénik, ko so stari pet
oziroma Sest let. Vendar to ne pomeni, da Sola na njihov
razvoj in ucenje ne bo imela pozitivnega ucinka ter da
otroci ne bodo napredovali v formalnem izobrazevanju.
Za nacrtovalce Solske politike torej ni klju¢no, kaj bi
moral otroci vedeti ali bili sposobni narediti, ko vstopajo
v Solo, ampak kaj naj $ola naredi, da se bo 'srecala’ s
socialnimi in edukacijskimi potrebami otrok na zacetku
Solanja.« (Stipek, 2002).

Od zrelosti k pripravljenosti otrok
za vstop v Solo in pripravljenosti
otrok za ucenje

V osemdesetih in devetdesetih letih prejSnjega stoletja
so se Stevilni raziskovalci (npr. Bruner, 1986; Watson,
1996) kritiéno odzvali na preteZno biologisti¢ne

razlage razvoja otrok, ki so znotraj koncepta otrokove
zrelosti posebej izpostavljali mejnike v otrokovem
razvoju oziroma opisovali razvoj otroka kot razvojno
normativen. Sprasevali so se, ali je res predvsem ali celo
edino kronoloska starost otrok tista, ki dolo¢a, kdaj bo
na primer maléek govoril prvo besedo, oblikoval prve
povedi, samostojno hodil, tekel, kdaj bo otrok razumel
koncept Stevila, prostora, ¢asa, vzro¢nosti, socialne
odnose, razvil socialne ves€ine in moralno presojanje
ter nenazadnje, kdaj bo zrel za 3olo. Izsledki raziskav,
ki so izhajale iz sociokulturnih ter ekoloskih teorij
(npr. Hemphill in Snow, 1996), so pokazali, da dejavniki
okolja, tako pogoji (npr. izobrazba starsev, Stevilo knjig
v druzinskem okolju, vklju¢enost v kakovosten vrtec)
kot pogostost in kakovost spodbujanja razvoja in uc¢enja
otrok (pogovarjanje z otrokom, obiskovanje kulturnih
prireditev, skupno branje odraslih in otrok, vklju¢evanje
odraslih v igro otrok) ter poucevanje (neformalno

in formalno), ki uposteva starost otrok in poteka v
obmodju bliZnjega razvoja, pojasnjuje velike deleZe
variabilnosti v razvoju otrok oziroma individualne
razlike v razvoju in u¢enju med enako ali podobno
starimi otroki. Izpostaviti velja tudi ocenjene ucinke
kompenzatornih programov na razvoj in uc¢enje otrok,
zlasti otrok iz socialno in kulturno manj spodbudnega
okolja (npr. Zigler in Meunchow, 1992). Tovrstna
spoznanja so med drugim narekovala tudi ponovne
razmisleke o zrelosti otrok za vstop v 3olo oziroma
rekonceptualizacijo pojma zrelosti v pripravljenost
otrok za vstop v $olo (npr. Pekdogan in Akgul, 2017;
Watson, 1996). Ocena otrokove zrelosti za vstop v $olo
temelji na njegovi kronoloski starosti. Pricakovano je,



da bodo vsi otroci, stari na primer Sest ali sedem let,
zreli za vstop v $olo, ker so dosegli navedeno starost.
Pripravljenost za vstop v $olo pa je koncept, ki povezuje
endogene procese razvoja (dispozicije) s socialnimi in
kulturnimi dejavniki. Razvoj ter u€enje otroka in s tem
tudi njegovo pripravljenost za novo ucenje ne doloca
zgolj kronoloska starost otroka, temvec v veliki meri
spodbude (spoznavne, socialne, ¢ustvene, gibalne) v
okolju ter vodenje in poucevanje v obmocju bliznjega
razvoja. Enako stari otroci so torej lahko razli¢no
pripravljeni, enako ali podobno pa so lahko pripravljeni
razli¢no stari otroci, torej tisti, stari 5, 6, 7 let. Otroci,

ki prihajajo iz socialno kulturno bolj spodbudnega
druZinskega okolja, so v povpre¢ju pomembno bolj
pripravljeni za vstop v $olo kot njihovi vrstniki, ki
izhajajo iz socialno in kulturno manj ali nespodbudnega
druzinskega okolja (npr. Marjanovi¢ Umek, 2016).

Vzporedno s Sir§im razumevanjem pripravljenosti za
Solo je bil znotraj postmodernisti¢nih teorij (npr. Blair,
2002) opravljen tudi razmislek o pojmu pripravljenost
otrok za 3olo in pripravljenost otrok za ucenje.
Pripravljenost za ucenje pomeni vsakokratno ujemanje
med otrokovimi spoznavnimi, socialnimi in gibalnimi
zmoznostmi ter formalnim poucevanjem in uenjem
oziroma razvojem otroka, ki poteka na razvojnem
kontinuumu. Razvoj npr. bralne pismenosti, koncepta
Stevila, razumevanja vzro¢no-posledi¢nih odnosov se ne
zacne z vstopom otroka v Solo, kjer so v u¢nih nacrtih
opredeljeni standardi znanja pri predmetih slovens¢ina,
matematika, spoznavanje okolja, temvec¢ Ze v obdobjih
malcCka ter zgodnjega otrostva, torej v ¢asu, ko je otrok
vklju€en v vrtec.

Razvojni kontinuum bomo podrobneje razloZili z
razvojem zgodnje, porajajoce se in konvencionalne
(akademske) pismenosti otrok. Pismenost je torej
porajajoci se proces, ki se za¢ne z razvojem govora Ze v
razvojnem obdobju malc¢ka in se nadaljuje v obdobju
zgodnjega in srednjega otrostva. Nekateri avtorji (npr.
Cutting, 1989) celo enacijo govor z zgodnjo pismenostjo,
jih pa vecina potrjuje pomembne povezanosti med
razvojem govora in pismenosti otrok ter govor
prepoznavajo kot prevladujo¢i del zgodnje pismenosti.
Povezanost med razvojem govora in pismenosti otrok
sta nazorno opisali C. Connor in S. Al'Otaiba (2008), ki
sta v svojih raziskavah ugotovili, da Solsko bolj uspesni
otroci uporabljajo govor bolj fleksibilno in tekoce

ter da predSolski otroci, ki imajo bolj razvite govorne
zmoZnosti, postanejo boljsi bralci in pisci v ¢asu $olanja.

Zarazvoj zgodnje in kasnejSe pismenosti so pomembna
razli¢na podrocja splosnih govornih zmoZnosti malc¢kov
ter otrok, in sicer razvoj besednjaka, slovnice jezika,
sporazumevalnih zmoZnosti, pripovedovanja zgodbe,
metajezikovnih zmoZnosti. Besednjak se tako koli¢insko
kot kakovostno zelo hitro razvija v razvojnem obdobju

STROKOVNA IZHODISCA @

malcka in vzporedno z razvojem besednjaka malcek
Ze usvaja zacetno slovnico jezika. Kasneje v obdobju
zgodnjega otrostva otroci oblikujejo vedno daljSe

in bolj zapletene povedi, usvajajo pravila sklanjanja

in spreganja in jih pravilno posplosujejo na razli¢ne
besede. Sporazumevalne zmoznosti malcki in otroci
razvijajo v socialnih interakcijah z odraslimi osebami
ter vrstniki, predvsem v dialogu in pogovoru (rabijo
govorne obrate, ucijo se poslusanja in odgovarjanja,
prilagajajo se poslu$alcu in se na njega odzivajo,
uporabljajo vljudnostne izraze, vzdrZujejo daljSe
pogovore; rabijo govor v razli¢nih funkcijah). Razvoj
pripovedovanja zgodbe, ki je tudi ena od pragmati¢nih
zmoznosti, poteka hitro zlasti v obdobju zgodnjega
otrostva, vzporedno z razvojem drugih podrodij govora.
Vse bolj obseZen in raznolik besednjak, zapletena
slovni¢na struktura povedi, metajezikovne zmoZnosti
otroku omogocajo, da oblikuje daljSe in vsebinsko

bolj zapletene zgodbe, da v zgodbi opisuje predmete,
osebe, odnose, da opredeli ¢as in kraj dogajanja ter da
dogodke med seboj logi¢no povezuje. Metajezikovne
zmozZnosti otrok razvija zlasti po Cetrtem letu starosti,
in sicer gre za zmoZnost, da otrok razume jezik kot
orodje za sporazumevanje in misljenje, sebe pa kot
uporabnika jezika (metasporazumevanje). Metajezik
vklju€uje tudi razvoj razumevanja posameznih enot
jezika (besed, zlogov, glasov), razumevanje odnosa med
obliko (besedo) in njenim pomenom (beseda ni nujno
dolga, Ce je dolg referent, ki ga oznacuje, npr. avtobus
—vlak), razumevanje skladnje jezika (npr. prepozna
slovni¢ne napake v posredovani izjavi), rabo metabesed,
ki oznacujejo zaznave, Custva, miselna stanja, namere,
razumevanje humorja, reSevanje ugank, razumevanje in
rabo primer in metafor.

Visoko napovedno vrednost govornih zmoZnosti

otrok na zgodnjo pismenost in kasnejSe pismenosti

so potrdili v ve¢ empiri¢nih raziskavah. Walker in
sodelavci (1994) so ugotovili, da ima besednjak mal¢kov
visoko napovedno vrednost za kasnej$o pismenost

ter da so bili otroci z obseZnej§im besednjakom
uspesdnejsi pri razumevanju razli¢nih navodil med
formalnim opismenjevanjem. Tudi otroci, ki so

imeli bolje razvito fonolosko zavedanje ter druge
metajezikovne zmozZnosti, so bili boljsi bralci kot
njihovi vrstniki s slabse razvitimi metajezikovnimi
zmoznostmi (npr. Connor in Al'Otaiba, 2008). Fonolosko
zavedanje je neposredno povezano z otrokovo
sposobnostjo ¢rkovanja, povezovanja ¢rk z glasovi in
kasnej§im branjem (Johnson, 2020). Tudi otrokovo
pripovedovanje zgodbe je pomembno za razvoj zgodnje
in kasnej$e pismenosti, saj mal¢ki in otroci med tem, ko
pripovedujejo zgodbo, razmisljajo in uporabljajo jezik
podobno kot pisci zgodb (Whitehead, 2002).

Podobno kot smo opisali razvoj govora in njegovo
vlogo v razvoju pismenosti, bi lahko izpostavili tudi
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razvoj izvrsilnih funkcij (npr. delovni spomin, nadzor
pozornosti, inhibicija, proZznost misljenja, analiza
nalog) in drugih porajajocih se spretnosti branja in
pisanja (npr. osnovno znanje o pisanem jeziku in tisku,
razumevanje vloge besedila in ilustracij, poznavanje
¢rk ter povezovanje ¢rk in glasov, zaznavno-gibalne
spretnosti ter spretnosti drobnih gibov, risanje razli¢nih
znakov in simbolov, prosto risanje, razlikovanje med
risanjem in pisanjem ), ki se prav tako povezujejo z
zgodnjo in kasnej$o pismenostjo ter se pomembno
razvijajo Ze v predSolskem obdobju (Marjanovi¢ Umek,
Fekonja in Kacin Beyazoglu, 2020).

Pripravljenost otrok na ucenje v
prvem razredu oziroma prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju
(1. triletju) osnovne Sole

V Sloveniji je z zakonom doloceno, da vstopajo v Solo
otroci, stari od pet let osem mesecev do Sest let osem
mesecev, kar je z vidika razvojnopsiholoskih spoznanj
obcutljivo obdobje za zacetek Solanja oziroma je
pric¢akovano, da bodo otroci pripravljeni za uc¢enje v Soli.
Seveda pa se takoj postavita vsaj dve vpraSanji oziroma
dilemi - kaj je z individualnimi razlikami v razvoju in
ucenju med podobno starimi otroki (Soloobveznimi)
ter kako poteka ucenje v prvem razredu oziroma, kako
poteka izvajanje celotnega kurikula v prvem razredu

in tudi v prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju (1.
triletju). Ce Zelimo tudi ob prehodu iz vrtca v $olo
zagotoviti kontinuiteto v razvoju in u¢enju otrok

ter hkrati zasledovati cilje, zapisane v u¢nih nacrtih

za posamezne predmete, je prvi predpogoj dobro
poznavanje vsakega otroka v oddelku. Zato se zdi
pomembno, da uciteljica v prvih tednih in mesecih
nameni veliko ¢asa spodbujanju otrok k samostojnemu
pripovedovanju, pogovarjanju, vzpostavljanju socialnih
odnosov in delovanju otrok v socialnih skupinah,
organiziranju in opazovanju otrok v igri ter tudi
osebnemu vkljucevanju v igro, skupnemu branju,
spodbujanju likovnega izraZanja, gibanju v telovadnici
in na prostem. Vse to so konteksti, v katerih so otroci
praviloma visoko motivirani za u€enje, pocutijo

se ¢ustveno varne, socialno vkljucene in miselno
angaZirane, uciteljici pa omogocajo opazovanje in
poslusanje otrok ter prepoznavanje podobnosti in razlik
med njimi. Sele od tu dalje je mo¢ razmisljati o nujni
individualizaciji pouka, delu v skupinah, o tem, kako v
obmodju bliZnjega razvoja spodbujati razli¢ne otroke,
saj enako delo z razli¢nimi otroki ne omogoca enakega
napredka vseh otrok.

Sola bo mnogo bolj uspesna pri »sredevanjuc« s
socialnimi in edukacijskimi potrebami otrok na zacetku
Solanja, ¢e bo pedagosko delo v uilnici organizirano
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z didakti¢nega vidika ¢im bolj raznoliko, in predvsem,
¢e bo v prvem razredu namenjeno dovolj ¢asa igri
igralnih kotickih, igre s pravili; konstrukcijske igre) kot
didakti¢ni igri (spoznavanje koncepta koli¢ine, velikosti,
prostornine; igranje z znaki in simboli, dramatizacija na
osnovi prebranih zgodb, igre zaznavanja in pozornosti)
(Dolya, 2007). Tako delo zahteva tudi drugac¢ne pogoje

v ufilnici, na primer organizirane igralne koticke
(police s knjigami ter fotelj za branje, pripomocki za
gibanje, igralni material za simbolno igro), otrokom
dostopne razli¢ne vrste igra¢, otroskih knjig in drugih
materialov za risanje in pisanje. Ob uvajanju devetletke
so Sole v oddelkih prvega razreda zagotovile take
pogoje, ki pa so bili kasneje Zal v ve€ini $ol opus¢eni.
Posebej Zelimo poudariti, da ¢as za prosto igro otrok
nikakor ni izgubljen ¢as in igra ne more in ne sme

biti zgolj dejavnost za otroke, ki so bodisi pri pouku

ali v podaljSanem bivanju (pri pisanju nalog) hitri
oziroma prvi in jim ostane e ¢as za igro. V prosti igri

in v posebej nac¢rtovanih didaktiénih igrah, ki lahko
smiselno dopolnjujejo druge pristope v poucevanju,

vsi otroci razvijajo zmoZnosti na kakovostno vi§jih
ravneh, pridobivajo nove spretnosti in novo znanje.
Izpostaviti velja tudi mehke ves¢ine, kot so socialne

in sporazumevalne spretnosti, empatija, nadzor
pozornosti, naértovanje in postavljanje ciljev, nadzor
misli in ¢ustev, proZnost misljenja, ki so v igri otrok
pogosto prisotne (Bodrova in Leong, 2007).

Ob uvedbi devetletke je bila uvedena Se ena pomembna
sistemska resitev, in sicer ¢lenitev devetletke na triletja,
ki je povezana s prehodom otrok iz vrtca v Solo ter
pripravljenostjo otrok za u¢enje v prvem razredu

in prvem triletju. Triletje je prvotno delovalo kot
konceptualna in vsebinska celota. V prvem razredu,
prav zaradi zagotavljanja mehkega prehoda otrok iz
vrtca v Solo, naj bi skupaj delali uciteljica in vzgojiteljica,
ista uciteljica naj bi praviloma spremljala otroke tudi

v drugi in tretji razred. Doloceno je bilo, da se znanje
otrok ocenjuje v celotnem triletju opisno. Navedene
konceptualne resitve so bile povezane z vsebinskimi,
saj so bili standardi znanja v u¢nih nac¢rtih (na primer
bralna pismenost) naravnani na zakljucek triletja, kar
pomeni, da so otroci lahko, glede na svoje zmoZnosti

in predznanje, razli¢no hitro napredovali. U¢iteljica

je vvseh treh razredih spremljala napredek vsakega
ucenca (tistega, ki je ob vstopu v 3olo Ze znal brati in
pisati ali tistega, ki je imel Se veliko teZav s fonoloskim
zavedanjem, grafomotori¢nimi spretnostmi) in z
opisnimi ocenami sporocala, kje je otrok, katere
standarde znanja je Ze dosegel, na kateri ravni jih
dosega ter katerih Se ni dosegel. Kasneje, po letu 2012

so spremembe, kot je uvedba Stevil¢nega ocenjevanja v
tretjem razredu, vedno manj pogosto delo vzgojiteljice
kot druge strokovne delavke v prvem razredu,



spremljanje otrok s strani iste uciteljice v drugi in
tretji razred, vzporedne spremembe u¢nih nacrtov, v
katerih so manj jasno opredeljeni standardi znanja
branja in pisanja, ki naj jih otroci doseZejo v prvem,
drugem razredu oziroma celotnem triletju, »razbile«
koncept celovitega triletja, ki je med drugim temeljil
na privzemanju velikih razlik v razvoju in u¢enju
enako starih otrok, pogojenih tako z dispozicijskimi
kot okoljskimi dejavniki, ter gledano primerjalno z
osemletko, zgodnej$im vstopom otrok v Solo. Posledi¢no
se je zgodilo Se nekaj, kar z vidika pripravljenosti

otrok na ucenje v prvem razredu in prvem triletju

ne ocenjujemo pozitivno. Pri posredovanju vsebin
pogosto prihaja do hitenja, relativno malo ¢asa je
namenjenega posameznim vsebinam, premalo je
diferenciacije in individualizacije pri pouku ter izbire
razli¢nih didakti¢nih pristopov. Vse prevec so vodilo za
delo uciteljic in otrok le uc¢beniki ter delovni zvezki ter
v njih zapisane vsebine, ki jih je praviloma veliko (med
drugim zaradi moznosti diferenciacije pri pouc¢evanju),
premalo ¢asa pa je namenjenega spodbujanju
samostojnega pripovedovanja otrok, skupnemu branju
v oddelku, pogovarjanju, dramskemu in sicersnjemu
izraZanju otrok, spodbujanju miselne fleksibilnosti
otrok pri reSevanju razli¢nih problemov in u¢enju
socialnih spretnosti, gibanju ter iskanju novih izzivov v
vsakdanjem in ne nazadnje tudi virtualnem okolju.

Sklep

Novej$a teoretska spoznanja razli¢nih strok, primerjalne
analize, statisti¢ni podatki (npr. trend naras¢anja
Soloobveznih otrok, ki imajo odloZen vpis v §olo za eno
leto v zadnjih desetih letih), izsledki evalvacijskih in
drugih raziskav kaZejo, da devetletka nujna potrebuje
sistemsko ter kurikularno prenovo ali posodobitev,

pri Cemer se zdi posebej »kritino« ravno prvo triletje.
Posebej velja izpostaviti, da so bile nekatere resitve, ki so
bile konceptualizirane in uvedene konec devetdesetih
let prejSnjega stoletja, bolj ob¢utljive na prehod otrok,
starih Sest let, iz vrtca v $olo, na razumevanje velikih
individualnih razlik v razvoju in uéenju podobno starih
otrok, ki so posledi¢no vodile do oblikovanja prvega
triletja kot sistemske in vsebinske celote. Kaj se je
dogajalo kasneje? Izvedene so bile posamezne sistemske
(npr. Steviléno ocenjevanje znanja v tretjem razredu;
poskusno uvajanje tujega jezika v prvi razred) in
vsebinske spremembe (npr. posodobitev u¢nih nacértov
in druga¢no razumevanje nekaterih standardov znanja),
hkrati pa se zdj, da je na izvedbeni ravni redko prisotna
igra kot nacin poucevanja Sestletnikov, da je zelo malo
diferenciacije pri pouku ter spremljanja individualnega
napredka vseh otrok. Navedene in $e druge parcialne
spremembe se med seboj povezujejo, zato je njihov
ucinek na zacetno Solanje otrok toliko vedji in prvi
razred ali celotno prvo triletje je neredko s strani starSev,
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otrok, pa tudi uciteljic, prepoznano kot prezahtevno
oziroma premalo naravnano na specifi¢nosti razvoja in
ucenja otrok.
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Treba je delovati po nacelu
najvecje koristi za otroka

Intervju z Nives Zore in mag. Renato Zupanc Grom

IZVLECEK: Prehod iz vrtca v $olo zahteva povezovanje na veé
nivojih: povezovanje vrtca in Sole kot institucij, povezovanje
strokovnih delavcev, povezovanje pedagoskih pristopov in
nenazadnje povezovanje kurikularnih izhodiS¢ vrtca in Sole. V
zadnjih letih so potrebe po uc¢inkovitem povezovanju Se vecje,
na kar opozarjata tudi vodji oddelkov za predSolsko vzgojo in
osnovno Solo na Zavodu RS za Solstvo, ki na osnovi dolgoletnih
izkuSenj in poznavanja zakonodajnih in strokovnih izhodis¢
usmerjata svetovalce, u€itelje in ravnatelje k ureditvi podrocja
prehoda. Izpostavljena podrocja se nanasajo na spodbudno
ucno okolje, diferenciacijo, individualizacijo in personalizacijo,
na formativno spremljanje otroka, kakor tudi na potrebne
sistemati¢ne spremembe v praksi in na sistemski ravni. Svoje
poglede in izku$nje sta delili v intervjuju.

Kljucéne besede: prehod, kontinuiteta, otrokova najvecja korist, vrtec, Sola

Importance of Acting in Child’s Best Interest
Interview with Nives Zore and mag. Renata Zupanc Grom

Abstract

The transition from kindergarten to school requires integration at several levels:
integration of kindergarten and school as institutions, integration of professionals,
integration of pedagogical approaches and, last but not least, integration of
kindergarten and school curriculum. The need for effective integration has recently
been acknowledged by the heads of early childhood education and primary school
departments at the National Education Institute of the Republic of Slovenia. They
have been guiding counsellors, teachers and headteachers on how to regulate the
area of transition, based on their long experience and knowledge of the legislative
and professional bases. The highlighted areas relate to a stimulating learning
environment, differentiation, individualisation and personalisation, formative
monitoring of the child, and the necessary systematic changes in practice and at
the system level. The interviewees discuss their perspectives and experiences.

Keywords: transition, continuity, child’s best interest, kindergarten, school

Uvod dotikajo sistemske ureditve, preteklih izkuSenj in
zahtevajo povezanost razli¢nih resorjev. Z namenom

Razmisljanje o prehodu iz vrtca v olo in iskanje reSitev pridobitve SirSega pogleda na podrodje prehoda iz

za to podrocje pripelje do vrste vpraSanj, ki se mo¢no vrtca v Solo, smo k intervjuju povabili Nives Zore,
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vodjo Oddelka za predsolsko vzgojo na Zavodu RS za
Solstvo in mag. Renato Zupanc Grom, vodjo Oddelka za
osnovno $olo na Zavodu RS za $olstvo.

Nives Zore ima 36 let delovnih izkuSanj, od tega 8 let v
vrtcu v Ljubljani, 28 na Zavodu RS za Solstvo, kjer je bila
20 let kot svetovalka za predSolsko vzgojo, sedaj je osmo
leto vodja Oddelka za predsolsko vzgojo. Mag. Renata
Zupanc Grom je 23 let delovala na srednji strokovni in
poklicni $oli, od tega 16 let kot ravnateljica Sole, 5 let

na Ministrstvu za izobraZevanje znanost in $port, 5 let
kot ravnateljica osnovne $ole, sedaj pa 3 leta kot vodja
Oddelka za osnovno $olstvo na Zavodu RS za Solstvo. O
temah prehod iz vrtca v Solo, kontinuiteti na prehodu
iz vrtca v olo ter izzivih in resitvah smo spregovorili v
intervjuju, ki sledi.

PREHOD IZ VRTCA V SOLO

»Menim, da je prehod otroka iz vrtca v
Solo za starsSe vecji stres, kot za otroke.«

»Zavedati se je treba, da je vse, kar je
otrok pocel v prvih Sestih letih svojega
Zivljenja, pravzaprav ucenje in da
priprava na Solo ne poteka v letu pred
vpisom otrok v $olo.«

Kako otroci v vrtcu dozivljajo, ob¢utijo prehod iz
vrtca v Solo, kako sprejemajo ravnanje odraslih?

Nives Zore: Za otroke in njihove druZine je prehod

iz vrtca v Solo pomemben mejnik v Zivljenju. Pomeni
novo izkusnjo, ki lahko povzro¢i tako navdusenje kot
nelagodje ali negotovost. Ce imajo otroci in njihove
druZine pozitivne izku$nje s prehodom iz vrtca v $olo in
samim zacetkom Solanja, pridobijo pozitivne izkusnje in
zaupanje za vse nadaljnje prehode v izobraZevanju.

Otroci se veselijo, da bodo §li v Solo in so na to ponosni.
Ze z vpisom v $olo, ki se zgodi v februarju, pridobijo
ob&utek ne¢esa pomembnega in vznemirjujogega. Ce
se v vrtcu vzgojiteljice z otroki in starsi pogovarjajo o
Soli kot prijetni izku3nji, je prehod v Solo pomirjujo¢ in
vzpodbuden. V primeru, da starsi izraZajo pomisleke

o tem, ali je njihove otrok pripravljen oz. zrel za

$olo, morajo strokovni delavci informacije, ki jim jih
posredujejo starsi o otroku, jemati resno. Starsi otroka
najbolj poznajo. Vsekakor je treba delovati po nacelu
najvedje koristi za otroka.

Menim, da je prehod otroka iz vrtca v Solo za starSe
vedji stres, kot za otroke. Iz poznanega okolja v vrtcu
bo njihov otrok priel v neznano okolje, poleg tega pa
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tudi ne vedo, kako poteka dan in kaj se bo od njihovega
otroka pricakovalo.
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Slika 1: Nives Zore, vodja Oddelka za predsolsko vzgojo na
Zavodu RS za Solstvo

Kako poteka priprava na solo v veéini vrtcev?

Nives Zore: Zavedati se je treba, da je vse, kar je otrok
pocel v prvih Sestih letih svojega Zivljenja, pravzaprav
ucenje in da priprava na $olo ne poteka v letu pred
vpisom otrok v Solo. Oddelki otrok v zadnjem letu

pred vstopom v $olo obiskujejo okoliske Sole, skupaj s
prvimi razredi imajo skupne dejavnosti, na obisk pridejo
uciteljice. V vrtcu se vzgojitelji s star$i pogovarjajo o
vprasanjih, povezanih s pripravljenostjo otrok na $olo,
starSem dajejo povratne informacije o procesu ucenja in
napredka njihovih otrok

Kaksen bi bil vas nasvet uciteljicam in vzgojiteljicam
prvih razredov glede sprejema in uvajanja otrok v
Solo? Katere znacilnosti (vsebinske in organizacijske)
vrtca bi morala Sola ohraniti, nadaljevati?

Nives Zore: Pomembno je, da se otrok v novem okolju,
tj. v Soli, dobro pocuti in da postopoma razvije ves¢ine
sobivanja med vrstniki in v novih pogojih, s podporo
strokovnih delavcev. Vsi strokovni delavci, tako v vrtcu
kot v 8oli, morajo poznati in upostevati temeljna vedenja
o razvoju otroka in znacilnostih njegovega ucenja v tem
obdobju.

Svetujem, da starsi spoznajo uciteljico, ki bo imela
njihovega otroka v 1. razredu, prostor (ucilnico in
garderobo), kjer bo njihov otrok bival in imel svoje
stvari. Star§em naj se omogoci, da bodo v stiku z
uciteljico in da se vzpostavi prisotno ¢lovesko zaupanje.

Ucitelji naj se z otroki veliko pogovarjajo, se z njimi
igrajo, predvsem pa naj ujamejo njihov individualni
ritem razvoja in to tudi res upostevajo, zato naj z vsebino
ne hitijo. Ker otrok veliko sedi, naj bo v 3oli veliko
gibanja. U¢itelj bi moral dobiti informacije o otroku,

ki bi bile v podporo uspesnemu prehodu - od stargev
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ali vzgojiteljev naj pridobijo informacije o otrokovih
izkusnjah ob morebitnih prej$njih prehodih, starsi ali
vzgojitelji naj uditelje seznanijo z opaZanji in spoznanji
o njihovem otroku ter otrokovih potrebah (npr. potreba
po pocitku ..).

KONTINUITETA NA PREHODU IZ VRTCA

v §SoLo

»Odstopanje, ki bi moralo biti izjema,
je postalo pravilo na veliki vecini Sol.«

»UCenec 1. razreda ni pomanjsan
odrasel, zato ucilnice niso zgolj
pomanj$ano pohistvo, pomanjSani stoli
in klopi. Oziroma nikakor niso samo
to.«

V éem so si Kurikulum za vrtce in uéni naérti za 0$
(program OS) blizu?

Nives Zore: Oba programska dokumenta Kurikulum

za vrtce in U¢ni nacrti za 1. razred izpostavljata skrb

za dejavno ucenje otrok in zagotavljanje udobnega in

za ucenje spodbudnega okolja. Kurikulum za vrtce je
usmerjen v celovit razvoj in u¢enje otroka, poudarja
pomen spodbujanja razvoja kompetenc za vseZivljenjsko
ucenje posameznika, t.j. kriti¢nost, samozavest,
iniciativnost in samostojnost, pomen spodbujanja
porajajoce se pismenosti in drugih vrst pismenosti, ki
omogocajo posamezniku, da pridobi osnovne izkusnje in
razli¢na znanja z vseh podrocij dejavnosti.

Prav tako se za vse predmete v 1. razredu v u¢nih
nacrtih uposteva razvojna stopnja u¢encev in nacini
ucenja, ki so primerni za otroke pri Sestih letih
starosti. Pomembni standardi znanja, ki se nanasajo
na npr. pisanje, branje so naravnani na postopno in
individualno pridobivanje znanja, kar pomeni, da je
doseganje ciljev razdeljeno na celo prvo triletje.

Katere prednosti in ovire vidite v dolo¢ilu, ki je ob
uvedbi 9-letne OS doloéalo, da je v prvem razredu
poleg uciteljice v polovici ur prisotna Se vzgojiteljica
oz. vzgojitelj?

Nives Zore: Dobrodoslo je, da sta v prvem razredu
devetletne osnovne Sole prisotni dve strokovni

delavki oz. strokovna delavca — vzgojiteljica/vzgojitelj
predSolskih otrok in uciteljica/ucitelj razrednega
pouka. Med seboj se dopolnjujeta z idejami, vec je
lahko individualnega dela z otroki. Ker je za otroke Sola
novo okolje, jim vzgojiteljica zaradi izkusenj z mlajsimi
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otroki pomaga k postopnemu prehajanju na drugacen
nacin poucevanja in dela. Vzgojitelj dobro pozna
razvojne znacilnosti Sestletnih otrok in pripomore

k spodbudnemu u¢nemu okolju, ki bo pripomoglo k
optimalnemu razvoju otroka.

Katera odstopanja so tista, ki rusijo pedagosko,
didakti¢éno in razvojno kontinuiteto ob vstopu otrok
v Solo?

Renata Zupanc Grom: S konceptom devetletke in

z Zakonom o osnovni Soli je predvideno, da uéence
prvega razreda osnovne Sole hkrati poucujeta ucitelj
razrednega pouka in vzgojitelj predSolskih otrok.
Upostevajoc, da na Soli lahko pride do dolo¢enih
obc¢asnih kadrovskih in organizacijskih sprememb,

je v zakonu zapisano, da v 1. razredu izjemoma lahko
poudujeta dva uéitelja razrednega pouka. Ceprav se
pedagoska in didakti¢na kontinuiteta zagotavljata

s skupnim timskim nacrtovanjem in izvajanjem

pouka dveh strokovnih delavcev, od katerih je eden
ucitelj razrednega pouka, drugi vzgojitelj predsolskih
otrok, se nam je v praksi zgodilo, da na vecini Sol v

1. razredu poucujeta dva ucitelja razrednega pouka.
Odstopanje, ki bi moralo biti izjema, je postalo pravilo
na veliki vec¢ini Sol. Ravnatelji navajajo, da kot drugega
strokovnega delavca v 1. razredu zaposlujejo ucitelje
razrednega pouka, kar jim zagotavlja laZjo organizacijo
nadomes$canja odsotnih uciteljev razrednega pouka

od 1. do 5. razreda. Tako se nam v sistemu dogaja, da se
odmikamo od didakti¢ne kontinuitete, ki jo zagotavljajo
strokovni delavci, ki poznajo tako znacilnosti zgodnjega
ucenja (vzgojitelj predSolskih otrok) kot tudi znacilnosti
prehoda na Solsko, formalno ucenje (ucitelj razrednega
pouka). Pedagosko kontinuiteto in kontinuiteto
pristopov posameznemu otroku v 1. razredu
zagotavljata strokovna delavca, ki dobro poznata
razvojno stopnjo ter didakti¢ne pristope za u¢enje
mlajsih otrok. Tako zagotavljamo kontinuiteto v u¢enju
med vrtcem in 3olo ne le s kurikulumom, programom
in s cilji, temve¢ tudi s timskim poucevanjem ucitelja
razrednega pouka in vzgojitelja v 1. razredu. Pedagoska
kontinuiteta pomeni strokovni izbor metod dela, uénih
gradiv, spremljanje napredka otroka s pristopom, ki
omogoca njegov optimalen razvoj v spodbudnem
okolju, kjer so Sestletnikom prilagojeni prostori, ¢as

za posamezne dejavnosti, dolZina posamezne uc¢ne

ure, nacin dela v kotickih in fleksibilen urnik. U¢enec

1. razreda ni pomanj$an odrasel, zato udilnice niso

zgolj pomanjsano pohistvo, pomanjsani stoli in klopi.
Oziroma nikakor niso samo to. U¢ilnica, kjer poteka
formalo ucenje Sestletnikov, mora biti zelo prilagodljiv
prostor, ki omogoca razli¢ne oblike dela, ponuja prostor
za igro, saj je igra najbolj naravna oblika uéenja. Pri tem
je treba zagotoviti tudi ¢im vec igre na prostem, tako da
se celotnemu razredu omogo¢i odhod na prosto.



S konceptom devetletke je bilo tudi predvideno,

da uciteljica oziroma ucitelj razrednega pouka

spremlja otroke iz prvega razreda v drugi in tretji
razred. Predvideno je torej, da uciteljica oz. ucitelj
poucuje ucenke in u¢ence v celotnem prvem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju, ko traja opismenjevanje. S tem
se zagotavlja stalnost, varnost in kontinuiteta.

Slika 2: Mag. Renata Zupanc Grom, vodja Oddelka za osnovno
Solstvo na Zavodu RS za Solstvo.

Pogosto se pojavljajo ocitki Soli, da se otroke prehitro
»posola« in vrtcem, da posegajo v Solski program? Kaj
menite o tem?

Renata Zupanc Grom: Ocitki, da se je 1. razred precej
»posolal¢, da je postal zelo zahteven, se slisijo pogosto
kot argument starsev, ki predlagajo odlog Solanja
svojega otroka. Pogosto kot razlog za odlog vpisa
svojega Sestletnika star$i navajajo, da je njihov otrok Se
prevec razigran, ni pripravljen na dolgo sedenje pri miru
v razredu, ne more se koncentrirati dlje ¢asa na neko
dejavnost, 8e ne bere, ne pise ... Tudi nekateri ucitelji
menijo, da je prvi razred postal veliko bolj zahteven
kot je bil pred leti. Kot argument navajajo zahtevne
ucbenike in delovne zvezke, ki zahtevajo od otroka
dolgo reSevanje posameznih nalog.

1ZZIVI IN RESITVE

»Prvirazred je obdobje, v katerem
morajo prevladovati dobra
poucevalna praksa, individualni
pristop, spremljanje napredka otroka,
prepoznavanje in razvoj njegovih
potencialov ter podpora pri u¢enju.«

STROKOVNA IZHODISCA @

Pripravlja se prenova Kurikuluma za vrtce. Kako se
bo spremenil in na kaj bo na prehodu treba Se posebej
upostevati, tudi spremeniti glede na dosedanjo
prakso?

Nives Zore: V prenovljenem kurikulu se bo posebna
pozornost namenila postopnemu uvajanju otrok v vrtec
ter vstop otrok v $olo, saj je predsolski otrok praviloma
deleZen dveh pomembnih prehodov, prehoda iz druZine
v vrtec kot prehoda iz vrtca v $olo. Poudarilo se bo
pomen stalnega in kakovostnega sodelovanje s starsi ter
s Solo.

Kateri izzivi osnovne $ole so na prehodu iz vrtca
v Solo najvedji? Kaj bi bilo treba narediti? Katere
spremembe se obetajo?

Renata Zupanc Grom: Najpomembnejsi in najprijetnejsi
izziv za Sole je priprava na prihod otrok iz vrtca

ali otrok, ki niso bili vkljuéeni v vrtec, v 1. razred.
Prihod prvosolcev je za vse zaposlene na $oli izjemno
pomemben dogodek. V organizacijskem smislu mora
Sola poskrbeti, da ucitelj in vzgojitelj v prvem razredu
poznata razvojne znacilnosti u¢encev in posebnosti
zgodnjega ucenja, da dobro sodelujeta med seboj in
predstavljata zmagovalni tim. Treba je zagotoviti
kakovostne u¢ne pripomocke, okolje, ki omogoca
najrazli¢nejSe sodobne, otroku primerne dejavnosti,
ki se lahko hitro spremenijo. Zagotoviti je treba izhod
iz udilnice na prosto, opremiti kotic¢ke in pripraviti
pohistvo, ki omogoca vzgojitelju in uditelju izvajanje
najrazli¢nejsih didakti¢nih oblik, ki omogoca igro,
gibanje in uéenje. Otrokom je treba pripraviti razlicne
ucne situacije, v katerih pridobiva najrazli¢nej$a znanja
in spretnosti. U¢enci spoznavajo svet in razvijajo
vesCine skozi razli¢ne didakti¢ne igre. U¢ilnico je
treba opremiti s kakovostnimi pripomocki za ucenje,
raziskovanje, ustvarjanje, glasbo, ples in igro.

Prehod v prvi razred mora biti prijetna izkusnja za
otroka in njegove starSe. Na ta dogodek se uditelji
pripravljajo skoraj celo leto pred prihodom otrok. Vedno
se nova generacija otrok razlikuje od prej$nje, vedno je
nekoliko druga¢na. Pomembno se mi zdi, da strokovni
aktiv uciteljev prvega vzgojno-izobraZevalnega

obdobja, Se posebej ucitelji prvega razreda, pridobijo
informacije o otroku. Z vidika pedagoskega kontinuuma
je pomembno, da vrtec, starsi in Sola izmenjajo
informacije o otroku z namenom, da se zagotovi

varno, spodbudno uéno okolje in individualni pristop.
Poznamo $tevilne dobre prakse sodelovanja vrtcev

in $ol, ki skupaj nacrtujejo in izvajajo dejavnosti, ki
pripomorejo k mehkejSemu prehodu v Solo. Zelo dobre
izku$nje z vklju€evanjem v prvi razred imajo Sole, kjer se
dejavnosti za uspeSen prehod iz vrtca v Solo nacrtujejo

z letnim delovnim nacrtom in zajema sodelovanje tako
z vrtcem kot tudi s starsi bodoc¢ih ucencey, tudi tistih,

ki niso vkljuéeni v vrtec. Priprava na prihod prvogolcev =
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vkljucuje tudi sodelovanje s starsi. Prvi roditeljski
sestanek, na katerega Sola povabi starSe bodocih
ucencev in jim predstavi delo v 1. razredy, je izjemno
pomemben za razbijanje mitov o 3oli, v kateri je prostor
samo za tiste, ki znajo pisati oziroma mita o $oli, s katero
se zakljuci obdobje brezskrbnega otrostva, brezskrbne
otroske igre. Strokovni delavci ole in vrtca lahko nudijo
pomembo strokovno podporo starSem pri usmerjanju
njihovih pri¢akovanj do $ole in pri odpravi strahov od
zahtevnega prvega razreda.

Prvi razred je obdobje, v katerem mora prevladovati
dobra poucevalna praksa, individualni pristop,
spremljanje napredka otroka, prepoznavanje in razvoj
njegovih potencialov ter podpora pri u¢enju. Ucitelj je
v prvem razredu za uc¢enca izjemno pomembna oseba
za njegovo dobro pocutje. Takrat je pomembno, da
razumemo, da je treba pouk prilagoditi Sestletnikom.

Pripravlja se prenova u¢énih nacrtov. Kako bo vplivala
na prehod iz vrtca v Solo? Katere spremembe se
obetajo?

Renata Zupanc Grom: V naslednjih dveh letih se bodo
prenovili u¢ni nagrti v osnovni 3oli in gimnaziji. Osnova
za prenovo ucnih naértov so Izhodis¢a za pripravo
ucnih nacrtov, ki jih je potrdil Strokovni svet za splosno
izobraZevanje. V izhodis¢ih je opredeljeno, da bodo

ucni nacrti ciljno zasnovani, horizontalno in vertikalno
povezani s smiselno nadgradnjo ciljev in standardov
znanja posameznega uc¢nega nacrta v vseh vzgojno-
izobraZevalnih obdobjih osnovne $ole, smiselno se bodo
povezovali cilji prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja
s predSolskim kurikulum ter cilji osnovno3olskih

in gimnazijskih u¢nih nac¢rtov. Novost bo u¢ni

nacrt za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje, ki bo
zasnovan tako, da se ohrani celovitost prvega vzgojno-
izobraZevalnega obdobja. Pri¢akujemo, da bo nov

ucni nacrt za prvo vzgojno-izobraZevalno obdobje
omogocal u¢enje najmlajsih ucencev tako, da podpiral
njihov celostni razvoj, hkrati omogocal pridobivanje
temeljnega znanja razli¢nih predmetowv.

Namen enovitega u¢nega nacrta je, da uciteljem
omogoci smiselno interdisciplinarno obravnavo
posameznih vsebin, da bodo uc¢enci lazje dosegali
temeljne cilje prvega vzgojno-izobraZevalnega obdobja,
Se posebej cilje, povezane z opismenjevanjem.

Nova zasnova u¢nega nacrta, v katerem bodo povezani
predmeti, znanje in ves€ine, bo uciteljem omogocila
drugacno delo v prvem vzgojno-izobraZevalnem
obdobju, prilagojeno razvojnim znacilnostim ucencev.
Hkrati pa bo od uditeljev in vzgojiteljev terjala nove
strokovno utemeljene didakti¢ne pristope in druga¢no
poucevalno prakso. Predvideno je, da pred in ob
implementaciji prenovljenih u¢nih nacrtov poteka
strokovno usposabljanje uciteljev in vzgojiteljev.

Prepri¢ana sem, da so izzivi, ki so pred nami, izjemno
pomembni za nadaljnji razvoj vzgoje in izobraZevanja
in da bodo rezultati prispevali h kakovostnemu in
ucinkovitemu ucenju in poucevanju.

Kaj bi Se Zeleli sporociti Solskemu prostoru glede
prehoda otrok iz vrtca v $olo in pripravljenosti otrok
na ucenje?

Nives Zore: Treba je delovati po nacelu najvecje
koristi za otroka. Sestletni otrok predvsem
potrebuje ¢as ter preprost, ljube¢ in prijazen
nacin za prilagoditev na novo situacijo v vseh
moznih vidikih. Da bi se otroci pocutili dobro

in vkljuceni ob prehodu v $olo, morajo imeti
zagotovljene izkuSnje dobrega in obcutka
varnosti, moznost sodelovanja, moZnost
zasebnosti in umika od skupinske rutine. Imeti
morajo moznost pocitka, moZnosti za doseganje
uspeha in da se izkaZejo, podporo njihovim
talentom in mo¢nim podro¢jem, moZnost
ustreznih nacinov za uspes$no komunikacijo ter
pomo¢ pri vzpostavljanju odnosov med ucenci in
razvijanju ob¢utka pripadnosti.

Otroci morajo najprej imeti obcutek, da so
sprejeti, da se spostuje njihova identiteta in
potrebe ter da sta podprti njihova ustvarjalnost
in ucenje na njim lasten nacin.

Renata Zupanc Grom: Izku$nje in uspeSnost
otroka v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju so izjemno pomembne za nadaljnje
vseZivljenjsko ucenje. Vsak izmed nas se

dobro spominja uciteljice v prvem razredu.

Ne spominjamo se ve¢, kaj vse nas je naucila,
spominjamo pa se, kako smo se ob njej pocutili.
Naloga Sole, posebej ravnatelja kot pedagoskega
vodje, je, da zagotovi uc¢encem najbolj prijetno
izku$njo ob vstopu v 50lo, da jim zagotovi pogoje
za spodbudno in varno okolje, kakovostni pouk,
pedagosko kontinuiteto, da podpre in spodbuja
ucitelje, da timsko sodelujejo, se nenehno
razvijajo, spopolnjujejo in izpopolnjujejo svojo
poucevalno prakso.

Obema intervjuvankama se zahvaljujemo za
sodelovanje v intervjuju, deljena priporoéila in
izkuénje.



STROKOVNA IZHODISCA @

Kaksno podobo imajo
vzgojitelji/ucitelji o otroku,
- otrocih, ki prihajajo v Solo?

Dr. Petra Stirn Janota,
Zavod RS za Solstvo

Pomen sprasSevanja o podobi otroka in otrostva

IZVLECEK: V prispevku bomo razmisljali o pomenu predstayv,
ki jih imajo vzgojitelji in ucitelji o otrocih, ki jih poucujejo.
Izhajali bomo iz predpostavke, da je podoba o otroku

druzbeni konstrukt, ki glede na ¢as in prostor vkljuc¢uje skrita
pricakovanja, zahteve, izza katerih se pogosto skriva namera
po nadzorovanju otrokovega razvoja z namenom zascite in (po)
moci. Z zavedanjem, da je za odnos med vzgojnim delovanjem
in vzgojnim uc¢inkom kljuénega pomena, kaj si vzgojitelj misli

o otrocih, kaksne cilje si postavlja glede na pri¢akovanja o
njihovih zmoZnosti in kak3sni so njegovi vzgojni smotri glede
na predstave o otrocih, bomo izpostavili pomen prepoznanja
otroka kot zmoZnega posameznika, ki se lahko obc¢utljivo
odzove, i5Ce pomene, oblikuje svoje teorije, sodeluje z drugimi in
se uci od drugih, ¢e mu pripravimo spodbudno u¢no okolje, ki
mu omogoca, da je sliSan, da uporablja sto jezikov za opisovanje
in razumevanje stvarnosti in samega sebe.

Kljuéne besede: podoba o otroku, zmozen otrok, ucitelj/vzgojitelj razmisljujodi
praktik, spodbudno u¢no okolje, formativno spremljanje

(Nursery) Teachers’ Perception of Child(ren) Starting School: Importance of
Considering Child(hood) Image

Abstract: This paper considers the significance of (nursery) teachers’ perceptions
of the children they teach. It begins with the assumption that the child’s image

is a social construct that, depending on the time and place, includes hidden
expectations and demands, often as a means of controlling children’s development
in order to protect, help, and empower them. The author highlights the importance
of recognising children as capable individuals who can respond sensitively, search
for meanings, formulate their theories, collaborate with others and learn from
others. To her best understanding, educators’ perception of children, the goals they
set for themselves about the expectations of pupils’ capabilities, and educational
objectives concerning children’s perceptions are critical for the relationship
between the educational action and its educational impact. That said, it is essential
to create a stimulating learning environment in which children can be heard and -
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can use a wide variety of languages to describe and
understand reality as well as themselves.

Keywords: perception of children, capable child,
educator as reflective practitioner, stimulating
learning environment, formative assessment

Uvod

Res je, da otrok, ki so Sele pristopili prag $ole ali s
katerimi vzgojitelj/uditelj zacenja novo Solsko leto, Se ne
pozna, pa vendarle, kot trdijo Stevilni avtorji (Todd, 2003;
MacNaugton, 2009; Dahlberg idr., 2013), je pri sre¢anju

z otrokom bolj kot vpraanje kaj (Ze) vemn o drugem, ki
pogosto pripelje uresni¢evanje nasih projekcij, kakSen
bi naj bil drugi glede na naso vednost in kaj od nas
potrebuje, pomembno vprasanje, kaj se od drugega
lahko nau¢im, kako lahko z ob¢utljivostjo, odprtostjo

in spostljivostjo vstopim v osebno angaZiran odnos z
drugim ter si prizadevam sliSati njegovo zgodbo.

Kot opozarja Medves (2011), je za odnos med vzgojnim
delovanjem in vzgojnim uéinkom klju¢nega pomena,
kaj si vzgojitelj misli o otrocih, kaksne cilje si postavlja
glede na pri¢akovanja o njihovih zmoZnosti in kaksni so
njegovi vzgojni smotri glede na predstave o otrocih.

Po ugotovitvah Dahlberg idr. (2013) je podoba otroka
druZbeni konstrukt, ki vsaj toliko kot o otroku

(objektu opazovanja), govori o tistem, ki opazuje in
opisuje otrostvo, hkrati pa, kot izpostavljajo avtorji,

je oblikovanje podobe otrostva eden od klju¢nih
elementov diskurzivnih praks, ki zaznamujejo delovanje
druzbenih institucij, kot so $ola, socialna politika,
akademske institucije in druZina, ki na podlagi tega
narekujejo ¢asu primerne odzive, izza katerih se pogosto
skriva namera po nadzorovanju otrokovega razvoja

z namenom zascite in (po)moci (glej tudi Jeznik idr.,
2017). Zato je e kako pomembno odkrito sprasevanje
pedagoskih delavcev — vzgojiteljev in uciteljev o podobi
otrok in predvsem o tem, koliko in na kaksne nacine
jim uspeva v svoji pedagoski praksi uresniciti koncept
prepoznanja otroka kot bitja, ki je zmoZen dejavno
sodelovati pri oblikovanju ustrezne samopodobe

na nacin, da priznajo zmoZnosti za smiselno
samoupodobitev in dopustijo, da se v raziskovalnih in
vzgojno-pragmatic¢nih situacijah, v katere je vkljucen,
slisi njegov glas (Krofli¢, 2011). Kot pravi Krofli€¢ (2011, str.
67), je to edini nacin, da se otrok »vsaj do dolo¢ene mere
izvije iz krempljev ideoloskih pritiskov in pricakovanj«.

Tri podobe otrostva

Dahlberg idr. (2013) ugotavljajo, da se danes srecujemo
s tremi kljuénimi podobami otrostva. Prva je ranljiv
ali pomoci potreben otrok, ki ga po mnenju Mossa
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(2011) definiramo na podlagi tistega, kar mu manjka. Ta
konstrukt je v naSem prostoru Se vedno zelo prisoten.
Predstave o pomenu (klasi¢nega) discipliniranja,
navajanja na red in meje, v mnogocem odraz

pogleda odraslega na otroka kot nekompetentno,
pomoci potrebno bitje in ».. paternalizem odraslih in
poudarjanje disciplinske narave vzgoje — tista famozna
izjava o tem, da bo otrok postal svoboden, ¢e mu
postavimo jasne meje — logi¢no izvira iz naSe predstave
o njem kot ranljivem, nezmoZnem bitju, ki ga bo le naSe
aktivno usmerjanje privedlo do moralne odgovornosti«
(Krofli¢, v Majerhold, 2012, str. 90). Na podlagi teh
predstav o otroku se oblikujejo jasni strokovni
standardni in opredeljeni razvojni odkloni, vzgojna
metodika, ki bo uresnicila ta cilj, pa je discipliniranje
na podlagi jasno zastavljenih pravil in omejitev ter
upostevanje norm in razvojnih mejnikov. Pojavlja se
vedno bolj obseZno diagnosticiranje otrokovih razvojnih
teZav ter obSirna ponudba strokovnih navodil in
priro¢nikov o ustreznih vzgojnih praksah, s tem pa se,
kot opozarja Beck (2001), vzpostavlja druZbeni nadzor
nad otrokom in paranoidno starSevstvo (Krofli¢, 2011 in
Jeznik idr.,, 2017).

Danes Stevilni avtorji opozarjajo (Strike, 2005;
Bauman, 2006; Wringe, 2006), da s tak$no idejo
moralne odgovornosti in metodiko vzgoje, kjer pomoci
potrebnemu otroku »pomagamo« k svobodi z mocjo
razuma odraslih, otrok pogosto ostaja ranljiv in
prilagodljiv (konformisti¢en) na druZbene zahteve in
norme, ki se jim mora podrejati v konvencionalni fazi
discipliniranja (Stirn Janota, 2015).

Druga podoba je otrok kot subjekt pravic, ki vznikne
vzporedno s Konvencijo o otrokovih pravicah. Otrok je
torej tisti, ki ima pravico do zascite, oskrbe in udeleZbe
oziroma soudeleZenosti pri sprejemanju odlocitev o
lastnem Zivljenju. Obravnavanje otroka kot subjekta
pravic je pomembno in uporabno politi¢no orodje

za zagotavljanje demokrati¢nosti in emancipacije
(Dahlberg idr., 2005), vendar pa je potrebno zavedanje,
da je v ozadju lahko tudi potro$nisko utemeljena
pravica do svobodne izbire, ki podpira neoliberalisti¢ni
koncept ideje potrosnistva (Krofli¢, 2011). Otroku sicer
omogocamo, celo nalagamo dolZnost in odgovornost
do lastnih izbir (Salecl, 2012), ga opozarjamo, da ima
pravico do svobodnih odlocitev, hkrati pa mu s sugestijo
o pomenu in pri¢akovanju neke avtoritete in z vero v
dobre lastnosti posameznika (Beauvous, 2000, str. 156)
—»Ti si dober ¢lovek, kajne? Torej bo$ naredil, kar ti je
naloZeno ..« - prikrito dolo¢amo prave izbire, kar lahko
vodi do anksioznih in depresivnih stanj (Salecl, 2007).

Ob pasteh, ki jih skrivata omenjeni dve podobij, je e
kako pomembno, da ucitelj in vzgojitelj sprejmeta
tretjo podobo otroka kot posameznika, ki je zmoZen
obcutljivih odzivov, s katerimi si prizadeva zas€ititi



drugega ali se odzvati na njegovo stisko, ki se zaveda,

da lahko s svojim ravnanjem drugega razveseli ali mu
povzroca bole€ino, ki Ze zelo zgodaj zmore razlikovati
med razliénimi vrstami zahtev - konvencionalnimi,
moralnimi ali tistimi, ki se nana$ajo na vprasanja
osebne izbire (Nucci, 2003; Killen in Smetana, 2008; Stirn
Janota, 2015).

Podobo otroka kot »bogatega« (rich child), socialno,
emocionalno in kognitivno zmoZnega bitja, je v
Sestdesetih letih dvajsetega stoletja v severnoitalijanske
vrtce Reggio Emilia uvedel Loris Malaguzzi (1998),
njihov ustanovitelj. Verjel je, da otrok Ze v predSolskem
obdobju i8¢e pomene, oblikuje svoje teorije, sodeluje z
drugimi in se uci od drugih ter v sodelovanju ponovno
preoblikuje pomene. Pri tem pa uporablja sto jezikov za
opisovanje in razumevanje stvarnosti in samega sebe.

On je izpostavil otroka ne samo kot bitje, za katerega
je treba skrbeti, temvec kot bitje, ki ima pravico do
raziskovanja, do tega, da postane in ostane sliSan.
Otroku je treba omogocati, da se preko razli¢nih jezikov
lahko izraza. V delu Sto jezikov ucenja zapiSe: »Odnos
je primarna povezovalna dimenzija nasega sistema ...
I8¢emo nacine za podporo tiste socialne izmenjave,
ki boljSe zagotavljajo pretok pri¢akovanj, konfliktov,
sodelovanj, izbir ... Med cilji nasega proucevanja je
tudi okrepiti otrokov obcutek lastne identitete preko
pripoznanja, ki ga omogocajo vrstniki in odrasli

do te mere, da vsak lahko zacuti zadosten obcutek
pripadnosti in samozaupanja, da je lahko udeleZen

v aktivnostih. To je naéin, na katerega otrokom
zagotavljamo Sirjenje komunikacijskih mreZ ter
obvladovanje in spostovanje jezika v vseh nivojih in
kontekstualnih rabah.« (Malaguzzi, 1998, str. 68-69).

Da otroci Ze v vrtcu zmorejo biti socialno obcutljivi,
prosocialno naravnani, zmoZni uglasevati svoje
potrebe z bliZznjo osebo in vstopati v ob¢utljive in
odgovorne odnose prijateljstva, sem sama ugotovila,
ko sem med leti 20102013 v vrtcu Vodmat uvajala
koncept celovitega induktivnega vzgojnega modela
(Stirn, 2014). Sistemati¢no spremljanje pedagoskega
procesa, beleZenje razli¢nih vzgojnih in u¢nih situacij
s pomodjo etnografskih zapisov, zbiranjem otrokovih
izdelkov (risbe, avdio- in videoposnetki, zapisi
otrokovega razmisljanja ob dolo¢enih dejavnostih ), kar
danes umes¢amo med pomemben del formativnega
spremljanja, je potrdilo podobo zmoZnega »bogatega«
otroka.

Nastalo je mnogo zapisov, med njimi tudi ta, ki kaZe,
kako lahko otroci, stari 5-6 let, razli¢no doZivljajo nek
dogodek in se niti ne zavedajo, da tisto, kar drugega
Zalosti, lahko nekomu drugemu sploh ne predstavlja

teZave. Z dojemanjem in sprejetjem te ugotovitve,

ki je povezana tudi s prepoznanjem drugega kot
drugacnega, na katerega ne gledamo kot na »alter ego«
nasih pric¢akovanj, Zelja in potreb, se postavi razmislek
o zadostnosti zlatega pravila moralnosti, ki je izpeljano
iz Kantove formulacije moralnega imperativa »nikoli
ne stori nicesar, kar bi ne Zelel, da drugi stori tebic, in
nujnost upostevanja percepcije drugega, ¢etudi se ta ne
sklada z mojo lastno, kar je temelj moralnega delovanja
(Stirn, 2014, str. 151).

PRVI PRIMER:

Ze dan pred obiskom kiparja se dogovorimo o
poteku delavnice na igriscu, kjer bomo napeljevali
instalacijo nad trgom. Timna opazuje kiparja pri
napeljevanju in ves ¢as drzi v rokah vrv ter tezko
Gaka, da pride na vrsto.

Kipar ¢aka na drugo vrv. Ko mu Timna Zeli podati
vrv, pride mimo Jon, ki Timni izpuli vrv iz rok in
jo hitro poda kiparju. Timna joka in se s hrbtom
obrne proti dogodku. Jon se ne zmeni.

Vse to opazi Eva, ki v rokah drzi drugi klob¢ic vrvi.

Pribliza se Timni in ji ponudi volno. Timna vzame
vrv in si obriSe solze. Jon stec€e po robcek in ga
prinese Timni.

Jon: »Jaz ne bi jokal, e bi mi kdo vzel vrv.«

Timna: »Jaz pa jokam, ker sem zalostna, da si mi
vzel vrv in je nisem mogla sama podati Davidu
(kiparju, opomba P. 8. J.).«

Jon: »Jokamo samo, ¢e nas nekaj boli.«

Timna: »Ne, pa ne. Tudi moja mami je zadnji¢
jokala, pa je ni ni¢ bolelo. Le bratec je moral v
bolnico.«

Jon sede poleg Timne in jo pri¢ne sprasevati,
kaj se je zgodilo. Timna se umiri in priéne s
pripovedovanjem.

DRUGI PRIMER:

Primer, ki potrjuje zmoznost otrok za obcutljivo
opazovanje, ustvarjanje pomenoyv, osmisljanje
nekega pojava in tudi na pomen estetske
dimenzije uc¢enja, je primer obravnave drevesa, ki
je nastal v vrtcih Reggio Emila (Vecchi, 2010, str.
7in 8).
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"Drevo je Zivo, ker
ustvarja jabolka, liste, ker
se igra z vetrom." Marco,
4 leta

Drevo in listj, ki jih opazujemo, imajo malo pomenov, ¢e
jih izvzamemo iz odnosov rasti in Zivljenja. Lahko gre
za hladen in objektiven opis lista kot mrtvega predmeta
- »trupla« (Vecchi, 2010, str. 7), ki ga raziskujemo izven
konteksta povezav. Lahko pa jih obravnavamo kot

Ziv organizem, ki »sproZi empati¢no doZivljanje in
vkljucuje ¢udenje v otrocih (in odraslih) za nedoloc¢en
¢as. Omogoca obcutljivost za solidarnost, ki na koncu
pogosto vodi k nacinu videnja in razmisljanja, spremeni
proces razumevanja v smeri SirSe rasti in povezav«
(prav tam). Tako je drevo tisto, ki ustvarja liste, omogoca
zavetje pti¢em, nam daje sadeZe, ustvarja Selestenje, ima
korenine, ki so moZgani drevesa ... (Stirn, 2014).

Obcutljiv in razmisljujo€ odrasli -
vzgojitelj/ucitelj

Da se opisani primeri lahko zgodijo tako v vrtcu kot
tudi v $oli, je treba poleg sprejetja podobe zmoZnega
otroka premisljevati tudi o drugac¢ni vlogi odraslega

in zagotavljanju spodbudnega, socialno heterogenega
okolja, ki otroku omogoca, da je dejavni ucenec, ki isc¢e
pomene, povezuje informacije in stvari med sabo, se
navdus$uje nad novimi pogledi, se sprasuje o tem, kako
dojema svet okoli sebe, kako ga sooblikuje, kako sobiva
z drugimi in ima moZnosti izraziti svoje ideje in misli
na raznolike nacine. Treba je ustvariti okolje, v katerem
»uCenec hrepeni po ucenju« (Carter in Roe, 2013, str. 1705)
in v katerem ucitelj in vzgojitelj podpirata ucenje, ki ne
temelji samo na informacijah in postavljanju stvari v
»rigidne kategorije« (Vecchi, 2010, str. 9), temvec iSCeta
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priloZnosti za ¢udenje in radovednost, spodbujata
otroke k obcutljivemu opazovanju stvari in pojavov, k
iskanju smisla, s tem pa lahko preseZeta brezbriZznost, ki
jo povzroca preve¢ posolano, od Zivljenjskih problemov
otrok oddaljeno znanje.

Vzgojitelj in ucitelj sta v takSnem procesu uéenja

bolj kot posredovalca znanja - soustvarjalca, ki sicer
premisljeno nacrtujeta proces ucenja na nacin, da
dobro opredelita namen izvedbe dolo¢ene dejavnosti,
da premisljeno sledita ciljem iz u¢nega nacrta, hkrati pa
se kot razmisljujoc¢a praktika (MacNaughton, 2009) ves
Cas sprasSujeta, kaksne teorije imajo otroci, kako izzvati
njihove teorije, kako otrokom pomagati poiskati pomen
o tistem, kar delajo, s ¢imer se srecujejo, kar preizkusajo,
kaj jih vznemirja, kako osmiSljajo naértovano dejavnost,
kako jim zastaviti nove izzive... in jim pustita, da » ..
vc€asih skrenejo s poti, ki so si jo je sami zamislili, a sta

z njimi in jih spodbujata, da skupaj najdejo poti nazaj.«
(Dahlberg in Carr, v Moss, 2012).

Koraki formativnega spremljanja so uéitelju in
vzgojitelju zagotovo v oporo, da bolj celostno sledi
ucenju uencev in tudi lastnemu poucevanju in podpira
ucence v njihovi dejavnosti, pri razmisljanju, kaj in
kako bi stvari lahko storili, zapisali, povedali drugace,
hkrati pa se skozi dokaze o ucenju sprasujeta tudi o
svoji vlogi, o tem, kako sta uspela uresniciti koncept
spodbudnega prostora (Fye, 1994, in Krofli¢, 2016), koliko
jezikov sta otrokom ponudila, da so se lahko izrazili,
koliko sta slisala otroke, njihove zamisli, vpraganja

.. Kot je ugotovila avtorica Glenda Fye, ki je Ze leta

1994 ucitelje nagovarjala, da so s pomocjo pedagoske



dokumentacije (s posnetki in zapisi) spremljali svoje
delo, se je s takim nac¢inom spremljanja pri uciteljih
pojavilo nepri¢akovano presenecenje » ... postalo je
o¢itno, da njihovo okolje ne podpira dialoga in resne
razprave. Mnogi ucitelji so opazili, da so prevec razlagali,
da je dejavno ucenje hrupno... Zavedali so se, da niso
upostevali potrebe prostora, kjer bi lahko otroci in
ucitelji pozorno poslus$ali drug drugega ... mnogi so
komentirali, da, ko si prizadevajo, da bi ve¢ poslusali

in slisali otroke, se morajo nauditi 'upocasniti'. Ve¢
osredotoCenega ¢asa morajo preZiveti s posameznimi
otroki oz. organizirati majhne skupine ... Ceprav se zdi
upocasnitev preprosta sprememba, zahteva od ucitelja
reorganizacijo svoje vloge, ¢asa, okolja in odnosov s
sodelavci..« (Fyfe, 1994, str. 4).

PosluSanje, samosprasevanje in
sprasevanje z drugimi

Odgovor na v uvodu zastavljeno vprasanje, kdo so otroci
pred mano oziroma kak3na je moja predstava o otrocih,
ki jih bom pouceval, s katerimi bom soustvarjal odnos, je
v veliki meri povezan z nasimi implicitnimi teorijami o
pridnem otroku — je priden (samo) takrat, ko sledi nasim
zahtevam in uposteva nasa pravila, ko tiho sledi nasim
razlagam; ali tudi takrat, ko nekonformisti¢no izreka
svoje poglede, se morebiti tudi upira zanj nesmiselno
postavljenim zahtevam in pravilom, zastavlja mnogo
vprasanj in razmislja izven okvirjev.

Pomembno je, da se ucitelj in vzgojitelj ves ¢as
sprasujeta, kaj postavljata v ospredje, ko nagovarjata
otroke, ko uresnicujeta u¢ne in vzgojne cilje z
zavedanjem, da je v sredi$¢u kakovostne vzgojne
komunikacije najprej pripravljenostjo poslusati otroka
in biti odprt za presenecenja (Rinaldi, 2005). Je pa, kot
ugotavljata Carr in Dahlberg, to najteZji del uciteljevega
dela - poslusati in si pustiti, da uéitelja navdihnejo
otrokova vprasanja in radovednost, jim slediti ter
opazovati, kako otroci i§¢ejo odgovore na svoja lastna
vprasanja .. (Moss, 2012).

Samo s tem, ko prisluhnemo otrokovim izjavam, ko se
sprasujemo o njihovih in o svojih odzivih, odstiramo
nase implicitne sheme o pridnem otroku in zanj
ustreznih nacinih discipliniranja in posredovanja
znanja, ter si lahko pustimo, da nas otroci presenetijo v
svojih zmoZnostih.
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KaksSen ucni prostor naj
pricaka ucenca v Soli in
kaj naj mu omogoci?

IZVLECEK: V prispevku bodo obravnavana izhodi$¢a za
odgovore na pomembno vprasanje: zakaj je fizi¢no okolje
pomembno za ucenje in igro? Ustrezno urejeno u¢no okolje
mora spodbujati otrokov razvoj z u¢enjem in igro, omogocati
laZje upravljanje razreda ter podpirati izvajanje kurikularnih
ciljev. Nacin in oblikovanje fizicnega okolja vpliva na to, kako se
otroci pocutijo, ravnajo in obnasajo. Fizi¢no u¢no okolje mora
biti dobro organizirano, varno in prijetno, obenem pa mora
nuditi razli¢ne priloZnosti za kognitivni, socialni, ¢ustveni in
telesni razvoj u¢encev (Catron in Allen, 2007).

Kljuéne besede: u¢no okolje, ué¢enje, prvi razred, kotic¢ki, rutine

Creating Adequate School Learning Space and What It Should Offer

Abstract: The article serves as a springboard for a critical discussion about why
the physical environment is vital for learning and playing. A well-designed learning
environment should encourage children’s development through study and play,
facilitate classroom management and support the implementation of curriculum
objectives. The design and configuration of the physical environment impact

how children feel, act and behave. The physical learning environment should be
well-organised, safe and pleasant while providing ample opportunities for pupils’
cognitive, social, emotional and physical development (Catron and Allen, 2007).

Keywords: learning space, learning, first grade, corners, routines

Ucenje ucencev naj narekuje odlocitve strokovnih
delavcev pri ustvarjanju spodbudnega u¢nega okolja

Za opredelitev ustreznega fizi¢nega okolja za uence na zacetku $olanje je nujno treba

opredeliti znacilnosti uc¢enja mlajsih ucencev. Najsplos$nejsi odgovor na vprasanje,

kako se ucijo ucenci, je, da ucenci potrebujejo interakcijo z drugimi osebami v u¢nem

okolju, da so otroci po naravi radovedni, zato je treba u¢enje narediti podobno igri, da

intenzivno uporabljajo vsa ¢utila pri uéenju in usvajanju ves€in, viri njihovega ucenja

morajo biti raznoliki.

National Strategies Early Years (NSEY) (2009) z 11 znacilnostmi opredeli u¢enje otrok v

zgodnjem otrostvu.

1. Ucenje vigri, ki jim omogoca, da pridobivajo znanje in izku$nje o stvareh,
preizkusajo ideje in spretnosti, tvegajo, raziskujejo lastna ¢ustva, ucijo se iz napak,
uravnavajo svoje vedenje in razmisljajo ustvarjalno.
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Shema 1: Podpiranje u¢enja.

Ucenje v druzbi drugih otrok.

Ucenje, v katerem so otroci dejavni.

UcCenje, v katerem ucenci raziskujejo nove stvari in
izkusnje.

Ucenje, v katerem otroci uporabljajo glasno
razmisljanje, da precistijo svoje misli, regulirajo
svojo dejavnost, prevzemajo namisljene vloge ter
preizkusajo svoje spretnosti.

UcCenje, v katerem so v interakciji z drugimi, ki se
odzivajo na njegove ideje.

UcCenje, v katerem imajo priloZnost predstaviti
lastne ideje in dosezke.

UcCenje, v katerem so izpostavljeni fiziénim in
kognitivnim izzivom.

Ucenje, ki otrokom demonstrira naéin izvajanja,
reSevanja.

10. UcCenje z urjenjem, ponavljanjem, z uporabo,
preizkusanjem veséin.

11.  UcCenje, ki je za otroke zabavno.

Ucenci se razlikujejo v svojem pristopu k ucenju, kar

je eden od najteZjih izzivov zadovoljevanja potreb
vsakega posameznega otroka v dolo¢enem razredu. Da
bi razumeli igro in uc¢enje mlajSega u¢enca, moramo
najprej razumeti pomen okolja v o¢eh otrok in odraslih.
Fizi¢no u¢no okolje se razlikuje glede na starost in
Stevilo otrok v razredu, odvisno pa je tudi od ciljev uénih
nacrtov in posebnih dejavnosti v razredu. Razvojne
znacilnosti u¢encev in njihove potrebe so kljuc¢en
dejavnik za u¢inkovito in uspesno vkljucevanje otrok v
Solsko okolje. Ucitelj v $oli podpira in spodbuja u¢encev
spoznavni, socialni, ¢ustveni, moralni, telesni razvoj, in
sicer tako, da z izbranimi cilji in dejavnostmi podpira
uenca v njegovem procesu ucenja. Podpiranje pa
pomeni:

UCGINKOVITO UENO OKOLJE ZA UCENCE RAZREDNE STOPNJE

Fizi¢ni pogoji v
ugilnici
. J \_

Zagotavljanje
socialnih pogojev

N ( N\
Ustrezni didakti¢ni

pristopi
W, & J

- N

uéni prostor, jasna
razporeditev kotickov
in jasen namen,
osvetlitev, akusti¢nost,
glasnost

- /L

vedenje in odnosi v
razredu, sodelovanje,
poroc¢anje, dnevne

rutine

\ / oblike pouka, \

pri¢akovanja ucitelja,
jasen namen ucenja,
strategije motivacije,
razpolo ljivi ¢as,
dnevno trajanje pouka,
povratna informacija
ucitelja u¢encem,
evalvacija napredka

/ \ uc¢enca /

Shema 2: Uc¢inkovito ué¢no okolje. (Novak idr,, 2018, str. 15)
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« nacrtovanje dejavnosti, ki so povezane s cilji pouka in

kriteriji uspesnosti;

« raznolike dejavnosti in zbiranje dokazov za
spremljanje razumevanja in napredovanja uc¢encev;

« stalno ugotavljanje razkoraka med ugotovljenim in
Zelenim u¢nim doseZkom;

« stalno spremljanje napredka za spodbujanje ucenja
(Greenstein, 2010).

Ob vsolanju otroka je pomembno poskrbeti za ustrezno
didakti¢no, socialno in fizi¢no okolje. Otrokov uspeh je

lahko odvisen tudi od tega, kako varnega in uspesnega

se pocuti pri vsakodnevnem Solskem delu. Pri pouku, ki

temelji na formativnem spremljanju, je naloga ucitelja
zagotavljati tako u¢no okolje, ki je za u¢ence miselno
spodbudno in v katerem se bodo pocutili varne in
sproscene (Novak idr., 2018)

Spodbudno uéno okolje je temelj vzgojno-
izobraZevalnega procesa na $oli, ki PREPRECUJE
NEGATIVNE ODNOSE v 8oli in zagotavlja ENAKE
MOZNOSTI ZA VSE uéence in prepoznava UCENCE

KOT KLJUCNE udeleZence (Pielstick, 1998, v Jereb, 2011).

Fizi¢no ucno okolje v prvem
razredu

Izhajajo¢ iz Kurikuluma za vrtce (1999) lahko
opredelimo, da pri organizaciji prostora sledimo
naslednjim nacelom:

« organizacija zdravega, varnega in prijetnega
prostora,

«  zagotavljanje zasebnosti in intimnosti,

« zagotavljanje fleksibilnosti in stimulativnosti
prostora za igro in ucenje otrok,

« zagotavljanje odprtosti kurikuluma in moZnost
izbire.

Po vstopu ucencev v $olo poteka uvajalno obdobje,

katerega namen je uvesti u¢ence v Solsko okolje, razviti

rutine in vzpostaviti odnose s klju¢nimi osebami v
Solskem okolju - torej socializacija u¢encev v novem
okolju. Vklju¢ujoci odnos med uciteljem in u¢enci

na zacetku Solanja bo pomembno vplival na odnos
ucenca do Sole in ucenja. Uc€itelj v prvem razredu tako
odpira tudi t. i. komunikacijsko polje, kar se lahko
zacne Ze s tem, da u¢ence v razredu pri¢akajo napisi z
njihovimi imeni (na predalih, mizah ali tabli). U¢ence
je treba postopno uvajati v razred kot prostor ucenja,
jim pojasniti namen posameznih koti¢kov, zagotoviti
samostojno odlo¢anje o izbiri gradiva, igre in drugih
obveznosti obenem pa jih uvajati v obvezne naloge in
urnik.
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Rutine so sestavine dejavnega ucenja,
ki zagotavljajo strukturiranost
dnevnega dogajanja, predvidljivost,
doslednost in podporo ter definirajo,
kako ucenci uporabljajo koticke ter
v kakSne tipe interakcij vstopajo z
vrstniki in odraslimi v dolo¢enem ¢asu.

Dolar Bahovec in Bregar Golobic, 2012

SPOROCILA ZA UCITELIJA.

POSPRAVIM
POTREBSCINE 1Z
TORBE NA POLICKO.

ODLOZIM TORBO V
PREDAL.

—

POGLEDAM, KAJ BO ZA
MALL

ZACNEM Z JUTRANIIM
DELOM V KOTICKU.

Slika 1: Primer sporocil v prvem razredu - jutranje rutine.

Ob uvedbi devetletne osnovne $ole so 3ole sledile
navodilom, da razmislijo o poloZaju ucilnice prvega
razreda in temu, da fizi¢no u¢no okolje pripravijo
skladno s prostorskimi zmoZnostmi. Ob tem je bilo
izpostavljeno, da se posebno pozornost nameni
vkljucitvi ucencev k ureditvi notranjega in zunanjega
prostora ter Se posebej:

« postavitvi in vzdrZevanju kotic¢kov ali centrov
dejavnosti;



«  vzpostavljanju razrednih rutin pri vzdrZevanju
in urejanju le-teh (pri tem je nujno povezovanje z
uciteljem, ki u¢ence poucuje v rednem programuy;

« moZnosti raznolike izbire gradiv in pripomockov za
igro/ucenje;

« poloZaju ucilnice (naj bo primerno oddaljena od
strani$§ca, vhoda, jedilnice, z moznostjo vhoda in
izhoda na prosto iz u€ilnice);

« moZnosti koris€enja zunanjih prostorov za izvajanje
dejavnosti na prostem;

« moZnost personalizacije u¢nega prostora (uc¢enci
naj imajo svoj predal ali vsaj poli¢ko z imenom za
shranjevanje u¢nih potrebscin v Soli).

Prostorski pogoji in oprema v udilnici prvega razreda
naj bodo prilagojeni Sestletnikom (npr. pohistvo,
sanitarije) in njihovemu nacinu ucenja (u¢ni koticki

v u€ilnici in izven nje). V ucilnici prvega razreda naj

bi bila posebna pozornost namenjena opremi ucilnic,
garderobi ucencev, sanitarijam, jedilnici, zunanjim
povrsinam, obvezni naj bi bili koticki v razredu, zaZelene
so blazine in razli¢ni stoli (npr. tudi Zoge za sedenje),
premic¢no in lahko pohistvo v dosegu otrok, posebno
pozornost je treba nameniti tudi ureditvi prostora z
ustreznimi didakti¢nimi igrami in igracami'. Potreben je
razmislek o velikosti prostora, o tem, kateri so prostori v
bliZini ucilnice prvega razreda, kje je najbliZje stranisce
(pri izvajanju toaletnega treninga naj bo kratka pot do
WC-ja in ustrezna sanitarijska oprema za Sestletnika)
ter o razsvetljavi, vti¢nicah, razporeditvi zidov, ki motijo,
in drugem nepremi¢nem pohistvu.

V zadnjih letih se pogosto izpostavlja problem velikosti
pohistva. ViSina mizic, pri katerih sedijo Sestletniki v

1. razredu, je zelo pomembna za razvoj in rast. Mize in
stoli naj bodo prilagojeni velikosti otrok, dolZini stopal
in kolenski vi$ini, pri ¢emer morajo biti stopala na tleh
(Starman, 2009 po Obran, 2012). U¢enci so pri ve¢urnem
nepravilnem sedenju utrujeni in zaspani, zato za¢nejo
sedeti na razli¢ne nepravilne nacine (noge prekrizajo
pod stolom ali pred njim, sedijo z iztegnjenimi

nogami ter vratom, noge imajo pod zadnjico, nenehno
prekladajo noge ..), pojavijo se bole¢ine v vratnem in
kriZznem delu hrbtenice, ki z leti naras¢ajo (Watson idr.,
2002, v Obran, 2012). Glede na razlike med u€enci naj
uditelj u€encem zagotovi ustrezno visoke in lahke mize,
ki se jih hitro prestavlja, ter razli¢na sedala (stoli razli¢ne
viSine v isti udilnici in druge moZnosti sedenja).

1 Vir: http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/
razpisi/investicije/prijava_investicij_navodila_0S_8_6_07.pdf
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Koticki (ali srediS¢a dejavnosti)
predstavljajo logi¢no organiziran uc¢ni
fizi¢ni prostor, s poudarkom na razvoju
vescin. Koticki omogocajo organizacijo
pouka, osredotoceno na uc¢enca. Dobro
organizirani prvi razredi spodbujajo
dejavnost, iniciativnost, avtonomnost,
zaupanje, konstruktivisti¢ni pristop,
vklju¢enost ucencev in uciteljev v
sprejemanje pravil, vljudnost, skrb za
dober stik, sodelovalnost, spoStovanje
med ucenci in ucitelji, odgovornost in
uspeh.

Burke Walsh in Coughlin, 2002

Koti¢ki v prvem razredu naj bodo opremljeni po vzoru
igralnic v vrtcu. Vkljucujejo naj blazine, premi¢no
pohistvo, didakti¢ne igre in igrace. U¢itelj naj vsebino
kotickov nacrtno vkljuc¢uje v uresnicevanje ciljev

u¢nih nacértov. U¢enci naj pri pripravi in vzdrZevanju
kotickov sodelujejo. Izkusnje in spremljave v 1. razredih
0S8 kaZejo, da koti¢kov v prvih razredih skorajda ni,

ali pa le ob robu spremljajo frontalno ali skupinsko
postavljene mize, pogosto je frontalna postavitev miz
edina postavitev v prvem razredu. Gaber (2016) opozarja,
da je »ukinjanje kotickov v nasprotju s konceptom,

ki je v ozadju devetletne OS /.. /« in nadaljuje, da »je
bilo ob uvedbi devetletke koticke potrebno placati,
arhitekturno stvari drugace zasnovati. Tedaj je bilo
veliko pritiska, da otroci nosijo domov prevec zvezkov
in ucbenikov, zato so se v Solah postavile posebne
police za odlaganje. To bi bilo potrebno vzdrZevati in
vzpostaviti kot rutino.« Postavlja se vpraSanje o tem, v
kolik$ni meri sprememba urejenosti fizinega u¢nega
prostora na prehodu iz vrtca v $olo vpliva na vedenje

in ucenje otrok. Raziskave (npr. Woolner, 2010) namre¢
kaZejo, da u¢ni prostor lahko vpliva na u¢ne dosezke
otrok, vedenje in odnose, pa tudi na pocutje in zdravje
otrok in vseh zaposlenih. Koticki namre¢ pomenijo
jasno strukturiran prostor po jasno dolo¢enih namenih
in vsebini, tako da je vse povezano in odvisno od u¢nega
nacrta, sposobnosti in potreb ucencev. Koticki dejansko
spodbudijo t. i. stopenjski pouk, pri katerem:

1. ucenci za¢nejo dnevne dejavnosti s skupnim
uvodnim delom ure,

2. sledi diferenciran in individualiziran osrednji del
ure po koti¢kih (diferenciramo cilje, dejavnosti
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in vsebine, in sicer glede na individualne razlike
med ucenci, pri ¢emer dolo¢imo u¢no gradivo za
posamezne diferencirane naloge in oblike dela),

3. delo spremlja sprotno spremljanje napredka
in ponovno nacrtovanje ter skupen zakljuéek s
samovrednotenjem in refleksijo.

Stopenjski pouk omogoca prilagajanje predznanju,
napredek posameznega ucenca in uciteljevo spremljanje
napredka. Potocnik (2011) izrecno priporo¢a stopenjski
pouk v ¢asu opismenjevanja.

Ustrezno postavljeno fizi¢no u¢no okolje spodbuja
socialno interakcijo med ucenci in uciteljem, omogoca
razvoj in upostevanje posameznika ter se pribliZza
naravni obliki ucenja.

Poleg stopenjskega pouka lahko ucitelja pri nac¢rtovanju
ucenja v ucilnici prvega razreda vodi tudi delitev dela v
§tiri obmocja (shema 3):

1. Krogza dogovore in usvajanje (zaCetek pouk,
zaCetek posamezne nove teme, dogovori za delo, v
krogu se oznacijo pripomocki, navodila, h katerim
se u€enci lahko vracajo med ucenjem).

2. Obmodje spremljanja, organizacija (npr. table,
predali, koSare za odlaganje konc¢anih izdelkov, za
odlaganje nedokonc¢anih izdelkov, dogovorjeni znaki
za pregled opravljenega dela).

3.  Obmodje za izbirne naloge, samostojno delo (mize,
ki predstavljajo moZnost za samostojno delo, umik
ucenca).

4. Obmodje za vrstnisko sodelovanje (mize, ki so
postavljene tako, da spodbujajo sodelovanje med

ucenci).
2
*®
L -
®* 4, 1 3. ¥
* * i
% %
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Shema 3: Obmocja v udilnici.

Glede na potrebe je u¢encem zagotovljena dostopnost
prostorov, prilagojen sedeZni red, razporeditev stolov,
ki jim omogoca sodelovalno ucenje v skupinah, v parih
ali/in individualno u€enje; prostor za umik in po€itek
med delom ter za samostojno delo. Zato se priporoca,
da ima ucilnica prvega razreda tudi ve¢namensko in
prilagodljivo pregradno steno.

Ucitelj uposteva razvojne znacilnosti u¢encev
dolocene starosti in delo organizira tako, da se u¢enci
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samostojno in sodelovalno udijo, hkrati pa skrbijo

za dobro pocutje in varnost vseh. Pomembno je, da
ustvari spodbudno ué¢no okolje, kjer ima vsak ucenec
priloZnost za vkljucenost v igro, u€enje in delo ter
poglabljanje socialnih odnosov. U¢encem omogoca
usvajanje in utrjevanje znanj in spretnosti, ki jih znajo
uporabiti. Z organiziranimi dejavnostmi spodbuja razvoj
samostojnosti, radovednosti, komunikacije, ustvarjanja
in pozitivne samopodobe.

Ucence redno vkljucuje v gibalne dejavnosti. Priprava
in organizacija naj temelji na zakonitostih otroske

igre, in sicer od proste do didakti¢ne igre. U¢itelj naj
uporablja dnevno in tedensko nacrtovanje vzgojno-
izobraZevalnega dela v prvem razredu, kar mu omogoca
prilagajanje uencem.

Slika 2: Koti¢ek z gibalnimi nalogami. (Foto: Andreja Perkovic,
0S Gustava Siliha Laporje)

Fizi¢no uc¢no okolje, ki spodbuja
skupinsko u¢no obliko, dejavne
ucne metode za razli¢ne ucence in
raznolike nacine uc¢enja

Fizi¢no u¢no okolje in organizacija prostora sta mo¢no
povezana z vkljucenostjo ucencev v postavljanje
razrednih pravil. U¢enci naj z na¢rtnim in postopnim
uvajanjem v Solski prostor pridobijo resnic¢en obc¢utek
odgovornosti s sodelovanjem v procesu oblikovanja
razrednih pravil. Ze prvo$olec naj ima priloZnost
nacrtovati in organizirati ¢as in prostor ucenja in s tem
razvijati samokontrolo z izbiro. Otroci naj sodelujejo
pri organizaciji fizinega u¢nega prostora, dekoraciji
razreda, saj s tem dobijo priloZnost prevzemati
odgovornost in razvijati »lastnistvos, tako lahko
sodelujejo pri poimenovanju predmetov in materialov
v razredu, izbiranju in ustvarjanju slik za razstavo,
oblikovanju rojstnodnevne in bralne table, ustvarjanju
razrednega slovarja.



MOZNOSTI VKLJUCEVANJA UCENCEV
V SOUSTVARJANJE FIZICNEGA IN

SOCIALNEGA UCNEGA OKOLJA V PRVEM
RAZREDU

-+ Ucenci v krogu - razprava o namenu pravil
in rutin.

< Udenci razumejo, da so pravila ustvarjena
zato, da ohranjajo varnost ljudi, da varujejo
osebne pravice in svobodo ter da priskrbijo
navodila za primerno vedenje.

- Ugéitelj u¢encem ponudi doloCene primere
jedrnih pravil, kot npr. Stvari vrni tja, kamor
sodijo. Pozorno poslusaj.

-+ Ugditelj vprasa ucence o njihovih idejah,
dovoli, da se razred odlogi, katera pravila in
rutino bodo prevzeli.

- Ug¢itelj usmeri uéence, da raje izberejo
nekaj konkretnih pravil kot veliko podrobnih.
Napise jih na vidno mesto in dodaja pozitivhe
pripombe ob sledenju pravilom.

V razredu, ki je osredotocen na ucenca, imajo ucitelji
priloZnost pomagati otrokom pri pridobivanju ob&utka
za identiteto in lastno vrednost, u¢enju skupnih
vrednot ter oblikovanju skupnosti u¢encev. Eno od
preprostim vodil uéitelju pri organizaciji prostora je
ustvariti prostor za delitev (navodil, dosezkov, idej),
prostor za sodelovanje, prostor za predstavljanje,
prostor za samostojno delo in izbiranje (Shema 4).

Zaradi laZjega prehoda iz vrtca v $olo naj tudi v prvem
razredu prevladujeta skupinska in individualna u¢na
oblika, ki ju je zaznati Ze pri ureditvi miz v udilnici,
didakti¢na igra kot u¢na metoda, gibanje ter razli¢ne
strategije pouka, npr. izkustveni pouk, pouk na prostem,
delo v kotickih, terenski pouk, projektni pouk ipd. Prvi
razred postopoma oblikuje socialno-u¢no skupnost, ki
otroku omogoca optimalni osebni razvoj. U¢itelj skupaj
z ucenci sooblikuje spodbudno/odprto u¢no okolje, ko
ucenci z metodo igre oblikujejo razli¢ne uc¢ne skupine,
ali pa se ucijo sami oziroma samostojno. Uencu je treba
zagotoviti uravnoveseno socialno zbliZevanje in hkrati
primeren prostor za samostojno ucenje. U¢itelj nacrtuje
izvajanje pouka na osnovi opazovanja in spremljanja
dinamike ucenja ter razvoja u¢ne skupnosti. Nenehno,
sproti uravnava potrebe ucencev z zahtevami u¢nih
nacrtov, ki se nanaajo na prvo vzgojno-izobraZevalno
obdobije.
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Shema 4: Tloris ucilnice prvega razreda.

wd A

Znam deliti. Znam sodelovati.

¢ B ww

Znam poslusati. Znam slediti navodilom. Znam spostovati soSolcev

osebni prostor.

Znam drzati o€esni stik.

LB

Znam biti vljuden.

Slika 3: Kriteriji uspesnosti za spodbujanje sodelovanja.

Izkusnje iz prakse kaZejo, da se v ucilnicah zaradi
organizacije prostora dogajajo situacije, v katerih ucenci
motijo pouk ali prihaja do neZelenega vedenja. Avtorici
Dolar Bahovec in Bregar Golobi¢ (2004) sta opredelili
moZne vzroke za vedenje otrok, ki lahko izhajajo iz
same organizacije. Ob tem sta navedli tudi predloge za
spremembe, kar prikazuje razpredelnica na naslednji
strani.

Pouk vseh u¢nih predmetov na zacetku Solanja in
kasneje naj v &im vedji meri poteka tudi izven prostora
ucilnice/Sole, npr. v neposredni okolici Sole (v zunanji
ucilnici) ali v razli¢nih kulturnih in drugih ustanovah
v kraju $ole. Zunanji prostor Sole nudi ve¢ moZnosti
tudi za izvedbo medpredmetnega povezovanja ter za
uporabo razli¢nih didakti¢nih strategij pouka, kot je

-
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VEDENJE OTROK MOZNI VZROKI

KAJ SPREMENITI?

Otroci tekajo po ucilnici.

Prevec¢ odprtega prostora, ucilnica

S policami in drugim pohistvom pregradite prostor.

ni razdeljena na manjse koticke.

Otroci se prepirajo zaradi igrac,
materialov.

Premalo enakih igra¢/materialoy;
otroci si jih morajo prepogosto deliti.

Priskrbite ve¢ enakih igra¢; pokazite otrokom, kdaj
bodo na vrsti (npr. z uro z zvonckom, s pesceno uro
ali seznamom otrok, ki ¢akajo da pridejo na vrsto).

Otroci postopajo; ne morejo si izbrati
neke dejavnosti.

Ugilnica je prenapolnjena; izbire niso
dovolj jasne; ni dovolj moznosti.

Znebite se nereda. Poenostavite ureditev prostora
in materialov. Ponudite ve¢ aktivnosti, izmed
katerih bodo otroci lahko izbirali.

Otrokom hitro popusti pozornost; tezko
ostanejo pri opravilu/igri/dejavnosti in

ga ne dokoncajo. dogaja v ucilnici.

Koticki/postaje so nedefinirane in
odprte; otroci lahko vidijo vse, kar se

Uporabite police, da razmejite koticke/postaje,
tako da otrok ne bodo motile druge dejavnosti.

Otroci grobo uporabljajo materiale;
otroci materialov no¢ejo pospraviti.

Materiali na policah niso urejeni; ni
reda v razporeditvi materialov.

Za vsako stvar oznadite prostor. S slikicami
oznadite, kam kaj sodi.

npr. pouk na prostem, delo v koti¢kih, izkustveni pouk,
vpeljevanje u¢encev v ucenje z raziskovanjem, projektni
pouk ipd. (Novak idr. 2022).

Organizacija pouka z
upostevanjem individualnih
razlik med ucenci

Ucenci pridejo v 1. razred z razli¢nim predznanjem,

pa tudi z razli¢nimi stili u€enja in posebnostmi, zato
naj bo poudarek na ve¢¢utnem ucenju, ki temelji na
razli¢nih zaznavnih kanalih, ne le na sluhu in vidu, pac¢
pa tudi na tipy, vohu in oku$anju (interaktivno ucenje).
V ta namen naj se vkljucujejo raznovrstne, aktivne

in tudi inovativne u¢ne metode, kot je didakti¢na

igra, prakti¢no delo, ki spodbujajo in razvijajo tudi
inovativnost in ustvarjalnost ucencev, pa tudi podpirajo
celostni razvoj u€encev (npr. spoznavni, socialno-
emocionalni in psihomotori¢ni).

Koticke lahko ucitelj skupaj z u¢enci nacrtuje na vec

nacinov:

«  koticki, vezani na predmete, ki se poucujejo
(matematicni, likovni, glasbeni ...);

«  koticki, vezani na tematski sklop, ki se obravnava
(opismenjevanje);

«  koticki, vezani na razvoj zmoZnosti (bralno — pisalni,
raziskovalni, digitalni ..);

« stalni koticki (koti¢ek za samostojno branje, kotic¢ek
za spros¢anje, koticek za pogovarjanje).

Primeri koti¢kov oz. sredis¢ dejavnosti v sklopu

opismenjevanja in u¢enja branja in pisanja, med

katerimi ucenci kroZijo glede na svoje predznanje:

«  koticek za posluSanje z razumevanjem (riSejo
dogajanje, pisejo besede/povedi/besedilo),
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«  kotic¢ek za dejavnosti branja (medvrstnisko branje -
ucenec tutor, obnavljanje),

«  koticek dejavnosti za pisanje (poustvarjalne naloge),

«  koticek za sludno zaznavanje (glasovi, rime, dolZina
besed, zlogi; nadgradnja: glaskovanje daljsih besed
ob stavnici),

«  koticek za grafomotoriko (vzorci v mivki, prsti na
reliefih, kompleksnejsi vzorci ...),

«  Kkoticek za vidno zaznavanje (podobnosti na sliki,
preslikovanje, vzorci).

Tako delo po kotickih ali delo po postajah vedno
povezujemo s tem, da morajo uc¢enci jasno vedeti, kaj

je namen dela na posamezni postaji in kako bodo
vedeli, da so na postaji/kotickih uspesni. Priporocljivo
je ucence vkljuciti v postavljanje kotickov, tako da
vedo, ¢emu sluzi dolo¢en material, kateri cilj Zelijo
uresniciti in jim pri tem lahko pomagamo s piktogrami,
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ki oznacujejo tako imenovane kriterije uspesnosti

(ti kriteriji so vedno postavljeni z besedis¢em, ki ga
otroci razumejo, pri postavljanju le teh, ucenci tudi
sodelujejo). V predopismenjevalni in opismenjevalni
fazi igra pomembno vlogo tudi u¢no okolje (razred), ki
naj bo bralno spodbudno in bogato. U¢ilnico opremimo
z napisi — imena v garderobo, Skatle z materiali,
poimenovanje koti¢kov, med pisanjem se pogovarjamo
o funkciji oznacevanja in usmerimo pozornost v

smer pisanja od leve proti desni, veliko zacetnico ...
Postavimo slovar na vidno mesto, skupaj z u¢enci
oblikujemo bralno — pisalne koticke, v katerih se otroci
igrajo knjiZnico, posto, uporabljajo star pisalni stroj ali
namisljene tipkovnice ipd.

Sklep

Istance, D. in Dumont, H. (2013) povzemata klju¢ne
ugotovitve raziskav o ucenju, ki jasno kazejo, da je to
tisto ucenje, ki postavlja ucenje v sredisce, spodbuja
zavzetost za ucenje in omogoca ucencem, da se
dojemajo kot ucenci, v katerem je ucenje socialno in
pogosto sodelovalno, ki je v najvecji meri usklajeno

z motivacijo u¢encev in pomembnostjo ¢ustev, ki

je zelo obcutljivo za individualne razlike, vklju¢no

s predhodnim znanjem, ki je zahtevno za vsakega
ucenca, vendar brez ¢ezmernega preobremenjevanja,

ki uporablja vrednotenje, usklajeno s cilji, z mo¢nim
poudarkom na formativni povratni informaciji. Griffin
(2007, str. 151) opredeli strokovne spretnosti ucitelja, ki
vplivajo na uc¢enje ucencev in njihove doseZke in pri teh
je ena od prvih organizacija ucilnice, ki zagotavlja okolje
za dobro pouéevanje. Ce Solsko okolje otroku ne zmore
ponuditi tistega kar potrebuje, potem bo teZko skupino
in u¢no okolje doZivljal kot spodbuden in varen prostor
(Rogi¢ Ozek, 2018), zato je razmislek o fiziénem u¢nem
okolju tako pomemben in vpliven.
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Ucinkovito sodelovanje in
izgrajevanje partnerskega
S odnosa med starsi, Solo in
Zavod RS za Solstvo Vrtcem

IZVLECEK: V prispevku predstavljamo pozitivne u¢inke
kakovostnega sodelovanja med Solo in domom za ucence,
ucitelje, starSe in vzgojno-izobraZevalne ustanove. Okolje

in druZba se nenehno spreminjata, s tem tudi zahteve in
pricakovanja vseh akterjev, ki se ukvarjajo z razvojem in
ucenjem otrok. Poudarjamo, da je namen sodelovanja za starSe
in Sole predvsem podpora Solajo¢im pri njihovem uc¢enju in
razvoju na vseh podro¢jih razvoja, za doseganje optimalnih
dosezkov in s tem ¢im viSje izobrazbe otrok.

V praksi se kaZejo izboljSane oblike sodelovanja s starsi, ki
kvalitetno nadgrajujejo izvedbe tradicionalnih oblik sre¢anj
npr. govorilne ure skupaj z uc¢enci, veliko prostora pa Se ostaja
odprtega pri izgradnji partnerskega odnosa med Solo in starsi,
saj le ta zahteva veliko Casa, truda in vztrajnosti in celovite
strategije delovanja Sole. Pomemben del izgradnje partnerskega
odnosa je komunikacija, ki je lahko za strokovne delavce $ol
velik izziv.

V ospredje postavljamo tudi sodelovanje starSev bodo¢ih
prvosolcev z vrtcem in Solo, vlogo vrtca in Sole pri podpori
starSev za odpravo njihovih pomislekov in strahu glede
pripravljenosti otrok za Solo, pri vzpostavitvi pozitivnih stalis¢
do Sole in vrtca in zaupanje v vzgojno-izobraZevalne institucije
ter strokovne delavce.

Kljuéne besede: sodelovanje s starsi, spremenjena vloga starSev in Sole, partnerski
odnos, podpora pri uéenju, zaupanje v izobrazevalni sistem

Effective Collaboration and Partnership Formation Among Parents, School, and
Kindergarten

Abstract: This paper examines the benefits of high-quality school-home
collaboration for students, teachers, parents, and educational institutions. The



environment and society are constantly changing,
as are the demands and expectations of those
involved in children’s development and learning.
We want to emphasize that the goal of the parent-
school collaboration is primarily to support children
in their learning and development in all areas of
development, to achieve the best possible results
and thus the highest possible level of education for
children. Despite the evident and improved forms
of cooperation with parents, such as the traditional
parent-student-teacher meetings, there is still
considerable room for improvement in developing

a partnership between school and parents, which
requires time, effort, and perseverance, as well as

a comprehensive strategy for the school’s work.
Communication, which can be difficult for school
practitioners, is an indispensable part of forming

a partnership. The focus then shifts to parents’
involvement with the kindergarten and school, the role
of the kindergarten and school in assisting parents
in overcoming concerns and fears about their child’s
readiness for school, establishing positive attitudes
toward the school and kindergarten, and building
trust.

Keywords: cooperation with parents, changing role of
parents and school, partnership, support for learning,
trusting education system

Uvod

Sodelovanje med $olo in starsi je v prvi vrsti namenjeno
podpori in izboljSanju ucenja otrok in njihovemu
razvoju na vseh podro¢jih. Omenja se tudi spoznanje, da
dejavnik uspeha otrok v 5oli ni odvisen le od socialno-
ekonomskega statusa druZine. Kalinova idr. (2009, str. 12)
povzema ugotovitve Hendersona in Berla, ki sta Ze leta
1994 ugotavljala, »da najbolj natancen napovedovalec
ucencevih Solskih doseZzkov ni dohodek ali socialni
status druZine, pac pa stopnja (prizadevanja), do katere
je otrokova druZina sposobna:

a) oblikovati domace okolje, ki spodbuja ucenje,

b) kako realisti¢na so njihova pri¢akovanja glede
otrokovih dosezkov in

c) stopnja vkljuCevanja starSev v otrokovo Solsko
edukacijo.

Izku$nje prakse in razli¢ne raziskave (v Kalin idr.,

2009, str. 12, 13) potrjujejo pozitiven vpliv dobrega
sodelovanja med domom in (vrtcem) $olo, to se kaze
pri ucencih kot zastavljanje visjih pricakovanj ne glede
na socialno-ekonomski status druZine ali kulturno
ozadje. U€enci so bolj motivirani za 3olsko delo, poveca
se njihova pozornost in odgovornost, kar se kaze

pri doslednejSem opravljanju Solskih zadolZitev. Iz
tega izhaja, da si zastavljajo visje cilje in posledi¢no
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dosegajo boljSe ocene in $olski uspeh ter visjo izobrazbo.
Ta vpliv pa se ne odraZa zgolj na podrocju ucenja,
temvec tudi pri osebnostnem razvoju, saj pripomore k
boljsi samopodobi, samodisciplini, samospostovanju,
sodelovanju z drugimi in nasploh vedenju, saj se u¢enci
izogibajo riziénemu in nevarnemu obnasanju itd.

Vzgojiteljice v vrtcu so prepricane, da pozitivno
sodelovanje star§ev z vrtcem pripomore k pove¢anemu
obcutku varnosti otrok, izboljSanju njihovega
samospostovanja in povecanju pri¢akovanj, otroci
razvijejo pozitiven odnos do vrtca, bolj sprejemajo
odrasle kot avtoriteto itd. (Zemljari¢ idr. 2003, v AZman,
2015).

Glede na zapisano lahko povzamemo, da si morajo tako
starsi kot $ola in vrtec prizadevati za dobro sodelovanje,
Ce Zelijo podpreti otroke oziroma ucence pri njihovem
ucenju in razvoju.

Iz naSe prakse

Tudi v nasi Solski praksi se vse bolj poudarja in daje
pozornost nacinu in oblikam sodelovanja s starsi. Ze
tradicionalnim oblikam sodelovanja se pridruZujejo
tudi nove oblike kot poskusi vzpostavljanja vse bolj
pristnega odnosa med starsi in $olo. Sole in vrtci so

iz potreb po globljem poznavanju otrok, njihovih
zmoznosti, interesov, na¢inu odzivanja in delovanja ter
Zelje po nudenju podpore pri celostnem razvoju, prisle
naproti starSem in jim ponudile razli¢ne obogatene
oblike sodelovanja. Tako lahko Ze dokaj pogosto
sre¢ujemo prakse, kjer na govorilne ure prihajajo starsi
skupaj z ucenci, prav tako na roditeljske sestanke,
pojavljajo se razli¢ne neformalne oblike sodelovanja,

ki omogocajo starSem vpogled v cilje Sole in njihovo
delovanje, Solam in vrtcem pa spoznavanje druZine kot
celote in njihovega ozadja. V nasi praksi pa Se redko
zasledimo dejavno vkljucevanje starSev v razli¢ne
dejavnosti $ole ali vrtca, predvsem v sprejemanje
razli¢nih odlocitev, mogoce se k temu najbolj pribliZamo
z razli¢nimi oblikami delavnic skupaj z uenci, manj

pa udeleZevanje strokovnih predavanj, sodelovanje

v razli¢nih »klubih starSev« za podporo razli¢nim
skupinam itd.

Kljub temu ostajata v $olah in vrtcih 3e veliko prostora
za nacrtovanje sprememb znotraj razli¢nih oblik
srecanj, saj si starsi Zelijo predvsem bolj kakovostno
komunikacijo s pedagoskimi delavci (ne da prihajajo na
govorilne ure kot slusatelji in prisluhnejo predstavitvi
ucitelja), ve¢ natan¢nih informacij o razvoju njihovega
otroka na podrocju kognitivnih, ¢ustvenih, socialnih
zmoznostih in tudi na podrodju vedenja, kar od ucitelja
zahteva ve¢jo angaZiranost pri spremljanju otrok.

Podrogje sodelovanja med domom in $olo je podrogje,
ki ga bodo morale Sole $e nadgrajevati, saj se kot druZzba
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in odnosi v njej hitro spreminjajo, pri¢akovanja so vse
vi§ja, potrebe vseh akterjev pa se zelo razlikujejo.

Sole in vrtci, ki na svojo stran pridobijo star3e Ze

na zacetku Solanja njihovih otrok, so pozorne in se
trudijo, da starsi dobijo konkretne in to¢ne informacije,
delujejo v skladu s predstavljenimi cilji in ponujenimi
moZnostmi, nimajo vedjih teZav s Solanjem otrok in
njihovim odklonilnim vedenjem (nasiljem).

Prav tako je zelo pomembno, da so Sole in vrtci tisti,

ki podprejo starSe bodoc¢ih prvosolcev, jim ponudijo
konkretne informacije o organizaciji $ole, na katero
bodo vpisali otroka, predstavijo oblike in nacine dela v
1. razreduy, starse seznanijo, kako bo potekalo zacetno
opismenjevanje, katere standarde bi naj ucenci dosegali
ob koncu 1. vzgojno-izobraZevalnega obdobja, kako si
ucitelj zastavlja cilje u¢nega procesa, kako jih bo vodil

v Soli in podpiral njihov celostni razvoj ter na vsa
morebitna konkretna vpraSanja (npr. ali morajo ucenci
Ze ob vstopu v 1. razred poznati velike tiskane ¢rke in
brati). Za tak pristop k sodelovanju s starsi se morajo
Sole in vrtci povezati, skupaj nacrtovati sre¢anja starSev
bodocih prvosolcev, delovati strokovno in pomirjujoce
ter biti star§em vir informacij. V te namene lahko 3ole
in vrtci izdelajo zloZenke za starSe in jih na tak nacin
seznanijo s pogostimi vprasanji, ki jih zastavljajo starsi
bodocih prvosolcev.

V nadaljevanju bomo posku3ali odgovoriti na nekaj

vprasanj npr.: Kaj pripomore k dobremu povezovanju
in sodelovanju starsev s Solami? Za kaj si je vredno

prizadevati? Kako zgraditi dober partnerski odnos?
Kako se strasi lahko vkljucijo v ucenje otrok? Kako
vzdrZevati dobro komunikacijo s starsi? ...

Vloga starSev, vrtca in Sole pri
podpori otrokom

Sodobne raziskave druzinskih vzorcev v zadnjih
desetletjih odsevajo spremembe, ki se kaZejo »kot
premik od modela vzgojne in eti¢ne druZine k modelu
¢ustvene druZinee, ki se »iz nadzorovalne spreminja v
podporno skupnost« (Ule, 2015 str. 32). DruZina deluje
kot prostor pobega in zavetja pred zahtevami vse bolj
tekmovalnega sveta. Arendell (1997, v Ule, 2015, str. 32) je
zapisal, da »starsi postajajo zaupniki in svetovalci otrok
v psihi¢nih ali ekonomskih teZavah, pa tudi neverjetni
zagovorniki v javni sferi in institucijah«.

Pred starse so v sodobnem svetu postavljeni veliki
izzivi, ki lahko vodijo do pretirane zascite otrok pred
vsakodnevnimi nevarnostmi in tveganji. Pogosto
dvomijo v uresnicevanje svoje vzgojne vloge, v zadnjem
¢asu pa se kaZe veliko pomanjkanje zaupanja v
izobraZevalne institucije, ucitelje, pedagoske delavce
in odlocevalce. Kot posledica pomanjkanja zaupanja
se je razvila kultura prevec¢ zascitniskega starSevstva,
starSevska negotovost in obcutek krivde. Ta vidik
kulture povzroca starSem nenehno skrb glede Zivljenja
njihovih otrok.

Dobro sodelovanje starSev z vrtcem in pozneje s
Solo razbremenjuje starse nenehnih skrbi, saj si

Preglednica 1: Vlogi uc¢itelja in starSev se dopolnjujeta. (Novak in Vrsi¢, 2021)

VLOGA UCITELJA

VLOGA STARSEV

Podpora uéencu na kognitivnem podro¢ju

npr.:

< zrazlicnimi pristopi poucevanija,

< navajanja u¢encev na rutine in
organizacijo u¢enja,

< uporabo u¢nih strategij, orodij,

< ponuja oporo za Solsko delo in delo
doma ...

Podpora uéencu na psihosocialnem

podroc¢ju npr.:

< po pozornosti, spostovaniju,
samospostovanju, komunikaciji,

- privarnosti, redu, pripadnosti,

- zabavi, igri, svobodi, druzenju, dobrem
pocutju

< priresevanju izzivoy, ustvarjalnosti v Soli,
povezovanju,

< dasovideniin sliani ...

podpora in dopolnjevanje,
deljenje odgovornosti

Podpora otroku na fizicnem in ¢ustvenem
podrocju npr.:

SKUPNI CILJ: < po pocitku, varnosti, pozornosti,
celostna podpora u¢encu < priureditvi prostora za Solsko delo doma,

- prirazporeditvi ¢asa za igro, ucenje,
zabavo, druZenje v krogu druZine,

spostovanje, dvosmerna < priucenju doma, skrb za Solske
komunikacija, zaupanje,

potrebsdine, urejenost torbe ...

Podpora otroku na psihiénem podrocju

- pri sprejemanju uspehov in porazoy,

- pridelienju prepri¢anj, idej,

< pri spremljanju uspesnosti otroka
pri $olskem delu in dajanje pomena
njegovemu trudu,

< pri zavedanju svojih moc¢nih in Sibkih
podrodij ...
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bolje zaupajo, prav tako pa razvijajo zaupanje do
izobraZevalnih institucij, imajo pozitivno stalic¢e do
izobraZevalnih programov, strokovnih delavcev, bolje
poznajo svoje pravice in odgovornost.

Starsi in ucitelji naj bi postali enakovredni partnerji

s specifi¢nimi pravicami in odgovornostjo ter jasno
dolo¢enimi skupnimi cilji, ki bi nudili kar najbolj
celostno podporo uéencem. Vlogi starSev in uciteljev

se dopolnjujeta, star$i poznajo svojega otroka in ga
podpirajo na fizi¢nem, socialnem in ¢ustven podrodju,
ucitelji pa s svojim strokovnim znanjem na kognitivnem
in psihosocialnem podrodju.

Ucitelji, ki dobro sodelujejo s starsi, se ¢utijo bolj
uspesne in zadovoljne na svojem poklicnem podrocju,
bolj so motivirani za kakovostno delo in pripravljeni
vec Casa vlagati v svoj profesionalni razvoj, imajo boljso
samopodobo in razvijejo spostljivejsi odnos (Kalin idr.
20009). Vzgojitelji uspesno sodelovanje s starsi povezujejo
z u€inkovitej$im ucenjem otrok, sami pa laZje reSujejo
razli¢ne teZave, saj bolje spoznajo tudi otroka (Zemljaric¢
idr., 2003, v AZman, 2021).

Sola kot institucija z dobrim sodelovanjem z domom
pridobi povratne informacije, ki jim pomagajo pri
oblikovanju boljsih programov, izboljsuje kulturo $ole,
sama institucija pa pridobi ugled v okolju, uéiteljski
poklic pa spostovanje (Kalin idr., 2009). V vrtcih pa

z dobrim sodelovanjem izbolj$ujejo medsebojno
poznavanje in obves¢enost, krepi se pozitivno vzdusje
in s tem zviSuje stopnja zaupanja (Mak in Hafner, 2003, v
AZman, 2021).

Kakovostno sodelovanje med domom in $olo zagotavlja
varnejSe in spodbudno u¢no okolje in s tem tudi boljse
ucne doseZke in celostni razvoj otrok/u¢encev, podporo
pri profesionalnem ucenju in delovanju uéiteljev in
vzgojiteljev na tem podrocju ter podporo ravnateljev pri
vodenju vrtca in 3ole.

Partnerski odnos med domom in
Solo

Vsaka 3ola bi morala spodbujati partnerstvo, ki

bi povecalo vklju¢enost starsev in udelezbo pri
spodbujanju socialnega, ¢ustvenega in intelektualnega
razvoja otrok. Sola, starsi in tudi skupnost bi se morali
zavedati povezanosti svojih vlog in skupaj oblikovati
vizijo, ki bi zagotovila podporo in pomo¢ vsakemu
otroku za dosego ustreznega u¢nega uspeha.

Hornby (2000, v Tandler, 2017) je opredelil modele
sodelovanja med starsi in Solo glede na vlogo starSev
od modela, ki zmanjsuje sodelovanje, do modela, ki
poudarja aktivno vlogo starsev. Loci:
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«  zaSCitniski model - ni komunikacije;

« ekspertni model - v 3oli vse vedo in ne dopuscajo,
da starsi kakorkoli posegajo v delo na $oli;

« transmisijski model - star§em dajejo navodila,
kako naj delajo s svojim otrokom; komunikacija je
enosmerna;

« model obogatitve kurikuluma - starsi imajo
obcutek, da jih 3ola izrablja; vkljucuje jih le, ko jih
potrebuje;

« potros$niski model - ponudba je na polici, starsi se
odlocajo in izbirajo, vzamejo s police; ucitelji so v
podrejeni funkciji;

«  partnerski model - odgovornosti se delijo,
komunikacija je dvosmerna, podpora otroku je
vzajemna, gre za skupno odloc¢anje, spodbujanje
ucenja.

Partnerski odnos med domom in Solo Kalinova (2009)
definira kot odnos, v katerem si $ola in dom delita
odgovornost za razvoj in napredek otroka (Novak in
Vrsic, 2021). Temeljni namen partnerstva med ucitelji

in staréi je, da se otrokom omogoci ¢imbolj optimalen
razvoj in zagotavlja njegova uspesnost na razli¢nih
ravneh in podrodjih (Kalin, 2009, str. 69). Za razvijanje
uspeSnega partnerskega odnosa so klju¢na ustrezna
stali§¢a uciteljev in njihova naravnanost do sodelovanja
ter pri¢akovanja starsev, uciteljev in 3ol, ki niso nikoli
enaka, lahko pa so bolj ali manj usklajena (Kalin, 2009,
str. 69). Bolj ko bodo pri¢akovanja in cilji usklajeni, vecja
bo uéinkovitost sodelovanja med domom in $olo.

Hornby (Li¢en, 2003, v Tandler, 2017) izpostavlja dve
pomembni naravnanosti:

a) Ucitelji morajo biti v medosebni komunikaciji
s starsi pristni, spostljivi in empatic¢ni. Pristni
ucitelji priznajo svoje napake in se ne skrivajo za
kompetentnostjo. Spostljivost ucitelji pokaZejo s
tem, da upostevajo mnenja starsev (starsi najbolje
poznajo svojega otroka). Empati¢nost pa ucitelji
izkori$¢ajo za uvid otroka s perspektive starsev.

b) Ucitelj naj bi se zavzel za realen pogled na napredek
ucenca. Tako je ucitelj senzibilen, dovolj zahteven,
optimisticen, predvsem pa realen pri delu z
ucencem. Tak ucitelj se kompetentno loti odprtega
in odkritega pogovora o otroku.

Hornby (prav tam) izpostavlja Stiri elemente
ucinkovitega partnerskega odnosa:

« dvosmerna komunikacija, kar pomeni, da
informacije potekajo od Sole do doma in nazaj,
pretok informacij je spro$cen in vzpostavljeni so
odnosi sprejemanja,

«  vzajemna podpora,

-
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« skupno odloc¢anje, kar pomeni, da starsi in ucitelji
enakopravno odloc¢ajo oz. izbirajo med ponujenimi
moZnostmi,

« spodbujanje ucenja z vidika starSev, saj starsi
najbolje poznajo situacijo, vedo, kaj otroci
potrebujejo, ucitelji so v vlogi poslusalcev in
z nalogo, da star$e razumejo ter jim ponudijo
alternativne reSitve za ¢im bolj kakovostno ucenje.

Partnerstvo med domom in $olo je zajeten koncept,

ki se v praksi lahko uresnicuje s pripravljenostjo in
prostovoljnim pristopom tako starSev kot uciteljev
(Sole oz. vrtca) za skupno prizadevanje in stremljenje

k istim ciljem (delamo dobro in korist vseh otrok). Za
vzpostavitev takega odnosa je potrebnega veliko truda.

V obdobju pandemije covid (v letih 2020, 2021), ko so
bila Solska vrata zaprta in se je izobraZevanje preselilo
na daljavo, so mnogi ucitelji in starsi bili primorani
poglobljeno sodelovati. Marsikje se je tako oblikovala
dobra praksa, skupna prizadevanja za razvoj in u¢enje
otrok/ucencev, ki brez podpore starSev (zlasti v 1.
vzgojno-izobraZevalnem obdobju) procesa uc¢enja ne
bi bilo mo¢ izpeljati. Mnogi starsi so se obracali na
ucitelje, ki so jih usmerjali pri delu z otrokom, sproti
dajali povratne informacije glede doseganja ciljev, bili
razumevajoci, empati¢ni in skrbni. V drugih primerih
pa se je Ze tako slabo sodelovanje med starsi in ucitelji
Se poglobilo, uditelji so imeli ob&utek, da jih starsi le
nadzorujejo in premalo podpirajo.

Podpora otrokom pri ucenju

Hattie (2018, str. 222) pravi, da »vsi starsi Zelijo pomagati
pri izobrazbi svojih otrok, vendar pa vsi tega ne znajo.
Zavedati se tudi moramo, da za mnoge starse njihovo
Solanje ni bila vedno prijetna izkudnja, kar nam véasih
zaupajo tudi starsi sami, zato so negotovi, nezaupljivi
in pogosto izpostavljajo, da se njihovim otrokom ne

bo »delala krivica«. Na tem mestu lahko izpostavimo
starSe otrok z u¢nimi teZavami in posebnimi potrebami,
ki so 3e posebej dovzetni za take situacije. Hattie tudi
izpostavlja, da je ena vedjih ovir za starSe nepoznavanje
»jezika ucenja in Sol«. Strokovni delavci $ol uporabljajo
pedagosko izrazoslovje oziroma strokovni jezik, ki ga
starsi pogosto ne razumejo, zato se pri komunikaciji

s starsi priporoca, da ucitelji in vzgojitelji uporabljajo
pogovorni jezik, ki ga prilagodijo posameznim starSem.

Da pa bi razumeli in usvojili tudi »$olski« jezik, lahko
Sola vkljucuje starse v razli¢ne dejavnosti, kot so Solski
izleti, ekskurzije, dnevi dejavnosti, delavnice, razli¢ne
prireditve in predstavitve, govorilne ure, roditeljski
sestanki, domace naloge itd. Povzeli bi lahko, da
starSem najlazje predstavimo »jezik Sole in u¢enja« prek
vzgojno-izobraZevalnega dela z u¢enci, svoje zahteve

in pri¢akovanja pa preko dejavnosti in nalog, ki jih
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podajamo ucencem v 3oli in za domace delo (Novak in

Vrsic, 2021).

Ucitelji, ki v svoj u¢ni proces vkljuc¢ujejo elemente
formativnega spremljanja, nacrtno in sistemati¢no
ucence usmerjajo v zavestno uc¢enje s tem, ko jih soocajo
z vpraSanji, kot so:

« Kaj se moram nauciti? Kje na poti do cilja sem? Kam
Zelim priti?

« Kajmoram storiti za to, da pridem do zastavljenega
(osebnega) cilja?

«  Kdo milahko pri tem pomaga?
« Kako vem, da sem uspeSen?
« Kaj je moj naslednji cilj/korak?

Ce je udencem udenje s tem »vidnos, se naucijo
postati sami sebi ucitelji, kar je pomemben vidik

vseZivljenjskega u¢enja. Posledi¢no pa lahko

pri¢akujemo, da ta »jezik u€enja« sprejmejo tudi starsi

in se ucijo, kako pomagati otrokom pri spodbudah za

ucenje ter kako se pogovarjati z otrokom. U¢enci zanjo
tudi starSem predstaviti, kaj se ucijo in kaj je namen
ucenja, kaj morajo znati, da bodo uspesni (kriteriji
uspesnosti), kaj Ze dobro obvladajo in kje potrebujejo
podporo ter vajo. Starsi tako znajo bolje vzpostaviti
dialog z otrokom, mu nuditi podporo, ga spodbujati,
hkrati pa dobijo poglobljen uvid v u¢enje otrok.
Starsi lahko otroka sprasujejo: Kaj se ucis; kaj moras
narediti, da se bos to naudil; kako ti lahko pomagam;
si zadovoljen s svojim delom; kaj si se naucil iz tega?
(Novak in Vrsic, 2021).

TomaZ Vec (2011, v Novak in Vr$i¢ 2021) navaja raziskave,
ki so pokazale, da imajo starsi, ki pojasnjujejo otroku
izobraZevalne naloge (namene) njihovi razvoji stopnji
primerno in hkrati nudijo ¢ustveno podporo svojemu
otroku, pogosteje otroke, ki so pripravljeni sodelovati v
razredu, ki poisc¢ejo pomoc ucitelja, kadar jo potrebujejo,
ter so odgovorni pri svojem delu. Navaja tudi, da
povzrocajo otroci manj disciplinskih prekrskov ter
imajo manj socialnih in ¢ustvenih teZav, ko jim starsi
posvecajo vec €asa, pokaZejo lastna ¢ustva in razvijajo z
njimi tesnejSe odnose v razli¢nih starostnih obdobjih.

Komunikacijske strategije s starsi

Na seminarju Prehod iz vrtca v Solo in delo v prvem
razredu osnovne Sole (Novak in Vrsic, 2021) smo
udeleZencem ponudili v obliki vpragalnika trditve, kjer
smo strnili in priredili nacela dobre komunikacije s
starsi (Jereb, 2010). VpraSalnik je nagovarjal k razmisleku
o dobri komunikaciji s starsi in trditve so lahko
udeleZenci individualno presojali z vidika:



« kar vas vodi pri komunikaciji s starsi, Cemu dajete
prednost/poudarek (1 - to uspeSno po¢nem),

« kar mogoce pocnete redko, vendar se trudite, da
bi to upostevali (2 - to po¢nem, vendar $e nisem
zadovoljen/-na)

« in na kar Se niste pomislili in bi bilo dobro, da vkljucite
v komunikacijo (3 - na to Se nisem pomislil/-a).

Nacela dobre komunikacije ucitelja s starsi (Lavoie, 2008,
v Jereb, 2010) smo strnili v naslednje trditve, ki jih lahko
presojate z zgoraj opisano lestvico:

1. Ustvarjanje partnerskega odnosa in dvosmerne
komunikacije, kjer pazimo, da komunikacija ni
prevec vodena s strani $ole.

2. Pozitivna naravnanost, ki jo lahko izkaZemo tudi z
nacrtovanjem vljudnostnih klicev.

3. Povratna informacija naj bo v obliki »sendvicac.
To pomeni, da naj star$i dobijo tako pozitivno
kot negativno informacijo o u¢encu oziroma
njegovem ucenju.

4. Gojiti je treba oseben odnos do ucencev in starSev.
To pomeni, da pri razgovoru ne drdramo le ciljev
uénega nacrta in kaj se pri¢akuje od ucencev;
povejmo informacije o otroku in tako izkaZemo
njegovo poznavanje.

5. Raba strokovnega Zargona pri komunikaciji s
starsi ni priporoc¢ljiva. Za sporocila se naj uporablja
jezik, ki ga star$i razumejo in se tako pocutijo
enakovredne.

6. Uporablja se spodbuden dialog npr. pod obvestilom
pustimo prostor za sporocila starSev.

7. Uvedemo ali nadaljujemo s pisanjem mese¢nih ali
dvomesecnih novic za star3e.

8. Ucenci naj ob koncu tedna nesejo domov mape
(dokaze) Solskega dela.

9. Sproti odpravljamo probleme, ko so ti Se manjsi in
ne pustimo nereSenih situacij z namenom, da se
bodo same razresile.

10. Ucinkovito razreSujemo razli¢ne poglede na nastale
situacije, tako da ostanemo na strani stroke, delamo
za dobro otrok ter lo¢imo osebo od problema.

1. Spostujemo kulturo druZine, ¢eprav se z njo ne
strinjamo, in nismo obsojajodi.

12. Izrecemo opravicilo ob nenamerno storjeni napaki
in ne branimo tega, kar je nesprejemljivo.

13. ObdrZimo nepristransko »ravnoteZje moci« in
delimo znanje med seboj.

14. Ustvarjamo prijazno in dobrodoslo okolje v razredu
in Solski stavbi. Za starse pripravimo ponudbo
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brezpla¢nih gradiv za starSe ali izdelano zloZenko
Sole.

15. StarSem otrok z u¢nimi teZavami in posebnimi
potrebami izkaZemo razumevanje in hvaleZnost za
spremljanje u¢nega procesa njihovega otroka.

16. StarSem otrok s posebnimi potrebami ponudimo
izobraZevanje (Ce to Zelijo), obasno tudi pomoc¢ in
nasvete za delo z otrokom doma.

VpraSalnik je izpolnilo 48 udeleZencev. Rezultati
izpolnjenega vprasalnika kaZejo, da vsebino vecine nacel
ucitelji Ze uresnicujejo v praksi. Nacela, ki kaZejo na
delitev mnenj udeleZencey, ali to v vecini tudi po¢nejo
ali pa na to 8e niso pomislili, se kaZejo pri naslednjih
trditvah:

(6) uporablja se spodbuden dialog npr. pod obvestilom
pustimo prostor za sporocila starsev;

(13) obdrzimo nepristransko »ravnoteZje moci« in delimo
znanje med seboj;

(14) ustvarjamo prijazno in dobrodoslo okolje v razredu
in Solski stavbi, tako da za starSe pripravimo ponudbo
brezplaénih gradiv ali izdelano zloZenko Sole;

(16) starSem otrok s posebnimi potrebami ponudimo
izobrazevanje (Ce to Zelijo), obasno tudi pomoc¢ in
nasvete za delo z otrokom doma.

MoZnosti za izboljSave pri sodelovanju s starsi je Se kar
nekaj. Vsaka Sola in vrtec morata podrobno pregledati
in analizirati svoj nacrt sodelovanja s starsi, pretehtati,
katere zastavljene cilje Zelimo z vkljucevanjem starSev
dosedi, kako jih Ze sedaj uresnic¢ujemo in kaj bi Zeleli

Se izboljsati ter kako. Pomembno je, da Sole in vrtci
razmiSljajo o tej temi prej, preden jih neprijetna situacija
prisili v druga¢no ukrepanje.

Sklep

Kaj je znacilno za partnerski odnos med Solo in domom?
Kot za vse odnose je pomembno medsebojno zaupanje
in sodelovanje, potem spostovanje partnerjev, odprta

in dvosmerna komunikacija, enakovredna delitev
odgovornosti in mod¢i, podpora in upostevanje interesov
drug drugega ter skupno prizadevanje za dosego

cilja - podpora uéencu pri izobraZevanju in ucenju,
spodbujanju pozitivne samopodobe in dobrega pocutja,
za osebno rast in razvoj.

Sola in vrtec morata v svojem letnem delovnem naértu
podrobneje opredeliti sodelovanje s starsi, vnesti
potrebne spremembe, zlasti pa morata spodbuditi

vse akterje in vzvode, ki bodo podpirali partnerski
odnos med domom in %olo. Sola in vrtec kot instituciji
se morata zavedati, katere prednosti prinasa tako
sodelovanje za uence in otroke, strokovne delavce

-
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in institucijo samo ter si prizadevati za odstranitev
zaznanih ovir v praksi (strah pred nadvlado uciteljev/
starSev, pomanjkanje ¢asa, kulturne in jezikovne ovire,
pomanjkanje kompetentnosti itd.).

Sola in vrtec se morata povezati in skupno naértovati in
izpeljati dejavnosti (roditeljski sestanek, informiranje) za
starSe bodocih prvosolcev in jim nuditi vso podporo in
informacije na prehodu iz vrtca v Solo. V sodelovanje s
starsi se naj vkljucujejo (Novak in Vrsic, 2021):

«  vzgojitelji/ice s svojim sistemati¢nim spremljanjem
otrok v letu pred vstopom v $olo in starSe v
pogovoru seznanjajo o otrokovem napredkuy,
mocnih podrodjih; prisluhnejo naj starSem o
njihovih dilemah, strahovih glede otrokove
pripravljenosti na $olo in o izku$njah o morebitnih
prej$njih prehodih (npr. od doma v vrtec);

« svetovalna sluZba vrtca in $ole, ki ob srec¢anjih
s starsi ugotavlja potrebe okolja (npr. Romi,
priseljenci ...), zaznava staliS¢a, pomisleke, skrbi
starSev in ugotavlja njihovo motivacijo;

« ucitelj/-ica prvega razreda in druga strokovna
delavka, ki predstavita delo in pri¢akovanja v
prvem razreduy, tako da starSem prikaZeta pomen
optimalnega ¢asa za otrokovo ucenje in s tem
vSolanje med 5. in 7. letom; osvetlita strokovno
podporo starSem pri ustvarjanju pravih pricakovanj
in razbremenitev glede strahov (npr. samostojnost
otroka, sodelovanje z vrstniki, skrb zase);

«  vodstvo Sole seznanja starSe z organizacijo
posameznih dejavnosti, moZnimi reSitvami za
individualne potrebe posameznih akterjev, poskrbi,
da se resitve lahko realizirajo; prizadeva si, da
zadovolji izkazane potrebe in pri¢akovanja okolja,
starSev in Solajocih otrok s tem, da v program
dela in razvoj Sole skrbno nacrtuje spremembe/
posodobitve v skladu s smernicami in navodili
drZavnih institucij.

Sola in vrtec se naj dogovorita o skupnih usmeritvah
oziroma smernicah, zastopata enaka stali§¢a in star§em
podajata dogovorjene in preverjene informacije. Le
tako bodo vzgojno-izobraZevalni zavodi spet pridobili
zaupanje starsev in njihovo podporo pri Solanju otrok.
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Zavod RS za Solstvo

Dokumentiranje dogodkov.

Sporocila otrokovega portfolia
1z vrtca

IZVLECEK: S prispevkom Zelimo nagovoriti uéitelje prvega
vzgojno-izobraZevalnega obdobja osnovne $ole, da na prehodu
otroka iz vrtca v Solo, z namenom spremljanja otrokovega
aktualnega razvoja, u€enja in napredka ter ucinkovitega,

na otroka usmerjenega nadaljnjega nac¢rtovanja, vkljucijo
portfolio otroka iz vrtca.

Portfolio, ki ga prinese otrok iz vrtca v $olo, lahko umestimo
med avtenti¢no u¢no gradivo, ki ga uporabimo pri spremljanju
in ugotavljanju otrokovega aktualnega razvoja na vec
podrodjih porajajoce se pismenosti, opredeljenih v prispevku.
Nabor kronolosko arhivirane dokumentacije o otrokovih
dosezkih iz vrtca, zajete v portfoliu, je lahko izhodisce za
nadaljnjo, na otroka osredinjeno podporo pri nac¢rtovanju
vzgojno-izobraZevalnega dela v 1. razredu, saj ta predstavlja
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kakovosten vir za ugotavljanje stanja
zaCetnega opismenjevanja v vrtcu in
diagnosticiranja ter analizo stanja z
vidika predopismenjevalnih zmoZnosti
in zmoZnosti branja ter pisanja. U¢itelj
lahko v dialogu skupaj z otrokom

dobi uvide v mnoge vidike otrokovega
razvoja in razmisljanja, saj pripomore,
da otrokovo ucenje postane vidno.

V taki interakciji otroka prvosSolca z
uciteljem se krepi tudi odnosni vidik
uciteljevega dela, kar pozitivno vpliva na
varno navezanost prvosolca na ucitelja
in ustvarja ter krepi ¢ustveno varno in
spodbudno ué¢no okolje.

Kljuéne besede: portfolio otroka, prehod iz vrtca v
Solo, vloga odraslega, spremljanje napredka otroka,
nacrtovanje osredinjeno na otroka

Kindergarten Child Portfolio’s Messages

Abstract: This paper encourages teachers in the
first educational cycle of primary school to include
children’s kindergarten portfolios in the transition
from kindergarten to school to monitor their current
development, learning, and progress, as well as for
effective, child-centred future planning. The child’s
kindergarten portfolio can be considered authentic
learning material and used by the school to monitor
and identify the child’s current development in the
emergent literacy areas. The portfolio is a qualitative
source for identifying and diagnosing the status

of emergent literacy in kindergarten and analysing
the state of pre-literacy, reading and writing skills.
Consequently, its collection of chronologically
archived documentation of children’s kindergarten
achievements can serve as a starting point for
additional child-centred support in planning
educational work in first grade. The portfolio can
also lay a foundation for developing a child-centred
literacy approach. The teacher can gain insights
into many aspects of the child's development and
thinking through a dialogue with the child, thus
helping to make the child’s learning visible. This kind
of interaction between the first-grade child and the
teacher strengthens the relational aspect of the
teacher’s work, which plays a valuable role in the
first-grader’s trusting relationship with the teacher
and creates and reinforces an emotionally stable and
supportive learning environment.
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progress, child-centred planning

Pomen spremljanja in
dokumentiranja otroka
v predsSolskem obdobju

Pomembnost spremljanja otrokovega razvoja, u¢enja in
napredka v vrtcu opredeljuje Ze nacionalni dokument
Kurikulum za vrtce (1999), iz katerega lahko v ve¢
poglavjih razberemo, da se ta odraZa preko vloge
odraslega, ki s spremljanjem preci tako usmerjene kot
rutinske dejavnosti v procesu vzgojno-izobraZevalnega
dela. Mnogi strokovni delavci v vrtcih spremljajo
otroke po elementih formativnega spremljanja (Holcar
Brunauer idr., 2016), ki temeljijo na dejavni vklju¢enosti
otroka na neposredni in posredni ravni v vseh fazah
procesa, dokumentiranju otrokovega razvoja, u¢enja
in napredka, pomenu kakovostnih, sprotnih povratnih
informacijah ter interakcijah v vseh smereh, u¢enju
otrok od otrok, na medvrstniskem vrednotenju in
podpori v vkljuevanju otroka pri samovrednotenju
lastnega ucenja in napredka.

Strokovni delavci v vrtcih k spremljanju in
dokumentiranju vzgojno-izobraZevalnega procesa (v
nadaljevanju VI procesa) pristopajo $e na druge nacine
ter stremijo k aZurnemu dokumentiranju in vnasanju
kontinuitete v spremljanje, s ¢imer se skusajo ¢im bolj
pribliZati objektivnim videnjem otroka v aktualnem
razvoju in delovati v obmodju njegovega bliZznjega
razvoja. Skupen cilj spremljanja je, da prikaZejo
otrokovo ucenje vidno, da skozi reflektiraje otrokovega
razvoja, uenja in napredka ter z vzporednim
reflektiranjem lastne prakse in izhajanjem iz rezultatov/
ugotovitev spremljanja nacrtujejo in oblikujejo kar se da
optimalno, varno, spodbudno in podporno u¢no okolje
za celosten razvoj posameznega otroka ter skupine kot
celote.

Eden izmed bolj$ih na¢inov spremljanja v vrtcu je
spremljanje in dokumentiranje otrokovega razvoja,
ucenja in napredka preko portfolia’ otroka (v rabi sta
tudi izraza osebna mapa otroka ali listovnik). Portfolio
je lahko oblikovan v fizi¢ni ali v elektronski obliki
(e-portfolio). Nemalokrat pa so ustvarjene kombinacije
obeh, kar omogoca spremljanje in dokumentiranje
doseZkov otroka na vseh podrodjih razvoja (npr.

1 Portfolio: portfélio in portfdlijo in portfolij -a m (¢)
1. mapa z zbranimi deli, dosezki koga: v ocenjevanije je predloZil svoj
referencni portfolio; fotografski portfolio
// zbirna mapa, listkovnik: pripravil je celoten portflio; vsak u¢enec
ureja portfolio svojih izdelkov; osebni portfolio; otrokov portfolio /
jezikovni portfolio; u¢ni portfolio
(vir: https://fran.si/iskanje?View=1&Query=portfolio )


https://fran.si/iskanje?View=1&Query=portfolio

avdioposnetki, na katerih je vidno ucenje s podrocja
gibanja, umetnosti, jezikovnih in drugih kompetenc, ki
jih je v fizi¢ni obliki teZje prikazati).

Strokovne delavce v vrtcih in v prvem vzgojno-
izobraZevalnem obdobju osnovne 3ole (v nadaljevanju
1. VIO) Zelimo s prispevkom med drugim spodbuditi,
da ustvarjajo in soustvarjajo porfolie skupaj z otroki
oz. ucenci, saj ta ne pripomore le k bolj§im uvidom

v otrokov razvoj, uenje in napredek, temvec je

zaradi vkljucenih refleksij doprinos vsem (otroku,
strokovnemu delavcu in starSem).

Portfolio otroka v vrtcu

Dokumentacija, ki je zbrana v portfoliu posameznega
otroka v vrtcu, vsebuje avtenti¢ne, kronolosko
arhivirane dokaze o njegovem razvoju, u¢enju in
napredku, ki omogocajo vpogled v individualnost,
ustvarjalnost, inovativnost, nac¢in razmisljanja in druge
za otroka pomembne vidike razvoja in uéenja. Izbira
dokumentacije, odloZene v portfoliu, se nanasa na
otrokov socialni, emocionalni, kognitivni in motori¢ni
razvoj, rabo jezika in interakcije, usvajanje aktivnih
(tvorba in zastavljanje vprasanj, ocena situacije) in
receptivnih strategij (opazovanje, poslusanje itn.) ter
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tudi pridobivanje navad v zvezi z dnevno rutino? (Stritar
in Sentoc¢nik, 2006, str. 12).

Zajema izdelke nacértovanih dejavnosti, ki dokazujejo
napredek na dolo¢enem podrocju, vendar ne samega
nacrtovanja strokovnega delavca (ne zajema priprave
na vzgojno-izobraZevalno delo). Vanj se odlaga tudi
izdelke nenacrtovanih, spontano nastalih izdelkov, ki so
lahko odraz podoZivljanja dogodkov ali situacij, tako kot
trenutnih navdihov otroka in naravne Zelje ali potrebe
po ustvarjanju in izraZanju. Najveckrat portfolio zajema
nabor dokumentacije obdobja enega leta, lahko pa tudi
vec let. V naboru oz. zbirki raznolikih, s pripisi datuma
nastanka in opisi situacij, v katerih izdelki nastanejo in z
vsebnostjo ostalih pomembnih podatkov, ki dokazujejo
doseZek in individualnost otroka, so najveckrat likovni
in drugi izdelki opremljeni torej z datumom nastanka,
tehniko in morebitnimi komentarji otroka (primer:
Utrip iz prakse 1).

2 Dnevna rutina predstavlja sestavni del kurikuluma v vrtcu in
kontinuirane, ponavljajoce se vsakodnevne dejavnosti, kot so prihod
in odhod otroka, prehranjevanije (zajtrk, kosilo, malica), pocitek,
osebna nega in navajanje na samostojnost pri skrbi zase, prehode
med dejavnostmi in prostori (tudi prehod na zunanje povrsine).
Kurikulum za vrtce (1999, str. 11) dnevno rutino opredeljuje kot
vsakodnevne dejavnosti, ki so enakovredne zapisanim ciljem in
vsebinam kurikuluma ter imajo zaradi komunikacije in interakcije z
in med otroki ter z odraslim in v sklopu tega osmisljene in smotrne
organizacije ¢asa ter prostora, za otrokov razvoj, u¢enje in napredek
velik pomen.

UTRIP 1Z PRAKSE 1: DOKUMENTACIJA - LIKOVNO IZRAZANJE OTROKA

Slika 1: Dozivljam. Slika 2: Izrazam.

Slika 3: Stopinje na drevesu.

Slika 1 prikazuje upodobitev motiva drevesa z igriS¢a v jesenskem ¢asu. Slika 2 prikazuje opremljenost
likovnega izdelka na hrbtni strani. Barviti listi so bili deklici dokumentiranega izdelka spodbuda za likovno
izrazane z mokrimi barvami (otrok je lahko izbiral med suhimi barvicami, flomastri, vo§éenkami, svinénikom in
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mokrimi barvami ter jih kombiniral). Opazovanje in dozivljanje drevesa skozi mesece je bilo za otroke pogosto
izhodiSce likovnih izraZanj in diskusij. Vzgojiteljica je pri nastajanju likovnih izdelkov spremljala delo z materiali,
samostojnost pri pripravi, vztrajnost, interpretacijo (komentarje je zapisala na hrbtno stran izdelka).

Ista deklica je naslikala drevo z igri¢a v mesecu decembru tudi doma (Slika 3). Drevesu je dodala stopinje.
Komentirala je, da je BoZi¢ek pustil sledi, ko je otroke opazoval z vrha drevesa na igris¢u. Dekli¢in komentar je
vzgojiteljica pripisala na hrbtno stran izdelka in ga datirala.

V protfoliu najdemo tudi delovne liste, anekdotske tradicionalnih in individualnih, otroku ljubih dogodkov
zapise, avtenticne zapise otrok , fotografije obeleZitev in uspehov (primer: Utrip iz prakse 2).

UTRIP I1Z PRAKSE 2: DOKUMENTACIJA - ANEKDOTSKI ZAPISI, DOGODKI

Fotografije utrinkov s pohoda, ki so podkrepljeni z izjavami otrok o dozivljanju pohoda, so lahko del skupne
evalvacije.

Slika 4 prikazuje dokumentirani
izdelek, ki ga je otrok izdelal
skupaj s starsi. Dodan je utrinek

z delavnice, kjer so starsSi z
otrokom. Slika 5 prikazuje utrinek s
predstave s senc¢nim gledalis¢em.
Dokumentacija, na kateri so
fotografije sodelovanja s starsi,
imajo za otroke dodano vrednost.
Ob fotografijah dogodkov v
portfoliu se otroci Se posebej radi
ustavljajo in dogodke podozivljajo.

Sliki 4 in 5: Dokumentiranje dogodkov.

UTRIP I1Z PRAKSE 3: PRIMER PODPORE OTROKU PREKO PORTFOLIA

Vzgojiteljica je v svoji zabelezki (v ta namen ima vzgojiteljica poseben »protfolio vzgojitelja« z opazanji za
vsakega otroka posebej) zapisala, da je deklica I., ki izkazuje visoko stopnjo razvitosti domisljije in je ustvarjalna
ter »verbalno mod&na, Se vedno zadrzana pred vrstniki in se ne Zeli izpostavljati ali se povezovati z njimi.
Zapide tudi, da se deklica zjutraj s teZavo poslovi od starSev (predvsem od oceta) in da se po prihodu v igralnico
zadrZuje le pri eni ali drugi vzgojiteljici. V igro z vrstniki se ne vkljucuje, Ceprav igro pogosto z zanimanjem
opazuje, medtem ko vzporedno individualno ustvarja. Vzgojiteljica je opazala, da si deklica zeli stikov, toda
potrebuje podporo pri priblizevanju/navezovanju stikov. Ker je deklica nadvse rada ustvarjala in je svoje izdelke
odlagala v svoj portfolio (preden jih je odloZila, je vzgojiteljici zmeraj bogato opisala svoj izdelek), je vzgojiteljica
to izkoristila in k interpretacijam izdelkov deklice I. pri¢ela vabiti drugo deklico, za katero je predvidevala, da bi se
z zadrzano deklico I. lahko navezali, saj je tudi njena vrstnica pogosto posegala po materialih za ustvarjanje. Po
nekaj skupnih pogovorih obeh deklic in vzgojiteljice ob izdelkih, odloZenih v portfolio, sta se deklici povezali bolj
kot je vzgojiteljica pri¢akovala. Vrstnica je pricela deklico I. vabiti tudi k igri z drugimi. Zadrzana deklica I. je vse
bolj dobivala zaupanje vase. Pozneje sta se deklicama pridruzili Se dve drugi deklici.
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Vzgojiteljica je portfolio dobro izkoristila za krepitev medvrstniskih vezi in pri individualni podpori. Dekli¢ini
dosezki so postali vidni tudi vrstnikom, ¢ez ¢as je svoje dosezke rada delila v krogu z vsemi vrstniki. Preko
pogovorov ob dokumentaciji portfolia z vzgojiteljico in
vrstniki je dobivala veliko priloZnosti za potrditve. V ¢asu
zaprtja vrtca je mamica deklice I. vzgajiteljici preko
e-poste sporocila, da je deklico en dan nasla na vrhu
tobogana, kako objokana strmi proti kraju, kjer je vrtec.
Vprasala jo je, zakaj je Zalostna, in deklica ji je povedala,
da pogres$a prijatelje iz vrtca. Vzgojiteljica je tako dobila
potrditev, da je deklica vrstnike povsem sprejela.

Slika 6: Predstavitev vsebine vrstnikom.

Vzgojiteljica in deklica I. sta v portfolio odlozili fotografijo, ki je dokumentirala, kako je predstavljala svoj dosezek
vrstnikom v krogu.

UTRIP IZ PRAKSE 4: DOKUMENTACIJA - NAPREDEK OTROKA

Sliki 7 in 8: Napredek v likovnem
izrazanju.

Sliki 7 in 8 prikazujeta napredek v upodobitvi sebe v razdobju treh mesecev. Slika levo prikazuje izdelek iz
meseca marca, slika desno pa likovni izdelek iz meseca junija.

Slike 9,10 in 11: Dokumentirani dosezki likovnega ustvarjanja 4-letne deklice.
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Sliki 12 in 13: Dokumentiran medvrstniski dosezek pri igri z nestrukturiranim materialom ter deklice, ki se ji je prvi¢ uspelo
povzpeti do vrha lestve v telovadnici.

UTRIP IZ PRAKSE 5: DOKUMENTACIJA - INTERVJUJI Z OTROKOM

Dodajamo razmisljanja in opazanja vzgojiteljice ter primer intervjuja deCka, starega 5 let, ki je bil prve
mesece po prihodu v vrtec izjemno tih, zadrZan in se nikoli ni Zelel izpostaviti. Na zadrZzanost otroka so
opozorili Zze starsi ob prehodu otroka med oddelki. Komunikacija z vzgojiteljicama je bila le preko obrazne
mimike, tu in tam je pokimal, redko je pogledal v o&i, v izrazanju svojih potreb je bil skromen. Vzgojiteljica
je Cutila njegove stiske, soCustvovala je z njim, toda Zelela je, da se pocuti v vrtcu dobro in da uvidi, da ni
ni¢ narobe, Ce izrazi, kar Zeli, z besedami, namesto da ¢aka, da njegove potrebe 0z. Zelje uganejo otroci ali
vzgojiteljici. Zelela je, da se sprosti, pri¢ne zaupati okolju in se ima v vrtcu lepo. Z vzgojiteljico pomoé&nico
sta skupaj iskali poti do resitve teZzave. Ceprav so star$i povedali, da dedek doma prav preserno govori,

v vrtcu po komunikaciji e ni kazal vedje potrebe. Ko vzgojiteljici po ve¢tedenskem spremljanju nista
nasli ustreznih reSitey, kar bi ga spodbudilo h komuniciranju, sta starSe prosili, da prinesejo od doma kak
posnetek ali fotografijo kakSnega njemu ljubega dogodka, ki bi ga morda zelel deliti z njima ali pa vsaj s
katerim od vrstnikov. Ker so prav tisti konec tedna nacrtovali druzinski izlet na lokacijo, kjer se je decek
lahko peljal s posebnim vozilom po zici, ga je mama pri tem posnela. Mamica decka je poslala posnetek
vzgojiteljici in decek je v ponedeljek zjutraj takoj ob vstopu v igralnico pripovedoval o iziemnem dozivetju
voZnje ob posnetku. Posnetek je vzgojiteljica shranila na USB kljucek za njegov portfolio (vsak otrok je
ime svoj USB kljucek, na katerem so se zbirala digitalna dokumentacija: individualne fotografije, posnetki
ipd.), pred tem je natisnila nekaj fotografij dogodka, ki jih je de¢ek sam odloZil v portfolio.

Opisan primer je bil odlicen pri¢etek podpore deckuy, ki je bil govorno nekoliko manj spreten. Preko leta je
bil zaznan viden napredek, ki je vzgojiteljico pomiril, saj je vedno bolj prepoznavala deckove kvalitete na
vec podrodjih, predvsem pa je lahko preko dokazov o napredku, ki jih je bilo v portfliu veliko in ob katerih
sta se z vzgojiteljico veliko pogovarjala, ovrgla misel, da gre morda za zaostanek v razvoju, na kar jo je
vzgojiteljica predhodnica sicer opozorila. Preko intervjuja (zapisan v nadaljevanju) z de¢kom je dobila tudi
potrditev, da de¢ek logi¢no razmislja ter da Ze dobro razume prostorske odnose in oddaljenost vrtca od
doma (izhodi¢e ugotovitvam teorija razvoja otrokovega misljenja po Piagetu). Vzgojiteljica se je kljub
napredkom trudila delovati v podporo dec¢kovi samopodobi skozi vse leto, saj se je zavedela moznosti, da
se decek v septembru, ko bo prehajal v naslednji oddelek, ponovno zapre vase.
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Intervju z de¢kom:

»Ime mi je.....
Star sem Stiri leta, ez nekaj dni bom pet.
Doma sem na vasi v hisi Stevilka 35.

Do mene prides tak, da se od vrtca peljes domov. Najorej se peljes naravnost, potem pa do Zare, pa do
Rijane, potem pa do Mete, potem do Marte, potem pa do Lojzke, potem pa sem Ze skoraj doma.

Doma sem v hisi. Nasa hisa je malo bele barve malo pa rumene barve.

Moja najboljsa barva je svetlo modra kot jo je mel rad Matevz (vrstnik, ki se je v zacetku leta preselil in so ga
otroci nadvse pogresali).

Najraje jem pohano meso — pohanega piseka. Zraven pa mam rad riZ. Sadja pa nimam rad - nobenega.
Najraje pijem mleko in kakav, pa melisin sok.

Za rojstni dan si Zelim male tacke, ker Se nimam Rokija, pa Robija pa Marsala, pa e Zuma nimam. Pa Sile Se
mi manjka. (Gre za junake iz risanke Tacke na patrulji.)

V' vrtcu se najraje igram z Markom. Igrava se rada z velikimi lego kockami in z Zeleznico.
Mamico imam zelo rad, ker me pocarta, pa ateja imam rad, ker me vedno, ko pridem domov, objame.
Rad imam tudi Alino in Meliso, ker se skupaj igramo, pa ker me malo jezita.«

V mnogih primerih so v portfolio dodane tudi fotografije Se posebej, kadar gre za poglobljene, dlje Easa trajajoce
s plakati vsebin/tematskih sklopov (primer: Utrip iz vsebine, ki jih je soustvarjal z vrstniki.
prakse: 6, 8), ob katerih se otrok obi¢ajno zelo razgovori,

UTRIP I1Z PRAKSE 6:
DOKUMENTACIJA - PLAKATI

Fotografije plakatov, podobnih kot sta na sliki, se v portfolio odlozi
na list A4 formata. Tako je dokumentirana vsebina plakata otroku
bolj vidna. Plakati imajo doprinos otroku zaradi procesa nastajanja
in celostnega uvida v posamezen vsebinski sklop, vzporednih
refleksij ter zaradi vloZzenega dela otroka in vrstnikov, ki so ga
soustvarijali.

Wi e sl
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Slika 14: Dokumentiran plakat.
-
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V portofolio otroka so dodani tudi razli¢ni zanimivi vzgojiteljica podkrepi z dokazom o izjemnih dosezkih

zapiski o njegovi igri, zapisi o njegovem razmisljanju, otroka. Poleg navedenega nabora dokumentacije lahko
zajema pa tudi dokumentacijo, preko katere lahko

prepoznavamo otrokove visje potenciale, ki jih

zajema tudi izdelke vrstnikov (primer: Utrip iz prakse 7),
ki so prav tako opremljeni z zapisom.

UTRIP IZ PRAKSE 7: DOKUMENTACIJA - IZDELEK VRSTNIKA

Otroci nemalokrat drug drugemu kaj narisejo ali izdelajo v dar. Preden izdelek odloZijo ali ga podarijo izbrancu,
ga prinesejo do ene izmed vzgojiteljic, ki ga opremi z zelenim komentarjem in datumom. Obi¢ajno otrok pove oz.
narekuje, kaj naj vzgojiteljica pripise k likovnem izdelku. S tem se otrok tudi navaja na to, da je izdelek opremljen,
da ima namen ter da je datiran (kronoloska vrednost izdelka, ki pripomore k boljsi ¢asovni predstavljivosti
otroka). Predstavljamo primer dejavne vklju¢enosti otroka pri odlaganju likovnega izdelka priljublienemu vrstniku
ter podpore in razmisljanja vzgojiteljice pri tem.

Opis situacije

Decek 1 prinese izdelan kolaz, na katerem je upodobil vulkan iz lepenke. Ker je stalna praksa, da se risbico
aliizdelek, ki ga otrok odloZi v svojo mapo, opremi z listicem, na katerega se zapi$e datum in anekdotski
zapis, je to pricakoval tudi dec¢ek 1. Z izdelkom pride blizje in pove:

Decek 1: »To je vulkan za Liama,« pojasni.

Nasmehnem se in reéem: »Lepo. Krasno si ga izdelal, Liama bo$ zelo razveselil z njim. Zeli, da kaj
pripiSem?«

Decek 1narekuje: »Napisi, da je to vulkan od mene. Pa da je za Liama.« Prikimam in §e malo po¢akam,
ker sem slutila, da bo Zelel Se kaj dodati. Pri tem decku je namre¢ obi¢ajno, da se razvije zgodba, vendar
je potrebno, da ima dovolj ¢asa, da to ubesedi. Po predvidevanijih je de¢ek 1 naposled dodal: »Napisi, da
je to vulkan, ki bruha in je prepodil vse dinozavre ... pa napisi, da je za Liama.« je ponovno dodal za vsak
primer, da ne pozabim.

Decek 1 me opazuje, ko na listi¢ zapisujem, kar je narekoval. Poleg si namenoma glasno prigovarjam/
ponavljam, da lahko on sliSi in me hkrati preverja. Ob koncu ga vpraSam: »Ti preberem, da bo$ slisal, ¢e
sem 'prav napisala'?« Decek 1 prikima in odgovori: »Ja.« S prebranim je bil zadovoljen. Vprasam ga, ¢e
bo izdelek odlozZil v Liamovo zbirko sam ali naredim to jaz. Pove, da bo sam in doda: »To bo presenecenje
zan;j ... taka skrivnost.«, saj doti¢nega otroka na ta dan ni bilo v vrtcu. S tem izdelkom za svojega prijatelja
je decek na sebi lasten nacin izrazil, da vrstnika med drugim pogreSa. Naslednje jutro je decek 1 takoj

po prihodu vrstnika peljal dec¢ka Liama k mapicam, da mu pokaze, kaj je zanj izdelal in odlozil v njegovo
mapo, ko ga ni bilo.

Opazovanje in spremljanje otrok/otroka v uvajalnem
obdobju je namenjeno tudi spremljanju vsebin, ki so

za otroke zanimive, aktualne in bi jih lahko z njimi
razvijali in poglabljali skozi daljSe ¢asovno obdobje. V ta
namen se pripravlja raznolika spodbudna u¢na okolja
in se otroke dejavno vklju€uje v nacrtovanje (preko
upostevanja pobud, idej, opaZanj ..). V nadaljevanju

Zelimo s predstavljenim izsekom iz portfolia otroka
pribliZati dokumentiranje vsebinskega sklopa, ki se je
odvijal dlje ¢asa in je bil razvojno-procesno naravnan.
Kot Ze receno, pa ima posameznikov portfolio e mnoge
druge, za otroka pomembne vsebine, ki so vsaka zase
povedne prav zaradi njene avtenti¢nosti, ki otroka
identificira skozi dokumentirane utrinke in dosezke.



UTRIP IZ PRAKSE 8: DOKUMENTIRANJE VSEBINE, K

Vzgajiteljici sta v uvajalnem obdobju pri otrocih opazili
veliko zanimanja za drevesa na igriS¢u. Da bi otroke ¢im
bolj dejavno vkljugili, sta to opazanije izbrali za izhodisce

pri nacrtovanju VI procesa. Vsebino na temo dreves

sta nameravali izkoristiti in razvijati skozi vsa podrodja
kurikuluma, dokler bo interes. V ta namen, si je v mesecu
septembru vsak izmed otrok lahko izbral drevo na igriséu,
ki bo »njegovo« in ga bo spremljal preko leta. Vsak otrok se
je ob svojem drevesu fotografiral, fotografijo drevesa pa je
naredil tudi sam (samoiniciativno veckrat v letu). Po prvih
tednih spontanega in na¢rtnega opazovanja je vzgojiteljica
otroke povabila k pogovoru in vsakega individualno izzvala,
da o izbranem dreves kaj pove.

Slika 15 prikazuje deklico z drevesom, ki ga je
izbrala, ter zapis pogovora deklice z vzgojiteljico,
ki je bil odloZen v portfolio. Dokument je bil ves ¢as
v nastajanju (na isti list ob fotografiji je namreé
vzgojiteljica kronolosko vsake 4 mesece datirala
in dopisala, kaj je otrok novega opazil na svojem
drevesu, Ce je otrok pred tem Ze sam ni prosil, da
dopise, kaj novega je opazil).

V nadaljevanju je zapis spremljanja drevesa

ene izmed deklic, stare 4 leta in 4 mesece.
Vzgojiteljica je deklico vprasala, kaj je opazila oz.
kaj bi Zelela, da zapiSe o drevesu. Deklica drevo
opise in vzgojiteljici narekuje: »Moje drevo ima
samo en rumeni listek. Ostali so vsi zeleni. Moje
drevo je zelo zeleno. Moje drevo je veliko, vecje kot
jaz. Tako je veliko kot Simona in Lidija.« (Simona in
Lidija sta bili vzgojitelji.)

Vzgojiteljica deklico ponovno izzove z vpradanjem:
»Kaj pa misli§, kaksno je drevo?« Deklica odgovori:
»Drevo veliko je. Je zelo veliko jabolk. Na deblu
ima usta.«

Vzgojiteljica nadaljuje z vpraSanjem: »Kako

pa misli§, da listki pridejo na drevo?« Deklica
vzgojiteljici pojasni: »Ne morejo prit gor, ker je
previsoko. Morajo splezati po deblu gor, da pridejo
na drevo.«

Isti dve vpraSanji bi vzgojiteljica postavila deklici
ob koncu leta, ¢e ne bi deklica v mesecu marcu,
skupaj z vrstnico, prisla do ugotovitve, daima
njeno drevo korenine. To je bilo izhodiS¢e za
nadaljnjo raziskovanje z vsemi otroki, saj jih je
ugotovitev, da ima drevo »nekaj« pod zemljo,
navdusila. Na pobudo otrok so raziskovanje razsirili
v gozd, da bi preverili, aliimajo res vsa drevesa
korenine. Kmalu se je razkrilo, éemu sluzijo
korenine. Ob koncu leta je vec¢ina otrok skozi
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1 SO JO V ODDELKU RAZVIJALI SKOZI VSO LETO

Slika 15: Spremljanje sprememb na drevesu.

spremljanje in raziskovanje skupaj s starejSimi
vrstniki in vzgojiteljicama prisla do ugotovitve,
kako se drevo hrani, kar je dokazovalo napredek
(v mejah individualnih zmoznosti razumevanja
tega podatka) pri posameznem otroku. Otroci so
osvojili tudi mnoge druge znadilnosti drevesa.
Vedina otrok je spontano izbrala svojemu drevesu
tudi ime. Prav tako pa so se seznanili in si mnogi
zapomnili poimenovanje vrste drevesa, ki ga
opazujejo sami ali njihovi vrstniki.

1 I R T

Slika 16: Miselni
izzivi v naravi.

B

V ¢asu zaprtja vrtca zaradi epidemioloskih
razmer je vzgojiteljica otrokom poslala delovne
liste z naravoslovnimi izzivi na temo dreves. K
sodelovanju je povabila tudi starse. Prejemala

je bogate povratne informacije. Po odprtju vrtca
sta vzgojiteljici skupaj z otroki reflektirali vsebino
s prejetih delovnih listov, jih spodbujali, da ¢im
natancéneje izrazijo svoja doZivetja doma v ¢asu
zaprtja vrtca in slednje reflektirajo. Dokumentacijo,
nastalo v ¢asu zaprtja vrtca, sta skupaj z otroki
umestili v portfolio posameznika.

-
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V porfoliu so lahko zbrane tudi pesmi, izStevanke, vanj
pa se odlagajo tudi izdelki, ki jih je otrok prinesel od
doma. Ponekod strokovni delavci dodajo Se gradiva z
igrami (rajalne, didakti¢ne ipd.), ki se jih je otrok rad
igral in je v njih blestel. Dodani so tudi doseZki, zbrani
v digitalni obliki (fotografije, glasovni posnetki, avdio-in
videoposnetki shranjeni na zgo$c¢enkah, USB kljuckih).
Tiimajo zaradi moZnosti veckratnih ogledov/poslusan;j
in refleksij (otroka in/ali odraslega), ki jih digitalna
shramba dokazov omogoca, dodano vrednost.

Pri nastajanju portfolia je poudarjena visoka stopnja
dejavne vkljucenosti otroka, ki se poleg tega, da se

ta odraZa Ze v procesu samega nastajanja dosezka,
izpostavlja tudi pri zbiranju in kritiénem razmisleku
ob izbiranju gradiva za portfolio, h kateri se stremi ves
¢as sprotnih in kasnejsih refleksij otroka z odraslim
ob odloZeni dokumentaciji. Strokovni delavci v vrtcu
si posledi¢no prizadevajo, da otrok iz nabora ve¢ svojih

izdelkov (glede na zmoZnosti) sam izbere tistega, ki ga
bo odloZil v svoj porftolio. Na tak nacin se pri gradivu
obi¢ajno navede tudi otrokova interpretacija oz. kriti¢ni
razmislek v smislu utemeljitve izbire.

Izjemnega pomena v kontekstu navedenega so
ve§€ine podpore strokovnega delavca otroku, ki segajo
od premisljenega postavljanja podpornih vprasanj,
poslusanja in »slianja« otroka, skozi kakovostne
interakcije, ki se prepletajo s tevilnimi spodbudami
in spostovanjem otroka, vse do dajanja potrditev
otrokovim zmoZnostim in edinstvenosti dosezkov.

Otroku je njegov portfolio vedno dostopen, da ga

lahko lista, ogleduje in ob njem podoZivlja pomembne
in zanimive trenutke iz svojega Zivljenja ter ima tako
moZnost poustvariti ali dodati nova spoznanja (primer:
Utrip iz prakse 9). Po pripovedih star§ev mnogi otroci v
letih odras¢anja e vedno posegajo po svojih porfoliih in
podoZivljajo Case iz vrtca.

UTRIP I1Z PRAKSE 9: PORTFOLIO OTROKA NA DOSEGU ROK OTROKA

Slika 17: Portfolio na dosegu otrokom.

Dokumentiranje je »vidno« vsem in predstavlja spodbudo za ustvarjanje, bogatenje dokazov o u¢enju in
napredku otroka ter spodbuja medvrstnisko vrednotenje in samovrednotenje.

Slika 18: Portfolio na dosegu otrokom.

Vzgojiteljica je zelela otrokom omogoditi, da lahko v portfolio samostojno odlagajo izdelke in do njega ves ¢as
dostopajo ter da so vidni. V ta namen je hiSnik vrtca na steno pritrdil letvo z objemkami v viSini otrok. Spodbudno
okolje ne omogoca le, da otroci samostojno dodajajo, odvzemajo, podozivljajo in poustvarjajo vsebine ter jih
vrednotijo skupaj z vrstniki in/ali vzgojiteljico, temvec¢ deluje podporno tudi pri krepitvi samopodobe. Vzgojiteljica
enkrat mesecno vsebino portfolia nacrtno reflektira s posameznim otrokom, da dobi kontinuiran vpogled v
napredek posameznika na razlicnih podrodjih porajajoCe se pismenosti ter da tudi otrok sam spremlja svoje
ucéenje in napredek. Izhajajog iz ugotovitev spremljanja nacrtuje nadaljnjo podporo skupaj z otrokom.
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Prepoznava se pomembna vloga strokovnega
delavca v vrtcu pri nastajanju in rabi portfolia v
namene ucenja, saj s sistemati¢nimi in priloZznostnimi
opazovanji ter beleZenji, z zbiranjem in izbiranjem
izdelkov skupaj z otrokom omogoca vpogled v otrokov
razvoj in napredek ter ga prepleta z izgradnjo otrokove
samopodobe. Portfolio temelji na pribliZevanju,
vklju€evanju in sodelovanju tudi z otrokovo druZino.
Spodbudno vpliva na sodelovanje med vrtcem in
domorm, kar je dodana vrednost h kakovosti odnosov,
lahko pa je nadvse velik doprinos tudi ucitelju prvosolca
na prehodu iz vrtca v Solo.

Bralcu portfolia otroka lahko v dialogu skupaj z
njim ponudi uvide v mnoge vidike otrokovega

razvoja, u¢enja in napredka, ki naredi otrokovo
ucenje vidno.

Ceprav portfolio otroka ob prehodu v $olo ne
more nadomestiti uciteljevega spremljanja
prvosolCevega aktualnega razvoja ob vstopu v
Solo, saj gre v portfoliu za predhodne dosezke
(razvoj in napredki otroka so v razvojnem obdobju
pred vstopom v $olo in ob samem vstopu v Solo
v vidnem vzponu na ve¢ podrocjih (Marjanovic¢
Umek in Zupancic, 2020; Marjanovi¢ Umek,
Kranjec, Fekonja in Bajc 2006)), mu je lahko

pri prepoznavanju aktualnih zmoZnosti na vec
podrocjih v uc¢inkovito pomoc, kadar ugitelj k
predstavljanju portfolia otroka dejavno vkljuci.

Skozi kronolosko odloZene dokaze o u€enju in
napredku in diskusijo z otrokom o njih lahko
prepoznavamo napredek preko dokazov, spremljamo
otrokova razmisljanja in videnje dokazil skozi njegove
interpretacije. S spodbudo otroku, da pove ¢im ve¢ sam,
si lahko o napredku in zmoZnostih otroka ustvarimo
jasnejso podobo ob vstopu v $olo in ga dejavno
vklju¢imo v vrednotenje in samovrednotenje dosezkov.
Hkrati pa lahko ucitelj dobi 8irsi vpogled v dejavnosti, ki
so bile izvedene v vrtcu (Coti¢ Pajntar in Zore, 2018).

Odnosna kompetenca ucitelja
in portfolio - temeljna podpora
otroku

Dodana vrednost vrednotenja otrokovega portfolia

se odraZa tudi v pozitivnih ¢ustvenih odzivih ucitelja
na otroka, s katerim vzpostavlja prve vezi in ustvarja
spodbudno okolje v podporo varni navezanosti otroka
na ucitelja. Kadar ima otrok moZnost svoj portfolio iz
vrtca, ki je pogosto tudi njegovo osebno bogastvo, deliti
z uiteljem, lahko uditelj z izkazanim zanimanjem za

STROKOVNA IZHODISCA @

otrokove dosezke in utrinke iz vrtca vzpostavi prve
gradnike varne navezanosti, zaradi katerih mu bo
otrok zaupal Ze v prvih dneh, saj se bo ¢util videnega in
sprejetega.

Uciteljeva (odprta) vprasanja, cudenje in pristno
zanimanje so neprecenljiva spodbuda, zlasti pri opisih
in ubeseditvi vsebine portfolia. Zavzetost ucitelja,
izraZanje naklonjenosti in potrditev, daje otroku
obcutek, da je dober in vreden, kar je za prvoSolca ena
izmed prvih in temeljnih potreb za ustvarjanje ¢ustveno
varnega in spodbudnega u¢nega okolja. V takem okolju
bodo ustvarjeni pogoji, da bo otrok postal odprt za
ucenje in bo lahko »razprl krila« umu in ustvarjalnosti.
Biti sprejet v oceh ucitelja, njegove prve avtoritete (v
spodbudnem smislu) v osnovni $oli, je za prvosolca Se
toliko bolj pomembno, saj se v novem, Se neraziskanem
in nepoznanem socialnem okolju velikokrat ne znajde.
Zato sta sprejetost in priznanje za otrokov psihosocialni
razvoj in zadovoljitev psiholoSke potrebe po varnosti
ter za laZje prilagajanje novemu okolju (Johnson, 2019)
izjemnega pomena.

Uporabna vrednost portfolia
otroka na prehodu iz vrtca v Solo

Portfolio lahko umestimo med avtenti¢no u¢no gradivo
in ga uporabimo v namene spremljanja in ugotavljanja
otrokovega aktualnega razvoja na ve¢ podrocjih
porajajoce se pismenosti. Predstavlja lahko kakovosten
vir za ugotavljanje stanja zaCetnega opismenjevanja

v vrtcu in diagnosticiranje ter analizo stanja z vidika
predopismenjevalnih zmoZnosti in zmoZnosti branja in
pisanja v 1. razredu. Predstavlja izhodis¢e za nadaljnje
nacrtovanje in na otroka osredinjeno ucenje.

Pri pogovoru z otrokom ob njegovem portofliu lahko
spremljamo razli¢na podrocja zgodnje pismenosti,
kot je govor, porajajoce se spretnosti branja in pisanja,
pozornost ter vztrajnost, ki so med seboj povezane in
dobro napovedujejo kasnejsi razvoj bralne pismenosti
in z njo povezano uspednost v Soli (Marjanovi¢ Umek,
Fekonja in Hacin Beyazoglu, 2020). V nadaljevanju
(Preglednica 1) ponujamo vpogled v nekatere moZne
vidike in podro¢ja spremljanja, ki nam jih ponuja
vrednotenje portfolia skupaj z otrokom.

-
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Preglednica 1: Vidiki in podrocja spremljanja otrokovega razvoja, u¢enja in napredka preko portfolia otroka.

VIDIKI IN PODROCJA SPREMLJANJA NAPREDKA OB PODPORI PORTFOLIA

ZGODNJA PISMENOST

- Vidik govora (jasnost govora, tvorjenje stavkoy, raznoliko besedisce, pripovedovanje ...,

< glasovno zavedanje in zaznavanje (je pozoren na glasove v besedah, jih povezuje, jim pripisuje pomen, glas poveze s simbolom,
besede razdeli na glasove ipd.),

< poimenovanije velikih tiskanih ¢rk in/ali Stevilk,

postavljanje vpradanj (ali postavlja enostavna, ali zmore oblikovati problemska vpraganja),

razumevanije in ustvarjanje pomenov (ali razlage smiselno in kontekstualno poveZe s svojimi izkugnjami, ali vzpostavlja vzro¢no-
posledi¢ne povezave med pojavi in pomeni (osmislja), ali povezuje, analizira, primerija, ali svoje pomene usklajuje z drugimi),

= raven razumevanja simbolov (ali razume pomene simbolov, piktograme ¢rk, Stevilk, ali si pri izraZanju pomenov pomaga s simboli
in metaforami).

OTROKOVO RAZUMEVANJE NOTRANJE ZGRADBE JEZIKA

(fonolosko — glasovno, skladenjsko zavedanie)

Zmoznost otroka, da razume jezik kot orodje za sporazumevanije in misljenje ter razumevanje sebe kot uporabnika jezika
(metasporazumevanje) (Marjanovi¢ Umek, 2020).

+ Rabo metajezika (ali otrok svoj govor popravlja, sprasuje po imenu stvari, tvori rime, jezik razstavi na posamezne enote),

< metakognicijo (ali otrok razume razliko med razli¢nimi pomeni istega pojava, ali izraza mentalna stanja, ki so pripeljala do
pomena, razlage, dejavnosti, nacin pretvarjanja ipd.)

ZGODNJE PORAJAJOCE SE SPRETNOSTI BRANJA IN PISANJA

Smiselno interpretira,

kaZe interes za tisk,

ali lo¢i med govorjeno in pisano besedo,

ali sprasuje po pomenu in poslusa,

ali smiselno povezuije slike z vsebino,

razume pomen tiska,

razume, kako poteka branje/pisanje in ali pozna smer branja,
razlikuje med risanjem in pisanjem,

ali zmore brati posamezne besede,

ali je osvojil koncept sporocila, ki ga drugi lahko »preberejo«.

L 2R 2 2 2 2 2 2 2 2 4
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PORAJAJOCE SE GRAFOMOTORICNE SPRETNOSTI IN ORIENTACIJA

DRUGE SPRETNOSTI

- Orientacija na povrsini (npr. risbe),

< Preciznost in doslednost pri barvanju,

< grafi¢no uprizarja dolo¢ene vzorce, linije,

< natan¢nost priizrezovanju,

< zmore graficno ponazoriti osnovne like (krog, kvadrat,
pravokotnik),

= vztrajnost (dokonc¢ani in nedokoncani izdelki),

< koliko je pozoren na tanke in debele linije,

< ustvarjalnost, priljubljen nacin izraZzanja otroka na podrocju
umetnosti (glasbeno, likovno, gibalno, verbalno ...),

< Ce ¢eckain se pretvarja, da pise,

< petje pesmi — uvid v melodi¢ne in ritmi¢ne zmoznosti,

< ali posnema, preslikuje in oblikuje ¢rke.

< dosezki iz podrocja gibanja.

Izdelki so rezultat spretnosti otroka, vztrajnosti, vizualiziranja ter niza miselnih konceptov. Dajejo uvid v to, kar otroka navdihuje in v

njegova mocna podrocja, nacine povzemanija, pomnjenja dogodkov, predstavljivost in zmoznost povezovanja.

SPREMLJANJE ODNOSA DO UGENJA (STRATEGIJE IN NACINI
UCENJA) IN IGRE

SPREMLJANJE IN OPAZOVANJE CUSTVENEGA ODZIVANJA OTROKA NA
POSAMEZNE SEGMENTE PORTFOLIA V CASU PREDSTAVLJANJA

< Kaj se je otrok naudil, < Kaj otroka navdusuije,

< kako se je ucil, < kaj je zanj spodbuda, kaj izziv in kaj tezava,

+ kajje spoznal, < kaksne zamisli in predstave ima in kako jih interpretira,

< kaksne izkusnje je pridobil in kako je izkusnje uporabljal, < njegove Zelje in zanimanja,

< katera je priljubliena igra, < spremljanje otrokovega dozivljanja in ustvene zavzetosti ob

+

kako se je igra razvijala in nadgrajevala.

pripovedovanju (Custva, motivacija).

Portfolio otroka je lahko v pomoc¢ in izhodiSCe za diskusijo s svetovalnim delavcem pri nudenju individualne podpore otroku, ki odraza

visje potenciale ali morebitne manke v razvoju, zaradi katerih posameznik potrebuje diferencirane pristope.

»Reflektivno ucenje, ki ga portfolio spodbuja, je namreé
ucenje o sebi, o drugih in skupaj z drugimi« (Stritar in
Sentoc¢nik, 2006, str. 9).

Kadar govorimo o refleksiji, otroka ali odraslega,
moramo imeti pred seboj, da gre za strukturirano
podajanje razmisljanja posameznika, kjer je v ospredju
metamigljenje. Ze v predSolskem obdobju je namreé
otrok zmoZen reflektirati svoja ob¢utja, si postaviti cilje
in predvideti, kaj in koga za to potrebuje, ter nacrtovati
dejavnosti, preko katerih bo cilje dosegel (Batistic¢

Zorec in Prosen, 2015). Podporno vlogo pri tem pa ima
strokovni delavec (vzgojitelj ali ucitelj), ki je otrokov
sogovornik in ga z odprtimi vprasanji in miselnimi izzivi
spodbuja, ter dopus¢a moznosti, da otrok razmislja in se
svobodno izraZa, medtem ko komentarje in razmisljanja
beleZi.

Zaklju¢na misel

Portfolio otroka zaradi avtenti¢nosti dokazov o razvoju,
ucenju in napredku predstavlja konsistentnost v
spremljanju aktualnega razvoja in zaradi navedenega
omogoca kakovostno podlago izhodis¢em
individualiziranega nac¢rtovanja osredinjenega na
posameznega otroka. Z refleksijami otrokovih doseZkov
usmerja nacrtovanje in izvedbo v proces ucenja
posameznika ter spremljanje njegovega napredka, saj
ugotovitve predstavljajo izhodi$¢e za nadaljnje VI delo.
Otrok je tako postavljen v sredis¢e u¢nega procesa z
njegovimi zanimanji, znacilnostmi in potrebami.

Portfolio otroka lahko uc¢inkovito pripomore k
ugotavljanju njegovih zmozZnosti z uvidom v zgodnjo
oz. porajajoca se pismenost v vrtcu na ve¢ podrocjih
ter izvedene dejavnosti v vrtcu. Za ucitelja je to lahko

-
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izhodisce pri naértovanju vsebin pri sistemati¢nem,
postopnem in individualiziranem opismenjevanju v
prvem razredu oz. v 1. VIO ter tudi na ravni razreda. Da
lahko k temu pristopa ¢im bolj izhajajo¢ iz otrokovih
zmoznosti, je portfolio priloZnost, ki se na prehodu iz
vrtca v Solo ponuja ucitelju iz rok otroka.

Vrednotenje portfolia bo doseglo najvedji namen,
kadar bo pri tem dejavno vkljucen tudi otrok. Pozitiven
ucinek vloge otroka se odraZa pri spremljanju dialoga
z otrokom, v krepitvi osebnostne kompetence otroka
ter pri uvajanju v kriti¢no vrednotenje dosezkov ob
pregledih portfolia ter tudi na odnosni ravni ucitelja,
ki se na tak nacin z otrokom povezuje. Refleksije
otrokovega portfolia z odraslim otroka spodbujajo

k strukturiranemu razmisljanju, kar podpira
metamiSljenje otroka, ucitelju pa daje uvid Se v to
podrogje spremljanja.

Dokumentacija o otrokovem razvoju, u¢enju in
napredku predstavlja dragocen doprinos k spremljanju
posameznega otroka, ki strokovnemu delavcu, naj si
bo v vrtcu ali $oli, na podlagi ugotovitev spremljanja
omogocajo nacrtovanje in ustvarjanje kakovostnega,
varnega, spodbudnega ter na otroka osredinjenega
podpornega u¢nega okolja, ki u omogoca razvoj in
ucenje v obmodju bliznjega razvoja in se v procesu VI
dela ne zakljudi.

Spremljanje in nac¢rtovanje z izhodis¢i ugotovitev
spremljanja tako ustvarja kontinuum, dejali bi lahko
spiralnemu razvojno-procesnemu ucenju otroka/
ucenca, ki ga v njegovem vsestranskem razvoju in
ucenju v najsirsem smislu, dviguje in mu nudi podporo,
da razvija svoje potenciale optimalno in celovito, v kar
se da najvedji meri, v lastno in 8irSe gledano, druZzbeno
dobrobit.
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Polona Legvart,
Osnovna $ola bratov
Polancicev
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Sola strasi, ¢e je znotraj votla,
okoli pa je ni¢ ni

IZVLECEK: Strah je v $oli pogosto prisoten ¢ustveni element,

ki moc¢no vpliva na ucenje, na poseben nacin pa se kaze tudi pri
prehodu iz vrtca v Solo. Nasa osnovna Sola opusS¢anja Solanja
skoraj ne pozna, kar pa je za mnoge drzave resen problem. Se pa
ta pojav prestavi na zacetek srednje Sole in je povezan z u¢no
uspesnostjo v osnovni Soli, posebej s sposobnostmi branja,
pisanja in ra¢unanja, torej kar z zaetnim izobraZevanjem.
Kriti¢na tocka prehoda iz vrtca v Solo je odlaganje vpisa v
prvirazred, Ceprav je uvedba devetletke prav temu segmentu
namenila posebno pozornost. Tudi tukaj se kaZe strah pred
nezmoznostjo otroka za Solsko delo kot pomemben dejavnik.

O Solskem strahu se veliko govori na lai¢ni ravni, manj pa

je raziskav in zanesljivih znanstvenih spoznanj za njegovo
odpravljanje. Gre za kompleksen pojav, ki zadeva temeljne
pedagoske koncepte. Klju¢no vlogo pri njegovi odpravi imajo
pedagoski pristopi uciteljic/uciteljev, posebej Se, Ce je njihov
pristop avtoritaren. Prikazana je kriti¢na analiza Hagreavesove
o pogledih ucencev tretjega in Sestega razreda na pojave strahu
v Soli. Pri obravnavi nacinov prevladovanja strahu v Soli so
omenjeni kontekstualni dejavniki in razredne dejavnosti. V
sklepu so povzete tudi nekatere izkusnje iz pedagoske prakse.

Kljuéne besede: strah v Soli, prehod iz vrtca v Solo, odlaganje vpisa v prvi razred,
avtoritaren pristop, strategije obvladovanja strahu

School is Intimidating When The Inside is Hollow and The Outside is Empty

Abstract: Fear is a common emotional element at school, which significantly
affects learning. It is especially prevalent during the kindergarten-to-school
transition. Our primary school system is almost entirely free of dropouts, which

is a critical issue in many countries. This phenomenon, however, is delayed until
the beginning of secondary school and is linked to the learning performance in
primary school, specifically reading, writing, and arithmetic skills, i.e., the initial
education. At the start of the nine-year basic education, special attention was
devoted to delayed enrollment. However, it continues to be crucial in the transition
from kindergarten to school. The fear of a child’s inability to do school work is

a significant factor. School anxiety is discussed extensively at the lay level, but
there is less research and reliable scientific knowledge on how to address it. It is a
complex phenomenon that concerns fundamental pedagogical concepts. Teachers’

-
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pedagogical approaches play a significant role in
tackling it, especially if their approach is authoritarian.
The article presents a critical analysis by Hagreaves
of third- and sixth-grade students’ views on the
phenomena of fear in school. It considers contextual
factors and classroom activities when discussing

how fear is prevalent at school. The conclusion
summarises several teaching practice experiences.

Keywords: fear at school, kindergarten-school
transition, delaying school entry, authoritarian
approach, coping strategies

Uvod

Po majhnem deleZu zgodnjega opus¢anja Solanja je
slovenska osnovna $ola med najuspednejsimi v Evropi,
ki bi se v prihodnjem desetletju rada spustila do desetih
odstotkov, Slovenija pa je Ze Cetrt stoletja izpod petih
odstotkov (Slika 1).

Sledec raziskavam tega pojava, lahko domnevamo,
da nasa Sola nima teZav z najpogostejSimi dejavniki
opuscanja $olanja, ki jih zaznavajo v drugih drzavah
(Makovec in Radovan, 2018, str. 168):

« slabim odnosom starSev do Sole,

« nizko splosno kulturno ravnjo,

. ___________________________________________________________|
»Vecina ucencev v 30li je neuspesnih,
ne uspejo namrec razviti vec kot le
trohico ogromne zmogljivosti ucenja,
razumevanja in ustvarjalnosti. Zakaj
so neuspesni? Ne uspejo, ker jih je
strah! Bolj kot vsega drugeqa, jih je
strah neuspeha, razo¢aranja ali zamere
Stevilnih odraslih anksiozneZev, ki jih
obkrozajo.«

(Holt, 1964, str. 9)

« nezadovoljivim Zivljenjskim standardom,
« podpovprec¢no kognitivno zmoZnostjo,

« neredljivimi u¢nimi teZavami,

o kriti¢nimi zdravstvenimi razmerami.

Vendar pa avtorja ne dopus¢ata prenagljenega
zadovoljstva in samohvale, ker ugotavljata naslednje:
»NovejSe analize dejavnikov, ki vplivajo na Solski uspeh
v srednjih Solah, kaZejo, da so Solski izkazi osnovne
Sole mocno povezani z uspehom ob koncu prvega

Early leavers from education and training, 2020
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Slika 1: Delez generacije, ki opusti $olanje (Vir Eurostat).
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leta srednje $ole. Stevilke v studiji, ki je zajela 1000
ucencev, izpostavljajo, da se dejavniki Solskega uspeha
v srednji Soli, razvijejo v osnovni $oli. Variable, ki so
signifikantno (znacilno) povezane z doseZki v osnovni
Soli so: spol (v povprecju imajo decki niZji Solski uspeh),
intelektualna sposobnost, lokacija nadzora (nadzor
matere/nadzor oeta), izobrazba matere, navezanost

in zaupanje med otroki in starsi, velikost in struktura
druzine, ekonomski status, nudena u¢na pomoc in
kulturni kapital u¢enca (Klanjsek idr., 2007). Omeniti
moramo tudi socialno anksioznost, katere pomen se
jasno pokaZe Sele na srednji stopnji Solanja. Vazna je
tudi navezanost u€encev na 5olo, ki se kaZe v njihovem
pozitivnem Custvenem odnosu do $ole. TeZko je govoriti
o neposredni korelaciji med kakovostjo in trajanjem
obveznega 3olanja in osipom, toda nesporno je, da so
manj uspesni u¢enci v osnovni $oli bolj nagnjeni k
opustitvi Solanja v srednjem izobraZevanju« (Makovec
in Radovan, 2018, str. 169).

Nedvomno ima pomembno vlogo tudi sam prehod iz
osnovnos$olske v srednjeSolsko stopnjo izobraZevanja,
ki zajema razli¢ne organizacijske in kurikularne
dimenzije, odvisne od politi¢nih, socialnih, druZinskih
in individualnih kontekstov. Problem prehoda iz
osnovne v srednjo 3o0lo so pri nas skozi ve¢ desetletij
raziskovali Toli¢i¢, Zorman, Makarovi¢, Razdeviek-
Pucko, Flere, Magajna, Cuk Pedek, Lesar in drugi,
njihove ugotovitve pa je povzela ob3irna raziskava (304
strani) o teZavah dijakov pri uc¢enju. Iz nje izhaja, da so
problemi, izhajajodi iz prehoda, predvsem pomanjkljivo
usvojene ved¢ine branja, pisanja in rac¢unanja, kar
dijakom v srednjih §olah onemogoca optimalno
sledenje pouku in nadgrajevanje znanja. O¢itni so tudi
metakognitivni primanjkljaji, ki dijakom onemogocajo
optimalno organiziranje u¢enja. Znacilno je, da so ti
dijaki v osnovni Soli redko okusili uspeh, zaradi ¢esar
jim je upadla motivacija za uc¢enje, pogosteje izostajajo
od pouka in so kandidati za opustitev srednjeSolskega
izobraZevanja (Kavkler idr., 2010). Postavlja se vpraSanje,
ali se te ugotovitve preslikavajo tudi v vzgojno-
izobraZevalno delo osnovne 3ole, ki se tudi sooca s
problemi prehoda ali tranzicije med razrednim in
predmetnim poukom oz. med posameznimi vzgojno-
izobraZevalnimi obdobji, predvsem pa s prehodom iz
vrtca v Solo.

Prehod iz vrtca v Solo

»Prehod iz predSolskega izobraZevanja v $olsko
izobraZevanje je najvedji izziv za otroka v prvih letih
njegovega Zivljenja« (Gonzales-Moreira idr., 2021,

str. 441). Klju€no je razmerje med nadaljevanjem ali
prelomom otroku znane in usvojene prakse ucenja.
Gladkega nadaljevanja ne zagotavlja kaksna »priprava
na Solo¢, ampak skladnost (na Svedskem integriranost)

STROKOVNA IZHODISCA @

kurikuluma vrtca in u¢nih naértov 1. vzgojno-
izobraZevalnega obdobja, ¢e so pri tem upoStevane
socialne, ¢ustvene, kognitivne in fizi¢ne potrebe otroka
za usvojitev mocnega in celovitega temelja tudi za
kasnejse ucenje (UNESCO, 2020). Prehod mora biti
osredi§¢en na ucenca, ki se s spremembo sooca:

« naosebniravni, ko doZivlja stres (spremembe), na
katerega se odziva s hiperaktivnostjo, nemirnostjo,
nezbranostjo, Custvenimi teZavami in podobno, kar
napoveduje une tezave,

« nasocialni ravni, ko starejsi od njega pricakujejo
ucéni napredek, njega samega pa skrbijo prijateljske
naveze s sosolci;

« naizobrazbeni (akademski) ravni, ko se soo¢i z u¢no
uspesnostjo in ocenami;

« nametodi¢ni ravni, ko igra izgubi sredis§¢ni pomen,
spremeni se urnik in ko postane uéno okolje
prilagojeno nadzoru ucenja.

Vredno je ob tem citirati samokriti¢no ugotovitev iz
nacionalnega porocila za OECD o prehodu iz vrtca

v Solo, da »pogledi in mnenja otrok o pripravljenosti

na Solo dejansko niso upostevana (dejstvo, da se
vzgojiteljice pogovarjajo z otroki o tem, ne zagotavlja
participacije otrok, ampak je bolj informiranje otrok, kaj
se bo dogajalo)« (Vidmar idr., 2017, str. 50).

Prehod je posebna okoli§¢ina tudi za uciteljice/

ucitelje in slovensko 3olsko politiko, ki je v porocilu

za OECD izpostavilo, da si strokovni delavci potrebno
strokovno usposobitev za ta namen pridobijo tako v
zaletnem izobraZevanju, kot v nadaljnjem strokovnem
usposabljanju. Razen tega pa »v Sloveniji svetovalna
sluzba pomaga pri koordinaciji in zagotavljanju lazjega
prehoda otrok iz vrtca v Solo« (Mlekuz, 2022, str. 51).
Resnicen izziv, ki ga je prinesla nasa devetletka, je bilo
timsko delo uciteljice/ucitelja in vzgojiteljice v prvem
razredu. To je sicer vzbujalo dvome o usklajenosti
delovanja, saj poteka njuno zacetno izobraZevanje

po razli¢nih poteh (programih), vendar se je prav pri
raziskavah njihovih pogledov na pomen bistvene
lastnosti otrok pri prehodu iz vrtca v $olo izkazalo,

da nesoglasij ni (Vidmar, 2016, 17). Zato je toliko manj
jasno, zakaj so taksni timi v 1. vzgojno-izobraZevalnem
obdobju iz leta v leto redkejsi in vzgojiteljico zamenjuje
Se ena uditeljica. Najpogostejsi odgovor je, da je s tem
olajsano reevanje problema nadomesc¢anja, kar pa

le potrjuje zdrs pri eni od bistvenih tock devetletke,

ko je neka organizacijska teZava pomembnej$a od
pedagoskega koncepta.

Pri prehodu iz vrtca v $olo posebej izstopa vprasanje
odlaganja vpisa v prvi razred (Slika 2). Ni mogoce
zanikati, da je to kriti¢na to¢ka obvladovanja prehoda
in pri¢akovano se napovedujejo nove raziskave na

-

2| 2022 | RAZREDNI POUK | 49



@ STROKOVNA IZHODISCA

Delez odlozeno vpisanih otrok po letih

Vpisaniv 1. razred

Slika 2: OdloZen vpis v 1. razred (Vir: MIZS).

tem podrodju ter novi programi za petletnike (Miheli¢
Debeljak, 2022).

Odlog vpisa sam po sebi ni »nobena dramac, ¢e so razlogi
zanj utemeljeni, lahko pa prav v njih prepoznamo
zaskrbljujoCe poglede na 3olo, ki niso v skladu s
sodobnimi spoznanji o uenju in poucevanju. Ce nasa
Sola ne bo znala ustrezno odreagirati in prepricljivo
dokazati vpetosti v sodobne pedagoske trende, jo zna
presenetiti premik k zasebni 3oli in k Solanju doma.

»Starsi kot razlog za odlog najveckrat navajajo
nezrelost otroka, nezmoZnost sedenja, ne bi mu radi
vzeli Se enega leta igre, socialno nezrelost ali otrok Se
ne zna brati« (Novak, 2016, str. 38). Redko se zgodi, da

bi te primanjkljaje, e so res pravilno diagnosticirani,
odpravili s ponavljanjem prvega razreda, kot predvideva
zakon. In $e ena dimenzija prehoda se nikakor ne

sme zamegliti, da namre¢ predstavlja prehod iz enega
ucénega okolja v drugega »prehod med razli¢nimi okolji,
kar obicajno prinasa pozitivna pri¢akovanja, hkrati pa
tudi stres in strah. Kak$no bo razmerje med njima, je
odvisno od razlik med enim in drugim okoljem tako

v socialnem kot tudi v fiziénem pomenu« (Cencic in
Horvat, 2021, str. 49).
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> odloZenim vpisom

Strah v Soli

Strah v 30li je nedvomno resnicen. O njem se zelo
veliko govori in piSe na lai¢ni ravni v obliki prakti¢nih
nasvetov in komentarjev ter ponujanja uslug razli¢nih
»centrove, »indtitutov« in »terapij«. Vsako leto pred
zacetkom 3ole se o tem razpiSejo vsi mediji in Se najbolj
je dobrodoslo, ¢e za mnenje v¢asih le povprasajo tudi
kaksne strokovne ljudi (Jurca, 2011).

Precej manj je strokovne komunikacije o pojavih strahu
v 8oli, ki bi raz¢lenjevale znac¢ilne manifestacije na
podrodjih misljenja (vsiljive misli, Sibka koncentracija,
pozabljivost, tog nacin misljenja, pretirana kriti¢nost,
slabo presojanje), custvovanja (ob¢utljivost,
zaskrbljenost, potrtost, neuc¢akanost, razdraZljivost,
nepojasnjeni vedenjski izbruhi) in socialnih stikov
(prepirljivost, umikanje v samoto, izogibanje skupnim
prosto¢asnim dejavnostim) (Povse, 2019). Zgovorna je
bila nekdanja razstava Slovenskega Solskega muzeja

o strahu v nasih Solah, ki je zajela razpon od »strahu
boZjega do otrokovih pravic« (Okoli§, 2003). Tudi ob
pregledu gradiva v COBISSU ne najdemo pri¢akovane
mnoZine raziskav o strahu v $oli in prav tako v

svetu take raziskave niso pogoste (Moore, 2013). Tudi
pandemija COVID-19, ki je v svetu opazno pomnoZila



raziskave strahu v spremenjenih Solskih razmerah
(Matiz idr., 2022), pri nas ni spodbudila dodatnega
zanimanja. Je pa to zelo pogosta tema diplomskih in
magistrskih nalog ter objav v okviru gibanja »Mladi
raziskovalcix.

Zakonski in podzakonski akti pojava strahu v Soli ne
omenjajo kot npr. v Priporocilih za uspesen prehod
otrok iz vrtca v Solo besede »strah« ne najdemo (Cotic¢
Pajntar in Zore, 2018).

V sistem izobraZevanja uditeljev ga je celovito umestila
B. Marenti¢ PoZarnik kot »¢ustvo, ki ga v zvezi z u¢enjem
najpogosteje omenjamo« in pri tem razlikujemo socialni
strah, storilnostni strah, strah pred preizkusi znanja
(Marenti¢ PoZarnik, 2000, str. 209-213). O njem in

Sirsem sklopu anksioznosti v $oli piSejo tudi klini¢ni
psihologi in glede terapije menijo: »Ce je le moZno,

naj bi obravnave potekale v otrokovem Zivljenjskem
okolju (v 3oli, doma, v trgovini, na igri§¢u ipd.). Starsi,
uditelji, vzgojitelji, vrstniki in druge pomembne

osebe v otrokovem okolju lahko vplivajo na njegovo
anksioznost in so zato pomembni za terapijo« (Dobnik
Renko, 2020, str. 4).

E. Hargreaves je ena najvidnejsih raziskovalk vpliva
strahu na ucenje v zacetnih razredih osnovne $ole,

ki ga konceptualizira na nacin, da zajema tudi stisko,
nervoze, zaskrbljenost, obc¢utek pritiska, obéutek
neprijetnosti, nelagodnosti in panike. Strah povezuje s
prisilo in avtoritarnimi pristopi in ocenjuje, da ni 3ole
na svetu, kjer ne bi nasli sledi take naveze. Bolj kot ne je
samoumevno, da uditeljica z avtoriteto Sole in Solskega
sistema doloca, kaj se bo ucilo, kako se bo uéilo, kje se bo
ucilo, kdaj se bo ucilo, kaksno bo u¢no okolje in Se vse
drugo. To lahko po¢ne avtoritativno, da vkljuci (samo)
refleksijo, ali avtoritarno, da izkljuci vsakrsen premislek.
Avtoritarno nastopanje uciteljice lahko ima ve¢
znacilnih pojavnih oblik: avtokratsko (vzpostavljanje
reda s pomocjo strahu, fizi¢nimi in psiholoskimi
prijemi); starSevsko (enacenje z mamo ali kom drugim
iz domacega sistema avtoritete); karizmati¢no (Stevilni
vzorci idolov v medijih); organizacijsko (sklicevanje

na ravnatelja in podobno); ekspertno (poloZajna
vsevednost) in posvetovalno (spodbujanje in véasih tudi
upostevanje povratnih informacij ucencev).

Za razliko od vecine raziskovalcev vedenja ucencev,

ki nikoli ne pristopijo k njim samim, ampak o

tem sprasujejo njihove odrasle spremljevalce, je E.
Hargreaves skuSala neposredno od u¢encev izvedeti
»kako se strah kaZe v tem trenutku, kaj danes vzbuja
njihov strah v razredu, kako strah u¢inkuje na njihovo
ucenje in konéno, kaj oni in njihovi uéitelji povzemajo v
spoprijemu z njegovimi manifestacijami« (Hargreaves,
2015, Str. 617). Zajela je dve skupini po 30 u€encev:
3.razred (7-8 let) in 6. razred (10-11 let) in z metodo
risanja ter intervjuji ugotavljala njihove poglede na

STROKOVNA IZHODISCA @

realno stanje strahu v razredu, ki ga ponazarjajo:

« strah, da birazocarali uditeljico, ki verjetno nastopa
s starSevsko avtoriteto;

« strah, da bi s svojimi vprasanji preobremenili
uciteljico, kar kaZe na njeno karizmati¢no avtoriteto;

« strah pred neprijaznostjo so3olcev, ko jih uciteljica
(iz)postavi pred razredom (morda njeno avtokratsko
ravnanje?);

« strah pred medvrstniskim ocenjevanjem;

« strah, da se bodo izgubili - fizi¢no, psihi¢no,
kognitivno ali ¢ustveno.

Pri strategijah za obvladovanje strahu E. Hargreaves
poudarja pomen kontekstualnih dejavnikov in
razrednih dejavnosti. Pomembno vlogo pri prvih
pripisuje samoocenjevanju ucencev s portfolijem, ki

ga preprica o lastnem napredku in dokazuje, da se

trud ucenja obrestuje. K razrednim dejavnostim za
zavracanje strahu pa Stejejo telesno-S§portne dejavnosti,
prijateljsko pogovarjanje, poslusanje in izvajanje glasbe
ter podobno.

Holt J. spodbuja uéiteljice/uéitelje k razumevanju tega,
kar ucenci Ze sami vedo o sebi in o svetu, da se ucijo iz
radovednosti in ne iz ustreZljivosti do odraslih, in da
nadzirajo lastno ucenje ter sami odlocajo o tem, Cesa se
bodo uéili. Strah v oli bo prej izhlapel, ¢e uciteljice ne
bodo (Ruban idr., 2021, str. 327):

e pozorne le na pravilne odgovore, ampak tudi na
proces misljenja in reSevanja problema;

« Stele individualnega spremljanja dejavnosti u¢encev
v razredu za izgubo ¢asa;

e podcenjevale kognitivnih zmoZnosti uencev;

« spodbujale vzdus§ja strahu, poniZevanja in
nezaupanja v razreduy;

« spreminjale odprtega ucenja v dogmatsko in
dolgoc¢asno dejavnost;

« neprenehoma nadzirale in testirale pomnjenja;

« ucencem nudile priloZnosti za eksperimentiranje v
razredu in za samostojno reSevanje nalog.

Sklep

V treh desetletjih dela kot »elementarka« sem na podlagi
prakti¢nih izkuSenj podelila s starsi in otroki razli¢ne
nasvete pred prvim Solskim dnevom. Mnoge stvari so
preproste, postanejo pa problem, ko jih napihnemo
sami. Odve¢ je celoletno pametovanje vseh bliznjih in
daljnih druZinskih ¢lanov, kaj vse se bo spremenilo v
otrokovem Zivljenju. Ce »dramo« skrajéamo na mesec

pred zacetkom 3ole, smo otroka najbrz obvarovali pred =
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marsikaterim »dobronamernim« zastrasevanjem, ki bi
ga sicer obremenjevalo kot prvo$olca. Lahko pa se na
pocitnicah »igramo $olo« in na ta nacin otroka vpeljemo
v obi¢ajen scenarij $ole, pri tem pa e sami premislimo,
pri katerih opravilih mu ne bomo vec¢ stali ob strani
(oblagenje in obuvanje, prehranjevanje, stranisce in
umivanje rok) in jih mora obvladati sam. Ni slabo, e
»dobi vaZno besedo« pri nabavi Solskih potrebs¢in

in ureditvi domacega u¢nega mesta. Dobrodoslo bo
dodatno navajanje na sodelovanje v skupini vrstnikov,
na delitev igrac¢ z drugimi in na dogovarjanje o skupnih
aktivnostih. In navaditi se je treba na lo¢enost od
starSev in doma. Ni¢ zahtevnega, a dovolj, da otrok
»postane Solar« (Marcinekova idr., 2020).

Svoje razmisljanje bom sklenila z mislijo B. Marenti¢
PozZarnik (2000, str. 217), ki nas vraca k naslovu in motu
tega zapisa: »Tudi pri nas sli§imo ugovore, da se Sola

ne bi smela pretirano ukvarjati s ¢ustvenimi vidiki.
Toda vse vec je dokazov za naslednje: Sola, ki upoSteva
¢ustvene potrebe svojih ucencev, ki skrbi za njihovo
dusevno zdravije, ki jih obvaruje pretiranega strahu

in stresov in jih hkrati ,opremlja‘ za konstruktivno
obvladovanje Custev in spoprijemanje s stresnimi
situacijami, daje u¢encem pomembno popotnico v
Zivljenje: osnovno samozavest in notranjo ¢vrstost,

ki je potrebna pri sreCevanju z Zivljenjskimi izzivi.

Tako mnoge ucence obvaruje pred odvisnostjo in
delinkvenco. Hkrati pa jim omogo¢i, da pozneje razvijejo
svoje zmoZnosti in usmerijo energijo tudi v zahtevnejse
uc¢ne cilje. »Prijazna $ola« v tem smislu ne pomeni
niZanja zahtevnosti, ampak ustvarjanje razmer, v
katerih je moZno ob razvijanju ¢ustvene pismenosti in
duSevnega zdravja doseci kakovostnejSe ucenje vsakega
ucencac.
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Rubriko ureja in pise red. prof. dr. Dragica Haramija

Ela Peroci

Stoletnica rojstva pisateljice Ele
Peroci je dober povod za razmislek
0 njenem literarnem ustvarjanju
za otroke v zgodnjem Solskem
obdobju. Avtori¢ino delo spoznajo
otroci Ze v vrtcu, zlasti pa v L.
vzgojno-izobraZevalnem obdobju
0S8 (v nadaljevanju VIO), saj je Ela
Peroci navedena med obveznimi
avtorjiin avtoricami v u¢nem
nacrtu Slovens¢ina (2018: 19).

Ela Peroci je bila rojena 11. februar
1922 v Rogaski Slatini, umrla je

18. november 2001 v Ljubljani,

kjer je tudi pokopana. Leta 1942

je zakljucila §tudij na DrZavnem
uciteljis¢u v Ljubljani, leta 1954 pa
je diplomirala iz pedagogike na
Filozofski fakulteti v Ljubljani. Bila
je uciteljica, urednica pri razli¢nih
revijah (Pionir, Ciciban, Mladi svet)
in novinarka. Na RTV Slovenija

je sodelovala pri mladinskem
izobraZevalnem programu na radiu
in bila od leta 1962 do 1978 (ko se je
upokojila) urednica kultne otroske
oddaje Radijska $Sola.

Ob¢ina Rogaska Slatina, avtori¢in
rojstni kraj, je leto 2022 razglasila
za leto Ele Peroci. Bogat program,
povezan z avtorico in njenimi
literarnimi liki, si lahko podrobneje
ogledate na spletni strani ob¢ine:
https://www.rogaska-slatina.si/si/
objave-in-napovedi/novice/12843-
leto-ele-peroci-2022.

Ela Peroci je bila prejemnica
Stevilnih nagrad in priznanj,

prepoznavna je bila tudi v
mednarodnem prostoru.
Najpomembnejse je visoko
priznanje IBBY highly commended
authors, ki ga je avtorica prejela
leta 1970 za celoten opus (diploma
za kakovost v okviru podeljevanja
Andersenove nagrade). Kar dvakrat
je bila prejemnica IBBY ¢astne
liste, leta 1958 za knjigo Majhno kot
mezinec (MK, 1957) in 1966 za knjigo
Za lahko no¢ (MK, 1964). Ela Peroci
je na zacCetku pisateljske kariere
prejela kar dve Levstikovi nagradi,
in sicer leta 1955 za delo Moj deZnik
je lahko balon, leta 1956 za zbirko
Tisockratlepa. Leta 1971 je prejela
nagrado PreSernovega sklada za
zbirko otroskih ¢rtic in pripovedi
Na oni strani srebrne &rte (1970).

Avtorica je pisala raznolika besedila,
namenjena otrokom, med njimi

jih najve¢ sodi med pravljice (npr.
Muca Copatarica, HiSica iz kock),
kratke fantasti¢ne zgodbe (npr. Moj
deZnik je lahko balon) in kratke
realisti¢ne zgodbe (npr. Stara hisa
Stevilka 3, Smetana).

Posebej naj opozorim na knjigo
Med praviljice, ki je iz8la ob jubileju
leta 2022 pri zaloZbi Mladinska
knjiga. Knjiga je zbirka 9 slikanic; od
tega jih je Sest ponatisnjenih (Moj
deZnik je lahko balon, ilustrirala
Marlenka Stupica, Muca copatarica,
ilustrirala Anc¢ka Gosnik — Godec,
HiSica iz kock, ilustrirala Lidija
Osterc, Nina v ¢udeZni deZeli,

KOTICEK ZA BRANJE

ilustrirala Jelka Reichman, Pravljice
Zive v velikem starem mestu,
Marlenka Stupica, Amalija in
Amalija, ilustrirala Anka Peroci-
Luger), dve sta ilustrirani na novo
(Stara hisa st. 3, ilustrirala Tanja
Komadina, Ocala tete Bajavaje,
ilustriral Peter Skerl), eno delo je
prvic¢ izdano v slikaniski obliki
(Smetana, ilustrirala Maja Kastelic).
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Vir: Mladinska knjiga zalozba, 2022.

Ze naslov ima vsaj dvojni pomen: v
knjigi so zbrane medene pravljice
—najslajse, najboljse, najljubse in
kar je Se takSnih preseZnikov; ali pa
naslov vabi mlade in odrasle bralce
med platnice knjig, med pravljice.

Vir: Ob¢ina Rogaska Slatina (avtorica celostne podobe Simona Kmetic).
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PS Sveti Duh

na Ostrem vrhu

(08 Selnica ob Dravi)
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TZdeldva gozdne BIE

Prvosolci se ucijo povsod in
vedno - tudi na prostem

IZVLECEK: Gibanje na prostem v razliénih Zivljenjskih okoljih
ponuja raznolike problemske in u¢ne situacije — samo opaziti
jih je treba, jih osmisliti, ciljno usmeriti in medpredmetno
povezati. Sedeci poloZaj otrok v razredu pogosto narekuje
fizi¢no pasivnost, medtem ko dejavnosti na prostem u¢encem
omogocajo tudi gibanje in s tem fizi¢no aktivnost. TakSen
nacin dela prvoSolcem omogoca, da se ucijo povsod in vedno.
Dodana vrednost omenjenega pouku je Se vklju¢enost otrok

v kombinirani oddelek, kjer se mlajsi ucijo od starejsih, hkrati
pa so starejsi tutorji mlajSim. V 1. vzgojno-izobraZevalnem
obdobju je klju¢no, da se u€enci ucijo skozi izkuSnje, opazovanje
in doZivljanje ter delo s konkretnim materialom, ki ga najdemo
v naravi v neomejenih koli¢inah. Naravno okolje otrokom
ponuja, da naberejo material po svojih Zeljah, ga uporabijo
glede na svoje zmoZnosti. V prispevku bomo predstavili nekaj
konkretnih primerov pouka pri matematiki in slovens¢ini,

s katerimi so se prvosolci kombiniranega oddelka soo¢ili



v naravnem okolju. Pri tem so bili v
vse faze pouka vkljuéeni elementi
formativnega spremljanja.

Kljuéne besede: pouk na prostem, prvi razred,
kombinirani pouk, sloven§&ina, matematika

First Graders Learn Constantly and Everywhere,
Including Outside

Abstract: Outdoor movement in various living
environments provides a variety of problem-solving
and learning situations — all it takes is noticing,
making sense of, targeting, and connecting them
interdisciplinarily. The seated position of children in
the classroom frequently dictates physical passivity,
whereas outdoor activities allow students to move
and be physically active. This method of instruction
enables first-graders to learn anywhere and at any
time. Including children in a multigrade classroom

in which younger children learn from senior pupils,
who act as tutors, adds value to this type of teaching.
During the first educational cycle, students should
learn through experience, observation, and handling
large quantities of genuine natural materials. The
natural environment allows them to gather materials
as they see fit and use them according to their
abilities. This paper presents practical examples

of lessons in mathematics and Slovenian that
first-graders included in multigrade classrooms
encountered in the natural environment. All phases of
the instruction include formative monitoring elements.

Keywords: outdoor classes, first grade, multigrade
classroom, Slovenian, mathematics

Uvod

Ze ved kot deset let poucujem v kombiniranem oddelku
na manjsi podruznicni $oli. V takem oddelku poteka
pouk z zdruZitvijo vec razredov, v kombiniranem
oddelku. V njem so zdruZeni u¢enci, ki niso iste starosti,
hkrati pa imajo razli¢no znanje in sposobnosti. Njihovo
ucenje poteka istocasno v enem u¢nem prostoru in pod
vodstvom enega samega ucitelja. Nasa podruZni¢na Sola
ima odli¢no lego, saj imamo dobesedno na dlani razli¢ne
Zivljenjske prostore (gozd, travnik, pasnik, potok, ribnik,
njivo ..). Ti so odli¢en u¢ni prostor za pouk na prostem.
Tam izvajamo vodene dejavnosti na podlagi uénega
nacrta in manj vodene dejavnosti, kot so socialne igre in
prosta igra otrok.

Za slednjo socialni pedagog Gregor RoZanc v svojem
¢lanku Ena gesta, ki otroku izboljsa Zivljenje, starse pa
razbremeni navaja raziskovalce (Stuart M. Brown, Sergio
M. Pellis, Peter Gray...), ki proucujejo igro in razlagajo,

da je prosta igra klju¢na pri razvoju ustvarjalnega
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dela moZganov, sposobnosti empatije in sodelovanja,
reSevanja problemov, nadzorovanja impulzov, ustev in
koncentracije. Prav tako zelo prispeva k zmanjSevanju
stresa. Vse to 8e bolj pride do izraza, ¢e taka igra poteka
na prostem, v naravi (RozZanc, 2022).

Narava je odli¢na uéilnica, vedno je pripravljena, da
vstopimo vanjo in ob vsakem obisku je drugacna,
zanimiva in neponovljiva. Otrokom moramo ponuditi
odprte u¢ne probleme, da lahko izkaZejo ustvarjalnost,
logi¢no misljenje, iznajdljivost, samoiniciativnost,
zmoznost vodenja skupine, organizacije .. Gozd nam
ponuja nesteto moZnosti za reSevanje avtenti¢nih
problemov. Da je gozd za otroke res izziv in spodbuda,
jim je treba omogociti, da plezajo in skacejo ez hlode,
visijo z dreves, tekajo, vpijejo, izdelujejo izdelke, lovijo
ravnoteZje, objemajo drevesa, sodelujejo, nabirajo
plodove, raziskujejo, gradijo, merijo, Stejejo ...

Primeri dejavnosti na prostem pri
matematiki

a) MnoZica naravnih Stevil

Eden izmed temeljnih ciljev matematike v 1. vzgojno-
izobraZevalnem obdobju je zagotovo razvoj Stevilskih
predstav, ki temelji na prakti¢nih dejavnostih

Stetja, primerjanja, urejanja in ra¢unanja. V procesu
oblikovanja pojma Stevilo je obvezna uporaba
konkretnih materialov, primernih ponazoril itd.
Bistvene metode pouka so igra, opazovanje in
izkuSenjsko ucenje. Primerne dejavnosti za razvoj
zgodnjih Stevilskih predstav so Stetje, primerjanje
(velikostni odnosi) in urejanje Stevil po velikosti. Uéenci
v 1. razredu seStevajo in odstevajo do 20 na konkretni
ravni s Stetjem oziroma prestevanjem konkretnih
predmetov tako dolgo, dokler ne naredijo miselnega
preskoka na abstraktno raven (U¢ni nacrt, Matematika,
2011).

Narava nam ponuja veliko brezpla¢nega, naravnega
materiala, kot so palcke, storZi, kamenje, veje, skorja
itd. Vsega omenjenega pogosto med spontanim
sprehodom ali tekanjem v naravi sploh ne opazimo, a
lahko postane pomemben didakti¢ni pripomocek, ki
ga otroci v naravi sami izberejo in naberejo. Z njihovim
prestevanjem lahko otroci odli¢no izgrajujejo Stevilske
predstave. Otrokom omogocajo nazoren prikaz kolicin,
lazje razumejo proces dodajanja in odvzemanija, kar

je pomembno za razumevanje racunskih operacij
seStevanja in odstevanja.

Naravni didakti¢ni material nam omogoca, da
spremljamo ucencev napredek pri prepoznavanju,
razumevanju in uporabi matemati¢nih pojmov v
razli¢nih okoli$¢inah, kako znajo uporabiti razli¢ne

-
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nacine reprezentacij matemati¢nih pojmov ter prehajati
med njimi (Sirnik, 2022).

Slika 1:
Predstavitev
Stevila 5.

Prvosolci ustvarjajo koncept izgradnje naravnih stevil
do 20, nekateri tudi Ze do 100. V kombiniranem oddelku
je prednost ta, da lahko take uéence pri dolo¢enih urah
vklju¢imo k dejavnostim vi§jega razreda. U¢encem v
gozdu postavimo vprasanje, kako lahko na ¢im vec
razliénih nacinov predstavijo izbrano Stevilo. Pri tem jih
opazujemo, kako pri predstavitvi Stevila prehajajo med
konkretno (smrekove vejice), grafi¢no (risanje ¢rt) in
simbolno ravnijo (zapis s stevilko) (Sirnik, 2022).

Prvosolec, ki ima Ze dobro razvite Stevilske predstave,

je Stevilo enajst predstavil tako, da je iz vejic, storZev in
kamnov s Stevilom in z besedo zapisal Stevilo enajst.
Prikazal ga je kot mnoZico enajstih storzev, kamnov,
vejic ... ali kot vsoto petih in Sestih smrekovih vejic, kot
vsoto devetih in dveh storZev, kot razliko dveh Stevil, kot
vsoto treh Stevil in ga zapisal kot eno desetico in eno
enico ipd.

U¢ni pripomocek za razvijanje Stevilskih predstav je tudi
Stevilski trak, ki so ga u¢enci izdelali iz palic. Na njem
prvosolci usvajajo in utrjujejo Stevila do deset, sestevajo
in odstevajo v mnoZici naravnih Stevil do deset.
Dejavnost poteka tako, da u¢encem dolo¢imo Stevila. Ko
pokli¢emo Stevilo, se otrok postavi na doloc¢eno mesto

v §tevilskem traku in to Stevilo pokaZe tudi s prstki.

Za laZjo predstavljivost damo na zacetku pod palice Se
kartoncke s Stevili. Nato dejavnost nadgradimo tako,

da otroci kli¢ejo svoje predhodnike in naslednike — npr.
katero Stevilo je predhodnik Stevila pet ali katero Stevilo
je za dve vedje od Stevila osem itd.

Ucenci se v Stevilskem traku postavijo v kolono
tako, da so s trebuhom obrnjeni k manjsemu Stevilu
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(predhodniku), s hrbtom pa k veéjemu stevilu
(nasledniku). Tako si laZje zapomnijo poimenovanje
predhodnik - to je tisti, ki stoji pred njim, in naslednik —
je tisti, ki je za njim, torej naslednji v koloni. S pomo¢jo
Stevilskega traku ucenci urijo tudi ra¢unski operaciji
seStevanja in odstevanja. Dejavnost lahko poteka na veé
nacinov, npr. prvosolec postavi nalogo so$olcu, naj na
traku prikaze ra¢un 5 minus 4 plus 7. U€enec, ki je dobil
nalogo, se npr. postavi na Stevilo pet, nato se z gibanjem
(hoja, sonoZni poskoki, Zabji poskoki ..) pomakne za

§tiri mesta nazaj, na tevilo ena. Zatem nadaljuje z
gibanjem naprej za sedem mest na Stevilo osem, ki je
reSitev naloge. Pri tej dejavnosti je pomembno gibanje
po Stevilskem traku, saj otrok z gibanjem nazaj ponazori
racunsko operacijo odstevanja in z gibanjem naprej
ra¢unsko operacijo seStevanja. Kasneje Stevilski trak
podaljsamo do 20.

et o 5L

Slika 3: Predhodnik in
naslednik.



Nekateri prvosolci Ze izgrajujejo Stevilske predstave do
100. Te ucence vklju¢imo k dejavnostim z drugosolci.
Slednji so skupaj s tretjesolci izdelali stoti¢ni kvadrat
iz storZev. Na njem usvajajo in urijo Stevila do 100

ter seStevajo, odstevajo, mnoZijo in delijo v mnoZici
naravnih Stevil do 100. Poimenovali smo ga nemi
stoti¢ni kvadrat. Na njem lahko ucenci izvajajo razli¢ne
dejavnosti. Iz vrecke vle€ejo Stevila in jih zamenjajo s
storZem na ustreznem mestu v stoti¢nem kvadratu.
Dejavnosti nadgradimo tako, da drugos$olci in tretjesolci
vlecejo listke z rac¢uni (seStevanja, odstevanja, mnoZenja
in deljenja) in jih poloZijo na mesto izra¢unanega
rezultata. U¢enci lahko odli¢no utrjujejo veckratnike
Stevil — npr. storZe zamenjajo s kamni na mestih, kjer
so veckratniki Stevila pet, ali storZe zamenjajo z listi

na mestih, kjer so stevila s petimi enicami itd. TakSen
stoti¢ni kvadrat nam omogoca veliko moZnosti za
diferenciacijo pouka. Ucenci zelo radi drug drugemu
postavljajo naloge in vrednotijo njihove doseZke.
Vrstnisko vrednotenje in samovrednotenje sta za
ucitelja pomemben vir informacij, ki mu pomaga
nacrtovati prihodnje ure pouka. V tem procesu se
ucenci ucijo podajati povratno informacijo in s tem
poglabljajo razumevanje kriterijev uspesnosti (Holcar
Brunauer, 2019).

Slika 5: Postavitev Stevil v
stoti¢nem kvadratu.

Slika 4: Nemi stoti¢ni kvadrat.

b) Geometrijske oblike in orientacija

Pouk geometrije v 1. vzgojno-izobrazevalnem obdobju

se zacne z opazovanjem konkretnih predmetov in
razvijanjem orientacije v prostoru. Za prvosolce je
pomembno, da prepoznajo, poimenujejo in opisejo
osnovne geometrijske oblike v Zivljenjskih situacijah, pri
predmetih v svoji okolici in v matemati¢nih okolis¢inah,
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na modelih. Pomembno je, da predstave o geometrijskih
telesih izkaZejo pri samostojnem izdelovanju modelov
(Uéni nadrt, Matematika, 2011).

Odli¢en material za izdelavo teles je sneg. Prvo3olci

so v heterogenih skupinah z ucenci od 2. do 5. razreda
izdelovali modele geometrijskih telesa iz sneZznih

kep z dodajanjem in odvzemanjem snega. Nato so jih
poimenovali, opisovali in primerjali med seboj. U¢enci
vi§jih razredov so z barvo oznacili robove in oglis¢a. Pri
opisu lastnosti teles in njihovi primerjavi so uporabljali
matematicne izraze ploskev, rob, oglis¢e, jih pokazali in
presteli.

Sneg kot u¢ni material je odli¢en tudi za izdelavo
labirintov pri razvijanju orientacije.

Slika 6: Labirint.

Slika 7: Kvader.

Slika 8: Valj.
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V 1. razredu je pomembno, da vecino ¢asa pri
uresnicevanju ciljev sklopa Orientacija namenimo
gibanju po prostoru. Otroci pri orientaciji z gibanjem
in opredeljevanjem poloZaja predmetov glede na sebe
oz. druge predmete in pri opisu poloZajev urijo pravilno
izraZanje (levo, desno, nad, pod, zgoraj, spodaj, znotraj,
zunaj, na robu ..) (Uéni nacrt, Matematika, 2011). Vse
omenjeno pa lahko izvedemo na prostem in otroke
dejavno vklju¢imo v nacrtovanje in izvedbo pouka.

c) Primerjanje, urejanje in prirejanje

Material, ki ga otroci naberejo v gozdu, ne sluZi samo za
razvijanje Stevilskih predstav, ampak lahko prvosolci z
njim odli¢no usvajajo urejanje predmetov po velikosti,
dolzini in visini ter ubeseditev kriterijev, po katerih so ti
urejeni. Medtem se urijo tudi v pravilni uporabi izrazov
kratko, dolgo, krajsi, daljsi, najdaljsi, najkrajsi, veliko,
majhno, vedji, manjsi, najvedji, najmanjsi, visoko, nizko,
vis§ji, niZji, najvisji, najnizji.

Slika 9: Urejanje po
velikosti.

Primeri dejavnosti na prostem pri
slovenscini

a) Pouk knjiZevnosti

V 1. razredu je polovico ur slovens¢ine namenjene
knjiZevnosti. Veliko teh ur lahko realiziramo tudi

na prostem. PrvosSolcem sem v kombinaciji z 2. in
3.razredom na gozdni jasi prebrala pravljico Mojca
Pokrajculja. Po branju in po vodenem pogovoru

o knjiZevnih osebah, o dogajalnem prostoru ... so
ucenci izpeljali dramatizacijo svoje »gozdne« razli¢ice
Mojce Pokrajculje, za katero so sami izdelali sceno in
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pripomocke npr. usesa za Zivali, si razdelili vloge in jo
zaigrali. Otroci, vedno polni idej, so ves material za sceno
poiskali v gozdu. Njihova pravljica se je pricela tako, da
je Mojca pometala gozdno jaso in nasla cekincek. Le kaj
sije kupila z njim? Ob pomodi prijateljev si je postavila
gozdno hiSico. Njeno domovanje so obiskale razli¢ne
Zivali.

Slika 10: Zivalska ugesa.

Pred dramatizacijo smo na podlagi ciljev iz u¢nega
nacrta za slovens¢ino skupaj z u¢enci zapisali namene
ucenja in kriterije uspe$nosti.

UspeSen bom, ko bom:

« vedel, katera Zival sem,

« vedel, kdaj sem na vrsti,

« govoril dovolj glasno, razlo¢no in pravilno,

« zgibanjem in barvo glasu oponasal Zival, ki jo igram,

« znal besedilo tako dobro, da se ne bom zmotil ali ga
pozabil.

Po prvi dramatizaciji smo se z ucenci pogovorili o tem,
kaj jim je uspelo in kaj ne. Navajam nekaj mnenj.

Uspelo mi je ...

«  Zelodobro znam besedilo, ker pomagam tudi
drugim, ki so ga pozabili.

« Zgibanjem sem odli¢no oponasal medveda.
«  Dobro znam besedilo in vem, kdaj sem na vrsti.
« Letal sem kot muha.

«  Zelo dobro sem oponasal skakanje in oglaSanje
Zabe.

Ni mi Se uspelo...

« Ne znam oponasati, kako se giblje lisca. Pretiho
govorim. Izbolj$ati moram barvo glasu.

« Nisem hodil tako kot volk.

« Ko sem potrkal na vrata, nisem znal povedati, kdo
sem. Govoriti moram bolj razlo¢no.



Slika 11: Dramatizacija.

Kaj lahko naredim, da izboljSam svoj nastop?
«  Pred nastopom bom vadil, kako govori volk.

«  Govoriti moram bolj globoko, da bom podoben
medvedu.

b) Zacetno opismenjevanje

Prvosolci v svet branja in pisanja vstopajo individualno,
postopno in sistemati¢no. Predopismenjevalne
zmoznosti (npr. vidno in slusno razlo¢evanje) razvijajo
glede na svoje zmozZnosti in predznanje (U¢ni nacrt,
Sloven&¢ina, 2018).

Glaskovanje lahko odli¢no izvajamo tudi v gozdu.
Ucenci glasove v izbrani besedi predstavijo z naravnimi
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Slika 12: Glaskovanje.

predmeti, ki so jih nasli v njem, npr. glas p prikaZejo s
praprotjo, glas | z liajem itd. Za enak glas uporabijo
enak predmet. Dodana vrednost tej dejavnosti je, da so
ucenci med iskanjem materiala ves ¢as v gibanju. Nato
lahko besedo, ki so jo glaskovali, uporabijo v povedi.
Tisti, ki Ze pisejo, besedo ali poved tudi zapiSejo. Otroci s
tak$nimi dejavnostmi $irijo svoje besedisce.

Doseganje u¢nega nacrta

V ¢lanku smo predstavili nekatere dejavnosti prvosolcev
pri predmetih slovens¢ina in matematika, ki so se v
nasem kombiniranem oddelku izkazale kot odli¢ne za
doseganje ciljev obeh u¢nih nacrtov. Pri vseh omenjenih
dejavnostih so otroci ves ¢as v gibanju v naravnem
okolju, delajo z naravnim materialom in v svojem tempu
in po svojih zmoZnostih dosegajo zastavljene standarde
znanja 1. razreda. U¢encem, ki zmorejo ve¢, je dana
moZnost, da se lahko prikljucijo k dejavnostim ucencev
viSjega razreda. Starejsi ucenci so lahko tutorji mlajsim,
hkrati pa so vsi enakovredno vkljuéeni v vse faze pouka
od nacrtovanja do analize.
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IzkuSnje od tu in tam

Prehajanje otrok iz vrtca v Solo in uc¢enje v prvem razredu

Ze nekaj ¢asa je podroéje prehoda najdemo v ve¢ dokumentih, prav and Care to Primary Education

iz vrtca v Solo in ugotavljanje tako lahko beremo o ureditvi (OECD, 2017). Omenjena studija
pripravljenosti otrok za uc¢enja prehoda. Prehod ali tranzicijo iz vkljucuje pregled sistemov

in tudi sam prvi razred predmet enega vzgojno izobraZevalnega in organizacije prehodov iz vrtca
proucdevanja in spremljanja v obdobja v drugega, v naSem v $olo in sicer z vidika

vecini evropskih Solskih sistemov. primeru iz vrtca v $olo, je posebej profesionalne, pedagosko razvojne
Podatke o posebnostih ureditev izpostavil dokument Transitions kontinuitete ali vertikalne
posameznega sistema lahko from Early Childhood Education povezanosti.

Vidmar (2016) opredeli vse ti vrste kontinuitete:

1. Razvojna kontinuiteta govori o sodelovanju pri prehodu z druzino, med vrtcem in Solo ter zunanjimi
institucijami, pri Gemer je uteceno:

sodelovanje vrtca z druzino na podrocju postopka vpisa, roditeljskih sestankov ter individualnih
pogovornih ur;

sodelovanje med vrtcem in Solo najpogosteje poteka v obliki obiskov $ol in nacrtovanjem in izvajanjem
skupnega medsebojnega ucenja;

sodelovanju z zunanjimi institucijami je vezano na sodelovanje z zdravstveno sluzbo (preventivni
zdravstveni pregled bododih prvosolcev).

Najvec;ji izziv na podrogju razvojne kontinuitete predstavlja prenos informacij o posameznem otroku oziroma
zaScita otrokovih osebnih podatkov na prehodu.

2. Pedagoska kontinuiteta ali kontinuiteta kurikulov oz. programov, razvojnih ciljev, pedagogike in
pristopov pomeni kontinuiteto v u¢enju med vrtcem in Solo. Tako kurikulum za vrtce kot program osnovne
Sole, kot okvirja pedagoske kontinuitete, sta bila pripravljena v skupni konceptualni reformi in imata skupna
izhodis¢a ter sledita skupnim nac¢elom (klju¢no nacelo je vertikalna in horizontalna povezanost programov in
uénih nacrtov). Glavne skupne toc¢ke v primeru kurikuluma za vrtce in programa osnovne 3ole so:

uéno-ciljna in procesno-razvojna naravnanost,
poimenovanje podrocij dejavnosti v vrtcu in predmetov v osnovni Soli,
spremljanje razvoja.

3. Profesionalna kontinuiteta ali kontinuiteta strokovnih delavcev vkljucuje drugega strokovnega delavca
v prvem razredu, prehajanje strokovnih delavcev med vrtcem in Solo, vlogo ravnatelja in svetovalnega
dela pri skrbi za profesionalni razvoj strokovnih delavcev. V Sloveniji do dolo6ene mere zagotavljajo
profesionalno kontinuiteto dejstva:

da se obe skupini strokovnih delavcev v vrtcu in $oli izobrazujeta na pedagoskih fakultetah,

da so nekatere oblike stalnega profesionalnega razvoja organizirane tako, da na njih sodelujejo tako
ucitelji kot vzgojitelji,

da so bili ob uvedbi devetletke vsi strokovni delavci v prvem razredu vklju¢eni v obvezne module
pedagoskih fakultet ter

da v prvem razredu poucuje drugi strokovni delavegc, ki je vzgojitelj (izjemnoma uditelj razrednega pouka),
kar zagotavlja izboljSanje razmerja odrasli : otrok.



Navedeni podatki v dokumentih
kazejo razlike med sistemi v
organizaciji vrtca in $ole (razli¢nost
pristopov na regionalni in
nacionalni ravni), v vklju¢evanju
vseh vkljucéenih (spremljanje
prehoda, umesc¢enost prehoda

v zakonodajo), informiranosti
(rednost razgovora med
vkljuenimi, nudenje svetovanja,
pogostost sodelovanja),
zagotavljanju enakih moZnosti
na prehodu (jezikovna podpora,
programi financiranja, skrb za
ranljive skupine, zagotavljanje
strokovne podpore).

Za potrebe tega prispevka smo §tiri
strokovnjake povprasali o njihovih
izkusnjah in praksah s prehodom
in delom v prvem razredu v §tirih
drZavah: Nem¢ija, Skotska, Italija,
MadZarska. Vkljuceni podatki

so rezultat izkuSenj in pogledov
intervjuvancev in intervjuvank,

ki vsi delujejo na podrocju vzgoje
in izobraZevanja, kakor tudi
povzemanje sistemsko dolo¢enih
ureditev v posamezni drZavi. S
sogovornicami in sogovorniki smo
spregovorili o urejenosti vstopa
otrok v Solo, o klju¢nih pristopih v
prvem razredu, o odloZitvi Solanja
ter po nasvetih uciteljem glede
prehoda iz vrtca v $olo.

IzkuSnje iz Nemcije

Podatke in izkusnje je z nami
delila Carla Sack, logopedinja
in svetovalka za vrtce v mestu
Marburg v Nemgiji, kjer je njeno
podrodje delovanja usmerjeno
Vv razvijanje jezikovne podpore
otrokom v vrtcih. Odgovori, ki

nam jih je podala, so se nanasali

na ureditev v zvezni drzavi

Hessen (zvezne drzave v Nemdijo

imajo razlicne ureditve), kjer
sta za izobrazevanje odgovorni
dve ministrstvi: hessensko
ministrstvo za socialne zadeve

in integracijo je odgovorno za
vrtce, hessensko ministrstvo za
izobrazevanje in verske zadeve pa
za Sole. Tako ima zvezna drzava
Hessen skupni »izobrazevalni
nacrt za otroke od 0 do 10 let,
vendar ga izvajata in obravnavata

dve razlicni ministrstvi in sistema.

Obic¢ajno otroci v Nemc¢iji za¢nejo
obiskovati osnovno $olo pri Sestih
letih. To pomeni, da se obvezno
Solanje za¢ne 1. avgusta za otroke,
rojene do 30. junija istega leta.
Otroci, ki dopolnijo Sest let po 30.
juniju (tako imenovani »neobvezni«
otroci), se lahko na Zeljo starev

Preglednica 1: Starostne meje zacetka obveznega izobrazavanja.
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(Vir: http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/images/d/d8/Starting_age_of

compulsory_education%2C_2014%E2%80%9315.png, pridobljeno 12. 9. 2016)

Slika 1: Zvezna drzava Hessen

v Nemciji

(Vir: https://sl.wikipedia.org/wiki/
Hessen#/media/Slika:Deutschland_
Lage_von_Hessen.svg).

predc¢asno vpisejo v 8olo. Zaradi
razli¢nih okoli¢in in predznanja
otrok se veliko osnovnih 3ol odlo¢a
za fleksibilen zacetek $olanja in
ponujajo vkljucitev otrok v Solo

e do februarja v Ze teko¢em
Solskem letu. Tako sta 1.in 2. razred
zdruZena v eno pedagosko enoto.
Vsi Soloobvezni otroci v dolo¢enem
razredu so sprejeti v $olo, ne da bi
se ocenjevala njihova pripravljenost
za Solo, poucujejo se v starostno
meSanih skupinah. V teh skupinah
otrok ucitelji in socialni pedagogi
otroke opazujejo in spremljajo
individualno in z vidika socialne
vklju€enosti. U¢enci imajo mozZnost,
da kombinirani 1. in 2. razred
zakljucijo v enem, dveh ali treh
Solskih letih, odvisno od njihovih
individualnih uénih zmoZnosti.
Tretje leto v programu »Fleksibilni
zaceteks, se ne Steje v Solsko obvezo.

Carla Sack omenja tudi posebne
razrede osnovnosolskega sistema:

« t.iintenzivne razrede, v
katerih Sole ponujajo obvezne


http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/images/d/d8/Starting_age_of_compulsory_education%2C_2014%E2%80%9315.png
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intenzivne programe za vecje
Stevilo novincev in so pomo¢
ucencem, ki morajo osvojiti
osnovno znanje nemskega
jezika. Pouk v teh razredih je
obvezen za vse Soloobvezne
novince, obi¢ajno traja eno
leto in pripravlja na prehod na
redni pouk in

e t.i pripravljalni razrede, za
primere, ko se otrokom odloZi
vSolanje in lahko Sola priporoci
obiskovanje predhodnega
razreda. V tem primeru starsi
prejmejo pisno obvestilo in so
pozvani, da podajo soglasje z
vkljucitvijo otroka v predhodni
razred. V predhodnem razredu
ima otrok priloZnost, da se v
nekoliko manjs$i uéni skupini
pod vodstvom uditelja/
socialnega pedagoga skozi
eno leto pripravlja na zacetek
Solanja. Otroku je na voljo
veliko igrivih uénih priloZnosti,
ki mu pomagajo pri dobrem
zacetku Solanja.

Z vidika otroka in njegovih
individualnih znacilnosti je
klju¢nega pomena, da je sposoben
komunicirati z drugimi (s tem ni
misljeno, da mora biti njegovo
obvladovanje nemskega jezika
brezhibno, ampak da lahko postavlja
vpra$anja, komunicira s soSolci in je
sposoben sodelovati tudi s slabsim
znanjem nemscine). Kljuc¢na je tudi
zadostna frustracijska toleranca,
kar pomeni, da je ¢ustveno stabilen
ali samozavesten, da se lahko sooci
z vsemi novimi izkunjami in
zahtevami.

Za kontinuiteto prehoda je
klju¢nega pomena intenzivno
sodelovanje med obema sistemoma
oziroma med strokovnimi delavci
Sole in vrtca (izmenjava informacij
o pedagoskih konceptih in o
otrocih, ki zapu$¢ajo vrtec in
vstopajo v Solo, medsebojni obiski,
skupna praznovanja ali skupno
usposabljanje strokovnih delavcev,
svetovanje in sodelovanje starSev
itd.)
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Ob vpraSanju, ali se starsi v Nemciji
pogosto odlo¢ajo za odloZitev
vSolanja, je Carla Sack povedala,
da otrokom, ki so Soloobvezni in Se
nimajo ustrezne stopnje telesnega,
duSevnega in ¢ustvenega razvoja
za obiskovanje 3ole, lahko ravnatel;
na prosnjo starSev in po pogovoru
z njimi ob sodelovanju Solskega
psihologa in Solske zdravstvene
sluZbe za eno leto odloZi vSolanje.
Odlog se za Soloobvezne otroke
izvede le izjemoma, v&asih otroci
ostanejo Se eno leto v vrtcu,

vcasih se starSem priporoca obisk
pripravljalnega razreda.

Klju¢na usmeritev za ucitelje

ob sprejemu otrok v $olo je, da

se resno uposteva otrokovo
negotovost in strahove ter prijetno
pri¢akovanje. Sola/uéitelji bi
morali na zacetku ponuditi veliko
dejavnosti, pri katerih lahko vsak
otrok sodeluje (ob upostevanju
individualnosti, Zelja in interesov).
Pomembno je ustvariti ozragje

s pozitivno motivacijo za ucenje
kot osnovo za celotno $olsko
obdobje - za to pa je potreben ¢as!
Sola bi morala poznati nekatere
pristope/dejavnosti vrtca in zaceti
s sistemati¢nim in naértnim
uvajanjem novih pristopov, da
lahko vsi otroci zasijejo po svojih
zmoZnostih.

Izkusnje s Skotske

Podatke in izku$nje s Skotske
je z nami delila profesorica
Margaret Sutherland z Univerze
v Glasgowu, kjer je njeno
podrodje delovanja proucevanje
in raziskovanje uc¢enja mlajsih
ucenceyv z visjimi potenciali

in vklju¢ujoca praksa (kultura,
knjizevnost, inkluzija in
pedagogika). Podatki se nanasajo
na Skotsko, ki je del Zdruzenega
kraljestva in so drugacni od
preostalih treh dezel (Wales,
Severna Irska in Anglija imajo
drugacna pravila).

Otroci, rojeni med marcem in
avgustom, za¢nejo hoditi v Solo
avgusta, ko dopolnijo pet let.
Otroci, rojeni med septembrom in
februarjem, za¢nejo hoditi v Solo
avgusta pred svojim petim rojstnim
dnem. Tako otroci na Skotskem
obi¢ajno za¢nejo hoditi v Solo med
45 in 5,5 letom starosti. Po mnenju
profesorice Margaret Sutherland
je na prehodu iz pred3olskega v
Solsko obdobje klju¢na izmenjava
informacij med vrtcem in Solo ter
med starsi in Solo. Pri tem opozarja
na dvoje:

« ucitelji morajo prejete
informacije iz vrtca prebrati
oz. poslu$ati in na podlagi njih
delovati oz. ukrepati;

« otroci se v Sesttedenskih
poletnih pocitnicah spremenijo
in tudi v formalnem Solskem
okolju se na drugo odraslo
osebo odzovejo drugace, zato
morajo biti ucitelji odprti
in na osnovi opazovanja in
povezovanja informacij dobiti
uvid v to, kaj otroci povedo, kaj
obcutijo.

V prvih razredih se ucitelji

prvenstveno ukvarjajo s celostnim

razvojem. Profesorica ocenjuje, da
je to pomembno, Ceprav jo véasih
skrbi, da se Ze na zacetku najbolj

Slika 2: Razdelitev Zdruzenega
Igraljestva — modra barva oznacuje
Skotsko)

(Vir: https://en.wikipedia.org/wiki/
Countries_of _the_United_Kingdom)



poudarja kognitivni razvoj, Se
posebej pri nadarjenih otrocih. Na
zadetku olanja na Skotskem sta
pomembna pristopa predvsem igra
in igra na prostem, ki sta obenem
temeljni znacilnosti zgodnjega
ucenja.

Na podlagi izkuSenj je M.
Sutherland povedala, da so
najpogostejsi vzroki za odlaganje
vdolanja na Skotskem ocene
starSev, ki gredo v smeri ocene
socialnih zaostankov, kot npr.
»éustveno ne bi bili kos Soli», «so
prevec nezreli» «so premajhni».
Glede na zgoraj omenjene mejne
datume se nekateri starsi odlocijo
pocakati z vSolanjem, ¢e ima njihov
otrok rojstni dan na primer konec
februarja in bi bil ob zacetku
Solanja star 4,5 let.

Profesorica je kot kljuéni nasvet
uciteljemn, ki sprejmejo otroka v
Solo, izpostavila: »Spoznajte ga
kot posameznika. Pripravite se, da
vas otroci presenetijo z vsem, kar
zmorejo! UZivajte v delu z njimil«

IzkuSnje z MadZarske

Na MadZarskem je vrtec obvezen od
3.leta (do 4. leta se lahko zaprosi za
odlog). Priprava na Solo je prisotna
od zacetka obiskovanja vrtca,
najbolj intenzivno pa v zadnjem
letu pred 3olo (daljSa usmerjena
pozornost, vec vezanih dejavnosti,
priprava na ucenje in pouk). Ves

¢as sta prisotna individualno
podpiranje in spremljanje

Podatke in izkusnje z
Madzarske nam je posredovala
Gaborné Kovesdi, K6szeg
Mesevéros Ovoda és Bélcséde,
K&szeg, namestnica vodje
vzgojno-izobraZevalnega zavoda,
v sklopu katerega je vklju¢enih
7 vrtcev. Pri komunikaciji z
namestnico nam je pomagala
Maria Pisnjak, svetovalka za
madzar$¢ino na Zavodu RS za
Solstvo v Murski Soboti.

posameznih otrok, vsake pol leta se
opravi notranje preverjanje, zapis
opazanj in ugotovitev ter priprava
individualnega nacrta razvoja, ki se
potem spremlja.

Na MadZarskem otrok postane
Soloobvezen v letu, v katerem

do 31. avgusta dopolni Sest let. V
utemeljenih primerih se lahko na
Zeljo starSa ali na podlagi sklepa
pristojnega urada za Solstvo za

eno leto odloZi vpis v Solo. Po
dopolnjenem 6. letu starosti otroka
se lahko odlog zacetka obveznega
izobraZevanja uveljavlja le enkrat in
za eno leto izobraZevanja. Odlogov
na Zeljo starSev ni pretirano veliko,
jih je pa vsako leto nekaj, predvsem
pri tistih otrocih, ki so mlajsi (rojeni
v poletnih mesecih). To sicer ni
zadosten razlog, ob tem morajo
starsi vlogo za odlog utemeljiti Se

s kak3nim tehtnim argumentom
(slabSe razvite sposobnosti).

Pri otrocih, ki imajo status otrok s
posebnimi potrebami, strokovna
komisija Pedagoske strokovne
sluZbe (to je posebna institucija) v
okviru preverjanja posebnih potreb
ali integracijskih, u¢nih, vedenjskih
teZav otroka v izvedensko mnenje
zapiSe, ali ostanejo Se eno leto v
vrtcu. StarSem v tem primeru ni
treba oddati vloge.

Zrelost otrok za $olo se ne preverja,
preverjajo pa se somatske,
motori¢ne, kognitivne in socialne
zmoznosti vseh Soloobveznih otrok
eno leto (jeseni) pred vstopom v

Slika 3: MadzZarska — mesto Készeg

(Vir: https://en.wikipedia.org/wiki/
K%C5%91szeg_District)

$olo (z opazovalnim obrazcem,
nalogami ...). Preverjanje izvaja
strokovna komisija Pedagoske
strokovne sluZbe v vrtcih, po
potrebi otroke povabijo na
individualno obravnavo. Cilj tega
preverjanja je odkrivanje Sibkih
in moé¢nih podrodij otrok in na
podlagi tega nacértovanje dela v
zadnjem letu pred Solo.

Priporocila Solam glede
ucinkovitega prehoda so na
Madzarskem prosta izbira vsake
osnovne 3ole. Sole omogoéijo
starSem bodocih ucencev (odprti
dnevi, dejavnosti z bodo¢imi
Solarji), da spoznajo 3olo, saj drugih
povezav med vrtci in Solami ni.
Ucitelji omogocijo mehak prehod v
prvih tednih: igra, u€enje skozi igro,
krajSe ure.

Izkusnje iz Italije

Vrtci v Italiji so organizirani v
dve starostni skupini, in sicer v
starostno skupino do treh let in
starostno skupino tri do Sest let.
Vrtci so javni in zasebni. V drugi
starostna skupini je javni vrtec
neplacljiv (placa se prehrano in/
ali dodatne storitve). Program
vrtca dolo¢a Ministrstvo za
izobraZevanje, in sicer:

« podrodja dejavnosti (Jaz in
drugi, Telo in gibanje, Slike-
barve-zvoki, Govor in besede,
Spoznavanje okolja);

« smernice glede vertikalnega
povezovanja med vrtcem in
osnovno $olo (Obvezni del
letnega delovnega nacrta z
dolo¢enimi cilji in nameni).
Na koncu vsakega obdobja
za vsakega ucenca se dosezki
zapiSejo v obrazec.

V Italiji vpis v Solo postane
obvezen za otroke, ki dopolnijo

6 let starosti (do 31. decembra).
Vpis poteka preko elektronskega
obrazca po javni objavi razpisa.
Postopek vpisa je organiziran
tako, da ima vsak otrok svoj
personaliziran obrazec (prehodni
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Podatke za podrodje prehod
iz vrtca v Solo v Italiji nam je
pomagal pridobiti pedagoski

svetovalec Zavoda RS za Solstvo

v Kopru, Guido Krizman.

obrazec), v katerem so navedeni
osebni podatki, odnosno-socialne
lastnosti, u¢ne lastnosti, spretnosti,
kompetence. Ti podatki pospremijo
otroke v prvi razred. Posebej velja
izpostaviti, da je na zacetku prvega
razreda urnik ucencev prilagojen,

Z namenom zmanjsanja obsega
ucenja na zacetku Solskega leta.

Ta prilagojenost traja dva tedna,
vkljuen je tudi za¢asni dodatni
ucitelj. V Italiji je tudi dolo¢en
individualizirani naért sprejemanja
za ufence s posebnimi potrebami,
ucence tujce, posvojene otroke.

Odlogov Solanja v Italiji ni veliko,
zaznati jih je v primeru uéencev

z u¢nimi tezavami, boleznimi in
posebnimi potrebami. Postopek

za izvedbo odloga poteka tako,

da starsi podajo vlogo, pri tem se
uposteva Se druga dokumentacija,
kot npr. mnenje specialista,
mnenje uditeljskega zbora, priprava
individualiziranega nacrta za
ucenca ter druga potrdila. O odlogu
odlodi ravnatelj.

Sklep

Na zacetku prispevka smo
izpostavili pomen vertikalne
kontinuitete na prehodu iz vrtca
v Solo in ob v3olanju otrok.
Izku3nje iz Stirih opisanih drZav
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Slika 4: Pokrajine v Italiji

(Vir: https://slwikipedia.org/wiki/
Pokrajine_ltalije)

in izku$nje v nasi drZavi kaZejo
na razli¢nost pristopov. Glede na
pereco problematiko odlaganja
Solanja v Sloveniji (po podatkih
MIZS z dne 22. 2. 2022 je odloZene
12,5 % populacije prvosolcev), bi
potrebovali nekatere sistemske
spremembe oz. posodobitve. Od
nasih tirih sogovornikov smo
dobili nekaj pomembnih sporocil,
ki bi jim veljalo slediti tudi v
slovenskem $olskem prostoru

(razmislek o pripravljalnih razredih

za otroke, ki se jim odloZi $olanje;

opravljanje vpisa v $olo do meseca

decembra; usmeritev prvega
razreda v celostni razvoj otroka
in ne takoj$nja »popredmetenost;

¢as za spoznavanje individualnosti

vsakega posameznega

ucenca na zacetku Solanja ob
upostevanju podatkov iz vrtca;
urejenost prenosa podatkov s
personaliziranim obrazcem za
prenos podatkov; prilagojenost
urnika v uvajalnem obdobju

v prvem razredu z moznostjo
vkljucitve dodatnega ucitelja).
Sogovornikom se zahvaljujemo za
delitev izkuSenj in pogledov.
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zavoda K8szeg Mesevéros Ovoda és
Bolcséde (b.d.). Pridobljeno s: https://www.
koszegmesevarosovoda.hu/.

Avtorica:

dr. Nina Novak, Zavod RS za
Solstvo
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® POUK NA PROSTEM
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Prirocnik za uciteljice in ucitelje razrednega pouka

Stevilne raziskave govorijo o pozitivnih u¢inkih pouka na prostem na znanje, u¢enje
in pocutje u¢encev, pa tudi na Sole kot skupnosti. Pouk na sveZzem zraku izboljsa
ucne dosezke, poveca motivacijo, izboljsa fizicno in mentalno zdravje, poveca
koordinacijo, ravnotezje in ro¢ne spretnosti ter omogoca socialni razvojucencev.

Pri spodbudi za izvajanje in sami izpeljavi pouka na prostem, bo zagotovo v pomo¢
priro¢nik Pouk na prostem.

FUUH H.ﬂ-l-’m;‘ Priro¢nik je razdeljen v Sest zvezkov, zdruzenih v mapi. Gradivo vklju¢uje dejavnosti
Ve 3 o st Vs gy na petih podrocjih: okolje, sporazumevanje, matematika, umetnostin igra na prostem.

Dejavnosti so zasnovane tako, da spodbujajo vrstnisko sodelovanje, gibanje in igro.
Ucenec razvija znanja in ves¢ine z izkuSnjami v neposrednem okolju: v dejavnosti
je aktivno vkljucen, saj mu na prostem ponudimo miselne izzive, ki ga pripeljejo do
povezovanja znanja, odkrivanja novega in raziskovanja novih vprasanj. Dejavnostim
so prilozeni ucni listi, kartice z izzivi ter orodja za samovrednotenje.

ATEMATIKA JEZIK IN A
A SPORAZUMEVANIE IGRA NA PROSTEM UMETNOST

UK NA PROSTEM P

Dejavnost:

PRIKAZOVANJE PROSTORA
S PREPROSTIM ZEMLJEVIDOM

RISEM SKICO
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Narocanje:
S P Zavod RS za 3olstvo, Poljanska c. 28, 1000 Ljubljana
Zavod F 01 300 51 99
Republike E zalozba@zrss.si
Slovenije ;
za Solstvo S Www.zrss.si

Vet o priroéniku na spletni strani ZRSS. E



http://www.zrss.si/strokovne-resitve/revije/razredni-pouk
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Katalog programov nadaljnjega
izobrazevanja in usposabljanja

strokovnih delavcev v vzgoji in
izobrazevanju - KATIS 2022/2023

Program profesionalnega usposabljanja

SEMINAR: Prehod iz vrtca v Solo in delo
v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
osnovne Sole

Stevilo ur: 16
Stevilo udelezencev: 60

Kraj in nacin izvedbe: na daljavo, spletna ucilnica,
videokonferenéni prostor

Predviden cas izpeljave: 12.-13. 1. 2023
Kotizacija: 22,63 €



