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ANDRAGOGIKA 'V EVROPI:
PRETEKLOST, SEDAN]OST
IN PRIHODNJE PERSPEKTIVE

Pred kratkim smo na podrodju izobrazevanja odraslih v Evropi obelezili nekaj pomemb-
nih obletnic. V Nemdiji so leta 2019 ljudske visoke Sole (Volkshochschulen) praznovale sto-
letnico svojega nastanka, saj so bile leta 1919 vkljucene v ustavo weimarske republike.
Vse od takrat dalje so imele pomembno vlogo v podsistemu izobrazevanja odraslih v
nemskem izobrazevalnem sistemu. Prav tako v Nemdiji je bil leta 1969 ustanovljen DVV
International, ki je torej leta 2019 obelezil svojo 50-letnico delovanja (Hinzen in Meil-
hammer, 2022). Tudi v Veliki Britaniji so leta 2019 zaznamovali stoto obletnico zname-
nitega zaklju¢nega porocila komisije za izobrazevanje odraslih v okviru takratnega mini-
strstva za obnovo ter ob tej priloZnosti izdali vizijo in usmeritve za izobrazevanje odraslih
in vsezivljenjsko ucenje v 21. stoletju (Centenary Commission on Adult Education, 2019;
Field, 2019). Istega leta so v okviru devete trienalne konference ESREA (European So-
ciety for Research on the Educaton of Adults), ki je potekala v Beogradu, kolegi iz Srbije
proslavili 40-letnico delovanja Katedre za andragogiko in Studijske skupine za andra-
gogiko na Filozofski fakulteti Univerze v Beogradu (ESREA 9th Triennial European
Research Conference, 2019). V obdobju 2019-2021 smo zabelezili tudi tri obletnice pre-
poznavnej$ih revij na podro¢ju izobrazevanja odraslih v evropskem prostoru. Leta 2019
je 10-letnico obelezila revija European Journal for Research on the Education and Learning
of Adults (Fejes idr., 2019), leta 2020 je revija Studies in the Education of Adults praznovala
50-letnico (Zukas in Crowther, 2020) in leta 2021 revija International Journal of Lifelong
Education 40-letnico obstoja (Holford idr., 2021). Ne nazadnje, v okviru desete trienalne
konference ESREA, ki je potekala leta 2022 v Milanu, smo proslavili 30. obletnico rojstva
organizacije ESREA, ki je bila ustanovljena leta 1991 (Formenti idr., 2023).

Tudi v Sloveniji letos obelezujemo pomembno obletnico. Mineva 50 /ez, odkar se je
na danasnjem Oddelku za pedagogiko in andragogiko Filozofske fakultete Univerze v
Ljubljani zacela predavati andragogika. To so bili zacetki oblikovanja andragogike kot
samostojne znanstvene discipline in zacetki visokosolskega izobrazevanja izobrazevalcev
odraslih (andragogov). Zasluga za to gre Ani Krajnc, ki je prva predavanja iz andrago-
gike imela v letu 1973, leta 1976 je ustanovila andragosko smer v okviru $tudijskega
programa Pedagogika, leta 1992 pa realizirala samostojni visokoSolski $tudij andragogi-
ke (Govekar-Okoli§ in Licen, 2008; Krajnc, 2018). Z bolonjsko prenovo visokega Sol-
stva pa se je leta 2010 oblikoval dvoletni samostojni drugostopenjski magistrski $tudij
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andragogike, kot ga z manj$imi modifikacijami na Filozofski fakulteti Univerze v Lju-
bljani poznamo $e danes.

Termin »andragogika« (Andragogik) je leta 1833 prvi uporabil nemski profesor Alexan-
der Kapp, kateremu je andragogika pomenila oblikovanje znacaja in samospozna-
nje (self~knowledge) ter je vkljucevala tako splosno kot poklicno izobrazevanje. Sko-
raj sto let kasneje, v 20. letih 20. stoletja, je pojem obudil nemski raziskovalec Eugen
Rosenstock-Huessy, kateremu je andragogika pomenila filozofijo, razli¢no od humani-
stinega liberalnega izobrazevanja odraslih ali poklicnega izobrazevanja, na podlagi ka-
tere se ljudje povezujejo s svojo ¢lovesko in duhovno naravnanostjo v sluzbi druzbenega
razvoja in ki temelji na interakeiji znanja in izkusenj. Ta andragogika zahteva novo vrsto
poucevanja ter je usmerjena v reSevanje druzbenih problemov in doseganje boljse druzbe.
Leta 1957 je nemski profesor Franz Poggeler izdal knjigo Einfiibrung in die Andragogik,
s katero je andragogiki prvi¢ poskusal dati znanstveno podlago (opredelil je cilje, motive,
vsebine, metode in institucije izobrazevanja odraslih) ter se zavzemal za andragogiko, ki
zajema preucevanje vseh sistemati¢nih oblik izobraZevanja in uéenja odraslih. V sredini
50. in prvi polovici 60. let so tako pojem andragogika prevzeli v Nem¢iji, Avstriji, Poljski,
na Nizozemskem in v takratni Jugoslaviji; uveljavil se je kot izraz za akademsko preuce-
vanje izobrazevanja odraslih in njegovega druzbenega konteksta (Krajnc, 1989; Loeng,

2017, 2018; Reischmann, 2005; St. Clair in Képplinger, 2021).

K prepoznavnosti pojma, ki je iz Evrope (prek Eduarda Lindemana) potoval v Zdruze-
ne drzave Amerike, pa je gotovo najve¢ prispeval Malcolm Knowles, ki je andragogiko
opredelil kot umetnost in znanost o tem, kako pomagati odraslim pri u¢enju. Oblikoval
je pet temeljnih predpostavk o ucecih se odraslih, na podlagi katerih je predlagal model
za nacrtovanje, implementacijo in evalvacijo programov izobrazevanja odraslih. Ta temelji
na dveh osnovnih atributih, in sicer avtonomnih in samostojnih odraslih ucecih se ter
vlogi ucitelja kot spodbujevalca ucenja. Knowles je s koncipiranjem andragogike velike-
mu $tevilu uciteljev odraslih po eni strani ponudil moznost identifikacije, po drugi pa je
bil njegov model andragogike delezen tudi Stevilnih kritik tako v ZDA kot v Evropi (gl.
Merriam idr., 2007; Reischmann, 2005; Roessger idr., 2022).

V Sloveniji in drugih kontinentalnih evropskih drzavah izraz »andragogika« ni pove-
zan s specifiénim (Knowlesovim) modelom izobrazevanja odraslih, temve¢ z razvojem
akademskih in strokovnih institucij ter publikacij in $tudijskih programov na podro¢ju
izobrazevanja odraslih (Krajnc, 1989; Reischmann, 2005; Savi¢evi¢, 1999). A se tovrstno
pojmovanje in razumevanje andragogike nista prijela enotno v evropskem prostoru, saj
je v prvem desetletju 21. stoletja, kot navajata Fejes in Nicoll (2013), koncept andrago-
gike v uporabi v Srbiji, Bosni in Hercegovini, Hrvaski, Poljski, Sloveniji, Ceski, Slovaski,
Madzarski, v baltiskih drzavah ter v dolo¢eni meri v Nemdiji. V Evropi danes pred upo-
rabo izraza »andragogika« prevladujejo izrazi, kot so izobrazevanje odraslih, nadaljevalno
izobragevanje ali ucenje odraslih (Fejes in Nicoll, 2013), kar pomeni, da se razumevanje
andragogike kot samostojne znanstvene discipline ali kot poddiscipline izobrazevalnih
znanosti (nekje pedagogike) ni uveljavilo, ampak navedeni izrazi v ospredje postavljajo
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razumevanje izobrazevanja odraslih kot podroéja raziskovanja, ki je del druzboslovnih ter
humanisti¢nih znanosti.

Kot ugotavlja Rubenson (2010), je izobrazevanje odraslih kot podroéje raziskovanja
vzniknilo v poznih 20. letih 20. stoletja in je od takrat dalje preslo skozi tri razvojne faze.
Prva faza predstavlja odgovor na zacetno profesionalizacijo izobrazevanja odraslih. V dru-
gi fazi, ki se zacne v letu 1964, podrodje raziskovanja vznikne kot neposreden odgovor
na potrebe prakse v izobrazevanju odraslih, Stevilo univerzitetnih studijskih programov
izobrazevanja odraslih/andragogike pa v tem obdobju mo¢no naraste predvsem v Evropi
in Severni Ameriki, pa tudi v Juzni Ameriki, Afriki in Aziji (druga polovica 20. stoletja je
bila tudi najplodnejse obdobje za razvoj andragogike kot relativno samostojne znanstvene
discipline; gl. Hake, 1992; Loeng, 2018; Note idr., 2020). V tretji fazi (od druge polovice
90. let 20. stoletja dalje) pa se rast specializiranih univerzitetnih oddelkov in programov
izobrazevanja odraslih/andragogike, vsaj v Evropi in Severni Ameriki, ni nadaljevala, kot
ugotavlja Rubenson (2010), ampak se je pojavil nov trend; programi izobrazevanja odra-
slih so se zaleli zdruzevati z drugimi podrodji v vedje oddelke, v nekaterih primerih pa so
oddelke za izobrazevanje odraslih/andragogiko tudi ukinili. Za to obdobje je znacilna vse
vedja fragmentacija podro&ja (gl. tudi Rubenson in Elfert, 2015).

Pri razmisleku o statusu izobrazevanja odraslih kot znanstveni disciplini v danes trajajoci
tretji razvojni fazi Peter Jarvis in Agnieszka Bron (Bron in Jarvis, 2008), ki prihajata iz
dveh razli¢nih tradicij (gl. Biesta, 2015; Hake, 1992; Wyse, 2020) — prvi iz anglosaske
tradicije, ki izobrazevanje obravnava kot podrogje (field) ali predmet (objecs) raziskova-
nja, ki ga obravnavajo razli¢ne akademske discipline (psihologija, sociologija, filozofija
izobrazevanja), in, izhajajo¢ iz te tradicije, stavi na »izobrazevanje odraslih« kot podrogje
raziskovanja ter druga iz kontinentalne (vzhodno)evropske tradicije, razvite pod vplivom
nemsko govorecih drzav, ki so vzpostavile izobrazevanje kot samostojno akademsko disci-
plino (pedagogiko, nem. Pidagogik), in, izhajajo¢ iz te tradicije, stavi na »andragogiko« kot
znanstveno disciplino (ta se je razvijala bodisi kot del (poddisciplina) pedagogike bodisi
kot samostojna znanstvena disciplina (Loeng, 2018, str. 6) — skleneta, da je izobrazeva-
nje odraslih mlada znanstvena disciplina, ki jo nekateri imenujejo izobrazevanje odraslih,
drugi pa andragogika (Bron in Jarvis, 2008; prim. Popovi¢ in Reischmann, 2017). Najbolj
pogosto je razumljena kot poddisciplina izobrazevalnih znanosti (pedagogike). Preucuje
ulenje in izobrazevanje odraslih v formalnem in neformalnem izobrazZevanju (to je v orga-
niziranih oblikah izobrazevanja) ter ucenje v priloZznostnem kontekstu (to je v vsakdanjem
Zivljenju, na delu, v druZini, civilni druzbi in ob prostocasnih aktivnostih), kar je njeno
posebno raziskovalno podrodje; preucuje priloznosti in pogoje odraslih za izobrazevanje
in uéenje, vzgojo in socializacijo ter njihov razvoj, saj naj bi se odrasli skozi proces ucenja,
ki poteka vse zivljenje, nadalje razvijali, spreminjali svoje Zivljenje ter vplivali drug na dru-
gega. Razvila je svojo lastno terminologijo in koncepte, ki vkljucujejo lastna pojmovanja
o uenju, vsezivljenjskem ucenju, samostojnem ucenju, nadaljevalnem izobrazevanju ipd.

Raziskovalna skupnost (npr. Egetenmeyer idr., 2019; Jarvis in Chadwick, 1991; Nuissl in
Lattke, 2008) in mednarodne organizacije, dejavne na podrodju izobrazevanja odraslih (npr.
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DVV International, 2013; Svet Evropske unije, 2011), poudarjajo pomen dobro izobrazene-
ga kadra, ki deluje v izobrazevanju odraslih. Vendar je obseg strokovnjakov, ki delajo na tem
podrodju, sirok in raznolik, saj je izobrazevanje odraslih povezano z druzbeno-ekonomsko,
kulturno in politi¢no tradicijo drzave, poleg tega je sistem izobrazevanja odraslih nizko re-
guliran (Jutte idr., 2011). Prav tako so za podrodje izobrazevanja odraslih v Evropi znacilni
razdrobljene moznosti zaCetnega izobrazevanja in nadaljnjega usposabljanja ter negotov
status zaposlitve, saj Stevilni izobrazevalci odraslih nimajo formalne priprave za poucevanje,
svetovanje, nartovanje programov itd., preden vstopijo v profesijo (Andersson idr., 2013).
Kljub temu pa se raziskovalci strinjajo, da imajo izobrazevanje na univerzitetni ravni, to
so Studijski programi izobrazevanja odraslih/andragogike, ter znanje in kompetence, ki jih
tovrstni Studijski programi zagotavljajo, klju¢no vlogo v procesu razvoja profesionalizma
(npr. Beszédes, 2022; Egetenmeyer in Kipplinger, 2011; Mikulec, 2019; Gravani idr., 2020).

Glede na to, da koncept andragogike ni enopomenski, da je v evropskem prostoru razu-
mljen na razli¢ne nacine ter da se je v nekaterih geografskih prostorih ohranil, v drugih
pa ne (gl. Beszédes, 2022; Loeng, 2018; Savicevi¢, 1999), smo Zeleli s pricujoco tematsko
stevilko revije nasloviti razvoj andragogike skozi ¢as v razli¢nih geografskih prostorih

Evrope ter avtorje prosili, da odprejo naslednje teme:

* zgodovinske, teoreti¢ne in/ali komparativne perspektive pri konceptualizaciji andra-
gogike v Evropi,

* vpliv $tudija andragogike/izobrazevanja odraslih na »akademsko profesionalizacijo«,
to je profesionalizacijo profesije izobrazevalca odraslih/andragoga in njegov profesi-
onalni razvoj,

* razvoj Studija andragogike/izobrazevanja odraslih na evropskih univerzah v razli¢nih
(vzhodno- in srednje)evropskih drzavah,

* vpliv andragogike kot znanstvene discipline na razvoj profesionalne identitete profe-
sorjev, $tudentov in diplomantov na podrodju izobrazevanja odraslih,

* delovna podro¢ja in kompetence diplomantov $tudijskih programov andragogike/izo-
brazevanja odraslih v evropskih drzavah,

* vpliv prakse izobrazevanja odraslih na oblikovanje andragogike kot znanstvene disci-
pline v evropskih drzavah od sredine 20. stoletja do danes,

* andragogika v danasnji sodobni evropski druzbi, njeni cilji ter prihodnji izzivi.

Odziv avtorjev na vabilo za oddajo prispevkov za tematsko stevilko je bil velik, saj je bilo
v objavo sprejetih 15 prispevkov, zato smo se na urednistvu odlo¢ili, da tematske ¢lanke
objavimo v dveh stevilkah revije. V pri¢ujoco $tevilko smo umestili ¢lanke, ki obravnavajo
konceptualna vprasanja andragogike, razvoj in status andragogike v posameznih evropskih
drzavah (Ceski, Slovaski, Madzarski, Estoniji) ter pomen andragogike in/ali izobrazeva-
nja odraslih za razvoj profesionalizma. V prvo $tevilko revije v letu 2024 pa smo umestili
prispevke, ki odgovarjajo na taista vprasanja v drzavah na obmocju nekdanje Jugoslavije
(gl. Mikulec in Kump, 2018): v Bosni in Hercegovini, na Hrvaskem, v Sloveniji in Srbiji.
Vsi tematski prispevki, uvrd€eni v prvo Stevilko v letu 2024, pa so Ze dostopni v rubriki
Predobjave na spletni strani revije.
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Pric¢ujoca tematska $tevilka Andragoskih spoznanj obsega osem tematskih ¢lankov.

Prva dva ¢lanka obravnavata teoreti¢ne in komparativne perspektive pri konceptualizaciji
andragogike. V' ¢lanku V iskanju bistva andragogike — hermenevticno branje Grundtviga,
Knowlesa, Lindemana in Savicevica sta Anita Malinen in Arja Piirainen na podlagi her-
menevti¢ne interpretacije besedil $tirih klasi¢nih teoretikov, ki zagovarjajo razli¢ne andra-
goske pristope (Grundtviga, Knowlesa, Lindemana in Savicevi¢a), iskali bistvo andrago-
gike. Na podlagi rezultatov sta oblikovali tri med seboj prepletena nacela, ki predstavljajo
bistvo in celovitost razumevanja andragogike: Zivljenjska izku$nja, vzajemna interakcija in
»moc¢ z« (power with). V drugem ¢lanku Pedagogika in andragogika v primerjavi — pojmo-
vanja in perspektive Svein Loeng na idejah uveljavljenih avtorjev s podrodja izobrazevanja
odraslih razpravlja o pristopih primerjave med pedagogiko in andragogiko ter ugotavlja,
da je zanesljiva primerjava mozna le na podlagi razjasnitve obeh pojmov, kakor tudi poka-
Ze, da je na konceptualizacijo andragogike v veliki meri vplivala progresivna pedagogika.

Naslednja dva ¢lanka obravnavata zgodovinski razvoj in danasnji status andragogike v
dveh evropsklh drzavah. Martin Kopecky in Michal Serdk v ¢lanku Vzpostavijanje an-
dragogike na Ceskem z zgodovinsko metodo preucujeta razvoj andragogike na Ceskem
skozi ¢as (od sredine 20. stoletja do danes). Avtorja pokazeta, kako se je andragogika
formirala kot samostojna znanstvena disciplina, ki si prizadeva za kultiviranje odraslih
posameznikov s pomoc¢jo (a ne izklju¢no) ucenja in izobrazevanja, ter ugotavljata, da je v
zadnjem obdobju ¢eska andragogika izgubila nekaj svojih prejsnjih ambicij, saj je pojem
postal sinonim za vse, kar zdruzuje mednarodno uveljavljen izraz »ucenje in izobrazevanje
odraslih«. V ¢lanku Razwoj in stanje andragogike na Slovaskem Jalius Matuléik obravnava
nastanek in razvoj andragogike na Slovaskem prek zgodovinske analize ter interpretacije
znanstvenih del najpomembnejsih predstavnikov slovaske andragogike. Avtor pokaze, da
je proces oblikovanja andragogike od 90. let prejsnjega stoletja dalje temeljil tako na tra-
diciji izobrazevanja odraslih na Slovaskem kot na delih tujih predstavnikov andragogike.
Posebej se posveti $e obravnavi sistema andragogike, ki ga sestavljajo temeljne, aplikativne
in »mejne« (npr. andragoska psihologija) andragoske discipline.

Zadnii stirje ¢lanki obravnavajo pomen andragogike in/ali izobrazevanja odraslih za razvoj
profesionalizma. Viktéria Beszédes in Eva Farkas v &lanku z naslovom Prezekli in sodobni
razvoj profesionalizacije ucenja in izobrazevanja odraslih na MadzZarskem na podlagi rele-
vantne literature in vsebinske analize primarnih virov analizirata znacilnosti izobrazevanja
odraslih kot profesije na Madzarskem, s poudarkom na univerzitetnem izobrazevanju stro-
kovnjakov za izobrazevanje odraslih. Studij a pokaze, da legitimnost izobrazevanja odraslih
in andragogike na Madzarskem danes Zal ostaja nejasna, kar se odraza v kontekstu druzbe-
nega prestiza izobrazevanja odraslih, njegovem zakonodajnem okolju in profesionalizaciji
strokovnjakov za izobrazevanje odraslih, ki so v zadnjih skoraj sedmih desetletjih doziveli
stevilne strukturne spremembe. Avtorica ¢lanka Potovanje iz preteklosti v sedanjost: Od stu-
dija do ucnih izkusenj in strokovne identitete v Estoniji Larissa Jogi se osredotoca na razvoj
andragogike kot akademske discipline in andragoskih programov na Univerzi v Talinu,
prikaze razvoj izobrazevanja odraslih v Estoniji ter na podlagi prej$njih raziskav predstavi
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uéne izkus$nje in profesionalno identiteto studentov in diplomantov andragoskih progra-
mov. Pri tem ugotavlja, da akademski $tudij andragogike in pridobljene u¢ne izkusnje $tu-
dentom omogocajo oblikovanje mocne uc¢ne identitete, ki vpliva na oblikovanje njihove
profesionalne identitete. V' ¢lanku z naslovom Zakaj se studenti programov izobrazevanja
odraslib odlocajo za sodelovanje pri poucevanju in uéenju v mednarodnib okvirih Monika Staab
in Regina Egetenmeyer preucujeta razloge studentov $tudijskih programov izobrazevanja
odraslih/andragogike za njihovo udelezbo v mednarodni izmenjavi. Na podlagi intervjujev
z diplomanti treh magistrskih programov na univerzah v Wiirzburgu, Beogradu in Firen-
cah sta ugotovili, da razlogi za udelezbo v mednarodni izmenjavi vkljucujejo akademske,
poklicne, osebne, socialne in jezikovne vidike ter zunanje okolis¢ine. Tematsko stevilko
zaklju¢uje ¢lanek Andri Piliri in Marie N. Gravani Poklicni status izobrazevalcev odraslih:
Studija primera s Cipra v obdobju epidemije, v katerem avtorici — z uporabo kvalitativne me-
todologije — preucujeta, kako strokovnjaki za izobrazevanje odraslih, zaposleni v centrih za
izobrazevanje odraslih na Cipru, dozivljajo svoj poklicni status ter s kaksnimi ovirami, e
posebej v kontekstu pandemije covida-19, se soo¢ajo na poti svoje profesionalizacije. Stu-
dija identificira vrsto ovir, s katerimi se soo¢ajo izobrazevalci odraslih na Cipru, ter poda
predloge za izboljsanje njihovega poklicnega statusa, ki temeljijo na ideji humanizacije in
vecplastnem procesu, ki vkljucuje tako angazma drzave kot izobrazevalcev odraslih.

Borut Mikulec in Monika Govekar Okolis,

tematska urednika
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