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Uvod

Za uspesno uporabo z IKT podprtih inovativnih oblik poucevanja in u€enja je nujno uciteljevo
poznavanje razlicnih didakti¢nih pristopov in moznosti za ucinkovito uporabo IKT v
pedagosSkem procesu, pa tudi digitalna pismenost ucitelja in uéencev. Usposabljanje
visokoSolskih uciteljev za take oblike pedagoskega dela je bil glavni cilj pri pripravi in izvedbi
projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«, ki je omogocil posodobitev studijskih
procesov na tem podrocju ter spodbudil uporabo inovativnih oblik poucevanja in ucenja na
visokoSolskih zavodih, ki se ukvarjajo z izobrazevanjem uciteljev.

V okviru projekta so visokoSolski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo Studijske programe za
izobraZevanje uciteljev (pedagoski Studijski programi — PSP), v pilotnih izvedbah
posodobljenih predmetov usposabljali Studente, bodoce osnovnosolske in srednjesolske
ucitelje, za uporabo izbranih didaktiénih pristopov, podprtih z uporabo IKT v procesu
poucevanja in uenja.

V projektu je sodelovalo devet ¢lanic Univerze v Ljubljani, ki ponujajo Studijske programe za
izobrazevanje uciteljev: Akademija za glasbo, Biotehniska fakulteta, Fakulteta za kemijo in
kemijsko tehnologijo, Fakulteta za matematiko in fiziko, Fakulteta za racunalniStvo in
informatiko, Fakulteta za Sport, Filozofska fakulteta, PedagoSka fakulteta in Teoloska
fakulteta.

V sodelovanju s ¢lanicami smo oblikovali Sest vsebinskih podrocij, na katerih visokoSolski
ucitelj in sodelavci, vkljuceni v projekt, izvajajo Studijske predmete. Ta podrocja so:

(1) Jeziki, v katere so bili vkljuéeni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na
Filozofski in Pedagoski fakulteti;

(2) Druzboslovje in humanistika, v katera so bili vklju¢eni visokoSolski ucitelji in
sodelavci, ki izvajajo PSP na Filozofski fakulteti;

(3) Matematika, Racunalnistvo in Tehnika, v katere so bili vkljuceni visokoSolski ucitelji
in sodelavci, ki izvajajo PSP na Pedagoski fakulteti, Fakulteti za matematiko in fiziko in
Fakulteti za raunalnistvo in informatiko;

(4) Naravoslovije, v katero so bili vklju¢eni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP
na Pedagoski fakulteti, Biotehniski fakulteti, Fakulteti za kemijo in kemijsko
tehnologijo in Fakulteti za matematiko in fiziko;

(5) Umetnost, v katero so bili vkljugeni visoko3olski ucitelji in sodelavci, ki izvajajo PSP na
Akademiji za glasbo in Pedagoski fakulteti ter

(6) Interdisciplinarna skupina, v katero so bili vkljuceni visokoSolski ucitelji in sodelavci,
ki izvajajo PSP na Pedagoski fakulteti, Filozofski fakulteti in Fakulteti za $port.

Pomemben del dejavnosti v projektu je bil usmerjen na pripravo Strokovnih podlag za
didakticno uporabo IKT v izobrazevalnem procesu pri usposabljanju osnovnosolskih in
srednjesolskih uciteljev, pripravo Priporocil za opremljenost Sol z IKT in zagotavljanje
informacijske podpore uciteljem ter na posodobitev metod poucevanja in uc¢nih gradiv in
okolij, ki so v uporabi na pedagoskih studijskih programih.

V okviru projekta smo organizirali stiri posvete z mednarodno udelezbo in izvedli deset
delavnic za visokoSolske ucitelje in sodelavce. lzbrani visokoSolski ucitelji in sodelavci, ki
poucujejo na sodelujo¢ih devetih ¢lanicah UL, so ob podpori strokovnjakov za didakti¢no
uporabo IKT razvili gradiva ter pripravili in izvedli ve¢ kot Sestdeset pilotnih izvedb
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posodobljenih Studijskih predmetov na omenjenih Sestih vsebinskih podrocjih. Nacértovali in
izvedli so tudi evalvacijo pilotnih izvedb posodobitev.

Projekt je pomemben tudi z vidika prepoznavanja moznosti, ki jih nudi uporaba IKT za
doseganje digitalne pismenosti ter za vseZivljenjsko ucenje in konkurenc¢nost na trgu dela.
Projekt pomembno prispeva k razvoju sploSnih in poklicnih kompetenc diplomantov
pedagoskih Studijskih programov na vseh omenjenih podrodjih. Pridobljena znanja bodo
bodoc¢im uciteljem omogocala tudi nadaljnje razvijanje komunikacijskih ves¢in in kriticnega
misljenja s sposobnostjo reSevanja problemov.

Didakti¢ne kompetence uditeljev

Ceprav v splodnem tehnologija sama po sebi e ne pomeni veéje kakovosti pouka in uéenja,
lahko premisljeno nacrtovanje in izvajanje ustreznih didakti¢nih pristopov in strategij, ki
vklju€ujejo IKT, pomembno vpliva na kakovost poucevanja in ucenja.

Premislek o ustrezni didakti¢ni uporabi IKT je za ucitelja in pouk kljuéen, saj ucitelju pomaga
pri odlocanju, kdaj, kako in zakaj naj ga vklju¢i v pouk. IKT omogoca vklju¢evanje
interaktivnosti, vizualizacije in drugih moznosti za podporo kognitivnim procesom,
posredovanje povratnih informacij in ocenjevanja znanja, sodelovalno delo in izmenjavo
zamisli, laZje iskanje, izbiro, izdelavo in shranjevanje ucnih gradiv ter bolj ucinkovito
organiziranje ucnih aktivnosti in administrativnih opravil, ki so povezana s pedagoskim
procesom.

Vklju€evanje IKT od ucitelja zahteva poznavanje pristopov za ustrezno uporabo IKT v
izobrazevalnem procesu ter znanja za pripravo didaktiéno ustreznih uénih gradiv in za
ustrezen nacin njihovega vkljuevanja v pouk. Poznati mora tudi programska orodja in
storitve za podporo sodobnim metodam poucevanja. UCitelj mora samoiniciativno iskati,
razvijati in preizkusati moZnosti za ucinkovito uporabo IKT in ga kritiéno vrednotiti, uvajati na
ucenca usmerjene uéne dejavnosti, prozne oblike dela, ustvarjalne naloge in inovativne
projekte ter v najvedji meri upoStevati potrebe in zahteve posameznikov.

IKT vzpostavlja mozZnosti za ra¢unalnisko podprto sodelovalno uéenje, spreminja ¢asovne in
prostorske vidike izvajanja procesa izobraZevanja ter organizacijo ucenja. Sodelovalno
ucenje, podprto z IKT, zahteva tudi spremembo vloge ulitelja. Ta predvsem pripravlja u¢ne
vsebine in strukturo pouka ter predvidi dejavnosti in vkljucevanje ucencev v ucni proces. V
Casu izvajanja ucnih dejavnosti spremlja delo ucencey, jim daje povratne informacije in jim
svetuje.

Uporaba tehnologije omogoca pri u€enju z raziskovanjem hitrejSe pridobivanje, zbiranje,
analizo in vrednotenje podatkov, zato ostane vel casa za kritien razmislek o pristopu
raziskovanja in sprotno refleksijo o opravljenem delu. Podobno ucni pristopi pri problemsko
zasnovanem delu zahtevajo usmerjenost nalog in dejavnosti k ucencem, pri
eksperimentalnem delu ucinkovitejSe izvajanje meritev in takojSnjo predstavitev zbranih
rezultatov, pri projektnem uénem delu pa omogocijo zbiranje in vrednotenje digitalnega
gradiva.
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Digitalne kompetence uciteljev

Prav zaradi navedenih razlogov, pa tudi zaradi eksponentne rabe ra¢unalnisko podprtega IKT
na vseh podrogjih Zivljenja in dela, vse pomembnejSe postajajo t. i. »digitalne kompetence«
uciteljev. Digitalne kompetence je mogoce dolociti sploSno za vse drzavljane (DigComp,
2013)%, za izobraZevalne ustanove (DigCompOrg, 2016)? ali za ucitelje (DigCompEdu, 2017)3.
Cilj vseh teh okvirov je poenotenje kategorij, ki omogocajo mednarodno primerljiv in skladen
jezik za opisovanje klju¢nih kompetenc, dolocajo lestvice, s katerimi je mogoce opredeliti
raven dosezenih kompetenc, spremljati napredovanja na ravni posameznika ter prepoznati
potrebe po nadaljnjem usposabljanju.

Digitalne kompetence (DigComp, 2013) so ena izmed osmih skupin klju¢nih kompetenc, ki jih
je definirala skupina strokovnjakov pod okriliem Evropske komisije iz njihovega skupnega
raziskovalnega sredi$¢a v Sevilli (Joint Research Centre — JRC)*. Nana$ajo se na ustrezno in
varno rabo celotnega nabora digitalnih tehnologij, ki povezujejo ljudi s podatki, omogocajo
komunikacijo in pomagajo pri reSevanju problemov na razlicnih podrocjih delovanja.
Digitalne kompetence je treba obravnavati kot pomembne precne kompetence, ki v digitalni
dobi vplivajo na obvladovanje tudi mnogih drugih skupin kompetenc, od splosSnega
sporocanja do jezikovnih spretnosti, matemati¢nega in naravoslovnega znanja ter kulturne
zavesti in izraZzanja.

Prisotnost razlicnih vrst digitalnih tehnologij in delo na podrocju izobraZevanja zahtevata od
uciteljev neprestano spremljanje razvoja in razvijanje lastnih digitalnih kompetenc. Poleg
tega okvira je bilo na nacionalni in mednarodni ravni oblikovanih vec referencnih okvirov in
orodij za samoocenjevanje doseganja kompetenc.

Strokovni okvir kompetenc za ucitelje (DigCompEdu, 2017) je namenjen uciteljem na vseh
ravneh izobraZevanja, vklju¢no s sploSnim ter poklicnim in strokovnim, pa tudi
izobrazevanjem ucencev s posebnimi potrebami in neformalnim izobrazevanjem.

Okvir DigCompEdu opredeljuje Sest podrocij kompetenc s skupno dvaindvajsetimi
temeljnimi kompetencami. Te morajo ucitelji obvladati, da lahko kakovostno opravljajo svoje
pedagosko delo z uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije in tudi vse s tem delom
povezane dejavnosti.

Kljuéne za strokovne podlage so osrednje didakticne kompetence, ki zajemajo znanje in
spretnosti s podrocja ucenja in pouclevanja. Za visokoSolske ucitelje so pomembne tudi
kompetence s podroc¢ja njihovega strokovnega udejstvovanja, ki vkljuCuje organizacijo,
sporocCanje, strokovno sodelovanje in kakovostno refleksijo oziroma samoevalvacijo
opravljenega dela. V okviru pedagoskega dela visokosolski ucitelji posredno skrbijo tudi za
razvoj digitalnih kompetenc Studentov, kamor sodijo informacijska pismenost, sposobnost
komunikacije z digitalnimi orodji in storitvami, znanje za ustvarjanje digitalnih gradiv,
odgovorna raba digitalnih virov in kritiéna udelezba v javni digitalni sferi ter reSevanje
problemov z uporabo informacijsko-komunikacijske tehnologije.

Didakticne kompetence sodijo med znanja in spretnosti, povezana z informacijsko-
komunikacijskimi tehnologijami, ki jih morajo Studenti pridobiti med Studijem.
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Shema 1: Okvir digitalnih kompetenc, kot ga opredeljuje DigCompEdu 2.1.

Didakti¢ne kompetence vkljucujejo Stiri podrocja, povezana z nac¢rtovanjem in izvajanjem
pouka ter ocenjevanjem znanja (Shema 1).

1. Prvo podrocje didakti¢nih kompetenc predstavljajo kompetence za delo z digitalnimi
viri, torej kompetence, ki so nujne za ucinkovito in odgovorno rabo razpoloZljivih
virov, ustvarjanje novih in izmenjavo sedanjih virov in gradiv za ucenje, ob
upostevanju pravil avtorske in programske zascite gradiv za objavo.

Drugo podrocje tvorijo kompetence za uporabo digitalnih tehnologij za izvedbo
ucnega procesa, vkljuéno s podporo ucencem za kakovostno ucenje, kjer sta
poudarjena samostojno in sodelovalno ucenje.

Tretje podrocje kompetenc je povezano s procesi preverjanja in ocenjevanja znanja z
uporabo IKT. V tem pogledu so pomembne strategije, ki omogocajo tako kakovostno
formativno preverjanje znanja in spremljanje ucencev skozi ves ucni proces kot tudi
kakovostno sumativno ocenjevanje znanja. Te dejavnosti, zlasti sprotno, formativno
preverjanje znanja in spremljanje ucencev, so lahko podkrepljene z analizo velike
koli¢ine podatkov, ki jih je mogoce zbrati z IKT.

Cetrto podro¢je kompetenc je osredotoeno na opolnomoéenje Studentov za
ucinkovito ucenje z zagotavljanjem dostopnosti, z inkluzijo, z upoStevanjem
didakticnega nacela individualizacije, ki vkljucuje tako uc¢no diferenciacijo kot tudi
personalizacijo ucenja, in z drugimi oblikami dejavne podpore u¢encem.

Za visokosolske ucitelje je podrocje kompetenc za delo z digitalnimi viri pomembno zaradi
poznavanja pestrosti mozne uporabe, obseznega nabora digitalnih (izobrazevalnih) virov in
programskih orodij, ki so na razpolago prek razliénih oblik dostopa. Kompetence, ki jih
potrebuje ucitelj, vkljuCujejo ucinkovito iskanje, kriticno ocenjevanje ustreznosti,
upostevanje omejitev uporabe in izbiranje ustreznih digitalnih virov, ki bodo uporabljeni pri
pouku, z upostevanjem dovoljenj za uporabo spletnih moZnosti dostopa, razpolozljivost za
delo brez povezave in zahtev po prijavljanju v storitev, moznosti ustvarjanja in predelave
digitalnih virov s strogim uposStevanjem dovoljenj uporabe in izmenjave, zahtev ciljnih
skupin, upostevanje posameznih uénih ciljev, vsebine in didaktiénega pristopa ter
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upravljanje, uveljavljanje zaséite, izmenjava in souporaba digitalnih virov, s katero se
omogoci varen in prost dostop do razlicnih objavljenih virov in gradiv.

Digitalne tehnologije lahko izboljSajo uc¢no izkusnjo in na razlicne nacine spreminjajo
strategije poucevanja in ucenja samo takrat, ko imajo ucitelji ustrezne kompetence za to
podrocje. Kompetence, ki jih mora imeti uditelj, so sposobnost za strokovno in ucinkovito
poucevanje, nacrtovanje uvajanja digitalnih naprav in virov v pedagoski proces, uporabo
tehnologije in vzpostavljanje digitalnega okolja v razredu za podporo pouku, ocenjevanje
ustreznosti in ucinkovitosti uporabljenih didakti¢nih strategij, smiselno prilagajanje
didakticnih strategij ter razvoj in preizkusanje novih. Pri poudevanju je pomembna tudi
uporaba tehnologije in storitev za povecanje interakcij med udeleZenci v procesu
izobraZevanja in ponujanje sprotnega in ciljno usmerjenega vodenja. Pomembni sta tudi
uporaba digitalnih tehnologij za spodbujanje sodelovanja ucencev v digitalnih okoljih in
uporaba digitalnih tehnologij za spodbujanje samoregulativnega ucenja.

Kompetence za preverjanje in ocenjevanje znanja z uporabo digitalnih tehnologij so zelo
pomembne za celovito uvajanje inovacij na podrocju izobrazevanja. Pri vklju¢evanju
digitalnih tehnologij v ucenje in poucevanje je treba nacrtovati uporabo IKT za formativno
spremljanje in sumativno ocenjevanje znanja, razvijati strategije smiselne uporabe odzivnih
sistemov, iger in vprasalnikov ter strategije sumativnega ocenjevanja s preizkusi znanja z
uporabo razliénih orodij IKT. Ob tem je nujno tudi kriticno razmisljanje o ustreznosti
digitalnega ocenjevanja, pristopov in prilagajanja strategij. Za to je klju¢na usposobljenost
ucitelja za zbiranje, kriti€no vrednotenje in tolmadenje digitalnih podatkov o dosezkih in
napredovanju ucencev za podporo izvajanju poucevanja in ucenja, za posredovanje
povratnih informacij ter za prilagajanje strategij za ciljno podporo u¢encem.

Med pomembnejsimi prednostmi uporabe digitalne tehnologije v izobrazevanju je
nedvomno tudi moznost spodbujanja vecje dejavnosti vsakega posameznega ucenca in
njegove vkljucenosti v ucni proces. Kompetence za podporo opolnomocenju ucencev
potrebujejo uditelji za spodbujanje dejavnega udejstvovanja ucencev pri poglabljanju ucnih
vsebin, pri izvajanju poskusov in drugih ucénih aktivnosti ter pri iskanju in spoznavanju
povezav med obravnavanimi vsebinami pri refleksiji opravljenega dela. V ucnih skupinah
morajo biti ucitelji zmoZni zagotoviti dostopnost in inkluzijo, to je dostop do ucnih virov in
dejavnosti za vse ucence, pa tudi ustrezno notranjo diferenciacijo in individualizacijo, ki
omogoca vecjo personalizacijo ucenja. To pomeni uposStevanje pestrega nabora potreb
ucencev v skupini z uporabo digitalne tehnologije za individualno napredovanje in doseganje
osebnih ciljev. Poleg tega je pomembna tudi dejavna podpora u¢encem pri uporabi digitalne
tehnologije za spodbujanje prec¢nih vescin, kriticnega misljenja in ustvarjalnega izrazanja ter
za spodbujanje raziskovalnega pristopa in dejavnega udejstvovanja ucencev.

Priprava strokovnih podlag za didakti¢no uporabo IKT v izobrazevalnem procesu

Pri pripravi strokovnih podlag za didakticno uporabo IKT v izobrazevalnem procesu smo
izhajali iz izsledkov teoreti¢nih in empiriénih raziskav, objavljenih v najbolj priznanih
znanstvenih publikacijah, in rezultatov empiri¢nih raziskav, ki smo jih opravili v okviru
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pilotnih izvedb prenovljenih Studijskih predmetov v okviru projekta, iz analize stanja na
Clanicah UL, ki so sodelovale v projektu, iz intervjujev z zaposlenimi — naprednimi uporabniki
IKT pri pedagoskem delu na teh €lanicah, iz analize Studijskih programov na teh €lanicah in iz
analize uénih nacrtov za slovenske osnovne in srednje Sole.

Teoreti¢na izhodisca

Tehnologija je mo¢no vpeta v sodobno Zivljenje, s tem pa se povecujejo tudi potrebe po
opredelitvi didaktiénega znanja, ki ga potrebujejo ucitelji za kakovostno naértovanje in
izvajanje pouka ter spretnosti za ustrezno uporabo tehnologije. Uporaba sodobne
informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) v izobrazevanju vkljuCuje tudi potrebo po
razli¢nih nalozbah v ustrezno infrastrukturo in naprave, v programske resitve in storitve ter,
kar je zlasti pomembno, v izobrazevanje. Na podroc¢ju vzgoje in izobraZevanja so pomembne
organizacijske spremembe v vodenju Solskega dela in izvajanju pouka, nalozbe v razvoj novih
didakticnih pristopov in strategij ter v digitalne kompetence visokoSolskih uditeljev,
izvajalcev usposabljanja in drugih pedagoskih delavcev. Za te spremembe je treba zagotoviti
ustrezno izobrazevanje in stalno strokovno izpopolnjevanje uciteljev in izvajalcev
usposabljanja, ki morata ustrezati namenu ter zdruzZevati strokovno znanje s posameznega
predmetnega podrocja, pedagosko znanje in prakti¢no usposobljenost (ET 2020, 2015)°.

Stevilni avtorji ugotavljajo, da je razsirjenost uporabe IKT preoblikovala dnevne dejavnosti in
Zivljenjski slog posameznika, kar se mocno odraza tudi na vseh ravneh izobrazevanja, od
osnovnosolskega do univerzitetnega (Ceyhan, 2008, Altbach, Reisberg in Rumbley, 2009,
Martin in drugi, 2011, Tekinarslan, Girer, 2011, Russell in drugi, 2014, Deng in Tavares,
2015, Keane, Keane in Blicblau, 2016, Webb, 2017, Ramirez in drugi, 2018)%7:8°10,11,12,13,14
IKT vpliva na nadin, kako ucenci, dijaki in Studenti pridobivajo znanje, na izvajanje
pedagoskega procesa ter delovno in uéno okolje ucitelja (Ping, Schellings, Beijaard, 2018,
Vega-Hernandez in drugi, 2018)'>'® ter na razvoj in inovacije, ki pospe$ujejo uvajanje
tehnologije na Stevilnih podrocjih druzbenega delovanja (Ollo-Lopez, Aramendia-Muneta,
2012, Lee in drugi, 2016, Willcox in Sarma, 2016)*'8'9, Uporaba druzbenih omreZij vpliva
tudi na razvoj novih nacinov povezovanja in sodelovanja (Carpenter in drugi, 2011, Duta in
Martinez-Rivera, 2014)?%?!, pomembno dodano vrednost pa predstavlja IKT za proces ucenja
in na sploSno za organizacijo in vodenje Solskega in uénega dela, strokovnega razvoja
uciteljev in za hitrejSe napredovanje uc¢encev (OECD, 2012, Fisseha, 2012, Khan, Butt in Baba,
2013, Wilson in drugi, 2015)?%?3?42> Uporaba IKT lahko omogo¢i kakovostnejSe vzgojno-
izobrazevalno delo, vedji ucinek ucenja in preprostejsSi dostop do izobraZzevanja (Rafique,
2014)%%, hkrati pa lahko poveca tudi udelezbo na predavanjih in sodelovanje med Studenti
(Drent in Meelissen, 2008)%’.

Pri vkljucevanju IKT v pouk ima ucitelj pomembno vlogo, saj opredeli didakti¢ni pristop in
izbira tehnologijo za uporabo pri pouku. Sicer pa je med izvajanjem pouka uciteljeva vloga
lahko zelo razlicna. Pri uporabi spletnih sodelovalnih okolij in izvajanju projektnega,
problemskega in sodelovalnega dela so v sredis¢u dejavnosti ucenca, ki jih ucitelj zgolj
nadzira in po potrebi usmerja, vzpostavljena interakcija med vrstniki pa lahko mo¢no poveca
tudi motiviranost za delo oziroma ustvarjanje. Ceprav sta v sredi$¢u pouka vedno uéenec in
ucna vsebina, je vloga ucitelja pri vpeljavi ustreznih didakti¢nih pristopov in izbiri IKT klju¢na
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(Trepule, Tereseviciene in Rutkiene, 2015)%%. lzbira didakti¢nega pristopa in uporaba
ustreznega IKT v podporo ucenju in poucevanju pozitivno vplivata na izvajanje pedagoskega
procesa (Misut in Pokorny, 2015, Nazir, Davis in Harris, 2015, Mertala, 2018, Panigrahi,
Srivastava in Sharma, 2018)?°3203132 vendar raziskave kaZejo, da 3e ni splo$no doloéenih
temeljnih znanj na podrocju IKT za izvajanje uCinkovitega pouka, ki bi jih morali ucitelji
pridobiti v ¢asu usposabljanja in strokovnega izpopolnjevanja (Ping, Schellings in Beijaard,
2018, Alt, 2018)%.

Poleg didakti¢nih znanj, ki jih ucitelji potrebujejo za uspesno uporabo IKT v izobrazevaniju, je
za uspes$no nacrtovanje in uporabo IKT pomembna tudi t.i. digitalna pismenost (tudi
ndigitalne spretnosti«, »IKT-pismenost«, »informacijska pismenost« itd.). Raziskave so
pokazale, da je treba digitalno pismenost obravnavati vecrazseino in da obstajajo
pomembne povezave med pismenostjo, uporabo IKT in odnosom do IKT (Asiyai, 2014, Hu in
drugi, 2018, Tondeur, 2018)***>3¢, zaznati je mogole tudi povezave in razhajanja med
mnenji Studentov o njihovem znanju uporabe IKT in dejanskim znanjem oziroma dosezki
(Hatlevika in drugi, 2018)%’. V mednarodni $tudiji o racunalniski in informacijski pismenosti
ICILS je bilo na primer ugotovljeno, da mladi, ¢eprav so s tehnologijo odrasli, sami ne
zmorejo ustvarjati dodane vrednosti pri uporabi IKT. To kaze na klju¢no vlogo splosnega
izobraZevanja, pa tudi na vlogo Studijskih programov na podrocju izobrazevanja uciteljev za
ustrezno didakti¢no uporabo tehnologije pri pouku (MIZS, 2016)*%. Prav na tem podrodju
imajo pomembno vlogo visokoSolske ustanove, ki izobrazujejo bodoce ucitelje.

Tradicionalno pojmovanje digitalne oz. IKT-pismenosti, ki je bilo v preteklosti omejeno zgolj
na tehni¢no razumevanje in uporabo programske in strojne opreme (Hubalovska, Manenova
in Burgerova, 2015)*°, se je v zadnjem obdobju preoblikovalo v celostno razumevanje
digitalne pismenosti, ki vkljuéuje tudi uvajanje inovativnih pristopov k poucevanju,
vzpostavljanje pogojev za ustvarjalno ucenje z namenom izvajanja zanimivejSega in
u¢inkovitejSega dela (Bocconi, Kampylis in Punie, 2012, Blandul, 2015)*%*!, ve¢jo fleksibilnost
dela, moZnosti individualizacije in personalizacije ucenja in poucevanja, kriticnosti izbora in
uporabe virov in drugih vidikov (Duta, 2015, Safar in AlKhezzi, 2013). Kompetence uciteljev
se morajo nadgrajevati od osnovnega racunalniskega do strokovnega pedagoskega znanja
(Selvberg, Rismark in Haaland, 2009, Stan, Sudituin in Safta, 2011)%%43,

Ceprav visoko3olske ustanove primarno $e vedno vlagajo v ustvarjanje digitalnih virov za
potrebe izobrazevanja (Ansyari, 2015, John, 2015, Watty, McKay in Ngo, 2016)***°, raziskave
kaZejo, da neprestano poteka tudi iskanje novih poti za vkljuCevanje tehnologije v
izobraZzevalni proces. Stalna modernizacija in razvoj orodij na podrocju izobrazevanja, s
katerima se Studentom omogoci pridobivanje pomembnih spretnosti in znanj, sta klju¢na pri
izobrazevanju bododih uciteljev. Razvoj izobrazevalnih procesov v razlicnih kontekstih, v
razliénih oblikah in okoljih, ki so ¢asovno neomejeni, zahteva iskanje novih pedagoskih
pristopov za izpopolnjevanje znanj uciteljev in kompetenc Studentov (Ramirez, 2018).
Pomembno je razumevanje povezav med uporabo IKT, uéenjem in u¢nimi pogoji in s tem
razumevanje povezave med digitalno pismenostjo ter drugimi oblikami Solskega dela in
uénimi dosezki (Canchu in Louisa, 2009, Luu in Freeman, 2011, Alemu, 2015)%64748,

Uvajanje IKT v izobraZevanje in razvoj didakti¢nih pristopov vkljuéuje sodelovanje razlicnih
deleznikov (Brecko, Kampylis in Punie, 2014, Fu, 2013, Pérez-Sanagustin in drugi,
2017)%°°951  1zobraZevalne ustanove, ki spodbujajo in omogocajo integracijo IKT v proces
izobrazevanja, spodbujajo in omogocajo razvoj tudi razliénih uénih okolij (Skryabin in drugi,
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2015)°2. Ceprav je utiteljev odnos do IKT glavni dejavnik za uvajanje in uporabo IKT pri pouku
(Teo in drugi, 2016)>, imajo pomembno vlogo pri oblikovanju uénega procesa tudi uéenci,
dijaki in $tudenti (Mauder in drugi, 2012)>*. Raziskave se osredotocajo predvsem na odnos,
izkuSnje in zahteve za uporabo IKT (Barczyk in Duncan, 2013, Viberg in Gronlund, 2013,
Westerman, Daniel in Bowman, 2016)>>°%°/, v manjsi meri pa je v ospredju raziskovanje
mnenj Studentov o tem, zakaj visokoSolski ucitelj dolocena orodja IKT sploh uporablja (Lee,
2010)°%. Dejavnik, ki opredeljuje uporabo IKT za pouéevanje in ucenje, je tudi mesto
uporabe, torej ali bo uéenje potekalo doma ali v izobrazevalni ustanovi. Pomembna je tudi
vrsta dejavnosti, ki jo morajo Studenti v okviru zahtevanih obveznosti opraviti (Skryabin in
drugi, 2015)°.

Dejavniki, ki vplivajo na uvajanje in razvoj uporabe IKT v pedagoSkem procesu, torej
zahtevajo interdisciplinarno sodelovanje visokoSolskih ustanov na razlicnih podrocjih
raziskovanja, spodbujanje uporabe spletnih orodij ter spodbujanje institucionalnih in
organizacijskih sprememb v visokem Solstvu (Willcox in Sarma, 2016). S pospesenim
razvojem digitalne druzbe je treba izkoristi razvojne priloZznosti IKT za uvajanje inovativnih
pristopov pri uporabi digitalnih tehnologij (Digitalna Slovenija 2020, 2016, ATS2020)%%¢,

Strokovnjaki, ki izvajajo izobraZevanje na visokoSolskih ustanovah, morajo sodelovati pri
razvoju pedagoskih praks, upostevajo¢ razliénost Studentov, predmetno specificnost in
izvedbene moZnosti na nizZjih ravneh izobraZzevanja.

Teoreti¢na izhodiS¢a za podpodrocje slovenskega jezika

Prvi ra¢unalniki so se zaceli uvajati v osnovne Sole Ze leta 1992 v sklopu projekta »Petrag, in
sicer pri predmetih slovenséineg, likovne in tehni¢ne vzgoje. Na nacionalni ravni se je uporaba
racunalnikov zacela uvajati nekoliko kasneje s projektom »Solski tolar«, v sklopu katerega je
bil izveden tudi program racunalniskega opismenjevanja (1994-2000). Ta je na zacetku
poskrbel za osnovno racunalniSsko opremo in izobraZevanje za uporabo racunalniske opreme
na slovenskih Solah.

V eni izmed $tudij o uporabi izobraZevalnih in informacijskih tehnologij je Akpinar (2003)°?
porocal o vec problemih, s katerimi se soocajo ucitelji pri uporabi tehnologije. Za izvajanje
pouka nimajo ustreznega znanja o tehnologiji, ne poznajo programske opreme, imajo
negativen odnos do tehnologije in niso ustrezno seznanjeni z nacini za pripravo in uporabo
gradiv.

Danes si pouk brez IKT tezko predstavljamo. Arbajter (2013)° je v svojem diplomskem delu
raziskoval uporabo IKT pri pouku sloveni¢ine v osnovnih $olah v obcini Sencur. Analiza
anketnih vprasalnikov, ki so jih izpolnjevali ucitelji, je pokazala, da pri pouku slovenscine vsi
uporabljajo racunalnik in drugo tehnologijo vsaj enkrat do dvakrat na teden. Ucitelji, ne
glede na svojo starost, menijo, da imajo dovolj znanja za vklju¢evanje IKT v ucni proces,
povedo pa tudi, da se udelezujejo razli¢nih izobraZzevanj za nadgrajevanje njihovega znanja.
Diplomsko delo govori o tem, kako lahko sodobna tehnologija pripomore h kakovostnejsSemu
pouku, poudariti pa je treba, da nobena tehnologija ne more zamenijati uciteljeve vloge pri
vzgoji in izobraZevanju.
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Pulko in Zemljak (2015)%* menita, da uéitelji sloven3éine vsako leto dokazujejo, da je mogoce
e-izobraZevanje kot kombinacijo klasi¢nega in z IKT podprtega izobraZzevanja na razli¢éne
nacine brez vedjih tezav izpeljati v $oli, najpogosteje v obliki projektnega dela ali domacega
branja. Uéenci pridobivajo informacije na spletu, komunicirajo prek elektronske poste in
reSene naloge oddajo v spletno ucilnico.

Zanimiva in poucéna e-gradiva za pouk slovenskega jezika in knjizevnosti se lahko pripravijo
tudi za maturitetni esej in tekmovanja iz materinscine, kjer leta sluzijo za ponavljanje znanja
in kot sredstvo za samostojno uc¢enje. Medtem ko so e-gradiva dostopna na razli¢nih spletnih
mestih, so nekoliko bolj dostopni ucni pripomocki, ki se jih lahko vkljuci v izobrazevanje. To
so npr. elektronski slovarji (SSKJ, Besedisce slovenskega jezika, Slovenski pravopis), korpusi
slovenskega jezika (Fida in Fida plus, Nova beseda, GOS) in spletne knjiznice. Med letoma
2009 in 2010 sta v okviru Operativnega programa razvoja ¢loveskih virov potekala projekta
»SLO za poklicne Sole« in »SLO za gimnazije«, ki sta zajemala pripravo e-gradiv za slovenski
jezik za srednje Sole (poklicne Sole in gimnazije) ter pripravo in izvedbo izobraZevalnih
seminarjev za ucitelje srednjih Sol. Osnovna ideja priprave kvalitetnih e-gradiv je bila zajeti
¢im vec uporabnih vsebin na skupni spletni strani ter jih prikazati na uporabniku prijazen
nacin. Kakovostno e-gradivo odlikujejo enostavna uporaba, preglednost, ustrezna izbira
multimedijskih gradnikov ter povratna informacija.

Teoreti¢na izhodiS¢a za podpodrodje tujih jezikov

Ucenje v informacijski dobi je proces usvajanja konceptov in sposobnosti, raziskovanja mej v
znanju in ustvarjanja znanja s povezovanjem. Pojavlja se veliko primerov na vseh podrocjih
jezikovnega izobrazevanja v vseh starostnih skupinah. Pismenost v nekem jeziku omogoca
Studentom razumevanje, dostop do znanja in sposobnosti, ki jih potrebujejo za socialno,
kulturno, politicno in ekonomsko udejstvovanje v okolju, v katerega so vkljuceni. Za uspesno
udejstvovanje morajo biti Studenti sposobni komunicirati ustno, pisno in vizualno ob
vkljuéevanju kritiénega in poglobljenega razmisljanja (Starkey, 2012).

Trenutni trendi v poucevanju tujih jezikov se poskus$ajo odzvati na nove izzive in spremembe
v izobrazevanju. Ucenje se osredotoCa na ucenca, ucitelj postaja souéenec. Na ta trend
vplivata humanistiéna pedagogika in psihologija s poudarkom na ustvarjalnem potencialu
vsakega posameznika in na njegovi sposobnosti, da se sam spremeni. To razumevanje
nedvomno vpliva na spreminjajoCe se vloge visokoSolskega ucitelja in Studenta v
izobrazevanju. Ena najmocnejSih gonil tega trenda je druzbena konstruktivisticna teorija. V
socialni konstruktivisti¢ni perspektivi u¢enci gradijo znanje iz svojih izkusen;j.

Pomemben je koncept samostojnega/individualnega/samoregulativnega ucenja. Ucenci se
obravnavajo kot posamezniki, ki so lahko, in morajo biti, avtonomni, torej odgovorni za svoje
ucno okolje. Poleg tega samostojno izobrazevanje ucencem pomaga razvijati
samozavedanje, vizijo, prakticnost in svobodo razprave. Ti atributi sluzijo za pomo¢ Studentu
pri njegovem samostojnem ucenju.

Sodelovalno ucenje sestavlja vrsta konceptov in tehnik za povecanje interakcije med
Studenti, vendar zahteva ta vrsta ucenja obvladovanje sodelovalnih komunikacijskih vescin,
npr. vljudno strinjanje, sklepanje kompromisov, razlago ... Ce uéenci uspesno pridobijo te
vescine, potem so dobro opremljeni za ucenje jezikov in za prihodnjo kariero. Poleg tega
lahko ucitelj sodeluje pri sodelovalnem ucenju ucencev, tako da jih spodbuja k ustvarjanju
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prijetnega in prijaznega ozracja za skupno delo. Eden od skupnih primerov sodelovalnega
ucenja pri ucenju tujih jezikov je projektno delo, pri katerem se Studenti ucijo skupaj za neki
namen, in ne za visoko oceno na izpitu.

Izstopa tudi vidik medpredmetnega povezovanja, kar pomeni, da Studenti ne uporabljajo le
pridobljenega znanja, ampak med drugim urijo svoje spretnosti v povezavi z drugimi
Studijskimi predmeti. Ta vrsta u€enja se izkoris¢a v tako imenovanem vsebinsko in jezikovno
integriranem ucenju (ang. CLIL — Content and Language Integrated Learning), ki vkljucuje
poucevanje kurikularnega predmeta s pomocjo tujega jezika.

Vidik raznovrstnosti bi lahko razumeli kot mesSanico ucencev, ki jih ima ucitelj v svojih
ucilnicah.

Metode poucevanja so tesno povezane z najnovejSimi znanstvenimi spoznanji s podrocja
nevrolingvistike in psiholingvistike. Podpira se koncept veckulturnosti, katere cilj je, da
ucenci postanejo bolj dojemljivi in odprti za druge narodnosti in njihovo kulturo ter se zato
Se bolj zavejo svoje kulture, vrednot in prepricanj.

Kot pomembna se kazZe tudi vecjezi¢nost, kar pomeni, da bi moral vsak drzavljan EU poleg
domacega jezika obvladati Se dva tuja jezika. V praksi tak koncept zahteva nove metode
poucevanja in SirSe vsebinsko poucevanje. Ulenje tujih jezikov se kaZe kot vseZivljenjski
proces. TakSen proces bi moral Ze vkljuCevati predsolsko uéenje in se razsiriti na u€enje v
poznejSem Zivljenju, vendar mora zajemati tudi razlicne strokovne in osebne potrebe.

Vsi zgoraj navedeni trendi/koncepti izhajajo iz skupnega evropskega referencnega okvira za
jezike, katerega cilj je povecati kakovost komuniciranja med evropskimi drzavljani z razlicnim
jezikovnim in kulturnim ozadjem ter zagotoviti Siroko paleto priporocil o tem, kako to doseci.
Glavni trend pri poucevanju tujih jezikov se zdi osredotocen na humanisti¢ni vidik ciljev
ucenja tujih jezikov, tj. u€enje tujih jezikov predvsem kot sredstvo izobrazevanja do globoke
¢loveénosti (Klimova in Semradova, 2012)°%°.

Kot ugotavlja Retelj (2015)°’ je najve¢ e-gradiv za pouk tujih jezikov narejenih za ulenje
besedisc¢a in slovnice, saj jih je najenostavneje sprogramirati. Van de Poel in Swanepoel
(2003)%® ugotavljata, da morajo uéna gradiva in programska oprema za ulenje besedis¢a
prek racunalnika omogocati, da ucenci hitro opazijo ciljno besedis¢e, nuditi morajo razlago
cilinega besedis¢a ter vsebovati raznovrstne vaje in naloge, s katerimi uéenci spoznajo vse
vidike razumevanja besed. U¢enci morajo ob reSevanju nalog videti tudi svoje napake pri rabi
besedis¢a in jih popravljati, naloge morajo omogocati produktivho rabo besedis¢a ter
moznosti za ponavljanje in utrjevanje novega besedisca.

Kar nekaj raziskav potrjuje pozitiven vpliv racunalnisko podprtega pouka tujega jezika na
dosezke pri u¢enju pomena besed v tujem jeziku (Groot, 2000)%°, na vecanje Sirine in globine
besedi$¢a (Tozcu in Coady, 2004)7°, eksplicitno uéenje besedis¢a (Kilickaja in Krajka, 2010)"*,
izboljSanje izgovarjave (Nadeem in drugi, 2012)’? in dvig motivacije za uéenje (Allum,
2004)73.

Nekatere Studije veéjih razlik med tradicionalnim in racunalnisko podprtim poukom tujega
jezika niso ugotovile. Bowles (2004)’% pri svoji raziskavi ugotavlja, da ne prihaja do
pomembnih razlik med uéenjem besedis¢a prek racunalnika in na papirju, in sklene, da je
treba posebno pozornost nameniti raziskavam, ki bodo ugotavljale, v ¢em so v rednici
prednosti uporabe ra¢unalnika za uéenje jezika in kakSna morajo biti pripravljena gradiva, da
bi lahko govorili o prednostih ra¢unalnisko podprtega uéenja pred drugimi metodami.
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V nadaljevanju je predstavljenih nekaj e-orodij oz. e-storitev, ki jih lahko uditelji tujih jezikov
s pridom uporabljajo pri pouku. Med najpogosteje uporabljenimi programi je program Hot
Potatoes, s katerim lahko ucitelji izdelujejo interaktivne vaje, npr. krizanke, vislice, naloge
dopolnjevanja s spustnim menijem, naloge izbire, spomin ali kvize. Ucitelj naloge izdela s
pomocjo programa, za objavo na spletu pa potrebuje Se spletno mesto oziroma prostor na
strezniku, kjer jih lahko objavi. Gre za naloge, pri katerih uéenci nemudoma dobijo povratno
informacijo o pravilni ali napacni resitvi. SodobnejSo obliko predstavlja brezplacni portal
LearningApps’°, ki je nekoliko nadgradil ponudbo programa Hot Potatoes’® in udeleZzencem
ponudil tudi prostor za objavo lastnih gradiv. Po registraciji lahko ucitelji izbirajo med
Stevilnimi oblikami vaj in nalog za spletno ucenje, ki so razvrS¢ene v pet kategorij, in sicer
Izbira (angl. Selection), Dejavnost (angl. Assignment), Zaporedje (angl. Sequence), Pisanje
(angl. Writing), Naloge za sodelovalno ucenje (angl. Multi-player) in Orodja (angl. Tools).
Svoje izdelke lahko ucitelji objavijo v zasebni ali javni rabi. Poleg spletne povezave do izdelka
ponuja portal tudi izdelavo QR-kode za hitrejsi dostop.

Kot poudarja Retelj (2015), so se za razvijanje pisne zmoZnosti v tujem jeziku v ucni proces
zacCeli vkljucevati spletniki, saj predstavljajo mozZnost lastnega izrazanja v pisni obliki. Ucitelji
so imeli priloZnost spoznavanja te storitve in njeno didakti¢no osmislitev tudi prek svetovanj
»Blogajmo skupaj« v okviru projekta »E-3olstvo«. Za razvijanje sluSne zmozZnosti se lahko
uvajajo podkasti, ki u¢enca spodbujajo k samostojnemu ucenju tudi zunaj prostorov ucilnice.
S pojavom spletnih ucnih okolij — slovenskim uciteljem je najbolj znana platforma Moodle —
so se zacele razvijati ucne poti, v katere ucitelji vkljuCujejo dejavnosti, ki jih omogoca spletno
ucno okolje, npr. izdelava slovarja, podatkovne zbirke, strani Wiki, sodelovanje v forumu,
klepetu, utrjevanje znanja s pomocjo lekcije, preverjanje znanja s pomocjo kviza, sodelovalno
delo in medvrstnisko ocenjevanje (Retelj, 2015).

V zadnjem desetletju so se tudi zalozbe, ki izdajajo klasi¢ne (papirnate) ucbenike za pouk
tujega jezika, prilagodile trgu in spremembam zaradi racunalnisko podprtega ucenja tujega
jezika ter so zacele izdajati elektronske in interaktivne ucbenike ter interaktivna gradiva, ki
jih nudijo na spletu. Mnoge nudijo tudi spletna u¢na okolja. Danes skorajda ni ve¢ ucbenika
za pouk tujega jezika, ki v u¢beniskem kompletu ne bi ponujal tudi e-storitev in e-gradiv.

V raziskavi, ki je vklju€evala analizo interaktivnih gradiv za u€enje anglescine kot tujega jezika
od 2. do 6. razreda (Svetek, 2017)” je bilo ugotovljeno, da je vsebina i-u¢benikov skladna s
predlogi u¢nih nacrtov. Gradivo nudi dovolj dejavnosti za razvijanje besedis¢a ter bralnega in
sluSnega razumevanja, zaznati pa je pomanjkljivosti na podrocjih razvijanja pisnega in
govornega sporazumevanja. V spremljajo¢i analizi anketnih vprasalnikov ucencev ene izmed
jezikovnih Sol v Ljubljani, ki so v Studijskem letu uporabljali tovrstne ucbenike in interaktivno
gradivo, je pokazala, da si vecina ucencev i-ucbenisko gradivo Zeli uporabljati vsako uro
anglescéine in ves c¢as ucne ure, interaktivne naloge za razvijanje jezikovnih zmoznosti pa so
med ucenci enako priljubljene. I-gradivo se u¢encem zdi zanimivo in menijo, da je enostavno
za ucenje, med drugim jim je vSe€ tudi, da so na interaktivni tabli prikazane tudi resitve
nalog. Vsec so jim posnetki, pesmi, ilustracije in stripi, ki so dodani v obliki animiranega filma.
Bennett in Lockyer (2008) sta v Avstraliji po osnovnih Solah izvedli raziskavo o uporabi
interaktivne table pri vseh ucnih predmetih in ugotovili, da so jo ucitelji najpogosteje
uporabljali ravno pri predmetu angleskega jezika, predvsem pri predstavljanju nove vsebine.
Z uporabo interaktivne table pri pouku pogosteje uporabljajo splet, razlicno programsko
opremo in vizualna sredstva.
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Podobno so z raziskavo na univerzi v Nemciji ugotovili, da so Studenti pokazali velik interes
za ucenje anglescine kot tujega jezika z interaktivno tablo, saj so v naprednejsi tehnologiji
videli potencial za boljSi uspeh pri uénem predmetu. Pogosto so uporabljali interaktivno
tablo tudi med samostojnimi predstavitvami projektov (Cutrim Schmid, 2017)’8. Raziskave o
uporabi interaktivne table so izvajali tudi drugi avtorji (Mathews-Aysinli in Elaziz, 2010,
Johnson, Ramanair in Brine, 2010, Coyle in drugi, 2010)7°.8081,

Pri raziskavi uporabe interaktivne table in tablicnega racunalnika pri pouku anglescine v 1. in
2. razredu (RaZen, 2016)%? je avtorica ugotavljala, kako uporaba tabliénega ra¢unalnika ali
interaktivne table vpliva na motiviranost ucencev za ucdenje angleséine. Ucenci so po
izvajanju dejavnosti izpolnjevali anketni vprasalnik, njihovi starsi pa so izpolnili vprasalnik o
otrokovi uporabi racunalnika in tablicnega racunalnika doma. Izsledki so pokazali, da se
ucenci, vkljuéeni v raziskavo, najraje ucijo angles¢ino, Ce pri tem uporabljajo tabli¢ni
racunalnik (92 %, polovica uencev pa bi z veseljem uporabljala interaktivno tablo (54 %)
in/ali tabli¢ni racunalnik (72 %) vsako uro anglescine. Pri uporabi tabli¢nih racunalnikov sta
bili poudarjeni dve glavni prednosti: ufenceva motivacija in individualizacija procesa
reSevanja problemov. Povezanost med uporabo racunalnika ali tablicnega racunalnika doma
in interesom za ucenje angles¢ine v 1. in 2. razredu je pokazala, da se ucenci, ki doma
uporabljajo, ne glede na to, kako pogosto, racunalnik ali tabli¢ni racunalnik za igro
racunalniskih igric v angleskem jeziku ali za reSevanje dolocenih poucnih nalog v angles¢ini,
radi ucijo anglescino.

Ugotovitve iz analize stanja na pedagoskih Studijskih programih za podrocje
jezikov

Pri pripravi strokovnih podlag za oblikovanje smernic za didakticno uporabo IKT so bili
prednostno uporabljeni viri, zbrani v okviru projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih
UL«.

Pri projektu smo strokovnjaki s podrocja pedagoske metodologije, informacijsko-
komunikacijske tehnologije in didaktik razli¢nih studijskih podrocij pripravili ve¢ analiz stanja,
v katerih smo ugotavljali znanje za uporabo IKT pri pouéevanju in uéenju, odnos deleznikov
do tehnologije in njihova mnenja o uporabnosti IKT pri izvajanju pedagoskega procesa.
Analizirali smo tudi intervjuje s predstavniki naprednih uporabnikov tega podrocja in v tem
porocilu povzemamo najpomembnejse ugotovitve.

Ugotovitve iz analize stanja o kompetencah in ves¢inah za uporabo IKT v pedagoskih
Studijskih programih za podrocje jezikov

Za predstavitev ugotovitev analize o znanju, kompetencah in ves¢inah didakti¢éne uporabe
IKT v pedagoskih Studijskih programih so poudarjene le tiste postavke iz porocila, ki so
vezane na didakti¢no uporabo IKT v izobraZevalnem procesu. Podrobno porocilo je na voljo
kot samostojno porocilo. Ugotovljeno stanje predstavlja izhodis¢e za nacrtovanje aktivnosti
za izboljSanje ucinkovitosti pedagoskega dela na UL.
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Za opredelitev kompetenc in ves¢in za uporabo IKT je bila pri analizi stanja uporabljena
petstopenjska lestvica. Z njeno pomocjo so Studenti ocenjevali strinjanje s podanimi
trditvami o znanju uporabe IKT in potreb, s katerimi se med Studijem srecujejo.

Studenti so svoje znanje za izvajanje (4,0, SD = 0,8), nacrtovanje (4,0, SD = 0,8) in organizacijo
pouka (3,9, SD = 0,8) v povprecju ocenili precej visoko. Podobno je pri visokosolskih uditeljih.
So mnenja, da znajo IKT uporabljati pri nacrtovanju (4,0, SD = 0,7), organizaciji (4,0, SD =0,8)
in izvedbi Studijskega procesa (4,0, SD = 0,8). Visokosolski ucitelji s podrocja jezikov so tudi
mnenja, da znajo izboljSevati svojo usposobljenost za uporabo IKT v Studijskem procesu (3,7,
SD =0,8).

Opremljenost fakultete s sodobnim IKT za izvajanje Studijskega procesa Studenti in
visokoSolski ucitelji ocenjujejo relativno visoko 3,4 (SD = 1,0) in 3,4 (SD = 1,0).

Zahtevo, da bi moral znati IKT uporabljati vsak, ki dela v Solskem okolju, so Studenti in
visokosolski ucitelji ocenili s povprecno oceno Stiri (4,0, SD=0,9, 4,0, SD =0,8). Po mnenju
Studentov so to temeljne kompetence vsakega Studenta (4,0, SD = 0,8) pedagoskih Studijskih
programov, Se bolj pa so v to prepricani visokoSolski delavci, ki so trditev v povprecju ocenili
z oceno 4,1 (SD=0,9).

Kdo je odgovoren za razvoj digitalnih kompetenc pri Studentih in na kakSen nacin naj bi jih v
Casu Studija razvijali, iz odgovorov ni povsem razvidno, so pa visokosolski ucitelji mnenja, da
so za vklju¢evanje IKT v Studijski proces v vecji meri pomembni predvsem mlajsi ucitelji in
asistenti (3,7, SD = 0,9).

Skrb zbujajoce je, da obstajajo med Studenti specificnih Studijskih smeri precejsnje razlike,
sam Studij na nekaterih programih pa posebnih predmetov za izobraZevanja izklju¢no s
podrocja IKT ne predvideva.

Po mnenju Studentov vkljucevanje v pedagoski proces ucditeljem omogoca, da u¢no vsebino
obravnavajo v krajSem casu, kot ¢e bi jo obravnavali brez IKT (3,5, SD =0,9), podobnega
mnenja so visokoSolski ucitelji (3,5, SD =0,9), hkrati pa oboji menijo, da vkljucevanje IKT od
uciteljev zahteva vec ¢asa za nacrtovanje in pripravo ((R) ocena 2,7, SD = 1,0, 2,2 SD = 1,0).

Ugotovitve iz evalvacije didakti¢nih pristopov v pedagoskih Studijskih programih za
podrodje jezikov

Pri ugotovitvah iz analize evalvacijskega vprasalnika, ki so ga izpolnjevali Studenti, vkljuceni v
pilotne izvedbe posodobljenih programov, smo se osredotoCili na uporabo razlicnih
didakticnih pristopov in na poznavanje programske opreme, opredeljene v kategorijah
predmetno specificne uporabe.

Studenti s podro¢ja jezikov svojo usposobljenost za delo z razliénimi programi in storitvami
ocenjujejo precej razlicno. Usposobljenost za iskanje podatkov in informacij s spletnimi
iskalniki v skoraj 92 % ocenjujejo kot dobro ali odli¢no, kot dobro oziroma odli¢no ocenjujejo
poznavanje moznosti uporabe urejevalnikov besedil, v 67 %, in programov za pripravo
predstavitev, v 76 %. Slabse je ocenjeno delo s pregledni¢nimi programi, kjer dobra tretjina
(36 %) Studentov navaja, da tovrstnih orodij sploh ne uporabljajo oziroma je njihovo znanje o
uporabi na nizki ravni. Grafi¢nih organizatorjev (miselni vzorci in pojmovne mreze) v 53 % ne
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uporabljajo, prav tako slabo, ali pa v sploSnem, ne programirajo (90 %) in ne oblikujejo
spletne programske kode (84 %).

Vecdina Studentov se strinja, da z uporabo spleta bolje sledijo novostim v svoji Studijski
disciplini (67 %), malo manj kot Cetrtina (23 %) pa se s trditvijo povsem strinja. Zanimiv je
odziv na vprasanje, ali splet ponuja vec informacij, ki jih potrebujejo pri ucenju, kot katerikoli
drug vir. S trditvijo se ne strinja oziroma je ne more potrditi 68 % Studentov. Ob tem slaba
polovica (45 %) Studentov navaja, da z uporabo spleta ne morejo pridobiti vseh informacij, ki
jih potrebujejo med ucéenjem, se pa vecina strinja, da se zaradi uporabe IKT lahko ucijo
kjerkoli (71 %). Na iskanje virov pomembno vpliva tudi znanje jezika. Studenti v 3estini
primerov (17 %) navajajo, da zaradi jezikovnih omejitev na spletu ne morejo pridobiti vseh
informacij, ki jih potrebujejo med ucenjem.

Studenti potrdijo, da jim uporaba IKT pri u¢enju v veéji meri omogoca tudi pomo¢ razli¢nih
skupin (npr. soSolcev/so3olk, spletne skupnosti). To potrditi skoraj tri Cetrtine odzivov (71 %).

Med trditvami, ki so povezane s stalis¢i do uporabe IKT pri poucevanju, je 73 % Studentov
potrdilo, da so naklonjeni uporabi IKT pri poucevanju, 90 % jih je potrdilo, da po njihovem
mnenju uporaba IKT popestri pouk, 58 % pa jih je menilo, da so ustrezno usposobljeni za
uporabo IKT za delo v Soli. Dve petini Studentov (40 %) je mnenja, da bi z vklju¢evanjem IKT
bolje izvedli pouk kot brez, le 31 % pa jih pravi, da po njihovem mnenju priprava uéne ure, v
katero je vklju¢ena uporaba IKT, ni ni¢ bolj zahtevna kot priprava u¢ne ure, v katero uporaba
IKT ni vklju€ena; tretjina (33 %) se s tem ne strinja, dobra tretjina 36 % pa se do te ocene ne
more opredeliti.

Evalvacija u¢nega nastopa z uporabo IKT prinasa hitrejSo in ucinkovitejSo komunikacijo s
profesorjem potrdi 72 % Studentov, slaba polovica (44 %) pa, da uporaba IKT daje moznosti
kakovostnejse samorefleksije o opravljenih nalogah in nadaljnjega na¢rtovanja dela.

Studenti pri pedagoskem delu uporabo IKT dojemajo kot najkoristnej$o za pisanje uénih
priprav (88 %) in pri pripravi u¢nih gradiv za predmet, ki ga bodo poucevali (85 %). Manjsi
delez vidi uporabo IKT pri utrjevanju znanja, pri vajah in pri ponavljanju (67 %) ter pri
obravnavi u¢ne vsebine (65 %), v manj kot polovici primerov pa se Studenti strinjajo z
uporabo IKT pri preverjanju (49 %) in v Se manjsSi meri pri ocenjevanju znanja (31 %).

Pri vprasanjih, povezanih z uporabo programske opreme, ki je neposredno povezana z
ucenjem, poucevanjem in sicer z delom na podrocju jezikov, je analiza pokazala, da strojne
jezikovne prevajalnike pogosto oziroma zelo pogosto uporablja 41 % Studentov, redko
oziroma nikoli pa dobra cetrtina (28 %). Video in avdio virov za ucenje jezika ne uporablja
polovica Studentov (50 %), dobra petina pogosto oziroma zelo pogosto (22 %). Presenetljivo
tudi ¢rkovalnikov in pregledovalnikov slovnice ne uporablja kar desetina (9 %) Studentov,
pogosto pa se tovrstnih orodij poseze 37 % Studentov s podrocja jezikov. Orodij za snemanje
in analizo videa ne uporablja 41 % Studentov, dodatnih 28 % pa ta orodja uporablja redko.
Prav tako 61 % vprasanih ne uporablja posebnih programov za ucenje jezika in v 54 % ne
uporabljajo orodij za spodbujanje pomnjenja asociacij. Polovica Studentov navaja, da ne
uporablja niti korpusov besedil pisanega in govorjenega jezika (48 %).

Studenti, ki $tudirajo na podroju jezikov navajajo, da kot strojni jezikovni prevajalnik
najpogosteje uporabljajo Google Translate, pogosto uporabljajo tudi slovarje PONS. Nekoliko
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manj pogosto uporabljajo spletni vir Linguee, Mymemory in razne druge slovarje (Evroterm,
Oxford in Cambridge). Video in avdio vire za uéenje jezika najpogosteje poiscejo na portalu
Youtube. V nekoliko manjsi meri uporabljajo tudi spletni podcast BBC in pa program oziroma
spletno okolje za ucenje jezika Duolingo. Za pregledovanje zapisa, slovnice in pravilno
¢rkovanje v najvelji meri uporabljajo kar ¢rkovalnik v besedilnem programu MS Word.
Izpostavili so tudi orodja Amebis Besana. Language Tool, Duden, Gigafida in SSKJ. Za
snemanje zvoka najpogosteje uporabijo mikrofon na prenosnih racunalnikih in telefonih, za
analizo zvoka in videa pa najpogosteje uporabljajo iMove ali Windows Movie Maker.
Posamezniki razvijajo tudi jezikovne igre z orodji Flippity, Quizlet, Memorize, Kahoot! in H5P.
Za bibliografsko iskanje virov najpogosteje uporabljajo COBBIS.

Ugotovitve iz analize intervjujev s predstavniki naprednih uporabnikov za podrocje
jezikov

Predstavniki skupine jezikov so za dejavnike, ki morajo biti izpolnjeni za uspesno uporabo IKT
v pedagoskem procesu, med drugim dolocili odnos, ki ga imajo Studenti do IKT. Menijo, da
morajo imeti Studenti pozitiven in odprt odnos do IKT. Omenili so tudi, da mora oprema, ki
jim je na voljo, brezhibno delovati.

Kot pomemben dejavnik so poudarili tudi kompetence ucitelja, ki mora imeti ustrezno
pedagosko in tehnoloSko znanje ter mora uporabljati ustrezne metode dela. Prav tako, mora
biti ucitelj na pouk vedno dobro pripravljen. Menijo, da mora biti raba IKT smiselna in
uporabljena v primeru, da deluje optimalno na Studente in zagotavlja doseganje zastavljenih
ucnih ciljev. Za uspesno integracijo IKT v pedagoski proces morajo biti Studenti motivirani,
IKT pa enostaven za uporabo, da lahko njegove osnovne funkcije Studenti hitro usvojijo.

Mnenje predstavnikov skupine jezikov je, da izbira inovativnih uénih pristopov opredeljuje
dobro uéno prakso. Med drugim so njihovi primeri Studentom omogocali vpogled v razli¢éne
ucne situacije, saj so vedno uporabili razli¢en IKT z razliénim pristopom in namenom. Tako
jim je bilo omogoceno, da so vsebino predstavili na vec€ razliénih nacinov.

Primeri so pri Studentih vzbujali zanimanje, prav tako so se na teme pozitivno odzivali.
Navajajo izboljSanje sodelovanja med Studenti, ki so uspesno komunicirali prek forumov na
spletni udilnici.

Predstavniki skupine jezikov so mnenja, da so se Studenti naucili, kako lahko uporabijo IKT na
razli¢ne nacine v razli¢nih situacijah.

Po mnenju predstavnikov so Studenti danes bolj usposobljeni za uporabo IKT na svojem
podroc¢ju kot v preteklosti. Prepri¢ani so, da bodo ta znanja lahko uspesno uporabljali,
vendar se morajo zavedati, da je treba spretnosti rabe orodij tudi obnavljati.

Studenti bi potrebovali $e ve¢ specificnih tehni¢nih znanj za uporabo e-u¢benikov in
interaktivnih tabel. Iz mnenj predstavnikov je mogoce zakljuciti, da je pri nekaterih Studentih
problem Ze osnovna uporaba IKT (npr. urejanje besedil v besedilnih dokumentih), kar je
pomembna vescina za omogocanje nadaljnjega nadgrajevanja znanja. Pomembno je tudi, da
so odprti za spremembe in jim sledijo ter se tako tudi sami neprestano izpopolnjujejo.
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Analiza u¢nih nacrtov za osnovno in srednjo Solo za podrocje jezikov

Pri pregledu uénih nacrtov za osnovno in srednjo Solo oziroma gimnazijo so opisani
predvsem operativni cilji in didakticna priporocila, povezana z uporabo IKT. S kurikularno
prenovo na osnovnoSsolski (2011) in srednjeSolski (2008) ravni so se v mnogih u¢nih nacrtih
pojavili tudi cilji za doseganje ustreznih digitalnih kompetenc pri obravnavi posameznega
predmeta.

Na podrocju jezikov se pojavljajo priporocila za ustvarjalno uporabo tehnologije pri pouku.
Omenja se uporaba projektorja in interaktivnih tabel med poukom, pri uéencih in dijakih pa
uporaba namiznih raCunalnikov in pametnih naprav, nacrt spodbuja uporabo spleta za
iskanje informacij, pa tudi druge vrste naprav in storitev.

U¢ni nadrt za slovensgino (UN Slovenscéina, 2011)%2 je temeljni predmet, ki se v osnovni $oli
izvaja od prvega do devetega razreda. Uporaba IKT je vkljuéena v splosne cilje predmeta, saj
kot temeljni jezikovni predmet omogoca tudi oblikovanje informacijske in digitalne
pismenosti. Pri razvoju zmoZnost za uspesno sprejemanje in tvorjenje besedil v slovenskem
knjiznem jeziku je naveden tudi cilj, da naj uéenci iz digitalnih besedil varno, ustvarjalno in
kriticno pridobivajo podatke/informacije. Navedeno je tudi, da naj se ozavescajo in presojajo
moZnost uporabe in zlorabe digitalne tehnologije oziroma tako pridobljenih informacij in s
tem razvijajo svojo digitalno zmoZnost.

Standardi znanja se neposredno z IKT povezujejo le v drugem in tretjem vzgojno-
izobrazevalnem obdobju. Ucenec izkaZe pravopisno zmoZnost tako, da zna uporabljati
pravopisne prirocnike v knjizni in elektronski obliki, pri oblikovanju besedil z racunalnikom pa
tudi urejevalnike besedil (4., 5., 6. razred). V tretjem izobraZevalnem obdobju pa mora
pokazati, da zna uporabljati slovarske prirocnike v knjizni in elektronski obliki (7., 8., 9.
razred) ter pri oblikovanju besedil z raCunalnikom uporablja tudi urejevalnike besedil.

Na ravni vkljuCevanja medpredmetnih vsebin je v uénem nacrtu posebna pozornost
namenjena razvijanju digitalne pismenosti uéencev.

Predlog prenovljenega u¢nega nacrta (UN Slovenscina, 2018)%* v priporodilih za uporabo IKT
navaja tudi vkljucevanje zavestne in kriticne rabe informacijskih tehnologij pri opravljanju
Solskih in izvenSolskih obveznosti. UN povezuje IKT z raznovrstnimi oblikami in metodami
dela. Predlagana je metoda sodelovalnega poucevanja in ucenja z dejavnostmi v razli¢nih
spletnih u¢nih okoljih, kot so forum, klepetalnica, uporaba anket ali drugih odzivnih sistemov
za razlicne oblike preverjanja, video konferenca za sodelovalno ucenje v povezavi z ucenci
druge Sole, uporaba druzabnih omrezij ipd. Prenovljen ucni nacrt za slovenscino je stopil v
veljavo s 1. 9. 2018.

V uénem nacrtu za slovenséino v gimnaziji (UN Slovenscina, 2008)%° je iz nabora operativnih
ciliev in kompetenc razvidno, da je vecina dejavnosti potencialno povezanih z uporabo
tehnologije. Navedeno je, da posameznik razvija zmozZnosti vseZivljenjskega ucenja ter
pridobiva razlicne kompetence, med drugimi je poudarjena tudi digitalna pismenost.
Neposredno je IKT omenjena v sklopu Sirjenje spoznanj o knjizevnosti, kriti¢na aktualizacija,
njihovo uvrséanje v Sirsi kulturnorazvojni kontekst, kjer je zgolj zapisano, da dijaki in dijakinje
spremljajo medijske obravnave, predelave in aktualizacije knjiZevnih besedil, pri ¢emer
uporabljajo IKT. Med pri¢akovanimi dosezki je navedeno, da imajo dijaki in dijakinje razvito
digitalno zmoZnost, kar se pokaZe s smiselno in vsestransko uporabo IKT pri iskanju literarnih
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informacij, pri aktualizaciji literarnih vsebin in nadgrajevanju ter poglabljanju pridobljenega
knjiZzevnega znanja.

V osnovno3olskem programu je angle$¢ina (UN Anglescina, 2016)%¢ umesena kot prvi ali
drugi tuji jezik in se poucuje po veljavnem predmetniku od 2. do 9. razreda. Anglescina je v 1.
razredu neobvezni izbirni predmet (UN Tuj jezik, 2013)®’. Didakti¢na priporocila predvidevajo
uporabo IKT in racunalnika kot medije, ki ucencem ponujajo moznost raziskovanja, ucenja in
sprostitve. Uporaba IKT se predvideva za predvajanje posnetkov in glasbe, s katero naj bi
ucence spodbudili k besedni ali vizualni ustvarjalnosti. Didakti¢na priporocila jasno navajajo,
da ucenci pri pouku prvega tujega jezika razvijajo digitalno zmoznost tako, da je uporaba
informacijske in komunikacijske tehnologije v podporo ciljem pouka. UN predvideva uporabo
IKT pri pouku prvega tujega jezika v drugem in tretjem razredu kot spodbudo pri razvoju
zmoZnosti sporazumevanja v tujem jeziku (z uporabo spletnih storitev za komuniciranje, kot
so npr. druZbena omreZja), razvijanje medkulturne zmozZnosti, besedne, glasovne in vizualne
ustvarjalnosti ucencev ter objavljanje izdelkov uclencev (graficno, slikovno, zvocno,
vecpredstavno).

Tudi UN za poucevanje drugega tujega jezika (UN nems3cina, francoscina, hrvascina,
italijanscina in madzarscina)®® kot neobveznega izbirnega predmeta od 4. do 9. razreda
predvideva uporabo IKT za uresnicevanje ucnih ciljev. IKT predstavi v vlogi kombiniranega
ucenja in ga poveZe z ucenjem na daljavo, ki naj posnema Zivljenjski slog ucencev.
Predvideva se uporaba spletnih vsebin, storitev in druzbenih omreZij za sporazumevanje in
usvajanje novih nacinov razmisljanja. Didakti¢na priporocila predvidevajo uporabo IKT za
spodbujanje zmoZnosti sporazumevanja v tujem jeziku, splosne razgledanosti, razvijanja
medkulturne zmoznosti, predstavljanja in objavljanja izdelkov ucencev (graficno, slikovno,
pisno, zvocno, velpredstavno) ter sodelovalnega usvajanja znanja (npr. v mreznih projektih
IEARN, e-Twinning, mednarodnih solskih partnerstvih).

Za uporabo IKT pri pouku slovenséine in tujih jezikov so na ZRSS objavili tudi smernice
(iEkosistem ZRSS)®°, katerih namen je spodbujanje inovativnega in ustvarjalnega pouka z
uporabo IKT. Smernice se nanasajo na vklju¢evanje IKT v pouk, sledijo didakti¢ni napotki z
moznimi dejavnostmi z IKT za uéence oziroma dijake, zaokroza pa jih seznam sedanjih e-
gradiv in e-storitev za pouk posameznega predmeta.

Pri slovenscini (Smernice za uporabo IKT Slovenscina, 2016)°° so poudarjeni razliéni spletni
jezikovni prirocniki (FRAN, SSKJ, Termiania ...), zbirke besedil, podan je predlog za uporabo
orodij, za snemanje, sodelovalno ucenje, projektno delo in ucenje z e-gradivi (SIO.si),
uporaba podkastov in druzbenih omrezij (FB, Twitter, Pinterest ..). Omenjeni so tudi
elektronsko vrednotenje znanja, uporaba e-listovnikov in pametnih naprav in interaktivne
table. Podobna je opredelitev smernic za tuje jezike (Smernice za uporabo IKT Tuji jezik
Angleséina, 2016, Smernice za uporabo IKT Nem3éina, 2016)°1°2,
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Univerzitetni Studijski programi za podrocje jezikov

Pri sploSnem izbirnem predmetu Ustvarjalno pisanje, ki se izvaja v 3. in 4. letniku na
Pedagoski fakulteti UL, za Studente na prvi stopnji seznanijo s temeljnimi
literarnozgodovinskimi in literarnoteoreticnimi pojmi, spoznajo temeljne knjizevne zvrsti in
vrste, merila za interpretacijo besedil in razlicne metode interpretacije ubesedovanja.
Pridobijo znanja za razumevanje vloge dejavnikov pri interpretaciji knjizevnih besedil, merila
za vrednotenje mladinskih knjizevnih besedil, vlogo sodobnih metod literarne vede pri
sporocanju in sprejemanju ter pomen nacrtovanja sprejemanja knjizevnih besedil in
tvorjenju strokovnih besedil (povzetek, zapisnik, referat, interpretacija, analiza, kritika,
recenzija).

Poudarjeno je poznavanje procesa refleksije in njen pomen pri ucenju in poucevanju
mladinske knjizevnosti. Sposobnost za refleksijo dokazujejo ob prakti¢nem ravnanju, kriti¢éno
ovrednotijo skladnost med literarnoteoreti¢nimi naceli in prakti¢nim ravnanjem s knjizevnimi
besedili.

Studenti pri $tudiju uporabljajo tiskane in elektronske knjizevne in druge pripomocke.

Medkulturna mladinska knjizevnost je strokovni izbirni modul, ki se izvaja v okviru
drugostopenjskega Studijskega programa Poucevanje na Pedagoski fakulteti UL. Pri
predmetu Studenti spoznajo pristope k poucevanju medkulturne mladinske knjizevnosti v
vzgoji in izobraZevanju otrok do 12. leta. Na originalen in ustvarjalen nacin iS¢ejo nacine za
prepoznavanje in reSevanje strokovnih vprasanj na podrocju poucevanja medkulturne
mladinske knjizevnosti, se usposobijo za iskanje novih virov znanja na strokovnem in
znanstvenem podrocju in se naucijo kriticne (samo)refleksije in (samo)evalvacije vzgojno-
izobrazevalnega dela in raziskovalnega dela. Pri predmetu Studenti uporabijo izbrane
metode raziskovanja v vzgoji in izobrazevanju ter se zavejo pomena medpredmetnega in
wkroskurikularnega« povezovanja in celovitega pogleda na vzgojno-izobraZevalni proces.

Pri obveznem strokovnem predmetu Mladinska knjizevnost, ki se izvaja na Pedagoski
fakulteti UL, Studenti teoreti¢no in didakticno nadgradijo usvojeno znanje ter spoznavanje in
raziskovanje sodobnih virov in literature, predvsem pa pojma veckulturna mladinska
knjizevnost v Sloveniji, Evropi in po svetu (druzbene spremembe po letu 1960 in 1990).
Studenti poglobijo in nadgradijo teoreti¢na znanja s podro¢ja mladinske knjizevnosti in
didakticne pristope za uvajanje vsebin v pouk. Poudarjeno je nadgrajevanje strokovnega in
osebnega vpogleda v veckulturno mladinsko knjizevnost v Evropi ter branje, raz€lenjevanje in
vrednotenje temeljnih in sodobnih knjizevnih besedil iz evropske mladinske knjizevnosti. Pri
delu spoznajo sodobno strokovno literaturo in priroc¢nike na podrocju vede o mladinski
knjizevnosti.

Predmeta Didaktika anglesSc¢ine na zgodnji stopnji | in Didaktika anglesc¢ine na zgodniji
stopnji Il sta namenjena Studentom druge stopnje razrednega pouka, ki se izvaja na
Pedagoski fakulteti UL. Pri predmetih so poudarjene psiholoske in pedagoske osnove ucenja
tujega jezika, razumevanje skupnega evropskega jezikovnega okvirja, nacel vecjezi¢nosti,
prenosljivih znanj in spretnosti med jeziki itd. Pri predmetu Studenti spoznajo teorije
poucevanja tujega jezika v otrostvu, temeljne vsebine kurikula, delovanje uditeljev tujega
jezika in morebitne u¢inke na pouk. Studenti se seznanijo s pristopi k pouéevanju posludanja
in govorjenja, branja in pisanja ter poucevanja besedis¢a in slovnice. Predmet Didaktika
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angles¢ine na zgodnji stopnji Il nadgrajuje vsebine predhodnega predmeta in vkljuéuje
inovativne pristope k uéenju jezika, kot so pripovedovanje zgodb v tujem jeziku, kjer Studenti
povezujejo pridobljena znanja pri predmetih na prvi stopnji (mladinska knjizevnost in
didaktika knjizevnosti) z novimi vsebinami (uéinek pripovedovanja zgodb v tujem jeziku),
spoznajo angleske otroSke pesmice, izStevanke in igre, ki razvijajo govorne in slusne
zmoznosti otrok v tujem jeziku, ter razsirjajo besedisce in utrjujejo slovniéne strukture in so
posebej prirejene za usvajanje jezika na zgodniji stopnji. Studenti spoznajo pristope k ciljnem
naértovanju uénega procesa, metode in oblike dela pri tujejezikovnem pouku na razredni
stopnji, spoznajo ucna sredstva (IKT, interaktivna tabla, video posnetki...), ucbenike in
moznosti za oblikovanje lastnih gradiv. Spoznajo tudi nadine preverjanja in ocenjevanja
znanja in zmoZnosti ter moZnosti, uporabo in evalvacijo IKT pri pouku tujega jezika.

Raziskovanje prakse pouka anglescine na razredni stopnji je prav tako predmet, ki se izvaja
na Pedagoski fakulteti UL za Studente s Studijske smeri Razredni pouk, pri katerem Studenti
spoznajo pomen celovitega pogleda na vzgojno-izobrazZevalni proces, pridobijo razumevanje
pomena (samo)refleksije in (samo)evalvacije vzgojno-izobraZevalne prakse ter spoznajo
ustrezne raziskovalne pristope za proucevanje pouka anglescine v prvem in drugem triletju
osnovne $ole. Studenti se naucijo povezovati znanja z razliénih strokovnih podroéij s
poucevanjem angles¢ine na razredni stopnji, pridobijo znanje za identifikacijo, reSevanje in
raziskovanje konkretnega problema pri pouku angleséine in se naucijo pridobljeno znanje
uporabiti za avtonomno delo pri poucevanju anglei¢ine otrok. Studenti spoznajo pomen
refleksije in kriticne analize sedanje prakse pouka angle$¢ine in lastnega pedagoskega in
raziskovalnega dela pri uéenju in pouku angle$¢ine. Studenti pridobijo tudi prakti¢ne izkugnje
na podrocju poucevanja in raziskovanja.

Delavnica MoZnosti preverjanja znanja tujih jezikov s pomo¢jo spletnih orodij se izvaja na
drugostopenjskem $tudijskem programu Nems¢ina. Studenti se v okviru dejavnosti seznanijo
z moznostmi uporabe spletnih orodij za preverjanja in ocenjevanja znanja tujih jezikov.
Studenti preizkusajo in vrednotijo programsko opremo, naloge, pripravljajo lastne vaje in
vrstnisko ocenjujejo vaje in naloge drugih Studentov. Dejavnosti vkljucujejo tudi nacrtovanje
pouka tujega jezika z vecdjim poudarkom na sprotnem preverjanju znanja in preizkus v praksi.

Izbirni predmet IKT pri pouku nemscine se izvaja na Filozofski Fakulteti UL v okviru
magistrskega pedagoskega programa Nemscina. Pri predmetu Studenti spoznajo razli¢na
pojmovanja ucenja in poucevanja z IKT, spoznajo aktualne u¢ne nacrte za nemscino z vidika
integracije IKT v ucni proces, se naucijo nacrtovati, izvesti in ovrednotiti ucni proces z
uporabo IKT, spoznajo razlicne programe za izvajanje e-izobraZevanja in nekatera orodja za
izdelavo e-gradiv ter se seznanijo z nacini iskanja in vrednotenja Ze izdelanih e-gradiv ter
pristopi za vpeljavo novosti v pouk nemséine. V okviru predmeta se Studenti seznanijo s
teoreti¢nimi izhodis¢i za uporabo IKT pri pouku nemscéine, s terminologijo, spoznajo akcijsko
raziskovanje lastne izkustvene prakse ter mreZzne projekte in partnerstvo razredov na spletu.
Studenti se seznanijo tudi z razliénimi referenénimi gradivi, kot so slovarji, enciklopedije,
glosariji in drugo. Delo pri predmetu poteka kot projektno seminarsko delo.
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Predstavitev pilotnih izvedb posodobitev programov za podrocje jezikov

V poglavju so predstavljeni posamezni predmeti, v okviru katerih so potekale pilotne izvedbe
posodobitev, krajsi opisi posodobitev in najpogosteje uporabljeni inovativni pristopi, ki so jih
izvajalci predmetov pri izvedbi uporabili. S podrocdja jezikov je bilo pripravljenih osem
pilotnih izvedb posodobitev studijskih predmetov, tri s podrocja slovenskega jezika in pet s
podrodja tujih jezikov.

Pilotne izvedbe posodobitev s podrodja slovenskega jezika

Pri pilotni izvedbi posodobitve Studijskega predmeta Medkulturna mladinska knjizevnost
sta bila v ospredju izbor relevantnih virov in zmoznost kriticne uporabe IKT. Studenti so
dejavnosti izvajali sodelovalno, znotraj izbranega okolja so komunicirali in pripravljali
gradiva. V okviru dejavnost so spoznavali moZnosti iskanja, zbiranja, obdelovanja in
vrednotenja (kriticne presoje) relevantnega gradiva, informacij in podatkov ter spoznali
zahteve pravnih in eti¢nih (medkulturnih) nacel uporabe ter objave informacij (navodila za
citiranje; sposStovanje avtorskih pravic in drugo). Prakti¢ni del dejavnosti je vkljuceval
ustvarjanje, izdelavo, posodabljanje in objavo gradiv s prostim dostopom ter zmoznosti
naértovanja, izvajanja in evalvacije pouka z uporabo IKT (npr. e-slikanica, slikanica, tipanka
(tipna slikanica), zvo¢na slikanica ipd.). Pri izvedbi inovativnih posodobitev so Studenti
sodelovali pri predavanjih, seminarjih in vajah, vklju¢no z udelezbo na literarnem dogodku,
ter spoznali ustrezne pristope k didakti¢ni uporabi IKT (individualno, sodelovalno in timsko
delo). Studenti so literarno analizirali izbrane slikanice medkulturne mladinske knjizevnosti,
reSevali so jezikovne, literarne in (med)kulturne probleme (slovenske slikanice v
mednarodnem prostoru, npr. pravljice, slikanice (nebesedne, umetnostne, umetniske,
vecnaslovniske in drugo) in se preizkusili v samostojni uporabi relevantnih informacijskih
virov.

Posodobitev v okviru pilotne izvedbe posodobitve pri predmetu Mladinska knjizevnost je
zasnovana na poznavanju in zmoznostih kriticne uporabe IKT pri izbiri in doloéevanju
relevantnih virov ter zmoZnosti komunikacije in sodelovalnega dela v spletni ucilnici.
Kompetence s podroéja IKT so vkljuene v iskanje in izbor relevantnih virov ter v kriti¢no
uporabo IKT. Z uporabo spletnega sodelovalnega okolja so Studenti razvijali kompetence
vrednotenja, ustreznega navajanja literature, ustvarjanja in objave gradiv. Pri tem je bil
pomemben tudi pedagoski vidik naértovanja in evalvacije pouka z uporabo IKT. Studenti so
spoznali informacijske vire in se posvecali didakti¢ni uporabi IKT. Spremljanje in evalvacija
ustnih predstavitve in pisnih seminarskih nalog je bila izvedena z uporabo IKT (mapiranje
izbranega tipa pravljice v mednarodnem kontekstu).

Pilotna izvedba posodobitve pri predmetu Ustvarjalno pisanje vkljucuje uporabo relevantnih
e-virov pri obravnavi tematskih enot s podrocja mladinske knjizevnosti. V okviru dejavnosti
so Studenti mapirali pravljice, uporabljali razlicno programsko opremo in spoznali orodja, ki
bi jih bilo smiselno uporabiti pri nacrtovanju pouka. Studenti so spoznali tudi relevantne e-
vire, kot sta dlib.si in fran.si.

V ospredju dejavnosti je bila poudarjena kriticna uporaba IKT. Delo je potekalo v
sodelovalnem okolju, v katerem so Studenti pripravljali vsebine, komunicirali in se
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usklajevali. Pri dejavnostih so spoznavali moznosti iskanja, zbiranja, obdelovanja in
vrednotenja gradiv, podatkov in informacij ter spoznali ustrezno spostovanje intelektualne
lastnine, avtorskih pravic in dovoljenj za uporabo. Prakti¢ni del dejavnosti je vkljuceval
ustvarjanje, izdelavo, posodabljanje in objavo gradiv v sodelovalnem okolju, dejavnosti pa je
sklepno povezovala evalvacija pouka z uporabo IKT.

Pilotne izvedbe posodobitev s podrodja tujih jezikov

Pri pilotni izvedbi posodobitev so se Studenti pri delavnici MoZnosti preverjanja znanja tujih
jezikov s pomocjo spletnih orodij seznanili z moznostmi preverjanja in ocenjevanja znanja
tujih jezikov s pomocjo razliénih spletnih orodij. Dejavnosti delavnice so izvajali v spletnem
sodelovalnem okolju Moodle. Za delavnico so bili zbrani sedanji spletni vodniki, med
pripravami pa je bilo ustvarjenih tudi nekaj novih. Delo s Studenti je bilo zasnovano na
metodi obrnjenega ucenja (flipped learning), pripravljena in predstavljena orodja so bila tudi
prakticno preizkusena, sklepno pa je bila kriticno ovrednotena uporaba pri pouku tujega
jezika. Kot orodje za pripravo nalog in vaj je bilo uporabljeno spletno orodje LearningApps, ki
omogoca izdelavo nalog in vaj. Studenti so v okolju pripravili lastne vaje in jih na ustrezen
nacin vkljucili v sodelovalno okolje Moodle, drugi Studenti v skupini pa so naloge preizkusili
in jih v postopku vrstniskega ocenjevanja tudi ovrednotili. Inovativna posodobitev se nanasa
na spoznavanje novih vsebin, obrnjeno ucenje s pomocjo video vodnikov, dejavno delo s
spletnimi orodji ter refleksijo in kriticno vrstniSsko ocenjevanje. Med pomembnejSimi
dejavnostmi je bila tudi izdelava lastne spletne udilnice z gradivi za preverjanje znanja in
ustrezno nacrtovanje pouka tujega jezika s poudarkom na sprotnem preverjanju znanja.

V okviru pilotne izvedbe posodobitve pri predmetu lIzbirni predmet IKT pri pouku nemscine
so Studenti spoznali razlicna spletna okolja in orodja za naértovanje, izvedbo in evalvacijo
pouka, se preizkusili pri pripravi spletnih gradiv, jih vrednotili in poskusali uvesti v pouk
nemscine. Kot u¢no okolje je bilo uporabljeno sodelovalno okolje Moodle, v katerem so
Studenti pripravili razliéna uéna gradiva. Med dejavnostmi, uvedenimi v okviru pilotne
raziskave, Studenti razvijajo digitalne kompetence s podroéja priprave ustreznih vsebin za
pouk nemscine, kompetence, vezane na sodelovalno delo, ter ustrezno omogocanje dostopa
do gradiv za razliéne skupine uporabnikov. Gradiva morajo znati ustrezno vrednotiti in
zagotavljati zahtevano kakovost, pomembne pa so tudi kompetence preverjanja in
ocenjevanja znanja.

Pri predmetu Didaktika angles¢ine na zgodnji stopnji | je pilotna izvedba posodobitev
usmerjena na predstavitev razli¢nih spletnih gradiv in orodij, ki so uciteljem tudi sicer na
voljo. Studenti so gradiva pregledovali in jih vrednotili z vnaprej pripravljenimi kazalniki.
Osredotocali so se na njihovo uporabno vrednost v razredu in iskali pomanjkljivosti
posameznih gradiv oziroma pristopov k njihovi uporabi. O gradivu so si morali ustvariti
mnenje in opredeliti nacine, kako pomanjkljivosti odpraviti. Na podlagi vrednotenja so
Studenti ustvarili kriterije za doloCevanje ustreznosti gradiva za poucevanje tujega jezika.
Drugi del pilotne izvedbe je predstavljalo ustvarjanje interaktivnih gradiv za poucevanje
angleséine v prvem in drugem triletju, pri cemer so Studenti spoznali orodja za ustvarjanje
primernih gradiv IKT in na podlagi pripravljenih kriterijev kakovostnega gradiva ustvarili
svoja.
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Pomembne;jsi cilji dejavnosti so v prvi meri vezani na seznanjanje Studentov z digitalnimi
gradivi, ki Ze obstajajo za poucdevanje angleséine v prvem in drugem triletju, spodbujanje
uporabe izbranih gradiv, kriticno vrednotenje gradiv in oblikovanje kriterijev, s katerimi bi
lahko dolocili primernost gradiv za poucevanje anglescine v prvem in drugem triletju.

V okviru predmeta Didaktike angles€ine na zgodnji stopnji Il se izvajajo tudi dejavnosti,
povezane z uvajanjem zgodb pri poucevanju anglescine v prvem in drugem triletju osnovne
Sole. Pri zasnovi pilotne raziskave je bila obravnava zgodb razsirjena s tiskane tudi na
digitalno obliko, pri vajah pa so se Studenti seznanili z orodji za ustvarjanje digitalnih zgodb,
spoznali so nekatere digitalne zgodbe, ki so Ze objavljene na spletu, in se seznanili s pravili pri
pisanju digitalnih zgodb v tujem jeziku. Studenti so tudi sami ustvarili digitalno zgodbo,
primerno za poucevanje izbrane teme za doloceno starost ucencev.

Studenti, vklju¢eni v projekt, so svoje digitalne zgodbe predstavili in jih v okviru dejavnosti
tudi vrstnisko ocenjevali.

Studenti so pri pilotni izvedbi posodobitev pri predmetu Raziskovanje prakse pouka
anglescine na razredni stopnji pripravljali e-listovnik. Pripravljeno okolje je bilo zasnovano
tako, da so Studenti lahko ob besedilnih gradivih dodajali tudi video posnetke, slike, zapise v
spletniku in drugo. Pomemben del posodobitve je tudi podajanje povratne informacije o
delu studentov v elektronski obliki. Na predavanjih so Studenti spoznali spletno okolje in
primere e-listovnikov, o vklju¢enih elementih in oblikovanju izdelka pa je potekala tudi
Zzivahna diskusija.

Smernice za didakti¢no uporabo IKT v izobrazevalnem procesu za podrocje jezikov

Smernice za uvajanje IKT na podrocju izobraZevanja uciteljev temeljijo na (1) teoreti¢nih
izhodiscih, (2) analizi uénih nacrtov in nacionalnih smernic za osnovnosolsko in srednjesolsko
raven, (3) na analizi stanja rabe IKT na pedagoskih Studijskih programih UL, (4) izsledkih
evalvacijskega vprasSalnika za Studente, (5) mnenjih naprednih uporabnikov in (6) pilotnih
raziskavah.

Kompetence uciteljev s podrocja jezikov

Na splosno so orodja IKT, ki omogocajo poslusanje, branje, zapisovanje, govor ter vse oblike
komunikacije za ucitelje s podrocja jezikov klju¢ne tehnologije. To pomeni v prvi meri razvoj
kompetenc, vezanih na iskanje in uporabo digitalnih virov, ustrezno pripravo dela pri
poucevanju in ucenju in ponavljanju vsebin, ustrezen pristop k preverjanju in ocenjevanju
znanja in motiviranje u€encev za sodelovanje pri ucenju.

Besedilna gradiva, pripravljena kot digitalne knjige, podpirajo dinamicno prilagodljiv zapis za
branje na za to prirejenih bralnikih ali pametnih napravah in omogocajo dodajanje opisov k
besedilu, vprasanja za razumevanje in druge opombe, enostavno je vklju¢evanje slikovnega
gradiva, podprti pa so sicer tudi drugi veclpredstavni elementi. Javni spletni portali
omogocajo skoraj neomejen dostop do virov, povezanih z jezikom, pogosto tudi na nacin, ki
podpira ucenje, spletiS¢a raznih izobraZzevalnih ustanov pa ponujajo gradiva za ucenje jezika
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tudi brezplacno v omejenem naboru. Na podroc¢ju ucenja tujih jezikov so na voljo tudi
programi, namenjeni ucéenju in obnavljanju znanja jezika, ki so na voljo na pametnih
napravah, zato so uporabniku v vsakem trenutku na razpolago.

Zaradi enostavnega dostopa do razlicnih virov je klju¢no poznavanje in dosledno upostevanje
varovanja avtorskih pravic in pravil izmenjave oziroma souporabe gradiv. Pomembno je
spoznavanje strategij za iskanje informacij in njihovo kriticno vrednotenje, izmenjavo in
sodelovalno delo.

Razli¢na orodja in okolja, ki omogocajo sodelovalno delo in komunikacijo, se zdijo Se posebej
primerna pri poucevanju in ucenju tujih jezikov, kar upoStevajo tudi nekateri projekti na
evropski ravni. Pomembna so orodja za ponavljanje in vajo, s katerimi je mogoce zagotoviti
hitro ponotranjenje znanja. Sodelovalna okolja vkljuc¢ujejo tudi orodja za izdelavo gradiv, s
katerimi ucitelj preverja znanje ali pa jih uporabi za ponavljanje, in orodja za sodelovalno
pisanje, ki ob digitalnih kompetencah vplivajo tudi na splosne kompetence sodelovanja in
komunikacije. Dejavnosti, izvedene v okviru pilotnih posodobitev, so zbrane v Razpredelnici
J1.

03 Poucevanje

02 Digitalni viri

04 Digitalno vrednotenje

05 Opolnomocenje
ucencev

Sodelovalno ucenje
Raziskovalno delo
Obrnjeno ucenje

Izbira digitalnih virov

- iskanje in vrednotenje
digitalnih virov

- iskanje informacij, povezanih
z jezikom, ucenje jezika

- iskanje in evalvacija orodij za

Razli¢ne oblike in nacini
preverjanja znanja

- ocenjevanje in vrednotenje
digitalnih izdelkov

- evalvacija gradiv

- evalvacija dela pri pouku

Vklju€evanje uéencev

- vkljucevanje nalog s
sprotnimi refleksijami in
poro¢anjem o napredku dela
- uporaba e-listovnikov

uéenje jezika
- u€beniska gradiva
- spletne igre za ucenje jezika

Povratna informacija in
nacrtovanje

- odziv na opravljeno delo
Ustvarjanje, predelovanje in - vrstnisko ocenjevanje
nadgrajevanje digitalnih virov
- ustvarjanje nalog in gradiv za
ucenje jezika

- priprava gradiv za digitalne
zgodbe

- gradiva za izdelavo
interaktivnih dejavnosti

Organiziranje, zascita in
izmenjava digitalnih virov
- sodelovalna okolja za
izmenjavo digitalnih virov

Razpredelnica J1: Pregled dejavnosti, izvedenih v okviru pilotnih izvedb posodobitev.

Smernice za podrocje slovenskega jezika in tujih jezikov

Ugotovitve evalvacijskega vprasalnika o uporabi didakti¢nih pristopov in strategij kaZzejo, da
Studenti nimajo tezav z iskanjem gradiv in virov, vendar jih hkrati polovica navaja, da na
spletu ne najdejo vseh informacij, ki jih potrebujejo pri uéenju. Pri uporabi digitalnih virov je
pomembno vklju¢evanje razlicnih strategij iskanja in vrednotenja virov, vklju¢no s
posebnimi viri, podatkovnimi zbirkami in repozitoriji, ki so specifi¢ni za podroéje, hkrati pa je
pomembno uvajanje sodelovalnih pristopov, pri katerih iskanje poteka skupinsko, nadzor
nad delom in ustrezno vodenje pa lahko nudi tudi uditelj.
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Izsledki evalvacijskega vprasalnika so pokazali tudi, da so Studenti naklonjeni uporabi IKT pri
poucevanju, vendar jih le slabih 60 % meni, da so ustrezno usposobljeni za uporabo IKT pri
pouku. Ce Zelimo povecati uporabo IKT pri $tudiju in delu, je treba v okviru izobraZevanja
uciteljev spodbujati uvajanje Sirokega nabora razli¢nih dejavnosti, ki vklju€ujejo delo z IKT.
Kako pomembno je razvijanje razumevanja didakticnih zahtev uporabe, kazejo tudi
ugotovitve, da vidijo Studenti koristi v uporabi IKT za pisanje u¢nih priprav in pri pripravi
ucnih gradiv, v manjsi meri pa razmisljajo o uporabi IKT pri preverjanju in ocenjevanju
znanja. Nujno je spodbujanje razvijanja razlicnih kompetenc s podrocja ocenjevanja z
uporabo digitalnih tehnologij. V okviru nekaterih pilotnih izvedb posodobitev predmetov so
se Studenti seznanili z uporabo razlicnih odzivnih sistemov in so pripravili okolje za vrstnisko
ocenjevanje. lzvajalci so te sisteme uporabili za zagotavljanje hitre in kakovostne povratne
informacije v u¢énem procesu.

Velik delez pilotnih izvedb posodobitev, ki so bile izvedene v okviru projekta, vkljucuje tudi
razlicno skupinsko delo, zato je za podporo sodelovalnemu, raziskovalnemu,
problemskemu ucenju in drugim pristopom dela pomembno spodbujati uporabo
sodelovalnih ucnih okolij, v katerih je mogoce ustvarjati, zbirati in urejati gradiva, ki so
uporabniku, ki ima ustrezen dostop, vedno na voljo. V okviru pilotnih izvedb posodobitev so
bile v ta namen uporabljene spletne ucilnice (Moodle) in druga spletna orodja (Wiki,
spletniki).

Med dejavnostmi, vkljuenimi v pilotne izvedbe posodobitev, je bilo tudi preizkusanje
razlicnih orodij in gradiv, ki lahko pomembno vplivajo na kakovost pedagoskega dela.
Pomembno je kriti¢no izbirati in vrednotiti orodja in na ustrezen nacin nacrtovati njihovo
uporabo. Raziskovanje mozinosti preverjanja znanja jezika s pomocjo spletnih orodij je
izhodis¢no izhajajo iz osnove preizkuSanja uporabe razlicnih programskih orodij za ucenje
jezika, pri drugih pilotnih izvedbah posodobitev pa so bili pomembni tudi iskanje,
vrednotenje in izbira leposlovnih in besedilnih gradiv, zvo¢nih posnetkov in video posnetkov,
slikovnega gradiva in njihovo dejavno uvajanje na strokovno, Studijsko in javno podrocje.

Za izvajanje posameznih dejavnosti pri pilotni izvedbi posodobitev z vsebinskega podrocja
jezikov so izvajalci uporabili razli¢ne vire, gradiva, naprave, spletna orodja in spletna okolja.
Uvajanje je zahtevalo posebna znanja za ustrezen, izbor in uporabo specialnih virov, Studenti
pa so ob tem razvijali tudi specificne tehni¢ne kompetence. Namen dejavnosti in uporabljena
orodja IKT so zbrana v Razpredelnici J2. Studenti so ob uporabi novih in posodobljenih
gradiv ter ustreznih didakticnih pristopov hkrati razvijali ve¢ podrocij digitalnih
kompetenc. Ob specifi¢nih orodjih so se seznanili tudi z didakti¢no rabo IKT pri pouku.

Za spodbujanje uporabe IKT imajo pomembno vlogo tudi u€ni nacrti za osnovno in srednjo
Solo oziroma za gimnazije. Med priporocili za ustvarjalno uporabo tehnologije pri pouku so
omenjeni uporaba razli¢nih digitalnih virov, priro¢nikov v elektronski obliki, oblikovanje
besedil z urejevalniki in na sploSno smiselna in vsestranska uporaba IKT, v manjsi meri pa je
poudarjen didakti¢ni vidik uporabe IKT, ki bi temeljil na inovativnih didakti¢nih pristopih k
delu v razredu.

Namen Orodja IKT
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Predstavitev vsebine

Spletniki, Youtube, Prezi, Powerpoint

Iskanje in vrednotenje informacij

Video in avdio posnetki, jezikovne informacije, spletni repozitoriji z
besedilni gradivom, iskanje slikovnega gradiva in zgodb, i-ucbeniki

Zbiranje podatkov

Spletne strani z razli¢nimi posnetki

Sprotno preverjanje znanja

Moodle (H5P), Kahoot, ToolsForEducators, Quizlet, Wordle

Organizacija ucnega procesa

Spletno izobraZzevalno okolje — Moodle, LearningApps

Skupinsko delo,
sodelovanje, projektno delo

Spletna izobrazevalna okolja

lzdelava gradiv,
izgradnja pojmovnih zemljevidov

MakeBeliefsComix, Worksheetgenerator

Objavljanje gradiv

Spletna ucilnica, YouTube, LearningApps, e-Listovnik

Specificne naprave

Pametne naprave

Sporocanje

Spletna ucilnica, elektronska posta

Specificne metode poucevanja

Digitalno pripovednistvo, igra vlog

Razpredelnica J2: Namen in izbrana orodja IKT, uporabljena pri izvajanju pilotnih izvedb
posodobitev.

Na podobni osnovi je pomembno tudi spodbujanje uvajanja posodobitev didakti¢nih
pristopov in smiselna uporaba IKT tudi v u¢ne nacrte visokoSolskih predmetov oziroma
uvajanje specificnih predmetov, namenjenih prav razvoju digitalnih kompetenc bodoéih
uciteljev za posamezno Studijsko podroéje. Temu pritrjujejo tudi visokoSolski ucitelji in
Studenti, ki se strinjajo, da bi moral znati IKT uporabljati vsak, ki dela v Solskem okolju, ter da
so digitalne kompetence temeljne kompetence vsakega Studenta pedagoskih Studijskih
programov.

Zakljucek

Za uspesno izvajanje z IKT podprtih inovativnih oblik poucevanja in u€enja je nujno uciteljevo
poznavanje razlicnih didakti¢nih pristopov in moZnosti za ucinkovito uporabo IKT v
pedagoskem procesu. Pomembna je digitalna pismenost ucitelja in ucencev, ucitelj mora
znati ustvariti didakti¢no ustrezna gradiva, poznati mora tudi programsko opremo in storitve
za sodobne metode poucevanja.

Ustrezna didakti¢na obravnava uporabe IKT pomaga uditelju pri odlo¢anju, kdaj uporabiti IKT
in kako ter zakaj ga vkljuciti v pouk, s tem pa je mogoce doseci boljSe u¢ne rezultate, ucni
proces je lahko bolj dinamicen in zato za u¢ence bolj zanimiv.

V okviru projekta »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL« so strokovnjaki s podrocja
didaktike predstavili in uporabili velik nabor inovativnih pristopov ter digitalnih virov in
orodij, kar kaze na razlicne mozZnosti za posodobitve in inovacije.

Najpogosteje se je med dejavnostmi pojavilo ustvarjanje novih digitalnih virov. Pri tem so
strokovnjaki v sploSnem uporabili Sirok nabor razlicne programske opreme in storitev,
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programska orodja pa so uporabljali na razli¢cne nacine, glede na specifiéne naloge in cilje.
Uporabljenih je bilo vec razli¢nih pristopov k poucevanju, od sodelovalnega in raziskovalnega
ucenja do ucenja z igrami in digitalnega pripovedniStva, uporabljena so bila tudi razli¢na
ucna okolja.

Ugotovitve analiz, izvedenih v okviru projekta, so pokazale precejsnje razlike med
kompetencami Studentov in njihovo pripravljenostjo za spoznavanje in uporabo inovativnih
didakticnih pristopov in smiselno uporabo IKT pri tem, saj se nekateri Se ne pocutijo
sposobne uporabljati IKT za naértovanje in izvajanje pouka, drugim pa to ne predstavlja
teZav.

Velik problem pri tem predstavljajo ucni nacrti za osnovnosSolsko in srednjesolsko
izobrazevanje, kjer zelo redko najdemo priporocila za uporabo inovativnih didakti¢nih
pristopov z uporabo IKT pri pouku. Zato Studenti, ki te u¢ne nacrte poznajo, niso dovolj
motivirani za usposabljanje na tem podrocju.

Na podoben nacin bi lahko bolj intenzivno spodbujali uvajanje sodobnih didakti¢nih metod in
uporabo IKT ter tudi razvoja digitalnih kompetenc tudi v visokosSolskih studijskih programih,
Se posebej na podrocju izobrazevanja uciteljev. Temu pritrjujejo tudi visokoSolski ucitelji in
Studenti, ki se strinjajo, da bi sodobne didakti¢éne pristope z ustrezno IKT podporo moral
poznati vsak, ki dela v Soli, ter da so digitalne kompetence temeljne kompetence vsakega
Studenta pedagoskih studijskih programov.

Analiza intervjujev z naprednimi uporabniki je omogocila Se eno dodatno opredelitev
moznosti za uporabo inovativni didakti¢nih pristopov z uporabo IKT v pedagoskem procesu
in s tem moZnosti za izboljSanje kakovosti u¢nih procesov na podrocju jezikov. Po njihovem
mnenju je eden od pomembnejsih dejavnikov, ki ovirajo spremembe na tem podrodju,
neustrezna in neusklajena opremljenost Sol. Oprema na osnovnih in srednjih Solah je
pogosto povsem drugacna od opreme, ki jo Studenti uporabljajo v okviru Studijskih
dejavnosti na fakultetah, neprimerljiva pa je tudi opremljenost med Solami.

Poudarjen je tudi problem opremljenosti visokoSolskih ustanov, ki izobrazujejo bodoce
ucitelje. Studenti bi morali imeti moZnost spoznati $irok nabor sodobnega IKT in ustrezno
didakti¢no uporabo.

Visokosolski ucitelji opozarjajo tudi na precejsSnje razlike v predznanju, motiviranosti in
odnosu Studentov do IKT, se pa zavedajo, da je podobno pestra tudi slika med njimi samimi.
Opozarjajo na pomen dobrega znanja na predmetnem, tehnoloskem in pedagoskem
podrodju, saj najvecji problem pri posodabljanju u¢nih procesov in uvajanju IKT predstavlja
izbira ustreznega didakti¢nega pristopa.

Prednosti uporabe IKT se lahko izkazejo tudi kot slabosti. Te so na primer povezane s hitrim
razvojem programske opreme in s tem s spreminjanjem moznosti uporabe IKT. Sledenje tem
spremembam zahteva precejSen ¢asovni vlozek. Pri sprotnem obveséanju in usposabljanju za
delo z razlicnimi orodji bi bila dolgoro¢no lahko v veliko pomoc¢ skupina za didakti¢no
podporo za uporabo IKT, ki bi delovala v sklopu UL. Podobno velja za naprave, vmesnike in
druga orodja. Delo z njimi je treba omogociti vsem Studentom, kar pomeni, da je treba
zagotoviti na eni strani dovolj naprav, na drugi pa ustrezno veliko skupino, ki naprave
uporablja.
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Pomanjkljivost uporabe IKT, ki se je pojavila pri izvedbi pilotov je okrnjena dostopnost
opreme za izvedbo dejavnosti. Z razvojem digitalnih u¢nih pripomockov se na trgu pojavljajo
vedno nova orodja. Ce bi Zeleli slediti napredku na podro¢ju, bi morali imeti izobraZevalci
uciteljev — predvsem didaktiki — na voljo vec sredstev za nakup vsaj vzor¢nih primerov takih
orodij. Pri objavi razpisov za posodabljanje opreme IKT na osnovnih in srednjih Solah morajo
biti vkljuceni tudi oddelki specialne didaktike, ki izvajajo programe za izobrazevanje uciteljev.
IzkuSnje s terena kazejo, da zaradi neustreznega znanja uporabe IKT oprema v Solah ostane
neuporabljena ali pa se uporablja pretezno za podporo frontalnega poucevanja ucitelja.

Pilotne izvedbe posodobitev predmetov, ki so potekale v okviru projekta, predstavljajo
pomemben prispevek k razvoju ustrezne didakticne uporabe IKT. Temelj za to mora biti
postavljen Ze v u¢nem nacrtu, kjer so definirane vsebine predmeta in izbrane didakti¢ne
metode, IKT pa je uporabljen za doseganje vecje ucinkovitosti u¢nega procesa. Pomembno
je, da studenti ob kompetencah s podroc¢ja poucevanja in ucenja pridobijo tudi klju¢ne
digitalne kompetence za ucitelje, ki jih definira dokument EU »Digital Competence
Framework for Educators« (DigCompEdu, 2017).

Na podrocju izobraZevanja na visokoSolski ravni so bile pripravljene »Strateske usmeritve
nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do leta 2020« (MIZS, 2016)%, katerih cilje je
zagotoviti posameznikom mozZnost izobraZzevanja v odprtem, ustvarjalnem in trajnostno
vzdrznem uénem okolju, podprtem z inovativho uporabo IKT, kar bo na udcinkovit in
kakovosten nacin omogocilo pridobitev znanja in spretnosti, klju¢nih kompetenc, nujnih za
uspesno vkljuéevanje v druzbo. S tem bo zagotovljen tudi dvig konkurencnosti znanja in
kompetenc nasih ucencev, dijakov in Studentov, da bodo lahko prispevali k inovativnosti in
konkurencénosti domacega trga in bodo pripravljeni na uspesen vstop na trg dela (vklju¢no z
EU).

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

Viri

Akpinar, Yavuz (2003). The of high education in teachers" use of new information
technologies: the sample of Istanbul schools. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 2(2), 79-96.

Alemu, Birhanu Moges (2015). Integrating ICT into teaching-learning practices: Promise,
challenges and future directions of higher educational institutes. Universal Journal of
Educational Research, (3) 3, 170-189.

Allum, Paul (2004). Evaluation of CALL: Initial vocabulary learning. ReCALL, 16, 488-501.

Alt, Dorit (2018). Science teachers' conceptions of teaching and learning, ICT efficacy, ICT
professional development and ICT practices enacted in their classrooms, Teaching and
Teacher Education, (73) 141-150.

Altbach, Philip G., Liz Reisberg in Laura E. Rumbley (2009). Trends in global higher education:
Tracking an academic revolution. Paris: United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization.

Andrin, Alenka (2016). Smernice za uporabo IKT pri predmetu Tuji jezik Anglesc¢ina (delovna
razli€ica), Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/smernice-ikt-ang/.

Arbajter, JoZze (2013). Uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije pri pouku
sloveniéine v osnovnih $olah obéine Sentjur: diplomsko delo, Univerza v Mariboru,
Filozofska fakulteta, Maribor.

Asiyai, Romina . (2014). Assessment of information and communication technology
integration in teaching and learning in institutions of higher learning. International
Education Studies, (7) 2, 25-36.

Barczyk, Casimir C. in Duncan, Doris G. (2013). Facebook in higher education courses: An
analysis of students" attitudes, community of practice, and classroom community.
International Business and Management, (6) 1, 1-11.

Blandul, Valentin C. (2015). Inovation in Education — Fundamental Request of Knowledge
Society, Procedia — Social and Behavioral Sciences, (180) 5, 484—488.

Bocconi, Stefania, Kampylis, Panagiotis G.,Punie Yves (2012). Inovating learning: Key
Elements for developing Creative Classrooms in Europe, European Commission, Joint
Research Centre, 7-8, spletni vir: http://ftp.jrc.es/EURdoc/ JRC72278.pdf.

Bowles, Melissa A. (2004). L2 Glossing: To CALL Or Not To CALL. Hispania, (73) 3, 541-552.

Brecko, Barbara. N., Kampylis, Panagiotis in Punie, Yves (2014). Mainstreaming ICT-enabled
innovation in education and training in Europe. EC JRC.

Canchu, Lin, Ha, Luisa (2009). Subcultures and use of communication information technology
in higher education institutions. The Journal of Higher Education, (80) 5, 564-590.

Carpenter, Jordan M., Melanie C. Green in Jeff LaFlam (2011). People or Profiles: Individual
Differences in Online Social Networking Use. Personality and Individual Differences,
(50) 5, 538-541.

Ceyhan, A. Aykut (2008). Predictors of Problematic Internet Use on Turkish University
Students. Cyberpsychology Behavior and Social Networking, (11) 3, 363—366.

Coyle, Yvette, Yanez, Lorena in Verdu, Mercedes (2010). The impact of the interactive
whiteboard on the teacher and children’s language use in an ESL immersion classroom.
System, (38) 4, 614—625.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

Cuk, Andreja in HedZet Krka¢, Mira (2016). Smernice za uporabo IKT pri predmetu
Slovenscina (delovna razli¢ica), Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/smernice-ikt-slo/.

Deng, Liping in Tavares, Nicole J. (2015). Exploring university students’ use of technologies
beyond the formal learning context: A tale of two online platforms. Australasian
Journal of Educational Technology, (31) 3, 313-327.

Digitalna Slovenija 2020 — Strategija razvoja informacijske druzbe do leta 2020, spletni vir:
http://www.mju.gov.si/
fileadmin/mju.gov.si/pageuploads/DID/Informacijska_druzba/DSI_2020.pdf.

Drent, Marjolein in Martina Meelissen (2008). Which factors obstruct or stimulate teacher
educators to use ICT innovatively? Computers & Education, (51) 1, 187-199.

Duta, Nicoleta in Martinez-Rivera, Oscar (2015). Between theory and practice: the
importance of ICT in Higher Education as a tool for collaborative learning, Procedia —
Social and Behavioral Sciences 180, 1466—1473.

Ferrari, Anusca (2013). DIGCOMP: A framework for developing and understanding digital
competence in Europe. IPTS Reports. Luxembourg: European Commission.

Fu, Jo Shan (2013). ICT in education: A critical literature review and its implications,
International Journal of Education and Development using Information and
Communication Technology, (9) 1 (2013), 112-126.

Groot, P. J. (2000). Computer assisted second language vocabulary acquisition. Language
Learning & Technology, 4, 60-81.

Hatlevika, Ove Edvard, Throndsen, Inger, Loi, Massimo in Gudmundsdottir, Greta B. (2018).
Students’ ICT self-efficacy and computer and information literacy: Determinants and
relationships, Computers & Education (118) 2, 107-119.

http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_ UN/U
N_anglescina.pdf.

Hu, Xiang, Gong, Yang, Ali, Chun, Leung in Frederick K. S. (2018). The relationship between
ICT and student literacy in mathematics, reading, and science across 44 countries: A
multilevel analysis, Computers & Education, 125, 1-13.

Hubalovska, Marie, Manenova, Martina in Burgerova, Jana (2015). Selected Problems of
Relation of the Teachers to Modern Technology at the Primary Education Procedia —
Social and Behavioral Sciences, (191) 2, 2062-2067.

John, Surej P. (2015). The integration of information technology in higher education: A study
of faculty’s attitude towards IT adoption in the teaching process. Contaduria y
Administracion, 60, 230-252.

Johnson, Marcia E., Ramanair, Joseph in Brine, John (2010). ‘It's not necessary to have this
board to learn English, but it's helpful’: student and teacher perceptions of interactive
whiteboard use. Innovation in Language Learning and Teaching, (4) 3, 199-212.

JRC in brief, EU Science HUB, The European Commission's science and knowledge service,
spletni vir: https://ec.europa.eu/jrc/en/about/jrc-in-brief.

Kac Liljana (2016). Smernice za uporabo IKT pri predmetu Nemscina (delovna razlicica),
Zavod RS za Solstvo, spletni vir: https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/smernice-ikt-
nem/.

Kampylis, Panagiotis, Punie, Yves in Devine, Jim (2016). Promoting Effective Digital-Age
Learning, A European Framework for Digitally-Competent Educational Organisations,
JRC Science for policy report, EU.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

Keane, Therese, Keane, William F. in Blicblau Aaron S. (2016). Beyond traditional literacy:
Learning and transformative practices using ICT, Education and Information
Technologies (21) 4, 769-781.

Khan, Sajad M., Muheet, Ahmed B. in Baba, Majid Z. (2013). ICT: Impacting teaching and
learning, International Journal of Computer Applications, (61) 8, 7-10.

Kilickaya, F. in Krajka, J. (2010). Comparative usefulness of online and traditional vocabulary
learning. Turkish Online Journal oj Educational Technology, 9(2), 55-63.

King, Luu in Freeman, John G. (2011). An analysis of the relationship between information
and communication technology (ICT) and scientific literacy in Canada and Australia.
Computers & Education, (56) 4, 1072—-1082.

Klimova, Blanka F. in Semradova, llona (2012). The teaching of foreign languages and ICT.
Procedia Technology, 1, 89-93.

Lee, Ming-Chi (2010). Explaining and predicting users' continuance intention toward e-
learning: An extension of the expectation—confirmation model. Computers &
Education, (54) 2, 506-516.

Lee, Sangwon, Nam, Yoonjae, Lee, Seonmi, Son, Hyunjung (2016). Determinants of ICT
innovations: A cross-country empirical study, Technological Forecasting and Social
Change, (110), 71-77.

Lesnicar, Barbara in drugi (2016). U¢ni nacrt. Program osnovna Sola. Anglesc¢ina. Ministrstvo
za Solstvo in Sport.

Martin, Sergio, Diaz, Gabriel, Sancristobal, Elio, Gil, Rosario, Castro, Manuel, Peire, Juan
(2011). New Technology Trends in Education: Seven Years of Forecasts and
Convergence. Computers & Education, (57) 3, 1893-1906.

Mathews-Aydinli, Julie in Elaziz, Fatih (2010). Turkish students' and teachers' attitudes
toward the use of interactive whiteboards in EFL classrooms. Computer Assisted
Language Learning, 23(3), 235-252.

Maunder, Rachel E, Cunliffe, Matthew, Galvin, Jessica, Mjali, Sibulele in Rogers, Jenine
(2012). Listening to student voices: Student researchers exploring undergraduate
experiences of university transition. Higher Education, (66) 2, 139-152.

Mertala, Pekka (2018). Wag the dog — The nature and foundations of preschool educators'
positive ICT pedagogical beliefs, Computers in Human Behavior, (69) 197-206.

Mikre, Fisseha (2012). The Roles of Information Communication Technologies in Education:
Review Article with Emphasis to the Computer and Internet, Ethiopian Journal of
Education and Sciences, (6) 2.

Misut, Martin in Pokorny, Milan (2015). Does ICT Improve the Efficiency of Learning?
Procedia — Social and Behavioral Sciences (177), 306—311.

Nadeem, M., Mohsin, M. N., Mohsin, S. in Hussain, K. (2012). Use of computer assisted
language learning in improving pronunciation among perpective teachers,
International Journal of Contemporary Research in Business, (4) 1, 580-597.

Nazir, Usman, Davis, Hugh in Harris, Lisa (2015). First day stands out as most popular among
MOOC leavers. At 2015 International Conference on Learning and Teaching (ICLT 2015)
2015 International Conference on Learning and Teaching (ICLT 2015), Singapore 2015.

OECD (2012). Literacy, numeracy and problem solving in technology-rich environments:
Framework for the OECD survey of adult skills. OECD Publishing.

Ollo-Lépez, Andrea, Aramendia-Muneta, Elena M. (2012). ICT impact on competitiveness,
innovation and environment, Telematics and Informatics, (29) 2, 204-210.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

Panigrahi, Ritanjali, Srivastava, Praveen R. in Sharma, Dheeraj (2018). Online learning:
Adoption, continuance, and learning outcome—A review of literature. International
Journal of Information Management, (43) 12, 1-14.

Pérez-Sanagustin, Mar, Nussbaum, Miguel, Hilliger, Isabel, Alario-Hoyos, Carlos, Heller,
Rachelle S., Twining, Peter in Tsai, Chin-Chung (2017). Research on ICT in K-12 schools-
A review of experimental and survey-based studies in computers & education 2011 to
2015. Computers & Education, 104(C), A1-A15.

Pevec Semec, Katica (2013). U¢ni nacrt. Program osnovna Sola. Drugi tuji jezik v 4. do 9.
razredu — neobvezni izbirni predmet, Ministrstvo za izobrazevanje znanost in Sport,
spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/pr
ogram_razsirjeni/ Drugi_TJ_izbirni_neobvezni.pdf.

Pevec Semec, Katica (2013). U¢ni nacrt. Program osnovna Sola. Tuj jezik v 1. Razredu —
neobvezni izbirni predmet, spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/pr
ogram_razsirjeni/ T)_prvi_razred_izbirni_neobvezni.pdf.

Ping, Cui, Schellings, Gonny in Beijaard, Douwe (2018). Teacher educators' professional
learning: A literature review, Teaching and Teacher Education, (75) 19, 93—-104.

Portal iEkosistem, ZRSS: spletni vir: https://www.zrss.si/iekosistem/.

Poznanovic JezerSek, Mojca in drugi (2008). U¢ni nacrt: Slovenscina. Gimnazija; Splosna,
klasi¢na, strokovna gimnazija — obvezni predmet in matura, Ministrstvo za Solstvo in
Sport, Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
http://eportal.mss.edus.si/msswww/programi2018/programi/media/pdf/un_gimnazija
/un_slovenscina_gimn.pdf.

Poznanovic JezerSek, Moijca in drugi (2015). Predlog u¢nega nacrta. Program osnovna Sola.
Slovenscina. Ministrstvo za Solstvo in Sport, spletni vir: https://www.zrss.si/zrss/wp-
content/uploads/predlog-un-slo-os-junij2015.pdf

Poznanovic¢, Mojca in drugi (2011). U¢ni nacrt: Program osnovna 3ola. Slovenscina.
Ministrstvo za Solstvo in Sport. Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/
prenovljeni_UN/UN_slovenscina_OS.pdf

Projekt ATS2020, Assessment of Transversal skilsspletna stran: http://www.ats2020.eu/

Pulko, Simona, Zemljak Jontes, Melinta (2015). Slovensko ali knjizno — kako je prav?
znanstvena monografija, Maribor : Aristej, 2015 (Maribor : Dravski tisk).

Rafique, Ghulam M. (2014). Information literacy skills among faculty of the University of
Lahore. Library Philosophy & Practice, paper 1072.

Ramirez, Gabriel M., Collazos, Cesar A. in Moreira, Fernando (2018). All-Learning: The state
of the art of the models and the methodologies educational with ICT, Telematics and
Informatics, (35) 4, 2018, 944-953.

RaZen, Marjana (2016). Uporaba interaktivne table in/ali tablicnega racunalnika pri pouku
anglescine v 1. triletju osnovne Sole (magistrsko delo). Pedagoska fakulteta, Ljubljana.
Dostopno na http://pefprints.pef.uni-lj.si/4393/

Redecker, Christine (2017). European framework for the digital competence of educators:
DigCompEdu (No. JRC107466). Joint Research Centre (Seville site).

Retelj, A. (2015). Pouk tujih jezikov v luci e-gradiv in e-storitev: od poucevanja do ucenja
tujega jezika z IKT. Vzgoja in lzobraZevanje : Revija Za Teoreti¢na in Prakti¢na Vprasanja
Vzgojno lzobraZzevalnega Dela, 46(2-3), 73-78.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

Russell, Carol, Malfroy, Janne, Gosper, Maree, McKenzie, Jo (2014). Using research to inform
learning technology practice and policy: A qualitative analysis of student perspectives.
Australasian Journal of Educational Technology, (30) 1, 1-15.

Schmid, E. Cutrim (2017). Teacher Education in Computer-assisted Language Learning: A
Sociocultural and Linguistic Perspective. Bloomsbury Publishing.

Skryabin, M., Zhang, J., Liu, L., Zhang, D. (2015). How the ICT development level and usage
influence student achievement in reading, mathematics, and science? Computers &
Education, 85, 49-58.

Skryabin, Maxim, Zhang, Jingling, Liu, Luman in Zhang, Danhui (2015). How the ICT
development level and usage influence student achievement in reading, mathematics,
and science? Computers & Education, 85, 49-58.

Skupno porocilo Sveta in Komisije za leto 2015 o izvajanju strateSkega okvira za evropsko
sodelovanje v izobraZevanju in usposabljanju (ET 2020), Nove prednostne naloge za
evropsko sodelovanje v izobraZevanju in usposabljanju, Uradni list Evropske unije,
15.12.2015, 6, 12.

Selvberg, Astrid M., Rismark, Marit, Haaland, Erna (2009). Teachers and technology in the
making: developing didactic competence, Procedia — Social and Behavioral Sciences,
(1) 1, 2791-2794.

Spletis¢e Hot potatoes: https://hotpot.uvic.ca/

Spletisée LearningApps.org: https://www.learningapps.org/

Stan, Emil, Suditu, Mihaela, Safta, Cristina (2011). The teachers and their need for further
education in didactics — An example from the Technology curricular area, Procedia —
Social and Behavioral Sciences, (11), 112-116.

Starkey, Louise (2012). Teaching and learning in the digital age. Routledge.

Strateske usmeritve nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do leta 2020, Ljubljana, januar
2016, Priloga 1, 9—-11, spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/ StrateskeUsmeritve
Nadaljnjega Uvajanja IKT1_2016.pdf.

Strateke usmeritve nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do leta 2020 (2016). MIZS,
spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/StrateskeUsmeritveNadalj
njegaUvajanjalKT1_2016.pdf.

Tekinarslan, Erkan, Glrer, M. Derya (2011). Problematic Internet use among Turkish
university students: A multidimensional investigation based on demographics and
Internet activities, journal of Human sciences, (8) 1.

Teo, Timothy, Verica Milutinovi¢ in Zhou, Mingming (2016). Modelling Serbian pre-service
teachers' attitudes towards computer use: A SEM and MIMIC approach. Computers &
Education, 94, 77-88.

Tondeur, Jo, Aesaert, Koen, Prestridge, Sarah in Consuegra, Els (2018). A multilevel analysis
of what matters in the training of pre-service teacher's ICT competencies, Computers
& Education, (122), 32-42.

Tozcu, A. in Coady, J. (2004). Successful Learning of Frequent Vocabulary through CALL also
Benefits Reading Comprehension and Speed. Computer Assisted Language Learning,
17(5), 473-496.

Trepule, Elena, Tereseviciene, Margarita in Rutkiene, Ausra (2015). Didactic Approach of
Introducing Technology Enhanced Learning (TEL) Curriculum in Higher Education,
Procedia — Social and Behavioral Sciences, (191) 2, 848—852.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL«

Urska Svetek (2017). Analiza interaktivnih gradiv Explorers za poucevanje anglescine v prvem
in drugem triletju osnovne Sole (magistrsko delo). Pedagoska fakulteta, Univerza v
Ljubljani, spletni vir: http://pefprints.pef.uni-lj.si/4812/.

van de Poel, K., & Swanepoel, P. (2003). Theoretical and Methodological Pluralism in
Designing Effective Lexical Support for CALL. Computer Assisted Language Learning,
16(2-3), 173-211.

Vega-Hernandez, Maria-Concepcién, Patino-Alonso, Maria-Carmen, Galindo-Villardén,
Maria-Purificacion (2018). Multivariate characterization of university students using
the ICT for learning, Computers & Education, (121) 1, 124-130.

Viberg, Olga in Gronlund, Ake (2013). Cross-cultural analysis of users' attitudes toward the
use of mobile devices in second and foreign language learning in higher education: A
case from Sweden and China. Computers & Education, 69, 169—-180.

Watty, Kim, Jade McKay in Leanne Ngo (2016). Innovators or inhibitors? Accounting faculty
resistance to new educational technologies in higher education. Journal of Accounting
Education, 36, 1-15.

Webb, Lucy, Clough, Jonathan, O’Reilly, Declan, Wilmott, Danita in Witham, Gary (2017). The
utility and impact of information communication technology (ICT) for pre-registration
nurse education: A narrative synthesis systematic review, Nurse Education Today, (48)
1, 160-171.

Westerman, David, Emory S. Daniel in Bowman, Nicholas D. (2016). Learned risks and
experienced rewards: Exploring the potential sources of students' attitudes toward
social media and face-to-face communication. The Internet and Higher Education, 31,
52-57.

Willcox, Karen, Sanjay Sarma in Lippel, Phillip (2016). Online education: a catalyst for higher
education reforms, spletni vir: https://oepi.mit.edu/files/2016/09/MIT-Online-
Education-Policy-Initiative-April-2016.pdf.

Wilson, Mark, Kathleen Scalise in Perman Gochyyev (2015). Rethinking ICT literacy: From
computer skills to social network settings. Thinking Skills and Creativity, 18, 65—80.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL«

! Ferrari, Anusca (2013). DIGCOMP: A framework for developing and understanding digital competence in
Europe. IPTS Reports. Luxembourg: European Commission.

2 Kampylis, Panagiotis, Punie, Yves in Devine, Jim (2016). Promoting Effective Digital-Age Learning, A European
Framework for Digitally-Competent Educational Organisations, JRC Science for policy report, EU.

3 Redecker, Christine (2017). European framework for the digital competence of educators: DigCompEdu (No.
JRC107466). Joint Research Centre (Seville site).

4 JRC in brief, EU Science HUB, The European Commission's science and knowledge service, spletni vir:
https://ec.europa.eu/jrc/en/about/jrc-in-brief.

> Skupno porotilo Sveta in Komisije za leto 2015 o izvajanju stratedkega okvira za evropsko sodelovanje v
izobrazevanju in usposabljanju (ET 2020), Nove prednostne naloge za evropsko sodelovanje v izobraZzevanju in
usposabljanju, Uradni list Evropske unije, 15.12.2015, 6, 12.

® Ceyhan, A. Aykut (2008). Predictors of Problematic Internet Use on Turkish University Students.
Cyberpsychology Behavior and Social Networking, (11) 3, 363—366.

’ Altbach, Philip G., Liz Reisberg in Laura E. Rumbley (2009). Trends in global higher education: Tracking an
academic revolution. Paris: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.

8 Martin, Sergio, Diaz, Gabriel, Sancristobal, Elio, Gil, Rosario, Castro, Manuel, Peire, Juan (2011). New
Technology Trends in Education: Seven Years of Forecasts and Convergence. Computers & Education, (57) 3,
1893-1906.

J Tekinarslan, Erkan, Giirer, M. Derya (2011). Problematic Internet use among Turkish university students: A
multidimensional investigation based on demographics and Internet activities, journal of Human sciences, (8) 1.
10 Russell, Carol, Malfroy, Janne, Gosper, Maree, McKenzie, Jo (2014). Using research to inform learning
technology practice and policy: A qualitative analysis of student perspectives. Australasian Journal of
Educational Technology, (30) 1, 1-15.

1 peng, Liping in Tavares, Nicole J. (2015). Exploring university students’ use of technologies beyond the
formal learning context: A tale of two online platforms. Australasian Journal of Educational Technology, (31) 3,
313-327.

12 Keane, Therese, Keane, William F. in Blicblau Aaron S. (2016). Beyond traditional literacy: Learning and
transformative practices using ICT, Education and Information Technologies (21) 4, 769-781.

13 Webb, Lucy, Clough, Jonathan, O’Reilly, Declan, Wilmott, Danita in Witham, Gary (2017). The utility and
impact of information communication technology (ICT) for pre-registration nurse education: A narrative
synthesis systematic review, Nurse Education Today, (48) 1, 160-171.

14 Ramirez, Gabriel M., Collazos, Cesar A. in Moreira, Fernando (2018). All-Learning: The state of the art of the
models and the methodologies educational with ICT, Telematics and Informatics, (35) 4, 2018, 944—-953.

15 Ping, Cui, Schellings, Gonny in Beijaard, Douwe (2018). Teacher educators' professional learning: A literature
review, Teaching and Teacher Education, (75) 19, 93—-104.

16 Vega-Herndndez, Maria-Concepcion, Patino-Alonso, Maria-Carmen, Galindo-Villardén, Maria-Purificacion
(2018). Multivariate characterization of university students using the ICT for learning, Computers & Education,
(121) 1, 124-130.

17 0llo-Lépez, Andrea, Aramendia-Muneta, Elena M. (2012). ICT impact on competitiveness, innovation and
environment, Telematics and Informatics, (29) 2, 204-210.

18 Lee, Sangwon, Nam, Yoonjae, Lee, Seonmi, Son, Hyunjung (2016). Determinants of ICT innovations: A cross-
country empirical study, Technological Forecasting and Social Change, (110), 71-77.

19 Willcox, Karen, Sanjay Sarma in Lippel, Phillip (2016). Online education: a catalyst for higher education
reforms, spletni vir: https://oepi.mit.edu/files/2016/09/MIT-Online-Education-Policy-Initiative-April-2016.pdf.
20 Carpenter, Jordan M., Melanie C. Green in Jeff LaFlam (2011). People or Profiles: Individual Differences in
Online Social Networking Use. Personality and Individual Differences, (50) 5, 538-541.

21 Duts, Nicoleta in Martinez-Rivera, Oscar (2015). Between theory and practice: the importance of ICT in
Higher Education as a tool for collaborative learning, Procedia — Social and Behavioral Sciences 180, 1466—
1473.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

22 OECD (2012). Literacy, numeracy and problem solving in technology-rich environments: Framework for the
OECD survey of adult skills. OECD Publishing.

23 Mikre, Fisseha (2012). The Roles of Information Communication Technologies in Education: Review Article
with Emphasis to the Computer and Internet, Ethiopian Journal of Education and Sciences, (6) 2.

24 Khan, Sajad M., Muheet, Ahmed B. in Baba, Majid Z. (2013). ICT: Impacting teaching and learning,
International Journal of Computer Applications, (61) 8, 7-10.

2> Wilson, Mark, Kathleen Scalise in Perman Gochyyev (2015). Rethinking ICT literacy: From computer skills to
social network settings. Thinking Skills and Creativity, 18, 65—-80.

%6 Rafique, Ghulam M. (2014). Information literacy skills among faculty of the University of Lahore. Library
Philosophy & Practice, paper 1072.

%7 Drent, Marjolein in Martina Meelissen (2008). Which factors obstruct or stimulate teacher educators to use
ICT innovatively? Computers & Education, (51) 1, 187-199.

%8 Trepule, Elena, Tereseviciene, Margarita in Rutkiene, Ausra (2015). Didactic Approach of Introducing
Technology Enhanced Learning (TEL) Curriculum in Higher Education, Procedia — Social and Behavioral Sciences,
(191) 2, 848-852.

%9 Misut, Martin in Pokorny, Milan (2015). Does ICT Improve the Efficiency of Learning? Procedia — Social and
Behavioral Sciences (177), 306-311.

30 Nazir, Usman, Davis, Hugh in Harris, Lisa (2015). First day stands out as most popular among MOOC leavers.
At 2015 International Conference on Learning and Teaching (ICLT 2015) 2015 International Conference on
Learning and Teaching (ICLT 2015), Singapore 2015.

31 Mertala, Pekka (2018). Wag the dog — The nature and foundations of preschool educators' positive ICT
pedagogical beliefs, Computers in Human Behavior, (69) 197-206.

32 panigrahi, Ritanjali, Srivastava, Praveen R. in Sharma, Dheeraj (2018). Online learning: Adoption,
continuance, and learning outcome—A review of literature. International Journal of Information Management,
(43) 12, 1-14.

33 Alt, Dorit (2018). Science teachers' conceptions of teaching and learning, ICT efficacy, ICT professional
development and ICT practices enacted in their classrooms, Teaching and Teacher Education, (73) 141-150.

34 Hu, Xiang, Gong, Yang, Ali, Chun, Leung in Frederick K. S. (2018). The relationship between ICT and student
literacy in mathematics, reading, and science across 44 countries: A multilevel analysis, Computers &
Education, 125, 1-13.

3> Asiyai, Romina I. (2014). Assessment of information and communication technology integration in teaching
and learning in institutions of higher learning. International Education Studies, (7) 2, 25-36.

36 Tondeur, Jo, Aesaert, Koen, Prestridge, Sarah in Consuegra, Els (2018). A multilevel analysis of what matters
in the training of pre-service teacher's ICT competencies, Computers & Education, (122), 32-42.

37 Hatlevika, Ove Edvard, Throndsen, Inger, Loi, Massimo in Gudmundsdottir, Greta B. (2018). Students’ ICT
self-efficacy and computer and information literacy: Determinants and relationships, Computers & Education
(118) 2, 107-1109.

38 Strateske usmeritve nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do leta 2020, Ljubljana, januar 2016, Priloga 1,
9-11, spletni vir: http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/ StrateskeUsmeritve Nadaljnjega
Uvajanja IKT1_2016.pdf.

39 Hubalovska, Marie, Manenova, Martina in Burgerova, Jana (2015). Selected Problems of Relation of the
Teachers to Modern Technology at the Primary Education Procedia — Social and Behavioral Sciences, (191) 2,
2062-2067.

40 Bocconi, Stefania, Kampylis, Panagiotis G.,Punie Yves (2012). Inovating learning: Key Elements for developing
Creative Classrooms in Europe, European Commission, Joint Research Centre, 7-8, spletni vir:
http://ftp.jrc.es/EURdoc/ JRC72278.pdf.

41 Blandul, Valentin C. (2015). Inovation in Education — Fundamental Request of Knowledge Society, Procedia —
Social and Behavioral Sciences, (180) 5, 484—488.

42 Selvberg, Astrid M., Rismark, Marit, Haaland, Erna (2009). Teachers and technology in the making:
developing didactic competence, Procedia — Social and Behavioral Sciences, (1) 1, 2791-2794.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL«

43 Stan, Emil, Suditu, Mihaela, Safta, Cristina (2011). The teachers and their need for further education in
didactics — An example from the Technology curricular area, Procedia — Social and Behavioral Sciences, (11),
112-116.

44 John, Surej P. (2015). The integration of information technology in higher education: A study of faculty’s
attitude towards IT adoption in the teaching process. Contaduria y Administracién, 60, 230-252.

4> Watty, Kim, Jade McKay in Leanne Ngo (2016). Innovators or inhibitors? Accounting faculty resistance to new
educational technologies in higher education. Journal of Accounting Education, 36, 1-15.

46 canchu, Lin, Ha, Luisa (2009). Subcultures and use of communication information technology in higher
education institutions. The Journal of Higher Education, (80) 5, 564-590.

47 King, Luu in Freeman, John G. (2011). An analysis of the relationship between information and
communication technology (ICT) and scientific literacy in Canada and Australia. Computers & Education, (56) 4,
1072-1082.

“8 Alemu, Birhanu Moges (2015). Integrating ICT into teaching-learning practices: Promise, challenges and
future directions of higher educational institutes. Universal Journal of Educational Research, (3) 3, 170-189.

49 Bretko, Barbara. N., Kampylis, Panagiotis in Punie, Yves (2014). Mainstreaming ICT-enabled innovation in
education and training in Europe. EC JRC.

>0 Fy, Jo Shan (2013). ICT in education: A critical literature review and its implications, International Journal of
Education and Development using Information and Communication Technology, (9) 1 (2013), 112-126.

>1 Pérez-Sanagustin, Mar, Nussbaum, Miguel, Hilliger, Isabel, Alario-Hoyos, Carlos, Heller, Rachelle S., Twining,
Peter in Tsai, Chin-Chung (2017). Research on ICT in K-12 schools-A review of experimental and survey-based
studies in computers & education 2011 to 2015. Computers & Education, 104(C), A1-A15.

>2 skryabin, Maxim, Zhang, Jingling, Liu, Luman in Zhang, Danhui (2015). How the ICT development level and
usage influence student achievement in reading, mathematics, and science? Computers & Education, 85, 49—
58.

>3 Teo, Timothy, Verica Milutinovi¢ in Zhou, Mingming (2016). Modelling Serbian pre-service teachers' attitudes
towards computer use: A SEM and MIMIC approach. Computers & Education, 94, 77—-88.

>4 Maunder, Rachel E, Cunliffe, Matthew, Galvin, Jessica, Mjali, Sibulele in Rogers, Jenine (2012). Listening to
student voices: Student researchers exploring undergraduate experiences of university transition. Higher
Education, (66) 2, 139-152.

23 Barczyk, Casimir C. in Duncan, Doris G. (2013). Facebook in higher education courses: An analysis of
students" attitudes, community of practice, and classroom community. International Business and
Management, (6) 1, 1-11.

26 Viberg, Olga in Gronlund, Ake (2013). Cross-cultural analysis of users' attitudes toward the use of mobile
devices in second and foreign language learning in higher education: A case from Sweden and China.
Computers & Education, 69, 169-180.

>/ Westerman, David, Emory S. Daniel in Bowman, Nicholas D. (2016). Learned risks and experienced rewards:
Exploring the potential sources of students' attitudes toward social media and face-to-face communication.
The Internet and Higher Education, 31, 52-57.

o8 Lee, Ming-Chi (2010). Explaining and predicting users' continuance intention toward e-learning: An extension
of the expectation—confirmation model. Computers & Education, (54) 2, 506-516.

29 Skryabin, M., Zhang, J., Liu, L., Zhang, D. (2015). How the ICT development level and usage influence student
achievement in reading, mathematics, and science? Computers & Education, 85, 49-58.

®0 Digitalna Slovenija 2020 — Strategija razvoja informacijske druzbe do leta 2020, spletni vir:
http://www.mju.gov.si/ fileadmin/mju.gov.si/pageuploads/DID/Informacijska_druzba/DSI_2020.pdf.

61 Projekt ATS2020, Assessment of Transversal skilsspletna stran: http://www.ats2020.eu/

2 Akpinar, Yavuz (2003). The of high education in teachers" use of new information
technologies: the sample of Istanbul schools. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 2(2), 79-96.

3 Arbajter, JoZe (2013). Uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije pri pouku
slovenscine v osnovnih $olah ob¢ine Sentjur: diplomsko delo, Univerza v Mariboru, Filozofska

fakulteta, Maribor.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagoskih Studijskih programih UL«

®4 Pulko, Simona, Zemljak Jontes, Melinta (2015). Slovensko ali knjizno — kako je prav?
znanstvena monografija, Maribor : Aristej, 2015 (Maribor : Dravski tisk).

®5 Starkey, Louise (2012). Teaching and learning in the digital age. Routledge.

6 Klimova, Blanka F. in Semradova, llona (2012). The teaching of foreign languages and ICT.
Procedia Technology, 1, 89-93.

®7 Retelj, A. (2015). Pouk tujih jezikov v luéi e-gradiv in e-storitev: od pouéevanja do uéenja
tujega jezika z IKT. Vzgoja in Izobrazevanje : Revija Za Teoreti¢na in Prakti¢na Vprasanja
Vzgojno IzobraZzevalnega Dela, 46(2-3), 73-78.

%8 van de Poel, K., & Swanepoel, P. (2003). Theoretical and Methodological Pluralism in
Designing Effective Lexical Support for CALL. Computer Assisted Language Learning, 16(2—3),
173-211.

9 Groot, P. J. (2000). Computer assisted second language vocabulary acquisition. Language
Learning & Technology, 4, 60-81.

9 Tozcu, A. in Coady, J. (2004). Successful Learning of Frequent Vocabulary through CALL
also Benefits Reading Comprehension and Speed. Computer Assisted Language Learning,
17(5), 473-496.

/1 Kilickaya, F. in Krajka, J. (2010). Comparative usefulness of online and traditional
vocabulary learning. Turkish Online Journal oj Educational Technology, 9(2), 55-63.

2 Nadeem, M., Mohsin, M. N., Mohsin, S. in Hussain, K. (2012). Use of computer assisted
language learning in improving pronunciation among perpective teachers, International
Journal of Contemporary Research in Business, (4) 1, 580-597.

3 Allum, Paul (2004). Evaluation of CALL: Initial vocabulary learning. ReCALL, 16, 488-501.
"4 Bowles, Melissa A. (2004). L2 Glossing: To CALL Or Not To CALL. Hispania, (73) 3, 541-552.
> Spletisée LearningApps.org: https://www.learningapps.org/

/6 Spletis¢e Hot potatoes: https://hotpot.uvic.ca/

7 Urska Svetek (2017). Analiza interaktivnih gradiv Explorers za poucevanje angleséine v
prvem in drugem triletju osnovne Sole (magistrsko delo). Pedagoska fakulteta, Univerza v
Ljubljani, spletni vir: http://pefprints.pef.uni-lj.si/4812/.

8 Schmid, E. Cutrim (2017). Teacher Education in Computer-assisted Language Learning: A
Sociocultural and Linguistic Perspective. Bloomsbury Publishing.

/9 Mathews-Aydinli, Julie in Elaziz, Fatih (2010). Turkish students' and teachers' attitudes
toward the use of interactive whiteboards in EFL classrooms. Computer Assisted Language
Learning, 23(3), 235-252.

80 Johnson, Marcia E., Ramanair, Joseph in Brine, John (2010). ‘It's not necessary to have this
board to learn English, but it's helpful’: student and teacher perceptions of interactive
whiteboard use. Innovation in Language Learning and Teaching, (4) 3, 199-212.

81 Coyle, Yvette, Yanez, Lorena in Verdu, Mercedes (2010). The impact of the interactive
whiteboard on the teacher and children’s language use in an ESL immersion classroom.
System, (38) 4, 614-625.

82 RaZen, Marjana (2016). Uporaba interaktivne table in/ali tabli¢nega ra¢unalnika pri pouku
anglescine v 1. triletju osnovne Sole (magistrsko delo). Pedagoska fakulteta, Ljubljana.
Dostopno na http://pefprints.pef.uni-lj.si/4393/

83 Poznanovi¢, Mojca in drugi (2011). Uéni naért: Program osnovna $ola. Slovens¢ina.
Ministrstvo za Solstvo in Sport. Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/
prenovljeni_UN/UN_slovenscina_OS.pdf

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



Porocilo o izvedbi pilotne posodobitve poucevanja pri projektu »IKT v pedagos$kih Studijskih programih UL«

84 poznanovic Jezer$ek, Mojca in drugi (2015). Predlog u¢nega naérta. Program osnovna 3ola.
Slovenscina. Ministrstvo za Solstvo in Sport, spletni vir: https://www.zrss.si/zrss/wp-
content/uploads/predlog-un-slo-os-junij2015.pdf

85 Poznanovié Jezersek, Mojca in drugi (2008). U¢ni nadrt: Slovenséina. Gimnazija; Splosna,
klasi¢na, strokovna gimnazija — obvezni predmet in matura, Ministrstvo za Solstvo in Sport,
Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
http://eportal.mss.edus.si/msswww/programi2018/programi/media/pdf/un_gimnazija/un_s
lovenscina_gimn.pdf.

86 Lesnicar, Barbara in drugi (2016). U¢ni naért. Program osnovna 3ola. Angles¢ina.
Ministrstvo za Solstvo in Sport.
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/U
N_anglescina.pdf.

87 pevec Semec, Katica (2013). U¢ni naért. Program osnovna $ola. Tuj jezik v 1. Razredu —
neobvezni izbirni predmet, spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/progra
m_razsirjeni/ T)_prvi_razred_izbirni_neobvezni.pdf.

88 pevec Semec, Katica (2013). U¢ni naért. Program osnovna $ola. Drugi tuji jezik v 4. do 9.
razredu — neobvezni izbirni predmet, Ministrstvo za izobraZevanje znanost in Sport, spletni
vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/devetletka/progra
m_razsirjeni/ Drugi_TJ_izbirni_neobvezni.pdf.

8 portal iEkosistem, ZRSS: spletni vir: https://www.zrss.si/iekosistem/.

% Cuk, Andreja in Hedzet Krka¢, Mira (2016). Smernice za uporabo IKT pri predmetu
Slovenscina (delovna razlicica), Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/smernice-ikt-slo/.

9L Andrin, Alenka (2016). Smernice za uporabo IKT pri predmetu Tuji jezik Angles¢ina
(delovna razlic¢ica), Zavod RS za Solstvo, spletni vir:
https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/smernice-ikt-ang/.

92 Ka¢ Liljana (2016). Smernice za uporabo IKT pri predmetu Nemscina (delovna razli¢ica),
Zavod RS za 3olstvo, spletni vir: https://www.zrss.si/digitalnaknjiznica/smernice-ikt-nem/.
93 Strateske usmeritve nadaljnjega uvajanja IKT v slovenske VIZ do leta 2020 (2016). MIZS,
spletni vir:
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/StrateskeUsmeritveNadaljnjega
UvajanjalKT1_2016.pdf.

Projekt »IKT v pedagoskih studijskih programih UL« sofinancirata
Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega socialnega sklada.



