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FPredgovor.

sled ukaza vis. c. k. poutnega ministerstva z dné 31.
dgo E} Jjulija 1886. 1. §. 6033 imajo se sposobnostne pre-
izkuSnje za sploSne ljudske in meStanske Sole vrSiti
“L deloma tudi v slovenskem jeziku. Za pedagogiko
pa nam manjka Se potrebne uéne knjige. Da se temu ne-
koliko pomore, odlo¢il sem se, da priredim takovo knjigo
tudi v sloveniéini. Kot prvi del pedagogike podajam tu
ob&no vzgojeslovje.

n w\muul\

Ty

Lehko bi bilo, isto sestaviti po raznih virih, kajti peda-
gogicna literatura je pri inih narodih Ze jako razvita. A mislil
sem si, da doseZem najprej svoj namen, ako preloZim na
slovenséino kako drugo Ze uvedeno in obée priznano uéno
knjigo. Odlotil sem se torej za vzgojeslovje, katero je v
nem§¢ini spisal dr. Jos. Mich, c. k. Solski svetovalec in
ravnatelj c. k. izobraZevali§Ca za utitelje in utiteljice v Opavi.
Ta knjiga obseza ob kratkem vse potrebno ter je vrhu tega

urejena po zahtevah ,Organisations-Statut der Bildungsan-
1*
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stalten fiir Lehrer und Lehrerinnen an offentlichen Volks-
schulen in Osterreich, uvedenim z ukazom vis. ¢. k. poutnega
ministerstva z dné 31. julija 1886. 1. §t. 6031.

Kar se ti¢e prevoda samega, omeniti mi je, da sem se
z vetine strogo drzal razdelbe in vsebine nemskega izvirnika.
Vender nisem mogel kaj, da ne bi tu in tam cesa dodal ali
izpremenil ; sosebno se mi je zdelo prili¢no, da sem uvrstil na
primernih mestih zlate izreke naega prvega pedagoga A. M.
SlomSeka. S tem, upam, dobila je knjiga bolj domate lice
ter se bolj prilega slovenskim razmeram.

Akoravno pa je knjiga namenjena v prvi vrsti naSim
uditeljistem, vender se nadejam, da jo bodo s pridom rabili
ne le utitelji sploh, temve¢ tudi drugi razumni roditelji, ka-
teri so do sedaj pogresali take knjige.

V Krikem, o veliki noti 1887.

Hr. Gabrsek.
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Y §. 1. Potreba vzgoje.

£ vsakem organizmu se nahaja kal za razvitek. A to
7/razvijanje se zaCenja in nadaljuje Sele pod gotovimi
vnanjimi pogoji. Nedostaje 1i tacih pogojev, tedaj
mora organska kal pojemati ali popolnem poginiti.

Ta obéni zakon velja tudi za ¢loveSki organizem. Naj-
bolj&i prirodni darovi, katere otrok prinese s seboj na svet,
morajo oslabeti, ako se nanje od zunaj ne vpliva ugodno. V
notranjosti spece sile se oZivé Sele tedaj, kadar jih obudimo
od zunaj; delovati pritné Sele na vnanji povod. Cim vedja je
delavnost, tem holj se ojacujejo duSevne sile. Zato moremo
refi, da Selevnanjivplivi storé ¢loveka takSnega,
kakerSen ima postati po svoji organizaciji.

Prirodna nadarjenost pa¢ dolota Eloveku pot razvitka.
Ta pot je, kot pri vsakem drugem bitji, v oblasti prirodnih
zakonov. Rastline in Zivali so v svojem razvijanji jako ome-
jene, — tem prosteje se Clovek razvija v vsakem oziru. Vsa
druga bitja postanejo le malo druga¢na od svojih prednikov ;
navadno niso mnogo bolj ali manj sovrSena, nego ona, iz
katerih izhajajo. Clovek pa se mnogo laZje usovr-
Suje, a tudi mnogo laZjeoslabeva, nego li katero
koli prirodno bitje.
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Priroda deluje na tloveka tako, da ga razvija in vzgo-
juje; prav tako deluje sploh vse, kar koli pride s tlo-
vekom na potu skozi Zivljenje v dotiko in v vzajemno delo-
vanje. A tako delovanje ni zanesljivo, zavisno je
prevet od slutaja in postane lehko nevarno.
Clovek se nikoli ne sme takemu vplivanju popolnem pre-
pustiti.

Ze priroda sama kaZe na to, da potrebuje ¢lovek navladé
po natrtu osnovane pomoci, kajti nobeno drugo bitje
se ne porodi na svet tako okorno in nesamo-
stojno, kot ¢lovek. Ni je stvari, katero bi morali ro-
ditelji ali bliznji dalje tasa in skrbneji gojiti, pod-
pirati in voditi, nego ¢loveka. Prav za prav je ¢lo-
vek navezan na prirodno vzgojo.

Da je vzgoja potrebna, to priznavajo vsi olikani narodi Ze od naj-
starejSih ¢asov. Cerkveni in drZavni zakoni se skladajo v tem, da je
roditeljem dolZznost, svoje otroke primerno vzgojati. A najve¢ je rodi-
teljev, ki iz katerega koli vzroka ne morejo izdatno izvrievati vzgojne
naloge. Zato je ¢loveska druzba, kot ste cerkev in drzava, vzela
vzgojo v svoje varstvo. V ta namen so se ustanovile primerne naprave.
Veéja ali manjsa sovrenost tacih naprav najjasneje prica o vsako-
kratnem kulturnem stanji narodov in drZzav.

§. 2. Pojem o vzgoji.

Iz prej$nje razprave je razvidno, da dete, dokler Se ni
telesno in duSevno razvito, nujno potrebuje vzgoje. Njegova
okornost terja skrbnega negovanja. Da se mu duSevni darovi
obudé in razvijé, treba je, da se od zunaj primerno deluje
nanje. A to delovanje se zavedaj svojega smotra in bodi
premisljeno. Inate se lehko prigodi, da kaki sluCajni vplivi
pokvarijo razvitek, ali pa so na $kodo njegovi sovrSenosti.

Vsaka pametna vzgoja stavlja si torej nalogo’, da s
pomodjo telesnega, duSevnega in nravstvenega negovanja pri-
vede Se nerazvitega, nesovrSenega gojenca na ono stopinjo
sovrienosti, katero more tlovek sploh dose&i.
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Resitev te naloge zahteva pred vsem: 1. da je vzgojitelj
sam popolnem vzgojen; 2. da je gojenec sposoben za vzgojo,
t. j. za obrazovanje; 3. da vzgojitelj prav umeva ono ¢lovesko
sovrSenost, po kateri mu je teziti, in da spoznava pravi vzgojni
smoter; 4. da vzgoja postopa po trdnem, vzgojnemu smotru
primernem naértu.

Vzgoja je torej po natértu osnovano delo-
vanje na otroka z namero, da se le-ta privede
do one sovr3enosti, ki ustreza pravemu ¢love-
$kemu dostojanstvu

Clovek nadkriljuje druga bitja Ze s sovrsenostjo svojega
telesnega organizma. Kar pa ga povzdiguje visoko nad zivali
in kar stori, da gospoduje vsem stvarém, to je njegov pametno
misle¢ duh in moZnost, da umno izvrSuje vsa dejanja. Naj-
vi§ja stopinja CloveSkega razvitka je torej stanje nravst-
vene svobode. Konetni smoter vsake vzgoje, ki ustreza
pravemu c¢loveskemu dostojanstvu, pa je ta, da se nravstveni
svobodi postavi pravi temelj.

Kako visoko se more vspeti ¢lovek, blizajot se idejalu prave
nravstvene sovrienosti, to je zavisno od stopinje njegove duSevne obra-
zovanosti, njegove razumne spoznave. Z vkupnim delom se je &lovestvo
polagoma Z%e od pamtiveka vedno bolj usovrSevalo. Na podlogi izku$enj
in spoznavanj, katere so nabirali predniki, napredovali so nasledniki
v duSevni obrazovanosti, — in tako bodi tudi nadalje. Vzgoji je vavi-
Sena naloga , skrbeti, da gojenec tako reko& preskoli to — tisoéletja
trajajoto — dobo razvitka. Gojenec se ima postaviti na visino svojega
¢asa. S te viSine naj napreduje in potomcem odpira nova pota k
smotru, lezeCemu v nevidljivi daljini. Vzgoja utemeljuje torej mogoéno
prednost ¢lovesko pred drugimi bitji. Rastline in Zivali postanejo le

to, kar so; ¢loveka pa vodi moé vzgoje vedno dalje, — ,uenec pre-
kosi mojstra‘.

§. 3. MozZnost vzgoje.

Cim Ziveje se zavedamo visoke vzgojne naloge, tem
krepkej$e se nam vriva vprasanje, more li vzgoja doseti stav-
Jjeni si smoter.
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Izku$nja uéi, da o tem skoro ni dvojbe. V pojedinih
stuéajih se je sicer res izkusilo, da so bile najskrbnejSe in svrhi
najprimernejie vzgojne naredbe brez vspeha, a taki pojavi
so le izjeme od sploSnega pravila. Otrok prinese praviloma
zdrav organizem na svet, s tem pa tudi vse predpogoje vse-
stranskemu razvitku. Dete je za vse vnanje vplive prejemljivo,
sosebno pa za' premisljeno vzgojno delovanje. Zato so duha in
prirodno svojstvo otrosko kaj prili¢no prispodabljali tvorkemu
vosku, kateri se udaja najrahlejSemu pritisku. Brez vspeha
ostaje vzgoja le poredkoma, kadar namre¢ popolnem nedo-
staje duSevne nadarjenosti. Samo ob sebi se ume, da vzgoj-
nemu vspehu ve¢ ali manj Skoduje tudi deloma nedostatna
nadarjenost. Isto tako ne more vzgoja biti popolna, ako jej
“nasprotujejo drugi nepremagljivi vplivi.

Vzgoji se tedaj stavljajo mmnogokrat ovire, katere morejo
njen vpliv celé unititi; zategadelj je popolnem opraviteno
vprasanje ‘po moznosti vzgoje. Na to vprasanje odgovarja
izku$nja, da je vzgoja vsekako mogota, a da je v svoji tvor-
nosti velkrat omejena.

S stali§ca filozofiénih teorij so se navajali na videz tehtni
pomisleki proti moZnosti vzgoje.  Takov pomislek bi bilo
mnenje, ¢e§, dognana resnica je, da je volja vsakemu po-
jedincu Ze prirojena. Ako bi to bilo pravo, potem ne bi
mogel neben vzgojujol vpliv premeniti gojenceve volje. —
Tudi nasprotno mnenje, po katerem bi bila EloveSska volja
absolutno svobodna, vzbuja sumnjo o moZnosti vzgoje.
‘Ako bi bila volja absolutno svobodna, tedaj bi vsak hip pri-
cakovali, kdaj se bode gojenec vsled voljine svobode odrekel
vsem privajenim krepostim in vsem ukoreninjenim nacelom.
V tem slucaji bi se lehko gojenec odloceval tudi na povsem
nasproten natin.

Takovi dvomi o moZnosti vzgoje so nicevi, ker je krivo
oboje mnenje, na katero se opirajo. Skrbno izsledovanje in
opazujota izku$nja uéi, da niti volja &lovedka niti spozna-
vanje ni prirojeno. Sklonosti volje k dobremu ali zlemu iz-
virajo najveckrat iz vnanjih vplivov, mnogokrat %e v prvi dobi
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gojentevi. Nadalje opazujemo, da vodi voljo sosebno ono
spoznanje, na katero vpliva vzgoja. Tg potrjujejo tudi vsi
tisti, ki dvomijo o moZnosti vzgoje. Cloveska volja ni od
rojstva omejena, pa tudi ni absolutno svobodna. Svobodo do-
seze le toliko, kolikor se podvrie samd notranjemu prepri-
¢anju in nacelom, pridobljenim z ummim spoznanjem. Svo-
bodna postane tudi le v oni meri, v kateri zavraca vse druge
vplive, prihajajote bodisi od sluajnega stanja telesnega orga-
nizma, bodisi od zunaj.

Vzgoja je torej moZna in meri na to, da privede v ravno
kar oznatenem smislu gojenca do svobodne volje. Vzgoja
bistrf gojencu spoznavanje in s tem notranje uverjenje; vadi
ga, da se odlocuje vedno le po svojem uverjenji in da se
vspesno upira vsem protivoim vplivom.

§. 4. Ovire in zapreke vzgoji.

Zgoraj smo sicer ovrgli dvome o moZnosti vzgoje. Vrhu
tega je treba, da se popolnem ne prepustimo ni neverju ni
nasprotnemu praznoverju o vsemogolnosti vzgoje. Vzgoja ni-
kakor ne more iz vsacega pojedinca napraviti vsega, Cesar
bi si kdo Zelel. Izku$nja uci, da marsikaj ovira vzgojni vpliv
in tako umanjSuje dolo¢eni vspeh.

Vzgojitel] se mora sosebno na Stiri Cinitelje ozirati;
ti so: nadarjenost gojenteva, prirodni vnanji
svet, druzbena okolica in usoda.

1. Prirodni darovi in darovitost gojenéeva so precej-
Snja zapreka vzgojnemu delovanju. Cesar se ne nahaja v
gojencevi individualnosti, tega tudi z najskrbnejSo vzgojo ni
moééi iz nje razviti.

A vzgojitelj ne sme brezsklonosti smatrati za znamenje
nedostatne darovitosti. Na sploh je res, da more pametna
in skrbna nega in vzgoja vsakega otroka z zdravim orga-
nizmom usposobiti za vse, kar je mogote. Vse, kar se ozna-
menuje za prirojene in podedovane duSevne darove in du-
Sevne nedostatke, v resnici najveckrat ni druzega, nego po-
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sledek prvega negovanja in prve vzgoje. Na drugi strani
pa se inora priznati, da so podedovane ali prirojene sovr-
Senosti organizma predpogoj nekaterim dolocenim vzmoznostim
za to ali ono duSevno mer. Prirojene so le nekatere
posebnosti nasih organov. Iz tega izvirajoce
sklonosti pa ¢loveku vcepi vzgoja; vtasih se te
sklonosti razvijé Sele vsled kakih drugih
vplivov.

Iz tega sledi, da prirojene posebnosti gojenteve pac
mnogokrat zavirajo vzgojno delovanje, a povsem je le malo-
kdaj oslabé. Temu nasproti pa more vzgoja, modro uporab-
ljajo¢ prirojene prednosti, razvijati posebne sklonosti in umske
darove (talente). Na ta nalin doseZeni vspehi presezajo mero
navadne vzgoje. Vender je jako teZavno, bistvo kake koli
individualnosti prav spoznati. Taka individualnost se popol-
nem jasno pojavlja Sele tekom prirodnega razvitka, veckrat
pa se pokaZe Sele na konci taistega.

2, Poleg vzgoje vpliva na gojentev razvitek pri-
rodni vnanji svet, v katerem Zivi gojenec. Semkaj spadajo
pred vsem one posebne podnebne in pokrajinske razmere,
v katerih vzraste gojenec; tako tudi raznolike druge okol-
nosti gledé stanovali$éa ali hranitbe. Vsi ti odnoSaji mogoténo
vplivajo najprej na telesni, posrednje pa tudi na duSevni raz-
vitek ¢loveSki. Neposrednje vzbuja duha tudi prirodna oko-
lica, tvoret¢ tako duSevne posebnosti. Da je temu tako, uéi
nas Ze povrino opazovanje ljudi, Zivetih v razliénem pod-
nebji. Vsled podnebnih razmer se razvijé6 veckrat nekake
dusevne posebnosti, katere preidejo potem tudi na potomce
bodisi kot vrline ali kot nedostatki. Zategadelj so nekateri
darovi v dobrem ali slabem pomenu vkupni znak celih na-
rodov. A ne samo na sploh, tudi posami¢ se jasno in otitno
razodeva vpliv prirodne okolice, v kateri je vzraslo dete.

Posebnosti nekaterih narodov ni pripisovati le raznolikemu naéinu
vzgajanja, tembolj osobitemu vpliva raznih pokrajinskih in podnebnih
razmer. Také si razlagamo lehkoZivnost in ¢ustvo za lepoto starih
Grkov, iznajdljivost in obrtnost Feni¢anov, preobilno vrotekrvnost Itali-
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janov, dobrodugno veselost juznih Nemcev, presodno mirnost severnih
Nemcev, izrazito flegmo Anglezev i. t. d.

Vzgoja more malokdaj predrugatiti prirodne razmere.
Njena naloga obstoji le v tem, da uporablja vplive teh raz-
mer in da, ¢e je mogole, taiste oslabi, kolikor so namrec
vzgojnemu smotru protivni.

3. Se bolj kot prirodni vnanji svet vpliva na gojencev
razvitek ¢love$ka ali druzbena okolica. Ta vpliv zeld
$koduje vzgojiteljevemu delovanju.

Druzba, v kateri Zivi otrok, vpliva odloéno na njegov razvitek.
Njenega delovanja ravno v prvi in najvaznejsi razvojni dobi otrokovi
ne ovira nobena vnanja mod; to delovanje je torej vetkrat neurejeno,
prav za prav breznacelno. Roditelji, pravi otrokovi vzgojevatelji, Zesto
pri najboljsi volji nimajo potrebne razumnosti, da bi znali vse take vplive
primerno voditi. Navadno mislijo na vzgojo vse prepozno in pozabijo,
da je treba zadeti otroka s prvim dnem Zivljenja vzgojati. Ravno
prvi vplivi, ki vender najévrsteje delujejo in najdalje trajajo, morajo
se skrbno &uvati in voditi.

A vpliv Jjudi, med katerimi Zivi otrok, Se nikakor ni
tolik, da bi mogel popolnem unititi ono vzgojiteljevo delo-
vanje, katero je z namero in po nalrtu osnovano.

Najvetkrat deluje okolica, akoravno brez nafrta in ne
navlas¢, v najboljSem pomenu tako, da vzgojuje. Ker so obi-
teljski udje s prirodnimi vezmi zdruZeni z otrokom, zato po-
speSujejo otrokov telesni in duSevni napredek navadno iz
dobrohotnosti. Vrhu tega terjajo tudi lastne koristi in lagot-
nosti, da postane otrok samodelaven in da se mu razvijo
neke rotnosti. Iz istega razloga je treba v otroku zatreti
svojeglavnost in objest, kateri bi se drugace globoko ukore-
ninili v njegovi dusi. Vetkrat se prigodi, da tudi nepoklicani
in slutajni sovzgojevatelji dobrodejno nadomeStajo jednostran-
sko namernost poklicanega vzgojitelja.

DruZbeno sodelovanje je vzgoji celé prav potrebno.
Téako sodelovanje treba navla$é uvesti, ako hotemo, da postane
gojenec pozneje rabljiv ud ¢tloveske druZzbe. Seveda mora
potem vzgoja odvracati Skodljive vplive in uporabljati ugodne
razmere vzgoji na korist.
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,Druzba je blaga mati dobrega dobrim, — pa tudi koSata mati
vsega hudega hudobnim.“ (Slom§ek.)

Svojo nalogo izvr$i gojenec Sele obéujot s Clovesko
druzbo v obéini, drzavi in cerkvi; kajti znacaj, to dovrseno
stanje vzgojenega tloveka, izobrazi se sele v toku sveta.

4, K vsem tem Ciniteljem, kateri poleg navlaitne vzgoje
vplivajo na gojentev razvitek in ki premenjajo posledke te
vzgoje, pride $e tloveska usoda. Ta se dd najmanje prera-
¢uniti ter je najbolj slu¢ajna. Na ¢loveka vplivajo namreé
zdaj ugodne, zdaj neugodne okolistine, in to ravno je nje-
gova usoda. Izrek ,Vsak je sam svoje srete kovat® pomeni
le toliko, da si more bistveno vsak ¢lovek sam dolotiti svoj
prihodnji stan ali poklic. Tudi nosi vsak sam v sebi prvi in
najvaznej$i pogoj svoje srece ali nesrete; tedaj si vsak sam
iz svojih usod kuje srefo ali nesreto. Marsikaj se pripet:
tloveku, ne da bi pri tem samn sodeloval, da bi to sam zasluZil
ali sam zakrivil. Otroku je usojeno, da se rodi ali v palaéi ali v
koti, da vzraste ali v izobilji ali v najvetjem pomanjkanji, da
ga najskrbnejse vzrejajo ali da Zze zgodaj izgubi svoje ljube
roditelje in da pride potem tujcem v nadlego, kateri ravnajo
% njim kot z nepotrebnim bremenom Jasno je, da take raz-
licne razmere rodé razliCen telesen in duSeven razvitek.
Vsled tega se vzgojni vplivi ali ovirajo ali pospeSujejo. V tem
oziru je omenjati osobito iznenadnih usodinih premen, katere
vzgojne posledke silno modifikujejo in to praviloma na naju-
godnej$i nacin. Mnogokrat doseZe usoda na mah, Cesar se
navladéni vzgoji dalje ¢asa ne posredi.

Vzgojitelju je naloga, da svoje naredbe primerja uso-
dinim razmeram in da premene v otrokovi usodi uporablja na
korist vzgojni svrhi. Pred vsem naj vzgojitelj usposobi gojenca,
da si svojo sreto kuje na pravi nalin. Gojencu je srefe is-
kati kje drugod, nego v minljivih in ¢esto kobnih darovih
usode.

Do zdaj povedano dokazuje dovolj jasno, da vplivi, iz-
virajoti iz prirode, druzbe in usode, zelé opovirajo vzgojno
delovanje. Nasproti pa je ravno tako jasno, da ima vzgoja
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dokaj prednosti pred temi slepimi vplivi. Njena tvornost
je premiSljena in ponaértu osnovana; delovanje prejsnjih
tiniteljev pa je slu¢ajno, neurejeno in zaradi tega vetkrat samo
sebe uni¢ujote. Vzgoja vzame take vnanje sile Cesto v lastno
sluzbo.

8. 5. Vzgojstvo in viri njegovi.

Prej$nje premidljevanje je pokazalo, da je vzgoja potrebna
pa tudi mo’na, a silno tezavna. Zaradi tega je treba, da se
oni, kateri hotejo in morajo vzgojevati, temeljito seznanijo z
vzgojo. Vzgoji se je ogibati vsake mnegotovosti in vsakega
nevarnega poskusevanja. Ona nam bodi zhanje, opirajole
se na temeljito razmisljanje in resnobno raziskovanje. Vrhu
tega je treba, da se iste skrbno vadimo, ker le také jo mo-
remo v resnici izvrSevati.

Vzgojstvo ali pedagogika je torej v prvo znanost.
Vkupnost vseh istin, zlasti vseh pravil inzakonov,
odnaSajo¢ih se na vzgojo, imenuje se vzgojeslovje
ali vzgojeznanstvo, tudi teoreti¢na pedagogika.
Uporaba te teorije, praktiéna pedagogika, paje umet-
nost in sicer z ozirom na umeteljno tvorino, katero ima
ustvariti, najvi§ja umetnost.

To naj dobro premisli vsak, kdor Zeli postati vzgojitelj; drugade
se poniza do rokodelca. Takov sicer tudi doseZe svoj namen, a le tako,
da ponareja, slepo posku$a in srecno najde posamne prednosti, ali pa,
da rabi jedino le vajo kot vzgojno sredstvo. Umetnik pa teZi pred
vsem po teoretiéno-praktidni izobraZbi in se le vsled odusevljenja po-
prime dela.

Najvaznej$i vir, iz katerega pedagogika zajema resnico,
je izkugnja. Vzgojno izkustvo je pat také staro, kot &lo-
veSki rod sam. Tekom &asa so mnogi vzgojali z goreénostjo
in s taktom, to pa, kar so izkusili pri vzgoji, izrotali so tudi
naslednikom. Na te izkuinje in na ono, kar vsak sam izkusi
pri vzgoji, opira se pedagogitno znanje.

Vsakemu prakti¢nemu vzgojitelju se je vedno ravnati po vaZnem
pravilu, da je treba v vsakem tezavnem sludaji razmifljati, kaj uéé po-
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dobni sluéaji iz lastne mladostne dobe. Dober spomin je najboljse
spricalo o tem, kar je delovalo na naSo mladost.

Da se opazovanja in izku$nje, nabrane pri vzgojevanji,
prav umevajo in da se iz njih izvajajo sploh veljavna nacela
in pravila, treba je jasnega razumevanja telesne in duSevne
prirode ¢loveske. To potrebo podaje antropologija (nauk
o tloveku), ki se deli v nauk o ¢loveskem telesu ali soma-
tologijo in v nauk o duSevnem bivanji ali psihologijo.

Zadnja je jedna najvaznejsih podlog pedagogike. ,Tisti, ki ni-
majo prave psihologi¢ne uvidnosti, navadno malo poimijo o pedagogic-
nih- pravilih®. (Herbart.)

Izkusnja pa in psihologija ne zadostujete, da bi pedago-
giko povzdignili v pravo znanost; poulujete nas le o tem,
kako se gojenec v resnici razvija vsled prirodnih zakonov in
vsled uporabljajotih vzgojnih sredstev. O tem pa, kakSen
bodi ta razvitek in po kaki svrhi nam je teZiti, nas ne po-
uite. Da se nam razjasni znanstvena sigurnost vzgojne
svrhe, v ta namen potrebuje pedagogika Se nekega jako
vaznega pomocnega znanstva, namret etike (morale ali
prakti¢ne filozofije). Etika doloéuje, kaj daje ¢loveku
pravo vrednost, in kaZe tedaj pravi smoter vzgoje. Psihologija
pa nas pouéi o potu k smotru, o sredstvih in o zaprekah.

Ustanovitelj novejie znanstvene pedagogike, osnovane mna psiho-
logiji in etiki, je filozof Herbart.

Vse omislije (krogi misli) vkup, katero naj &isti, ureja
in razjasnuje vzgojna znanost, obseza po prej$nji razlagi sle-
dete predmete:

1. Nauk ob osebku vzgoje, 0o gojenci. Vzgojitelju je
treba, da je dobro pouden najprej o prirodi gojencevi in o tem,
v koliko je gojentevo razvijunje zavisno od prirodnih zakonov.
Sele potem bode mogel, stvar prav umevajoé, pospesevati go-
jentev razvitek. (Pedagogitna psihologija.)

2. Nauk o vzgojni svrhi. Le-ta razjasnuje eticni
pojem o pravem Cloveskem namenu. Vzgojitelju pa kaZe smoter,
po katerem mu je neprestano teZiti pri svojem vplivanji na
gojenca. (Pedagogiéna teleologija.)
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3. Nauk o vzgojnem postopanji, t.j. o sredstvih in
o delavnostih, katere naj vzgojitelj uporablja z ozirom na
gojentevo prirodo in na vzgojno svrho. Ta nauk obseza tudi
natela, katerih se je vzgojitelju drzati, da najde varno pot
k smotru. (Pedagogitna metodologija.)

4. Nauk o vzgojnih oblikah, t. j. o raznovrstnih
uredbah, po katerih se vrSi vzgoja, ravnajota se po vsako-
kratnih vnanjih razmerah, sosebno gledé vzgojevaliS¢ in
vzgojevateljev.

RS L aae

Prvi oddelel.

Ob osebku vzgoje.

[V N

§ 6. Telesni organizem gojencev.

Na &loveku zaznavamo razna delovanja in stanja, katera
se pojavljajo na dvojen bistveno razliCen nalin; zategadelj jih
razlikujemo v telesne in duSevne pojave. Oboji pojavi
so tesno zvezani. Dudni pojavi se vr$é s pomocjo telesnega
delovanja in stanja, in najvaZnej$a telesna delovanja ¢loveska,
njegova dejanja, izhajajo iz dusnih pojavov.

Kar povzdiguje ¢loveka visoko nad Zivali, to je paé
njegova umno misleta dufa. A to prednost daje Ctloveku Ze
tudi sovrienost njegovega telesnega organizma. Prvi viri
vseh psihi¢nih pojavov, namret obéuti, vrié se s posredovanjem
telesnih opravil. ,Niesa se ne nahaja v dusi, kar ne bi po
¢utih vstopilo vanjo“.
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Telesni razvitek je torej pogoj psihiénemu razvitku ¢lo-
veSkemu. V prvih dneh Zivljenja se pojavlja v otroku iz-
kljutljivo le telesna priroda. Vse mo¢i Zivljenja merijo naj-
bolj na to, da se dovrdi $e nerazviti telesni organizem. Prvi
in najbliznji smoter vsake vzgojne delavnosti je torej ta, da
se pospeSuje telesni razvitek gojentev. Zato je prvi predmet
pedagogitnega znanja, da se temeljito seznanimo s Eloveskim
telesnim ustrojem.

»Zdravje telesa in duse sta si najbliZja soseda, kajti pod jedno streho
prebiyata. Je-li telo bolno, ni dusa vesela, je-li dusa v kaki hudi strasti,
tudi telo kmalu pesa®. (Slomsek.)

Delovanje tloveskega telesa se-vr&i po posamnih organih.
Taki organi so zloZeni z razlitnih delov, namreé s kosti, z
misic, z %il in Ziveev. Delimo jih v tri skupine: v hranila,
gibala in obtutila.

Kosti so telesu opora, na katero so pripete miSice.
Tudi branijo najneZnejSe in najobutljivejSe organe naSega
telesa, zapirajo¢ v sebi vedji del Zivéevja. Razne kosti so
med seboj vezane nepremitno ali pa gibko.

MiSice so ona rudea, krvnata in vlaknata tvarina,
katero navadno imenujemo meso. Ker so proZna in kréljiva,
izvriujejo vsa gibanja. Misice dajé gibajoco silo, kosti pa
dolotajo mer nastajotemu gibanju. Da se pa miSica skréi
in da po tem nastane gibanje, treba je, da jo na to vzbudi
Zivee, Cegar najtanjSi konci so pripeti na miSiéna vlakna.

Vsa delovanja organov spremljajo kemijski procesi (pre-
snove); zato se snovi neprestano izpreminjajo v prvinah teh
organov. To delo opravlja kri, iz katere so nastali vsi deli
nasega telesa. Po prebavilih v telo vsprejeta in v njih pre-
inatena Zivila razvaja kri po vsem telesu. Za to opravilo je
namestena posebna naprava, Zilje, ki izhaja iz srca ter se v
brezstevilnih Zzilah in Zilicah razrasta po vsem telesu. Iz
srca tece kri po odvodnicah ali arterijah k posamiénim or-
ganom ter nadomesca in obnavlja povsod vse, kar se je bo-
disi z duSevnim, bodisi s telesnim delom obrabilo. Ko je
vsprejela vdse vse te iztroSeme in onemogle dele, potemni in
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se zbira kot temna kri v privodnicah ali venah, ki jo zopet
privajajo srcu. Od tu gre kri v pluca, kjer oddaja razkro-
jine (kot ogljikovo kislino, vodo), ali pa vsprejemlje Kkisik;
potem se zopet izliva v srce, od koder se z nova napoti na
krvni obtok.

Zivei oskrbujejo, kakor reteno, gibanje miSic; vrhu
tega proizvajajo obCutne pojave. Po ZivEevji se razlikuje Zival
od rastline. Zivtevje posreduje samohdtno gibanje in obtut:
oba ta znaka povzdigujeta Zival nad rastlino.

Vse Zivéevje vkup razlotamo v dve glavni skupini, nam-
re¢ v vegetativno in animalno Zivevije. Prvo oskrbuje
osobito nesvestna in nehdtna gibanja, prebavo, dihanje in krvni
obtok. Na ta opravila ne moremo neposrednje vplivati. To
Zivéevje ima vel sredi$¢, ki so med seboj kakor tudi s tako
zvanim simpati¢nim Zivénim konopcem vezani. Animalno Ziv-
tevje izvrSuje vsa samohétna, naSi volji pokorna gibanja in
posreduje obcute. Svoje pravo sredite ima to Zivlevje v
moZjanih in se nadaljuje v hrbtenjadi.

Od teh osrednjih organov se lo¢ijo mnogobrojni Zivéni
pletezi in razpletajo svoja vlakna po pojedinih delih telesa.
Na vsem telesnem povr§ji skoro ni najti mesta, kjer ne bi
bilo Zivénih vlaken.

Med temi Zzivénimi vlakni razlikujemo po njih delavnosti
(anatomi¢no ne najdemo razlike) dvoje Ziveev, in to obéutne
in gibne Zvce. Prvi donasajo osrednjemu organu, moZjanom,
posamicne, po razliénih telesnih delih vsprejete vnanje dojme
(mike ali vtise), in v moZjanih nastane obéut, ki ustreza do-
titnemu vtisu. Gibni Zivei pa preposiljajo od osrednjih or-
ganov (moZjanov, hrbtenjate ali Zivénih ozlov) dobljene no-
tranje vtise miSicam, ki se na to pobudo skréijo in vsled
tega nastane gibanje. Vsako posamezno Zivéno vlakno gre
sdmo zase do osrednjega organa ter ne vzbuja nobenega dru-
zega Zivénega vlakna, akoravno v istem pletezi idotega. Do-
jem v obéutnem Zivei vzbuja le obut, a gibni Zivec proiz-
vaja le kréenje miSic, nikoli pa ne obCuta.
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Najvaznej§i organi Zivievija so ¢utila. Z njih pomotjo
vsprejemlje naSa dusa razne vnanje obcute (vtise ali mike).
Zato jih moremo nazivati vrata duse.

Oko je organ vida. Kristalna le&a deli je v dva prostora.
Prednji prostor izpolnjava neka vodena teko¢ina, zadnji zdrizasta stek-
lovina. Zrklo je zaodeto z veg, druga vrh druge lezedimi kozicami.
0Od zunaj je videti ponajprej trdo beldéénico (sclerotica); spredaj je
vanjo vstavljena tenka, popolnem prozorna roZenica (cornea). Pod
beléénico je razprostrta nezna, érna, Zametasta kozica, zilnica (cho-
roidea), po kateri se razpletajo krvne Zzilice. Ondi, kjer zadenja roze-
nica, prehaja v prosto viseto Sarenico (Iris), ki je pri ¢loveku modra,
siva ali rujava. Podobna je krozcu z okroglim predorom v sredi, ze-
nica (die Pupille) imenovanim. Pod zilnico lezi tretja plast, namreé
mr éznica (retina), ki je malo ne vsa spletena s pretencih vejic vid-
nega zivca. Svetlobni zarki, prihajajo¢i od kacega telesa v oko, pa-
dajo na mréznico, razdrazijo vidni Zivec, in njega vlakna priobcujejo
ta dojem moZzjanom; vsled tega nastane v nasi dusi vidni oblut, ustre-
zajo& vnanjemu predmetu.

Uho je organ sluha ter ima vnanji in notranji del, katera lo¢i
bobnié Na vnanjem uSesu razloamo uhelj in sluhovdd. Vnanje
uho prestreza in zbira zvotne valove, vodi jih do bobnica, ki se vsled
tega zalne tresti in Z njim tudi sluSne koS¢ice, namre¢ kladvece, na-
kovalce in stremen. Zadnja slu$na koSéica, stremen, strese 6p-
nico na jajastem okenci in ta zaziblje vodo v labirintu, kjer
razlotamo: preddvor, polza in tri obloke. Vsa duplina je polna
vode — labirintne vode, kamor vstopajo mnogobrojna vlakenca
slufnega Zivca. Ta vsprejemlje dojme ter jih dalje vodi.

Vonjalo je slaznica nodsne dupline, v kateri se razprostira von-
jalni zivec. Obdut vonja vzbujajo nam samé ona telesa, ki hlapé od
sebe neizmerno drobne delce v vzduh, in ti z vzduhom prihajajo do
nosne sliznice, kjer razdrazujejo vonjalni Zivec.

Da kakova stvar v nas vzbuja obéut okusa, mora biti razstopna
v ustni slini, ker samé tedaj more prodreti jezikovo in nebno sliznico ter
delovati na okusne Zzivce, ki se okoncujejo v bradavi¢icah na zadnjem
konci in ob straneh jezika ter na nebu.

Do zdaj nasteti ¢uti imajo svoj sedez v dolo¢no omejenih organih.
Tipalni Zivei pa se okonlujejo v telesni kozi in sicer v usnjici. Opip nas
poucava, da li je kdko telo tekocte ali trdno, trdo ali mehko, gladko ali
raskavo, kaké je tezko ali lahko.
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§. 7. DuSa in njeno razmerje k telesu.

Raznoliki vnanji vzroki proizvajajo v nasih Zivcih dojme
(mike) ter jih vodijo do moZzjanov, a mi se jih ne zavedamo
vedno. Cesto ne sli¥imo in ne vidimo nitesa, akoravno so
se razdrazili sludni in vidni Zivei. Véasi pa se zavedamo
kacega pojava, ne da bi ga poprej vzbudili kaki dojmi; tak-
#no stanje je popolnem slitno onemu, katero vzbujajo Eutni
dojmi. Také nmam n. pr. brez vnanjega povoda doni kaka
melodija v zavesti, ali se nam v duhu ka’e pred oémi jasna
glika kake oddaljene pokrajine. Iz tega sklepamo, da obcut
ni telesni pojav, temve¢ stanje necega v nas bivajocega brez-
telesnega bitja, katero imenujemo duso. Ta sklep se
Se bolj potrdi, ako natantneje jemljemo na um one pojave,
katere oznalujemo kot misljenje, ustvovanje in ho-
tenje (um, srce in volja).

Opazovanje nas uli, da vsi ti pojavi izvirajo iz jednega
samega srediféa. V jednem trenotku se moremo jasno za-
vedati le jednega obCuta, jedne misli. NaSa dusa je torej
jednostavno bitje.

Opazovanje samega sebe nas uéi nadalje, da je misleti
»jaz® vedno jeden in isti, in to od trenotka, ko smo se ga
zavedli, pa do danaSnjega dne in do smrti. Svojstvo naSega
telesa se je med tem mnogotero preinatilo, naSe misli in naSa
tustva se neprestano menjajo, — nu ono, kar v nas misli in
¢uti, je in ostane taisto. NaSa dufa je torej breztvarno,
jednostavno in stanovitno bitje.

Akoravno je naSa duSa samostalno, od telesa povsem
razlitno bitje, vender vpliva ndnjo telesni organizem; ravno
tako more tudi nasprotno du$a delovati na telo. Izkusnja
u¢i, da je k popolnemu delovanju nase duse treba zdravih
in popolnem razvitih nekaterih telesnih organov. Z vspe$nim
ali naruSenim delovanjem telesnega organizma pospeSuje ali
ovira se tudi dudno delovanje; zato vidimo, da se Zivahni
obCuti zrcalé tudi na telesu in da more volja gospodovati
nad telesom.

2*
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Kaké se vrdi ta vzajemni vpliv, to nam je pat tajnost.
A to vzajemno delovanje je dognana stvar, o ¢emer ni dvojbe.

V najtesnejsi zvezi z duSo je Zivéevje. Le-to posreduje po jedni
strani obdute in Z njimi delovanje vnanjega sveta na duso, po drugi strani
pa je orodje dusnemu delovanju navzven. Kolike vaZnosti je Zivéevje za
razvitek psihi¢ne delavnosti in sposobnosti, uvidimo tem bolj, ker se more
dokazati, da so ob&uti vir vsem drugim psihiénim pojavom.

V neki posebni zvezi s psihiénim Zivljenjem so osobito také zvani
vseobéi Zivotni obéuti. Njih organi so vsi obéutni Zivei vkupno, kateri
8o vezani z mozjani. Oblutne Zivce razdrazivajo razli¢na opravila v ziv-
ljenji; zategadelj prihajajo dusi ves &as zivljenja neprestano obéuti, vsled
katerih ravno ¢utimo, da Zivimo in da li smo zdravi ali ne. Taki obluti
0 zavisni od tega, da li se delovanje Zivljenja pospefuje ali opovira.

§. 8. Postanek predstav in njih obnova.

V prvih dneh svojega Zivljenja izvrSuje ¢Elovek skoro
izkljuéljivo le vegetativna opravila. Vse mo¢i Zivljenja v otro-
$§kem organizmu merijo pred vsem na telesno rast. Obcut
in samohdtno gibanje se dalje ¢asa komaj zapazuje. Duh Se
trdno spi, ali bolje reteno, — $e nikakor ne biva. Oko in
uho ste sicer obéutljivi za svetlobo in za zvok, a vender se
nam zdi, da otrok Se niesa ne vidi, nitesa ne sliSi; otrok
Se kar ni¢ ne mara za vnanji svet. Sele malo po malo se
upirajo njegove o¢i v predmete in se na njih ustavljajo; Sele
polagoma se Eutom odpirajo vrata. A dokaj Casa mine, predno
si otrok razjasni ob&ute, na ta natin pridobljene, in predno
se jih zavé. Le-ti obuti so prva vsebina otroSke duse.

Posamezne obéute je treba veckrat ponavljati,. Taka
ponova stori, da se jih potem jasno in krepko zavedamo. Iz
samega vsprejemanja, iz trpnega stanja se v dusi porodi samo-
delavnost; dusa proizvaja predstave. Obéuti puScajo v
dusi dojme, Kkateri se s ponavljanjem tako okreplajo, da se
sami ob sebi t. j. brez vsakega vnanjega mika pojavljajo v
zavesti. Taki psihi¢ni pojavi se skladajo z vse-
bino obé&utov; podobni so ostankom onih obdu-
tov, ki ostajajo v du§i. Razlikujejo se od njih
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letoliko, ker prihajajo vzavest brez svojih Zivé-
nih dojmov. Taki pojavi se imenujejo pred-
stave.

Tako dobljene predstave ostajajo v dusi in stopajo med
seboj v razliéno vzajemno delovanje. Jednake predstave
se zlagajo v jedno sdmo; popolnem razlitne se spajajo
v skupno predstavo, v kateri bivajo pojedine predstave ne-
izpremenjene druga poleg druge. Deloma jednake (pri-
spodobne, prekoslovne, protivne) predstave se med-
sebno zavirajo in otemnujejo; ako pa je njih vsebina jednaka,
tedaj prehajajo druga v drugo.

Také n. pr. ostane predstava o solnci v zavesti le kot jedna
predstava in to vkljub temu, da se ta predstava vetkrat ponavlja. —
V predstavi o jabolku so raznolike predstave gledé oblike, velikosti,
barve in okusa neizpremenjene ter se spojé druga z drugo. — Pred-
stave pa, katere imam o razli¢nih jabolkih, zdruZijo se v jedno pred-
stavo, katera kaze le ono obliko, ki je pri vseh jabolkih jednaka.
Temu nasproti potemné razliéne pojedine predstave, odnaSajoée se na
velikost, barvo in okus, vzajemno druga drugo.

Otemnele predstave, nahajajote se v dusi, morejo se
zopet vradati v zavest. Taka povrnitev ali ponova predstav
se zove reprodukecija (obnova). Reprodukcija predstav je
ali neposrednja, ako namre¢ lastna mo¢ privéde otem-
nelo predstavo v zavest, — ali pa je posrednja, kadar kidko
predstavo privéde v zavest druga predstava ali drug obcut.

Takdé se reproducira n. pr. predstava o kaki melodiji veckrat
brez vsake pomodi, neposrednje. Ako pa se obuja predstava o melo-
diji s predstavo o dotiénih besedah (tekstu) ali s tem, da slifimo kédko
sliéno melodijo, tedaj je to posrednja reprodukcija.

Sli¢ne ali protivne predstave pomagajo druga drugi
k reprodukeiji. Takisto se obnavljajo tudi take predstave,
katere so prvotno istodobno ali zaporedoma stopile v
zavest.

Premigljujo¢ kak vesel dogodek reproduciramo takoj predstave,
katere smo imeli v kakem prej$njem slitnem sluéaji. — Predstavljajoc
si tuje bogastvo, stopa nam lastno ubostvo tem krepkeje pred o&i. —
Ako se je otrok spekel, boji se ognja, ker se s predstavo o plamenu
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pojavlja v njegovi zavesti ob jednem obéut boletine. — Prvi stavki
kake pesmi pripomorejo naslednjim stavkom k reprodukeiji.

§. 9. Postanek nazorov in razvoj jezika.

Prvotni obéuti in reprodukeija predstav se ponavljajo v
otrokovi zavesti; to stori, da mu postane razlika med obema
pojavoma jasna. Zgodaj Ze se zaveda dete, da obéute pro-
vzroéajo vnanji predmeti. Dete seza po zvonci, ki se mu
bligéi pred ofmi, in kmalu se uveri, da zvonec vzbuja zvenk.
Kadar se zavedamo, da se je obCut vzbudil po kakem vna-
njem predmetu, tedaj nastane iz obluta zaznavanje (za-
znava). V tacih sluCajih pravimo, da zaznavamo barvo, lesk,
obliko, trdost, toploto predmetov.

Zaznavanja, tikajota se kacega predmeta, zlagajo se v
jedno celoto, katero zovemo nazor, in to zategadelj, ker za-
znave, vzbujene po vidnem &utu, prihajajo navadno pred vsemi
drugimi na dan. Nazoru ustreza v na$i dusi tesno spojena
skupna predstava, katera se vedno tudi kot taka reproducira.

Nazori, katere dobiva otrok malo po malo, delajo krog
njegove Cutne izkusnje. Ta krog se od dne do dne Siri
in dopolnuje. Taki nazori so prvine otroskega spoznavanja
vnanjega sveta.

Predmetom nasih nazorov ni treba, da bi se vedno raztezali v
prostoru. Skupne predstave, katere dobimo o kaki melodiji, o petji
kakega pti¢a, o slasti po uziti jedi, ravno tako so nazori, kot skupne
predstave o jabolku, drevesu, psu.

V sirjem smislu pomeni beseda ,nazor® pa¢ tudi vsako skupnost
jedinstvenih predstav. Také govorimo v preneSenem pomenu o naboi-
nih, znanstvenih, nravstvenih, politiénih nazorih kakega ¢loveka. Temu
nasproti imenujemo skupnost &utnih zaznav, odnasajoéih se na kak
predmet, Euten nazor.

S postankom in z razSirjanjem nazornega kroga se iz-
obrazuje in razvija otroku tudi jezik (govor). Zro¢ na predmete
tuje njih imena, ki so tesno zdruZzena s skupno predstavo
o tem, kar se je zaznalo. Nagon posnemanja ali nasledovanja
in sovrsenost govoril omogoci, da otrok v kratkem ¢Easua po-
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snema govor ljudi, ki so okoli njega. V tem posnemanji se
otrok hitro izuri, dobivsi za vsako novo predstavo pravi izraz
vy jeziku. Otrok se uéi poznavati in imenovati razli?ne 0(!-
notaje, v katerih so stvari druga k drugi, njih znake in svoj-
stva, njih stanja in delavnosti. Tega se priu¢i tem lazje, ker
ga podpirajo in vodijo oni, ki so okoli njega, osobito kar se
tice vaje v govorjenji.

§. 10. Spomin.

Malo po malo si nabira dete v dusi bogat zaklad iz-
kugenj. Tako pridobljene predstave ostanejo svojina duse.
Véasi sicer otemné, vender obdrZzé sposobnost, da se z nova
vratajo v zavest. VzmoZnost, predstave tako obdr-
zati, da jih o priliki lehko in natanko reprodu-
ciramo, zove se spomin (pamet, pomnjivost). Spomin je
tem sovrenejsi, ¢im ve¢ predstav si Clovek pridobiva brez
truda in brez izgube ¢asa, Cim dalje jih obdrzuje in ¢im
la¥je in zvestej$e jih obnavlja. Prednosti dobrega spomina so
torej: lehko prisvojevanje, velika obseZnost, traj-
nost, vernost in sluznost.

Reprodukcija je osobito od tega zavisna, kakd je kak-
§na predstava zvezana z druzimi, ki jej pomagajo reprodu-
cirati. Vsled tega je tudi spominska sovrSenost zavisna od
tega, kakd so predstave zdruZene.

Prirodno in prvotno delovanje spominsko je tako ime-
novano mehaniéno. Pri takem delovanji se predstave po-
navljajo zato, ker smo si jih zapomnili h krati ali zaporedoma,
ne oziravsi se na njih vsebino.

Sele pozneje se razvije razumni spomin (sédno ali umo-
vito zapominjanje). Delovanje tacega spomina se oznatuje s
tem, da predstave pomorejo druga drugi do reprodukcije.
Take predstave so gledé svoje vsebine v tesni dotiki med
seboj, t. j. one so razumno urejene in zdruZene.

Mehani¢no ucenje na pamet (memorovanje) terja mnogo ¢asa in
truda, kajti mehaniéno spojene predstave moremo le z vetkratnim po-
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navljanjem obdrzati. Takemu zapomnjevanju manjka sluZnosti, ker
takoj opeSa, kadar koli se spominska tvarina le nekoliko premakne.
Zategadelj je lehko umeti, da gre razumnemu memorovanju prednost,
kajti po vsebini spojene predstave so mnogo tesnej$e zvezane med seboj
in si pri reprodukeiji mnogo bolj pomagajo, kot mehaniéno zvezane
predstave.

Mnogokrat ni mééi razumno zjediniti tvarine, katero si
nam je zapomniti. V takih sluajih se priporota, da podpi-
ramo mucno in nezanesljivo mehani¢no delovanje spomina s
tem, da umetno zdruZimo dele utne tvarine. Ta nalin spo-
minskega delovanja se imenuje umetni ali domiSljati spomin
(bistroumno zapomnjevanje).

S pomnjivostjo se ne sme zamenjati spominjanje sdmo.
Spominjamo se, kadar se zavedamo, da smo prav tisto pred-
stavo, katero imamo sedaj, imeli %e preje. Ako se samohdtno
spominjamo s pomo¢jo raznih sredstev, tedaj pravimo, da se
domisljamo. V tem slucaji hotemo namret dopolniti repro-

dukcijo.
Mnogo nasih predstav je takdé otemnelih, da se ne vradajo zopet
v zavest, — ondaj smo jih pozabili. Veckrat se nam sicer posredi,

da jih z nova obudimo z muénim domisljanjem; &esto pa to ni mogode.
Vender uéi izku$nja, da ne moremo nifesa absolutno pozabiti, kajti
celé take predstave, katerih se Ze ve¢ let nismo spominjali, prihajajo
v gotovih razmerah vender zopet v zavest.

Da je dober spomin velike vaZnosti za dusevni razvitek,
ni treba dokazovati Koliko veljavo bi imeli nazori, izku$nje,
ako bi na tem potu dobljene predstave ne ostajale v dufi?
Le tako, da se iste obnavljajo, moremo jih uporabljati kot
osnovo pri tvorenji domisljije in miSljenja.

§. 11. Domisljija.

ZloZene predstave, ki se nahajajo v otroski dudi in ka-
tere se o priliki z nova pojavljajo v zavesti, obnavljajo se
prav po redko zvesto in neizpremenjeno. Najveckrat se ob-
nova izpreminja, bodisi da izpadajo posamezni deli predstave,
bodisi da priraScajo takove predstave, katere prvotno niso
spadale k tvorini obnovljenih predstav. Take preinacene



25

reprodukcije se imenujejo domisljene, in razlog temu
pojavu imenujemo domisljijo ali fantazijo (vobrazbo).

Domisljija deluje torej tako, da prvotne tvorine predstav
izpreminja z odloc¢evanjem (abstrakeijo), dodavanjem
(determinacijo) ali sestavljanjem (kombinacijo). Njeno
delovanje je torej trojno: odlo¢ujoée, dodavajoce in se-
stavljajoce.

Proizvodi domisljije bivajo tem Zivejsi in se od natancnih
obnov tem bolj razlikujcjo, ¢im bolj narasta mnoZina predstav,
pridobljenih s ¢utnim zaznavanjem. Take predstave uporablja
domisljija za ustvarjanje novih tvorin. Kantazija je po tem
takem naravna posledica psihicnega razvitja. Ker v fantaziji
duga svobodno deluje sama zise, zato je ona precej$nji na-
predek v psihicnem razvitku.

Domisljija je za dusevni razvitek otro$ki prevelike vaz-
nosti. Ona posreduje predstave tacih predmetov, kateri niso
pristopni neposrednjemu otrokovemu nazoru. Domisljija Siri
na takov naéin kroge predstav. Zato ima tudi pouk velik
del svojega vspeha zahvaljevati Zivi domisljiji mladine. Utitelj
namreé opisuje in v podobah pootituje tuje in oddaljene pred-
mete, domisljija pa stvarja med tem zraven spadajote tvorine
predstav — posrednje nazore s tdko Zvahnostjo, da
morejo te tvorine popolnem nadomeséati neposrednji nazor.

Domisljija prireja pot miSljenju, ker pretvarja tvorine
predstav, pridobljene z nazorom, v nove podobe predstav, iz-
puséaje slutajnosti in nebistvenosti. Te nove podobe so zeld

podobne pojmom.

Tako zvane splo$ne podobe, ustrezajote rodu predmetov,
kot so n. pr. obéne predstave ,drevo®, ,pes“, ,hisa“ i. t. d., so take
tvorine, ki so nastale s pomoé&jo odlotujote domisljije. Take tvorine
nastanejo, ako se ojacijo in v jednoto zlijé one predstave, katere ustre-
zajo vsem vkupnim znakom predmetovim kakega rodd; raznorodne po-
samezne predstave pa se opovirajo in zategadelj izpadajo. Také si
predstavljamo n. pr. v sploni podobi drevesa pred vsem leseno
deblo z vrhom; predstave pa, odnaSajoce se na obliko vej, listja, cvetja
i t. d., izpadajo, ker so pri raznih drevesih raznoli¢ne.
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§. 12. Misljenje.

Psihi¢no delovanje misljenja se razvija prirodi primerno
iz teka reprodukcije. Ako je n. pr. otrok veckrat zaznaval,
da so telesa, ko se jim je izmaknila podstava, padla na zemljo,
tedaj ze naprej doloca isti pojav pri tem in onem telesu, to
pa vsled tega, ker se mu obnavlja prejsnja predstava. Na
podlagi tega pripisuje otrok temu in onemu in naposled vsem
telesom svojstvo teze. Na tak natin izvaja otrok ze razliéne
sklepe iz slitnosti (analogitne sklepe) in sklepe iz posebnega
na sploSno (indukeijske sklepe).

Dokler se ti prvotni sklepi izvajajo le vsled reproduk-
cije in s pomocjo sestavljajotega delovanja domisljije, dotle
e nikakor niso proizvodi misljenja, — otrok je, kakor pra-
vimo, Se nerazumen. Vrhu tega poutuje otroka vsak-
danja izkuSnja, da so sklepi, na ta natin izpeljani, vetkrat
protivni istinitosti, istini (resmici). Dolagoma se ucimo pre-
vidnosti. Zato vidimo, da navadno pred vsakim sklepanjem
omahuje naSa zavest malo po malo, t. j. mi preudarjamo,
pri cemer sodeluje navlastno domisljanje. Tako spominjanje
pomore, da reproduciramo analoge slu¢aje in da se moremo
odlociti, kar konetno stori, da osnujemo s0d. Ko je dospel
otrok na. to stopinjo psihi¢nega razvitka, tedaj pravimo, da
zatenja misliti, da dobiva razum, t. j. sposobnost za
misljenje. Od zdaj nadalje prisoja ali odreka otrok temu
ali onemu predmetu znake Sele tedaj, kadar jih je poprej
dobro premislil. Otrok sodi in pride tako do pravih pojmov
o predmetih, popolnjevaje in popravljaje sploSne podobe, na-
stale vsled domisljije. MiSljenje je torej svestno zdru-
Zenje predstav z ozirom na vsebino taistih. Pro-
izvodi miSljenja so pojmi, s0di in sklepi. Podloga mis-
ljenju je sklepanje, t. j. ono izvajanje sodov, katero je oprto
na preudarjanje; iz tacih s6dov nastanejo zopet pojmi.

Prve sode izreka otrok na podlogi éntnih zaznav. Ti sodi vo-
dijo tudi k prvotnim pojmom. Pojmi obrazujejo prvine v nadaljnje
sode. Iz zadnjih se izvajajo s pomocjo sklepanja novi sodi  Vsled
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papredujole izku$nje se mnoZé prvine; iz le-teh se snujejo polagoma
grni in urejeni krogi misli, kar nam predstavlja tako rekod notranji

svet izkus$nje.
Prvo misljenje otrokovo je seveda $e mnesovreno; sodi se izre-

kajo brez temeljitega preudarka, zato se morajo najveckrat zopet opo-
rekati ali popravljati. Mnogo pa je otroskih sodov, ki so le repro-
dukcija tega, kar je otrok kdaj slisal. Kdor pa se pridno vadi, temu
se bistri tudi razum, kateri mu postaja vedno samostalnejsi.

yLe utrujevalno delo duha ozivljuje mo¢ njegovo“. (Slomsek.)

Misljenje razlotamo navadno v razumno in v pametno,
zato govorimo o razumu in o pameti ¢loveski. Pametno
mislimo, kadar preskuSevamo in urejujemo misli, kadar po-
sluSamo razloge in njih protivia in se odlotujemo po vsako-
kratni vaznosti taistih. Pametno miéljenje prestopa mejo éutne
izku$nje ter se vspenja do spoznavanja nad¢utnega in brez-
konetnega. Dar pameti dokazuje, da je ¢lovek podoben Bogu.

§. 13. Primena predstav (apercepcija) in
pazljivost.

Predstave, katere smo si Ze pridobili, stopajo med seboj
in s predstavami, na novo v zavest prihajajocimi, v nekako
vzajemno delovanje. DPosledica tacemu delovanju je pretvar-
janje jedne ali druge predstave. Navadno se prilagodi nova
predstava onim krogom predstav, kateri so v dus$i Ze trdno
ukoreninjeni. Vender se tudi prigodi, da kaka nova predstava
pretvori starejso zvezo predstav. To vzajemno delovanje,
pretvarjanje in koneéno zdruZevanje predstav
zovemo apercepcijo ali primeno (prisvojevanje).

Na apercepcijo se opira mnogo psihi¢nih pojavov. Aper-
cepcija provzrotuje, da se nam izkuSnje razirjujejo, Cistijo,
popravljajo in urejujejo. Po tem, v kakerSnem stanu se na-
hajajo nasSe vsakokratne izkusnje, ravna se razumevanje novih
predstav. Jedno ter isto zaznavo razumevate dve razlitni
osebi veckrat popolnem razlitno, to pa zato, ker je razlitna
tudi ona zveza predstav, katero si prisvojuje zaznava.
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Na$e misljenje, sosebno sojenje, naslanja se na apercep-
cijo. Pri tem se postavljajo raznolicne predstave druga proti
drugi; take predstave si delajo zapreke, dokler preudarjamo;
naposled, kadar izrekamo s0d, pa se apercipujejo. Kadar
premi§ljamo, takrat se vrsi apercepcija tako, da si sto-
pajo navadno starejSe predstave nasproti.

Tudi pri memorovanji deluje apercepeija. Od natina,
kako se to godi, zavisna je sovrienost spomina. Ako na novo
vstopivia predstava ne najde nobene zveze predstav, kateri
bi se primenila, tedaj se ne more vzdrzati. S ¢im ved pred-
stavami pa se nova predstava zdruZi, tem bolje si jo zapom-
nimo in tem veé pomockov najdemo, kadar jo hotemo obnoviti.

Z vsakim nadaljnjim primenjanjem se urejajo naSe iz-
kus$nje v trdno zdruZene kroge predstav, kateri tvoré med
seboj zopet celoto. Ta se sicer vsak dan, da, vsako uro iz-
preminja; vender ostaja vedno neko trdno stojete deblo, okrog
katerega se vse ureja in sklepa. Najbolj se odlikujejo oni
krogi predstav, kateri se odnaSajo na naSe osebno razmerje
in Zzivljenje.

Vsakokratno zvezo predstav more vsako zaznavanje aper-
cipovati, zaradi tega se nam zdi, kot bi bila nek notranji
tut, notranje oko, katero umeva predstave ter vidi, kako celo
starejSe predstave, pojavljajote se v zavesti, kakor nekaj zunaj
stojetega pristopajo v ¢ut. V tem notranjem Cutu nima le
misljenje svojega izhodista in uhodiSéa, marve¢ se od tu do-
lo¢ajo tudi ¢ustva in teZnje, zato je ta Cut srediSe naSega
jaz-a, sedeZ nasi samosvesti.

Zveza predstav, katera se nahaja v nas, stori, da si svoj ,jaz“
vedno le mislimo. To najlazje opazujemo, kadar se zbudimo iz globo-
cega sna. Zavemo ali osvestimo se Sele tedaj, kadar se vrnejo pred-
stave, katere smo imeli nazadnje; to pa se zgodi najveckrat z zazna-
vanjem tega, kar je okoli nas. Med tem se to, kar nas obdaja, jako
izpreminja, in ker imamo v sanjah tudi Zive predstave, zato nas te
premene in te predstave veckrat tako opovirajo, da se dalje asa ne
moremo domisliti ali osvestiti.

Na zakone apercepcije mora vzgojitelj in uditelj zeld
paziti ter se nanje ozirati. Vsakatero pedagogi¢no in didak-
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titno vplivanje pa gojenca sme le tedaj ratunati na vspeh,
" ako je sposobno, da ugladi in pripravi apercepciji pot v otrosko
duso. Vse je torej zavisno od tega, da vzgojitelj in udéitelj
pozna vsakokratno dusevno staliSte gojentevo.

Od tega, da li je apercepcija mozna, zavisno je najna-
vadnejSe stanje pazljivosti. Pazljivost se namre¢ imenuje
stanovitno usredotolenje (koncentracija) in izkljué-
ljiva mér zavesti na nek poseben obéut, na neko
predstavo ali célo zvezo predstav.

Takovo stanje se provzro¢i na ved¢ nacinov, bodisi da
krepki, novi, nenadni in nepri¢akovani obéuti siloma vstopijo
v zavest, bodisi da pride kaka predstava ali vrsta predstav
vsled apercepcije v zavest, ali naposled, da je zavest pod
vplivom volje odprta vstopajoéim predstavam. Z ozirom na
to razlotamo troje vrst pazljivosti, namre¢ @) prvotno ali
¢utno, b) primenjajoéo (apercipujoto) ali umstveno (in-
telektualno) in ¢) samohdtno pazljivost. Poslednji nasproti
ste prvi dve vrsti kot nehdtna pazljivost.

Samohodtna pazljivost je mogota le pri zrelejSem duhu.
Vzgojitelj in ulitelj more torej ra¢unati le na nehdtno paz-
ljivost. Tak$no bode vzbudil in obdrzal, ako skrbi, da ugladi
pot apercepciji in ako slednjo tudi pospeSuje.

§. 14. Postanek custev.

Pri naSem cCutenji in predstavljanji se pokazuje najvec-
krat neka ugodnost ali neugodnost, katera je bolj ali manj
razlotna. A Ze povrino opazovanje kaZe, da je ta ugodnost
ali neugodnost nekaj od obfuta in od predstave razlinega;
zaznamenuje se z imenom Custvo.

Kaj je Custvo? — Ako preiStemo pomen tej besedi,
kaker$en se rabi v navadnem govoru, najdemo, da se ta izraz
rabi zel6 razlicno. Tako imenujemo Custvo ali ¢ut Ze lakoto
ali Zejo; dihaje sveZ, vonjav vzduh govorimo ob ugodnem ali
prijetnem, tipaje mrzle predmete o neprijetnem ¢utu. Tako
govorimo tudi o ¢ustvu resnice, lepote in dobrote, o Custvu
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strahd in upanja, srama, kesanja i. t. d. Kakor koli so taka
stanja tudi razlitna, nekaj vkupnega vender le zaznamenujejo.
Pa vkupnost lezi prvic v ndglasu t. j. v tem, da se nam
ta Custva kaZejo kot prijetno ali neprijetno stanje, dru-
gi¢ v tem, da izhajajo iz istovrstnega vira, vsled katerega se
nase telesno ali duSevno delovanje otividno po-
speSuje ali ovira. Vender je velika razlika med ugodjem,
katero obtutimo, sedet v topli kopeli in med onim, katero nam
podaja kaka duhovita zabava, — med boletino, katero obtu-
timo, kadar se v roko vrezemo, in med ono, katero provzroti
razzaljenje nade Casti. Takd nikakor ni vse jedno, izvira li
ugodje iz pospeSevanja naSega telesnega delovanja ali iz so-
glasja med na$imi predstavami, — provzrotuje li neugodje
poSkodovanje na$ih telesnih organov ali pa opoviranje med
nasimi predstavami. Iz tega razloga razlikujemo torej ¢utna
in duSevna Custva. Prva Custva niso prav za prav ni¢
druzega, nego obtuti ter se od jednakovrstnih razlikujejo le
po ndglasu, imenujemo jih naglaSene obtute, — zato je
najholje, da jih popolnem lo¢imo od pravih ¢ustev. Vsled tega
govorimo o Custvih le toliko, kolikor se neposrednje za-
vedamo, da se v istem hipu povefava ali umanj-
Suje naSa psihiéna delavnost.

A na tek predstav vplivajo tudi ugodni ali neugodni
obtuti, predstavljajoti nam du$na stanja. Telesni blagor in
gorje (hudo in dobro) ima velik vpliv na duSevno delavnost,
zato deluje posrednje na postanek in tek Custev. Na drugi
strani pa vidimo, da Custva in razpoloZenja duse znatno pre-
narejajo naglaSene obéute. Med temi obéuti in med Custvi
biva torej neko vzajemno delovanje. IzkuSnja ulf, da v ugod-
nem razpoloZenji duse lehko prenaSamo telesne boletine, ka-
tere bi nam bile v neugodnem razpoloZenji neznosne. Telesno
zdravje nas odobrovolji, bolezen pa ozlovolji.

Akoravno so tustva zavisna od naglaSenih obéutov, vender
nam je njih pravega uzroka, njih najbliZnjega vira iskati v
predstavah. Predstave so pred vsem zavisne od spomina,
od spominjanja in osobito od domiSljije. Razum na sploh
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kroti Custva, in to je prav, kajti urejajo¢ in vodet domisljijo,
vpliva posrednje tudi na stanje ¢ustev. Osobito pa zapreti
razum, da ne nastanejo Custveni pretresi, ako pa so Ze na-
stali, stori, da se isti ublaZé. Vender je mi&ljenje simo na
sebi bogat vir Cistih in krepkih Custev.

Tek nasih predstav spremljajo skoro vedno tudi ¢ustva. Le red-
koma se nahajajo v naSem Zzivljenji trenotki, ko uZivamo dus$ni mir.
A Custvene pobude imajo vcasi také malo mo¢i, da neopazno nasto-
pajo, nara$tajo in padajo. Le jalje pospesevanje in oviranje predstav
zaznavamo kot Custva.

Ker nam ¢ustva predotujejo dusna stanja, ki so s pred-
stavami in s tekom predstav v tesni zvezi, zato je kak$nost
Custvenega Zivljenja najstroZje zavisna od natina, kaké se
razvija Zivljenje predstav. Razvijanje, razsirjevanje in usovr-
Sevanje krogov predstav utini, da se razvijajo, razsirjujejo in
plemenitijo tudi Eustveni krogi ¢loveski.

§. 15. Razne vrste custev.

Vsa Custva skupaj delimo v dve skupini: @) v obéna,
nizja ali formalna in 0) v posebna, visja ali kva-
litativna Custva. Vrhu tega razlikujemo Custva po njih
znadaji (tonu) v prijetna in neprijetna.

Custvom sorodni so oni psihiéni pojavi, katere zovemo
afekte ali dusSne potrese; vender moramo zadnje od prvih
razlikovati. Afekti so mo¢ne dusue razdrazbe (vzbude), ka-
tere nastanejo vsled kacega iznenadnega vtisa s tem,
da se na jedenkrat in siloma moti jednakoteZje
predstav; oznatujejo jih znatne razburjenosti
in motenja v telesnem organizmu.

Obéna ali niZja custva spremljajo sploh tek nadih
predstav. Ta Custva niso toliko zavisna od vsebine predstav,
kolikor od razmerja med seboj, torej od normalnih odno-
Sajev med predstavami in od vsakokratnega gibanja predstav
v razmerji z normalnim ritmom. Vidno se le tedaj pojavljajo,
kadar se predstave v svojem delovanji bolj ali manj otividno
pospesujejo ali zavirajo.
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Semkaj gred¢ Custva ndpora in oddiha, dolgoéas-
nosti in zabave, pri¢akovanja in s tem zvezana Custva
upanja, bojazni, dvoma in iznenadbe.

Ako v neki dobt v zavest ne pride ve¢, pa tudi ne manj pred-
stav, kakor jih moremo zloZno doumeti, tedaj ¢utimo neko pravilno
stanje nase zavesti, katero imenujemo du$no mirnost. Tek pred-
stav pa ostane redko dalje asa pravilen; omahuje kmalu nad, kmalu
pod navadno mero svojega gibanja, in iz te neizvestnosti sime, negledé
na vsebino predstav, izvirajo ugodna ali neugodna Custva, katera pri-
stevamo ob¢énim formalnim Gustvom.

Ako se nam v zavest vriva ve¢ predstav in hitreje, nego smo
vajeni, ako smo vrhu tega navezani na neko zvezo predstav, katera
ima vso zavest v svoji oblasti ter nobeni zunaj nje stojedi predstavi
ne dopusc¢a, da bi se pojavljala: tedaj se porodi v na$i dusi neko pri-
silno stanje, katero je zelo neugodno ter se zove napor. Posledek
temu je, da zastane predstavljanje, kar rodi ¢ustvo utrujenosti in
omahlosti; vsled tega nam postane vsako delo neznosno.

Ako se nadalje otresemo zvcze predstav ter se udamo neprisilje-
nemu predstavljanju, teday se to protivje pokaze kot ugodno Custvo
oddiha (odmora). Ako hoiemo, da ostane to ustvo ugodno, tedaj za-
vest ne sme Dbiti brez vsacega dela, kajti tako stanje bi rodilo neugodje.

Kadar se nam ne podaja niti preveé, niti premalo v pojmovanje,
tako da se menjajo predstave zivo, brez napora, tedaj izvira iz tega
prijetno &ustvo zabave.

Nasprotna zabavi je dolgodasnost. Nastane li popolna praznina
v na$i zavesti, zastanejo li predstave popolnem, tedaj se pojavlja ravno
imenovano neugodno d&ustvo.

Ako katera koli zaznava vzbudi kiko starejSo predstavo jednake
vsebine k reprodukciji in ako je zadnja ob jednem zaletni ¢len kake
vrste predstav, tedaj se ponavlja tudi ta. Ako resninost ne ustreza
takoj tem obnovljenim predstavam, tedaj nastane vsled ovire neugodno
tustvo pridakovanja. To se prevrze v nepotrpezljivost ali ne-
strpljivost, ako se vresniti ve¢ ¢lenov reproducirane vrste, a mnaslednji
dalje ¢asa izostanejo. Obeta li ono, Cesar se pricakuje, neko zadovo-
ljitev, katero uzivamo s pomo¢jo domisljije Ze naprej med pric¢akova-
njem, ondaj se odnosno ¢ustvo imenuje upanje. Kadar se pak prica-
kuje kak neugoden vspeh, ondaj obvlada duSo neprijetno ¢ustvo, katero
se zove bojazen (strah). Ako se pri¢akovanje odna$a na dva ali ved
krajnih &lenov, in ako omahuje med temi, tedaj nastane Custvo, katero
imenujemo dvom (dvojho, sumnjo).
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Pri¢akovanju nasprotna je iznenadba. Dogodi li se namreé ne-
kaj, na kar nismo ni mislili, ali ako se prigodi drugae, kakor smo
pricakovali, tedaj predstava o tem dogodku vzbudi v nas neko osobito
neugodno &ustvo, katero se nmenadno in silno upira nasim predstavam.
Ta neugodnost ostane stalna, in Sele povoljno iznenadenje jo izpremeni
v ugodno custvo.

Vi§ja Custva imajo to posebnost, da so zavisna pred
vsem od objektivne kakovosti (kvalitete) onih predstav, katere
jih vzbudé. Zato je mo6éi imenovati predmete, na katere se
odnasajo kvalitativna ustva. Taki predmeti so: lepota, res-
nica in dobrota, dalje lastni in tuji jaz. Vsled tega
razlikujemo esteti¢na (lepoznanstvena), intelektualna
(umstvena), moralna (nravstvena) in verska (naboZna, re-
ligijozna) Custva, dalje samoéutje (samoéustvo) in so-
¢tutje (sotustvo).

Pri zaznavanji nekaterih predmetov se pojavljajo éustva, katera
nimajo nobenega postranskega zanimanja in katera so mam brezpo-
gojno mila ali nemila. Taka &ustva so estetiéna custva. Kar
nam brezpogojno dopada, imenujemo lepo, kar nam brezpogojno ne
dopada, je grdo. Lepo in grdo je osnovano na razmerah in odnofajih
raznih delov kake ¢lenovite celote, zato se ne sme zameniti s pri-
jetnim in neprijetnim, katero je osnovano na obdutu. Tudi se
jasno razlikuje od koristnega in §kodljivega, katero nam ugaja
ali ne ugaja le gledé kake svrhe; lepo in grdo pa obuja brezpogojno
dopadajenje ali nedopadajenje.

Intelektualna ali ¢ustva resnice spremljajo nase predstav-
ljanje, osobito mi§ljenje. Osnovana so na tem, da se nejasno zavedamo,
v kakem soglasji ali nasprotji se nahajajo nekatere predstave in ne-
kateri sodi z nalimi Ze utrjenimi predstavami in uverjenji. V teZenji
po spoznavi se namreé¢ pojavljajo éustva éesto pred predstavami in pred
mifljenjem; predno smo jih razodeli z misljenjem, treba je bilo neka-
terih resnic, zadnjih vetkrat tudi zaté, ker jih z misljenjem sploh ne
moremo razodevati. Otro§ki &ut se odlotuje o pravem jezikovmem iz-
razu Ze prej, predno se zaveda jezikovnega pravila; prav ta &ut tudi
razlotuje, ne da bi se zavedal razlogov, mu Ii kdo Zeli dobro ali
slabo. Matematiéne resnice éutimo vedkrat Ze prej, predno so se do-
kazale, in ¢ustvo podpira verske resnice krepkeje, nego najbolj pre-
misljeni dokazi in najboljse podkrepljenje z razlogi. Kar imenujemo
vero, oslanja se na Custvo resnice. Kjer namreé resnice ne moremo
sami najti, in kjer ne zadostuje nase omejeno miljenje, ondi pustimo,

3
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da nas vodi ¢ustvo. Mi &utimo, da je previdnost, da je Bog, in
slutimo Njegovo modrost, dobroto, Njegovo brezkoneéno popolnost.
Mi upamo na onostransko Zivljenje, naSe Custvo nas neprenehoma sili,
da vernjemo v neumrjoc¢nost. Vera v te vzviSene resnice res da
ni znanstvo, a v resnici modri é&lovek zaté ni¢é manj ne uvazuje teh
resnic; kajti on vé, da je njegova pamet omejena in da ne more do-
umeti popolne resnice, da pa se resnici vsekako bolj pribliza, ako sledi
¢ustvu resnice, podprtemu z umstvenimi razlogi. To ravno razlikuje
pametno vero od praznoverja, da je prva opravitena po um-
stvenih razlogih, zadnje pa je neurejeno in nedokazano Eustvo resnice.

Moralna ali nravstvena ¢ustva nastanejo iz soglasja ali na-
sprotja pojedinih pojavov volje z naimi nravstvenimi idejami. Taka
custva terjajo kot pogoj, da imamo neke obéne sode o tem, kar je
dobro ali zlo, kar je pravo ali nepravo. Nravstveni ¢ut se vzbudi Ze
v otroku, ko hitro ta, opazujo¢ lastna in tuja dejanja, po nekoliko raz-
umeva nalogo svojega Zzivljenja in kakor hitro si osnuje vzorne slike
za svoje vedenje. Kar v kakem posebnem slu¢aji ustreza tem vzornim
slikam, to vzbuja Custvo nravstvene pritrdbe (pohvale), — kar
pa prekoslovi tem slikam, to vzbuja nravstveno grajo (nepohvalo).
Vzorne slike ali pravila za nafe dejanje se zra$tajo z nasim lastnim
»jaz-om“ v tesno spojeno zvezo predstav, katero imenujemo vest, in
moralna Custva so tako rekod glas nasSe vesti. ’

Z intelektualnimi in moralnimi &ustvi v tesni zvezi so religijozna
(verska) ¢ustva, t. j. ona éustva, katera so osnovana na
predstavah o nadéutnem svetu, ¢egar sredisce je Bog.
Pametno razmisljevanje o vzro¢ni zvezi vesoljnega sveta sili nas, da
verujemo, da mora biti nek prvotni vzrok vsega bivanja, neko vsemo-
goéno bitje. Premisljujemo li, kaké povsod vlada soglasje in smot-
renost, tedaj se uverimo, da je Nekdo, kateri vse nadkriljuje s svojo
najvisjo modrostjo in dobrote. Ta vera utemeljuje v &loveku
¢ustvo neizrekljive zadovoljitve, ¢loveka napolnuje z najsrinejso
hvaleznostjo do Boga, ojatuje mu vero v nesmrtnost in upanje na
blaZenost, katero more doseéi, navdahne ga s Custvom ljubezni do
Predobrotljivega, kateri oklepa vse v ljubezni. Pametno misljenje
se v otroku razodeva zZe zgodaj, in zgodaj Ze postane torej otrok vspre-
jemljiv za verska Custva.

Ko pride otrok k samozavesti, vzbudi se mu tudi samocdutje
Otrok izvrSuje vsa opravila z velikim veseljem, kajti s tacimi opravili
pokaze svojo oblast nad druzimi bitji in nad predmeti. Cim ve&ja biva
njegova moé¢ in ¢&m bolj se mu posreti, da premaga vnanje zapreke
in da nadvlada nezive in Zive stvari, tem ugodnejie mu postaja samo-
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¢utje; tem obcutljivejia pa je tudi neugodnost, ako predstavo o samem
sebi oslabi kak nasproten posledek.

Samocutje se razsiri v éustvo poStenja (Castiljubje). To custvo
se pojavlja v nasi dudi, kadar koli se uverimo, da na$ ,jaz“ prizna-
vajo drugi ljudje.

Izmed najblazjih ¢&loveskih cCustev je solutje. Kadar na kateri
koli nagin zaznamo kako tuje Gustvo, tedaj smo pri tem redkokdaj
popolnem mlagni. Obnavljajo se namre¢, po zaznavi vzbujene, iste
predstave, katere pri druzih ljudeh vzbujajo Custvo, tako da se v nas
porodi neko podebno stanje, t. j. mi éutimo Z njimi. Socdutja ime-
nujemo torej ona &ustva, katera se vn:s obudé pri za-
znavanji tujih ¢ustev in katera so jednaka ¢ustvom, ka-
tera zaznavamo. Tuja radost ali Zalost obuja tudi v nas sora-
dost ali sozalost. Da sploh moremo &utiti z druzimi bitji, treba
je, da smo sposobni v mislih postaviti se v ono stanje, v katerem so
drugi. Zato sofustvujemo najglobodje s svojci, z znanci in z onimi, s
katerimi nas veZe usoda.

Ker pa se v predstave o tujem stanji nehoté vmesavajo take
predstave, ki se odpa$ajo na lastno stanje, zato se sofutje kaj lehko
skali. Sozalosti se prav lehko primeSa radost zaradi tega, ker sami
ne trpimo nobene Skode, soradosti pa se veckrat pridruzi zalost, ker
nismo tudi mi tako sre¢ni kot na$ bliznji. Ako prevladajo takova pri-
mesana nasprotna ¢ustva, tedaj se popolnem zadu$i solutje ter preide
celo v protidustvo. Takd postane namesto soradosti zavist, ako
se Zzalostimo zaradi tuje radosti, in namesto sozalosti zloradost
(8kodozeljnost), ako se veselimo zaradi tuje Zalosti (t. j. tuja radost
nas boli, a tuja Zzalost nam je po godu). Kakor krasi ¢loveka sodust-
vo, tako ga sramoti protidustvo. Pravi razvitek sodustva je jeden
prvih pogojev nravstvene sovrienosti ¢loveske.

Afekti so tesno zvezani s Custvi in so tako rekot skraj-
ni pojavi taistih. 'V afektu izgubi gibanje predstav popolnem
jenakoteZje, tako, da se izgubi tudi zavedanje. Pri tem sta
dva slutaja mogoca : ali prihajajo predstave v preobilem in
nerednem Stevilu v zavest, kjer potem ovirajo druga drugo,
— ali pa nastane v zavesti neka popolna praznina. Najolit-
neje pa se razodeva dusni potres na telesu. Clovek stiska
pesti, tepta z nogama, smeja se in ihti, zvija ga kré, zadene
ga mrtvoud, zarudeva in obledeva, bije in zastaja mu srce,
kuha ga vrotina, mrazi ga i.t.d.

g *
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Kadar se zivei ¢ez mero razdrazijo in kadar se tacemu stanu

custva preidejo v afckte. Tako se zabava izpremeni v veselost,
dobro voljo in razposajenost, — dolgotasnost se preinaci v
slabo voljo, pricakovanje vnestrpljivost, dvom v obup, bojazen
v strah, upanje v sanjarstvo (zanesenost). Custvo iznenadbe se
lehko izprevrze v grozo in osupnenje. Ravno tako so z raznimi
vi§jimi Custvi v tesni dotiki sledeéi afekti: neizmerno veselje, za-
maknenje, zanos, gnjus (stud), strmenje, odusevijenje ali
navdusenost, ganenje ali genotje, srd (nevolja, jad),
sram, kes, srénost, objest (prefirnost), malosrénost,
tesnosrénost, zadrega, gnjev, zloba, razjarjenost,
jeza i. t. d.

§. 16. PoZelenje.

S Custvi v najozji dotiki so oni psihi¢ni pojavi, katere
imenujemo poZelenja. V zavesti se snidejo predstave, vsled
tega nastane med njimi vzajemno delovanje; to pa rodi tustva,
ker se duSa zaveda, kako se povetava ali umanjava delovanje
predstav. Dokler se tega zavedamo, govorimo o Custvu.
Navadno pa pazimo najbolj na ono predstavo, katera je me-
rodajna pri vzbudi éustva. Z ozirom na to, je-li iz tega iz-
virajote C¢ustvo prijetno ali neprijetno, pristopna je zavest
najbolj oni pri vzbudi ¢ustva merodajni predstavi in njenim
pomoikom, — ali pa se jej zapré in pusti, da se ojatijo njene
protivne predstave, t. j. dotitna predstava se pretvori v te-
Zenje ali protitezZenje, — v poZelenje ali odurja-
vanje (mrzost).

PoZelenje si moremo torej razlagati kot neko upiranje
ali protivljenjepojedine predstave (alicele zve-
ze predstav) zoper njene v zavesti se nahajajoce
nasprotnosti.

Domotozje, katero nas navdaja bivajoe same in zapuStene na
tujem, pojavlja se pred vsem kot &ustvo. Kmalu pa se izpremeni to
dusno stanje v neko krepko tezenje, ki meri na to, da bi se pred-
stava osamelosti in zapus¢enosti otemnela po njenih protivnih predstavah.
Predstava o domovini nastopa zategadelj vedno krepkeje ter se siloma

bori s predstavami, katere je pospe$evala resniénost, — t. j. po domo-
vini hrepenimo, a tujino mrzimo.

<
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PoZelenja so torej dusna stanja, ki so s Custvi tesno
zvezana in imajo kakor le-ta svoj sedeZ v predstavah. Zato
ni dopudceno, dudi pripisovati posebno vzmoZznost poZelenja
(poZeljnost), kakor tudi ni prilicno, da bi govorili o posebni
vzmoznosti ¢ustva (Custvenosti).

Pri povrSnem premisljevanji se sicer misli, da meri po-
zelenje neposrednje na kak vnanji predmet, da torej latni ¢lovek
zeli kruha, Zejni vode, lakomni denarja. A pri natan¢nejSem
opazovanji se uverimo, da poZelenje ni napérjeno na vnanji
predmet sam, katerega dusa itak ne more doseli, temved le
na to, da se privede v du$o neko stanje, katero se zdaj
Se ne nahaja v nji. Tako se torej uverimo, da so samé pred-
stave predmet naSemu poZelenju. A nekaterim poZelenjem
moremo zadovoljiti le na Cutni naéin, to pa zato, ker se more
predstava, katera je predmet poZelenju, samé takrat povzdigniti
do popolne jasnosti, ako je doti¢ni predmet v resnici pred nami.

Vsako pozelenje meri na nekaj bodocega, t. j. vsako
poZelenje teZi po nekem, Cesar v tistem hipu nima. Tako
hrepeni oni, kogar mu¢i domobol, da bi se vrnil, bolnik si
zeli zdravja, ujetnik svobode. Pravilno se razvija poZelenje
iz nepovoljnih Custev, kajti kdor nekaj poZzeli, ta ni zadovoljen
z obstojeCim stanjem predstav ter se trudi, da se odstrani
to stanje. To se more doseti na dva nadina, da se namred
neka dolotena predstava (ali kaka zveza predstav) popolnem
vzdigne in ojadi v zavesti, — ali pa, da se do céla oslabi
ter popolnem odpravi iz zavesti. Ta dolotena predstava (ali
cela zveza predstav) je predmet poZelenju; ninjo meri zavest
najprej, uporabljajoé njene pomocke ali njena nasprotja le
toliko, kolikor treba, da se uni¢i nepovoljno Custvo. Vsled
tega je poZelenje dvojno: pozitivno in negativno, ali poZelenje
v ozjem smislu in mrzost. PoZelenje hote, da se odlotilna
predstava pojavi v zavesti v popolni jasnosti, t. j. da se pri-
vede ono, ¢esar Se nima; mrzost pa tezi po tem, da odlodilna
predstava povsem oslabi in potemni, t.j. da se odstrani nekaj,
kar Ze obstoji in kar je neugodno. PoZelenje se neposrednje tie
bodoénosti, a mrzost zdanjosti in Sele posrednje bodocnosti.
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Pozelenje traje dotle, dokler se mu ne zadosti; ko pa se mu je
zadostilo, prestane in sledi mu &ustvo.

Neposrednje pred zadovoljitvijo je pozelenje najkrepkejse. Cim
mnogostevilnejSe in krepkejSe so pomocne predstave, katere vzbujajo
pozelenje, tem jaé¢je je tudi pozelenje. Vsoto onih pomoénih predstav,
katere vzbujajo predstavo zaZelenega predmeta, imenujemo povod ali
nagib (motiv). Najvspednej$i nagibi so &utni oblutki, sosebno iz njih
izvirajo¢i nagoni. A tudi predstave same proizvajajo krepke nagibe.

Cim bolj vpliva neposrednja &utnost na nado zavest in &m
manj skrbi psihiéna obrazovanost za trdne odnose predstav, tem bolj
razburjajo poZelenja nado notranjost. Otrok poZzeli vse, kar vidi, in
pozeljivost surovega ¢loveka se ne d4 ukrotiti. Le omikani &lovek
zna brzdati svoja poZelenja.

Bistvo vsakega poZelenja je njegova vsebina in njegov
nagib, kajti to dvoje dolotuje natin poZelenja. A ker je
vsebina, t. j. predstava, iz katere izhaja poZelenje, veikrat
temna in nejasna, zato se more poZelenje najprikladneje in
najvspeSneje razlikovati in deliti po nagibu, ker le-ta deluje
prav za prav pri vsakem poZelenji. Nagib, t. j. vsota po-
moénih predstav, katere vzbujajo predstavo poZelenega pred-
meta, izhaja ali iz ¢utnosti ali iz razuma. Zaradi tega
se deli poZelenje v dve glavni skupini:

1. V Eutna ali niZja poZelenja, kamor spadajo
tutna poZelenja, nagoni, sklonosti, nagnenosti
in strasti.

2. Vintelektualna ali niZzja poZelenja, kamor
priStevamo hotenje, svobodno odlotevanje volje,
svobodno voljo in znatajnost.

K trajnim teZnjam spadajo nagoni, sklonosti, nagnenosti,
strasti, svobodna volja in znalaj, k minljivim pa Cutna po-
Zelenja in svobodna hotenja.

§. 17. Cutna poZelenja,

Prva poZelenja otrofka imajo samé ta namen, da se
ohranijo ugodni in zatré neugodni obluti, kateri imajo svoj
povod v stanji telesnega organizma. Taka poZelenja so pred
vsem gledé svojega predmeta popolnem temna; otrok $e ne



39

pozna sredstev, s katerimi bi ohranil ugodje ali odstranil
neugodje.

Tako je treba &loveku o dolotenem ¢asu hrane; neodstatek ta-
iste provzrotuje neugodje in vsled tega temno pozelenje, da bi se na-
sitil. Ravno tako je treba ¢loveskemu organizmu gibanja, opravila;
a tudi to poZelenje je temno.

Dokler je ta teznja sploSna, t. j. dokler se ne ti¢e ka-
kega izvestnega predmeta, zove se nagon. — Nagon je
torej neko v ¢loveskem organizmu osnovano stal-
no pozelenje, katero je le po svoji vrsti izvestno,
a po predmetu neizvestno.

Iz nagona se razvij6 malo po malo prvi doloeni po-
hlepi. Nedoloteno poZelenje nagona poskusa na razlien naéin,
kako bi si zadovoljilo; vsled tega se pa spoznajo sredstva
taki zadovoljitvi. PoZelenje je namerjeno torej na dolotene
predmete. Pohlep pa je neka nesamé povrsti, nego
tudi po predmetu izvestna teZnja. Nagoni izvirajo
iz prirodnih potreb, pohlepi pa nastanejo veckrat tudi na
umeten naéin, bodisi vsled vzgoje, navade ali obitaja.

Z vsakim pohlepom je zdruZeno, kadar se mu zado-
volji, neko ugodno Custvo. Predstava o tej ugodnosti se spoji
navadno s predstavo o poZelenem predmetu ter jo potem
kot krepko pomo¢nico mnogo bolj vzbuja in sili k poZelenju.
Cim bolj se zadovoljava kakemu pohlepu, tem jatje in sil-
nejse biva in tem bolj se Siri in ukoreninjuje v zavesti. Malo
po malo se nastani tdko poZelenje stalno v zavesti in pre-
ide naposled v navado. Na ta nac¢in postane v dusi
neko trajno stanje, katero je kakemu izvestne-
mu pohlepu posebno ugodno; imenuje se sklonost,

Nagon je globoko ukoreninjen v ¢loveski prirodi ter je
zategadelj stalen; sklonost pa izhaja samé iz nekega sicer
trajnega kroga predstav, kateri pa se more isto tako raz-
ruditi, kakor je postal. Sklonosti so torej nestalne, ter se s
premeno krogov predstav menjajo tudi one.

Sklonosti nastanejo tedaj najvel iz navade; a morejo se razviti
tudi iz prirodnih darovitosti, t. j. iz neke prirojene posebnosti
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organizma. Ako so namre¢ pojedini deli telesa ali pojedine sposobnosti
duse ustvarjene takd, da se lehko in s posebnim vspehom uporabljajo
za to ali ono delo, tedaj se v duSi ¢loveski rodi neko ugodno ¢ustvo,
katero nagiblje c¢loveka vedno bolj k onemu delu, za katero je spo-
soben. Ako pa za kako re¢ nedostaje nadarjenosti, tedaj nedostaje
tudi sklonosti. V tem slu¢aji nastane marve¢ vsled neugodnega Custva,
izvirajodega iz brezvspednosti, nasprotno stanje, t. j. nesklonost.

Ako se sklonost, podprta s prirodnim darom in z na-
vado, tako ojati, da nam zaznava ali obnova zaZelenega pred-
meta neprestano vzbuja Zeljo, tedaj se zove nagnenost
- (nagnenje).

Sklonost in protivna jej nesklonost silite le k poZelenju,
ako pa se izpremenite v resnitno, trajno poZelenje, tedaj se
to imenuje ljubezen ali sovra$tvo. Od prostega poZe-
lenja in od studa se razloCujete sosebno s tem, ker delujete
na to, da se ohrani njiju predmet; obedve se vstrajno drzite
svojega predmeta, — ljubezen zato, da ga more uZivati, —
sovraStvo zato, da ga more preganjati.

Pohlepi, osobito oni, kateri so se razvili iz nagonov in
iz sklonosti, morejo si podvreti célo srce, potem pa se otresti
pametno osnovane nadvlade lastne samosvesti; a morejo se
tudi po sili polastiti gospodujotega vpliva nad vsemi krogi
predstav, katere veZe Cloveska samosvest. Takova poZelenja
se potem imenujejo strasti.

Strastni ¢lovek je popolnem v oblasti onega kroga pred-
stav, kateri se odnaSa na njegov strastni pohlep. Pametna
uvidnost, katera drugate kroti poZelenje in brzda celd ne-
ukroteni nagon, nima moti nad strastjo. Strast sploh ne
trpi oblasti nad seboj, ona sama zapoveduje zavesti, v ka-
teri ima svoj sede’. Namesto pametnega samosvestja, Cegar
zveza predstav sicer apercipuje vse predstave, sedi in vlada
v zavesti nek drug, laZen ,jaz“, — namreé zveza predstav,
v kateri je utemeljena doti¢na strast. Ta krivi ,jaz“ aper-
cipuje le ono, kar mu prija in kar se dd po njegovem pre-
obraziti; zavrata pa z mrzostjo vse ono, kar koli se mu
protivi.
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Strast je torej tako zeldé ojateno, trajno po-
zelenje, da celdé kot najvi§ja apercipujota zveza
predstav gospoduje nad zavestjo.

Najveé strasti izhaja iz prirodnih nagonov in iz sklo-
nosti, katere so vsled navade postale Ze druga priroda. Za-
tegadelj pospeSuje razvitek strasti pred vsem telesno svojstvo.
Organska dispozicija je Cesto vzrok pozresnosti, pijanevanju
in razkodi. Isto tako deluje na mmoge ljudi tudi podnebje
in doba Zivljenja. Pri mladini se n. pr. opazuje fanatizem
in strast po svobodi, pri moZeh slavoljubje in vladoljubje, pri
startkih lakomnost in skopost.

Prava omika in resna vaja voljine moé¢i zabrani, da
strasti ne zalné kaliti; kajti na ta natin se krogi predstav
spojé trdno in neomajno, na drugi strani pa se podjarmijo
nagoni in odvadijo zle sklonosti. Poluomika pa pospesuje strasti,
ker razSirjuje kroge predstav, ne da bi jih prav in stalno
spojila in uredila, in ker stvarja umetne potrebe.

§ 18. DuSevna poZelenja.

Vse poZelenje ima pat v predstavah svoj sedeZ. Vender
ge dulevno poZelenje razlikuje od Cutnega v tem, da se zad-
nje slepo udaja svojim nagonom, katere dobiva od telesnih
dojmov. DuSevno poZelenje pa ima svojo najvaZnejio in
najblizjo podporo v zvezah predstav. Pogoj mu je, da razu-
mevamo vsebino Zelene predstave, da preudarjamo, torej da
razumno mislim o.

V Cloveski dudi se pojavljajo mnogovrstna poZelenja.
Vsa ta pozelenja zahtevajo, da se jim zadovolji. A izku$nja
uéi, da med postankom poZelenj in njih zadovoljitvijo obstoji
cela vrsta pojavov, kateri so v neki vzroéni zvezi tako, da
se izvajajo drug iz druzega. Razum preskusa te vrste in
najde, da se jim more zadovoljiti le tedaj, kadar se izpolni
cela vrsta prej$njih pojavov. Ako so ti pojavi v nasi oblasti,
t. j. ako moremo vse tako uravnati, da se oni izpolnijo,
tedaj je gotovo, da se bode zadostilo poZelenju. Kadar ¢lovek
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uvidi, da se ne more izpolniti ono, po Cemer teZi, tedaj
ostane poZelenje sama Zelja. Ako pa je gotovo ali jasno,
da se bode zadovoljilo naSi zahtevi, tedaj preide teZenje v
hotenje ali v voljo.

Hotenje (volja) je torej neko pozelenje, ka-
tero je osnovano na samozavesti in samoizvolj-
nosti in katero je mogocte doseCi

Pridrzek doseZnosti Zelevanega predmeta je najodli¢nejSi znak
hotenja. Hoteti se torej pravi, Zeleti si nekega vspeha, a zraven si
v svesti biti tega vspeha ali vsaj meniti, da smo si ga v svesti. Tako
moremo hoteti tudi nekaj nemogodega, toda le, dokler menimo, da bi
bilo mogoge. Otrok ali mladeni¢ hoée navadno veé, nego moz ali starcek;
razumnega &loveka pa poudi izkuSnja, ¢esa je mogole dosedi in ¢esa ne.

Ako izkusi otrok, da vselej, kadar kri¢i, pride mati ter mu iz-
polni Zeljo, tedaj se izpremeni njegovo poZzelenje v hotenje. Ko se pri-
vadi, da s kri¢anjem vse doseZe, premeni se vse njegovo poZelenje v
hotenje, kajti otrok meni, da je mogole vse dosedi. To otrokovo ho-
tenje je osnovano na napac¢nem presodku o mozZnosti dosege, zato ima
znadaj strasti ter je strastno hotenje (,samovolja®, ,svojeglavnost®).

Sele polagoma pride ¢lovek do tega, da prav sodi o doseznosti
svojih pozelenj in da prav oceni sredstva, katera mu je uporabljati.
To stori tem lazje, ¢im veé izkudenj si nabira in ¢im bolj se mu raz-
vije razum. Sele na podlagi tega se pokaZe v njem pravo, intelek-
tualno hotenje; to pozelenje postane ¢utno le tedaj, kadar se pozelenje
prevrie v strast. A tacega poZelenja ne vodi razumnost.

Delovanje hotenja navzven se kaZze v dejanji
in v ¢inu. Kjer ni tega, ondi ni volje, ali pa je kakor koli
zapretena. Dejanje imenujemo vse ono, kar rabimo, da do-
sezemo namen svojega hotenja. Cin se imenuje vkupnost
vseh onih premen, katere izvirajo iz dejanja in katere so tako
uravnane, da se zadovolji hotenju.

Da se vrsi dejanje ali éin, treba je, da du$a vodi gibanje te-
lesa. Ta oblast duse nad telesom je nedvomno resniéna, a zeld tezko
je rediti vpraSanje, kaké se to delovanje vrsi.

Na znotraj se ka’e delovanje volje v samo-
hotni pazljivosti in v refleksiji, t. j. kadar svojo
pazljivost navla3¢ obratamo na kak doloten predmet misljenja.

Ako hofemo, da bode hotenje imelo znaéaj intelektualnega (vis-
jega) pozelenja in da se ne bode pouizalo do niZjega pohlepa, tedaj
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je treba, da prej preudarjamo in razmisljamo. To prendarjanje
in razmigljanje se nima odnas$ati samd na sredstva, katera je rabiti,
da se doseZe poZeleno, ampak tudi na presojevanje svrhe.

Ako se oziramo samé na sredstva, tedaj moremo razmisljati tudi
pri strasti, seveda z namenom, da bi strast dosegla svojo svrho. Raz-
lika med strastjo in med intelektualnim poZelenjem je ta, da prva raz-
mislja le s stalis¢a svoje trdne zveze predstav, zadnje pa je sdmo za-
visno od razmi§ljevanja, katero je dolotuje in nad njim gospoduje.
Strasti se razmiSljanje Sele pridruZi; pri intelektualnem poZelenji pa
razmisljamo Ze prej. Zato se to poZelenje odnaSa najprej na svrho in
potem S$ele na sredstva.

RazmiSljanje zahteva, da imamo Zze prej predstave, ka-
tere so s predstavo o Zelenem predmetu v kaksni koli zvezi.
Pogoj razmisljevanju je torej ta, da je ¢lovek Ze nekoliko
izobrazen. Otrok preudarja Sele tedaj, kadar pride njegova
predstava o Zelenem predmetu v dotiko s kakim slitnim ali
nasprotnim krogom predstav. Ti krogi predstav pa se ustvar-
jajo na temelji izkuSnje, kadar se zadovoljava pohlepom. V
tem oziru nabrana izku$nja se ne odnaSa samd na sredstva,
katera so pomogla temu ali onemu pohlepu, da se mu je za-
dostilo, ampak tudi na posledice tega zadostenja, na Custva,
izvirajota iz zadoScenja. Taka izku$nja utemeljuje kroge pred-
stav, kateri se obnavljajo pri podobnih pohlepih in vplivajo
na taiste. Taki krogi predstav obujajo razmiSljevanje, katero
omahuje med predstavami in se kontuje s kakim sodom.
Razsodki so povodi intelektualnemu poZelenju.

Iz jednolikega delovanja volje izvirajo neke obéne iz-
jave volje ravno také, kakor se tudi iz vet istovrstnih po-
samnih predstav razvijajo ob&ne predstave in psihicni
pojmi. Pa kakor nastanejo iz ob&nih predstav psihi¢ni pojmi,
tako nastanejo iz obénega hotenja vsled ponovljenega razmis-
ljanja in soglasnega odlotevanja neka dolotena pravila.
Clovek je prisiljen, da se v vsakem sludaji iste vrste odloci
tako, kot se je preje odloteval. Ta doloCena pravila naSe
volje se imenujejo prakti¢na nacela ali maksime.

Take maksime so pri hotenji to, kar so pri miSljenji
apercipujote predstave ali nazori. Nafela se malo po malo
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razvijajo razlitno ter se ali razlirjujejo in utrjujejo, ali izpre-
minjajo, morda tudi omajajo in polagoma ovrgavajo. Nadela
niso povsem stalna, nego se menjajo z razvijanjem in napre-
dovanjem Cloveskim.

Prva poZelenja vodi le mehanitna reprodulkcija predstav. (‘lovek
se udaja slepo onim Zeljam, katere so sc mu Ze kdaj spolnile in to
tem stanovitneje, ¢im vetkrat se to zgodi. Te Zelje pa se odnaSajo
tudi neposrednje na to, kar je prijetno ¢utom. Ko je otrok izkusil,
da je ta zadovoljitev jako dvoumne vrednosti, ker ima veckrat nepri-

jetne posledke, tedaj se mic ved ne prepuséa mchaniém reprodukeiji
pozelenj.
mehani¢ne reprodukcije; s tem pa postaja polagoma tudi poZzelenje
svobodneje. Otrok izbira, preudarja in tezi po onem, kar rodi
stalno ugodje, zavrada pa, kar je za trenotek sicer prijetno, a ima ne-
prijetne posledice. Otrok poZeleva celé ono, kar se mu kaZe nepri-
jetno, ¢e so mu le posledice po godu. Na tej stopinji razvitka je po-
zelenje razumno ter ne meri pié ve¢ na ono, kar je neposrednje
prijetno, ampak na koristno; tudi ne zavrada ni¢ ve¢ onega, kar
je neposrednje neprijetno, temve¢ le ono, kar je $kodljivo. Clovek
ni¢ ve¢ ne tezi samé po utnem uzivanji, temved tudi po duSevnem.
To dusevno teZenje si pridobiva vedno veéjo prednost. Z vedno vegjo
razumnostjo mu postaja tudi vrednost tacega uZivanja vedno jasnejsa.
Ako obvelja naposled pametno misljenje, tedaj se vrednost
pozelenih predmetov meri Se mnogo pravilnej$e, tako namre¢, da se
dolo¢a, koristi li to, kar se poZeli, pravemu namenu ¢&loveskega Zziv-
ljenja ali ne. Pamet preid¢e izku$njo in najde, da je treba teinje &i-
stiti in urejati, ako hotemo, da jih dovedemo v sklad med seboj in s
konec¢no svrho &loveskega Zivljenja. Na tej stopinji vlada pamet nad
pozelenjem in zadnje je doseglo svoj najvedji razvitek.

§. 19. Svobodna volja in znadaj.

Ako se ¢lovek slepo in brezpogojno udaja najblizjemu
in najjatjemu povodu hotenja, ali ako za tasa odlotevanja
delujejo nanj vnanji in v organizmu utemeljeni odnoSaji tako
silno, da niti prav razmisljevati ne more o primernosti ali
neprimernosti svoje teznje, tedaj njegova volja ni Cisti izraz
njegove lastne osebe; Clovek ni dusevno svoboden.



45

Ako pa more mirno in popolnem preudarjati ono, kar
hote, ako se za pojedino hotenje odlo¢i Sele tedaj, kadar
uvidi, da se je taisto po apercepciji dovedlo v sklad s pred-
stavo o saniem sebi, ako v posammem delovanji volje najde
zopet samega sebe, potem je njegova volja nekaljeni izraz
njegovega ,jaz-a“; to hotenje je njegovo, — ¢lovek je
pri tem =zavisen le od samega sebe, on je psihi&no
svoboden

Kadar koli nas pri svobodnem razmisljanji ne moti ni¢esa, kaZe
se, da stoji ,jaz“ zunaj in nad poZelenjem. DuSevno svoboden ¢&lovek
je v boji z okroZjem predstav, na katerih so osnovana posamezna po-
zelenja ali zahteve, nepristransk, poslusa njih razloge in protirazloge
ter se odlo¢uje za ono, kar misli, da je najprili¢neje.

S pametnim preudarkom doseZe ¢&lovek mnogokrat, da se kon¢a
spor, kateri je nastal med njegovimi pozelenji. Cim veckrat se mu to
posreéi, tem bolj se privadi, da se ne udaja slepo onim teznjam, ka-
tere se mu pojavljajo v zavesti. Take teZnje vselej poprej dobro pre-
udari ter jih Sele potem izpremeni v hotenje in dejanje. Na ta naéin
se &lovek vedno bolj bliza trajnemu stanu svobode, Cegar bistvo lezi
v tem, da je vse hotenje popolnem zavisno od odloke osebkove.

Psihiéna svoboda je torej vzmoZnost duSe,
vsled katere se more &lovek na temelji preudar-
janja in razmisljanja sam odloéiti za predmet
svojega hotenja. Obstoji pa v tem, da tlovek poslusa
razloge in protirazloge ter se odlo¢uje za one, kateri so naj-
tehtnej$i. V tem pogledu je duSevna svoboda ob jednem tudi
znak pametnosti.

Zaradi tega ne obstoji svoboda, katero pripisujemo Clo-
veku, v brezvzrotnosti hotenja, ampak v sposobnosti taistega,
dolocati se tako, da ga pri tem ne motijo niti vnanji vplivi
niti notranji nagibi, lezeéi v njegovi zavesti.

Cim bolj se zlagata volja in razum, tem svobodnejsi
je Clovek. Idejal svobode obstoji torej v popolni harmoniji
med razumnostjo in voljo. Temu idejalu se je moci pribli-
zati le ondi, kjer so se dovedla natela v strog red in pod-
redila pametni uvidnosti. najvi§jim nacelom
nravstvenosti; v tem obstoji nravstvena svoboda.
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Na nravstveni svobodi je osnovan znacaj. Ta je naj-
visja in najpopolnejsa oblika nasega psihi¢nega razvoja. Bistveni
znaki znacajnosti so oznateni Ze v njenem imenu. S to be-
sedo umevamo izrazito stalnost, trdnost, jedno-
likost in soglasnost vsega hotenja.

Pri tem je treba, da imamo najprvo prakticna nacela, ka-
tera dolocajo posamezno hotenje. Kjer ni stalnih, praktitnih
nacel, tam se ne wore govoriti o znacaji. V otroku se pred-
stave $e niso zdruzile, njegovi krogi predstav Se niso razviti;
on $e ne pozna nacel, tedaj je breznacajen, nima znataja.
Otroka vodijo ali bolje reCeno nagibajo slucajne predstave,
slutajne okolnosti in menjajote se potrebe. Prav tako se
godi marsikaterim odraslim, kateri so v svojem psihi¢nem
razvitku zaostali na staliS¢i otrokovem.

A tu %e ne zadostuje, da bi se trdni krogi predstav
uévrstili kot srediS¢e maksim. Dokler bivajo te brez zveze
in podredbe druga poleg druge, dotle v hotenji e ni jedno-
licnosti, kajti nacela si nasprotujejo in po potrebi v posa-
meznih izjavah volje vzbujajo razlitna lotljiva nasprotja. Iz
tega izvira neodlotnost in raztresenost duse. To se nahaja
pri povrsno izobraZenih in pri takih ljudeh, ki se niso po-
trudili, da bi pojmovno razvili in uredili svoja nacela. Te
neodlocnosti in raztresenosti ne moremo odpraviti drugace,
nego s tem, da se posamezna naela podredé kakemu vrhov-
nemu prakti¢nemu nacelu Ta jih potem tako reko¢ aperci-
puje in torej tako preosnuje in pretisti, da predstavijajo vsa
vkup neko brezuporno celoto.

Znataj je torej popolna doslednost v vsem
hotenji in delovanji, katero je podvrZeno prak-
titnim nacelom, ki so zopet podrejena nekemu
najvi§jemu praktiénemu nacelu

Ako so vsa prakti¢na nac¢ela v soglasji z nravstvenim zakonom
in ako stojina ¢elu taistih vest, tedajje tak znac¢aj nravstven.

Najvigje nacelo kritanske morale, kateremu se imajo vsa druga
natela podrediti, glasi se: ,Ljubi Boga ez vse in svojega bliznjega
kakor samega sebe !



AT

Podloga tako imenovanemu nenravstvenemu znacaju
je kakerSna koli bodi strast, zato je tak znacaj po nekoliko
in na videz podoben pravemu znacaju. V nasprotji pa je z
veénimi zahtevami morale, katerih ni moc¢i pritajiti. Ako te
zahteve v zavesti nenravstvenega ¢loveka naposled vender le
zadobé veljavo, tedaj se ¢lovek kesa svojih dejanj, in pod-
loga nenravsticnega znataja se mu omaje vsled tega tako.
da obupa nad samim seboj.

Nravstveni znadaj je najvi&ji smoter ¢loveskega Zzisljenja,
idejal, kateremu se polagoma blizati, je najtezja, pa tudi naj-
lepsa naloga ¢loveska v njegovem pozemeljskem Zivljenji.

Cloveska dusa in telo delujete vzajemno; zato si je lehko misliti,
da deluje na razvoj znadaja tudi telesno svojstvo ¢&lovesko. A prva
podloga znadaju je razvitek duha; prava obrazovanost je prvi pogoj
njegovemu razvitku. Vender se obrazuje znacaj le zunaj ,v svetu,
t. j. z resni¢nim hotenjem in delovanjem. S trudom se popné ¢lovek
na visoko stopinjo znac¢aja, a placilo mu je veliko, namre¢ blazenost
Nasprotna in razuzdana poZelenja razglojajo ¢lovesko srce, katero <kusa
strast samo umetno zjediniti, znaéaj pa je jedino prava oblika same s
sabo soglasne zavesti, pravi vir notranje blaZenosti.

§. 20. Dobe v gojenéevem razvitku.

©

Clovek se razvija polagoma. 7 izpremembo telesnih
njegovih svojstev se menjajo tudi duSevna, z jednimi kakor
drugimi pa osebnost. V razni dobi je torej c¢lovek razlicen.
7 ozirom mna to razloCujemo Stiri stopinje razvitka. Tako
razlikujemo Ze v navadnem govorjenji otroka, decka (de-
klico), mladeniéa (devico) in moZza (Zeno).

Prve tri stopinje so prave dobe za vzgojo, kajti ustre-
zajo Casu, ko je ¢lovek v svojem razvijanji navezan na vnanji
vzgojni vpliv. 'V Cetrti dobi, — v moskih letih, — pa do-
seZze Clovek zadnjo stopinjo svojega razvitka, zrelost, z vzgo-
jevanjem samega sebe.

Prve tri vzgojne dobe se odlikujejo po posebnih znakih
v telesnem in duSevnem razvitku.

1. Otroski ¢as traje od prvega do Sestega ali sed-
mega leta. V tej dobi se razvija zlasti telo, katero je s
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prva v vseh svojih delih Se nerazvito, v teh letih pa vidno
raste in se razvija na vsako stran.

O kak$nem dusnem Zivljenji se v prvih dpeh otroko-
vega Zivljenja niti govoriti ne more. KaZejo se le sledovi
dusSevnih nadarjenosti in posebnosti, ki se silno razvijé so-
sebno v drugi polovici te prve stopinje. DuSevno Zivljenje je
v vsej tej dobi omejeno na najnizje psihi¢no delovanje. Pred-
stavljanje, Custvovanje in poZelevanje ima v tem Casu naj-
bolj ¢utno lastnost. Delovanje predstav merina ¢utno zaznavanje,
na obrazovanje nazorov, obnavljanje in sestavljanje taistih.
Kar se ne nahaja v ¢utnem krogu, to za otroka niti ne biva.
Otrok je vsprejemljiv po nekoliko le za ono, kar se mu
predstavi v ¢utni obliki. Ravno tako hode, ¢uti in Zeli le ono,
kar je Gutom prijetno in neprijetno, in kar mu veleva nagon.
DuSevni razvitek je v tej dobi zavisen pred vsem od po-
mnoZitve in popolnosti nazorov; delovanje domisljije se po-
kazuje sosebno v igri. To vzgojno stopinjo imenujemo torej
najprilicneje nazorno dobo ali cas igre. Otrok se vzgo-
juje doma ali v otroSkem vrtu.

2. Druga doba — deSka ali dekliska leta, do izpol-
njenega Stirinajstega leta — nastopa z izmeno zob. Telesna
rast prevladuje sicer $e vedno, a postaja navadno vedno po-
tasneja. Temu nasproti pa delavnost telesnih organov hitro
napreduje in se usovriuje.

Ker je telo %e precej razvito, pospeSuje se v tej dobi
sosebno duSevni razvitek. Otrok se prestavi iz najozjih krogov
obiteljskih v SirSe kroge, kjer se mnanj vpliva od veé strani;
nazori se mu hitro §irijo, jezik se mu bogati in uri. Razni
in Cesto S$kodljivi vplivi okolice terjajo, da vzgojitelj deluje
na otroka po jedinstvenem in premisljenem nartu. Zatega-
delj je treba v tej dobi otroka pravilno poulevati in vzgo-
jevati. Pouk stori, da se nazori otroku popravijo in do-
polnijo. Zdaj Sele se uti otrok pravega zaznavanja in pazljivosti.
Spomin se tako izuri, da doseze vrhunec svoje sposobnosti
za delovanje, in domisljija se poprime resnega dela, namrec
snovanja posrednjih nazorov. Tudi v miSljenji se otrok Ze
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poskusa, a le bolj bojete; vender si pridobiva vse predpo-
goje za razvitek taistega. Ker nara$¢ajo krogi predstav in
ker se ureja domisljija, razSirjajo se tudi Custveni krogi in
blazé se Custva. Neukrotljivemu in slepemu nagonu se sta-
vijo zapreke, da ne prestopa svojih mej; vsled tega teZi otrok
vedno bolj po dusevni delavnosti.

Na tej stopinji meri otroski spomin pred vsem na to,
da si prisvoji ono tvarino, katero mu podaja pouk, zato se
more ta stopinja razvitka prav prilicno imenovati doba uéenja
ali Solski ¢as. Zatenja in kontava se z godnostjo za
Solo ter je ¢as pravega ulenja v ljudski Soli.

3. Cas, ko iz detka postane mladeni¢, iz deklice de-
vica, navadno s Stirinajstim letom, zaznamenuje potetek tretje
in zadnje vzgojne dobe, mladeniskih ali deviskih let. V teku
te dobe doraste Clovek do cela, postane zrel. Vsporedno s
tem razvitkom dozoreva tudi duSevni razvitek.

Gojenec posku$a v druzbi sam nastopati in v taisti
veljavo zadobiti. To teZenje po samostalnosti in samode-
razvija. Gojenec se vadi v miSljenji, katero se vsled mnogih
izku$enj vedno bolj okreptava. Mislet pretvarja gojenec ved-
nosti, pridobljene v dobi ufenja, s pomo&jo apercepcije v
pravo svojino.

Z rastotim obrazovanjem duha se gojencu blaZi tudi
srce; z vzgledom in z obéevanjem se mu uri okus in obuja
¢ut za lepo vedenje. V tej dobi doseZe domisljija vrhunec
svojega razvitka; mladeni¢ zaenja snovati vzviSene ideje in
idejale, navduduje se za velike in plemenite teZnje.

Gojenteva samozavest postaja vedno krepkejsa; mnoge
izku$nje usposobijo mladenita, da temeljito in pravilno pre-
udarja in premi§ljuje. Na tej podlogi prehaja poZelenje v
hotenje. Pametno misljenje se vedno bolj pojavlja ter vodi
k nravstvenim idejam in vsled tega k nravstveni svobodi volje.
Gojenteva duSa se kaj lehko udaja afektom in strastém, tudi
se ne more Se zadosti krepko upirati mmnogobrojnim in ne-
varnim vplivom bliZine. Vsled tega je tezko doseci nravstveno

4
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svobodo, a prepotrebno je, da priskoti vzgoja gojencu na
pomo¢. A tudi v tem pogledu je vzgojiteljev polozaj zelo
tezak , kajti mladeni¢ se mu ne udaja tako iskreno in od-
kritosréno kot detek ali dete. Naukov in opominov ne vsprejema
dragovoljno, in kaze se, kakor da bi jih odbijal. Sele poz-
neje uvidi pravo njihovo vrednost, kakor tudi nesebitno Jju-
bezen vzgojiteljevo, katerega se vsled tega, dokler Zzivi, rad
in s hvaleZnostjo spominja.

Na tej stopinji se najbolj odlikuje misljenje. Vplivanje
vzgojiteljevo na gojenca vedno bolj ponehava, a popolnem se
ne sme umakniti. Ta stopinja se imenuje doba misljenja.
V tej dobi je vzgojitelju rediti najtezjo nalogo, kajti pogo-
diti mu je zlato sredino: gojenca ne sme brez vodstva prepustiti
raznim nevarnostim, a na drugi strani ga vender ne sme
tako dolgo voditi, da bi mu vsled tega zapretil samostojno
razvijanje.

Na to zadnjo stopinjo razvitka se mora ¢tlovek vspeti z
lastno silo. V zadnji razvojni dobi, v kateri je treba, da
gospoduje pamet, poneha tedaj vnanji vpliv vzgoje; namesto
tega vpliva pa nastopi vzgoja samega sebe.

.

Drugi oddelelk.

O svrhi vzgoje.

§. 21. Kaj je svrha vzgoje?
Premisljujo¢, kako gojenec polagoma napreduje v svojem
razvitku, pridemo do soda, da je ¢loveku mééi neko gotovo
stopinjo sovrSenosti doseti, to pa vsled prirodnih zakonov,
katerim je razvitek podvrzen, in vsled vkupnih vnanjih vplivov,
ako so le-ti ugodni. Ravno tako se razvidi iz prejSnjega
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pojasnovanja, da se mora na Cloveka delovati po primernem
natrtu, ker le na ta natin se slednji v resnici usovrSuje.
Vzgoja tezi torej po sovrSenosti. V ¢em ta sovrSenost obstoji,
to se bode natanéneje dolotilo v sledecem. Sele potem, ko
je doloten smoter vzgoje, mé¢i je tudi ¢rtez vzgoje natanko
doloéiti.

Vprasanje po smotru vzgoje je zavisno od odgovora na
vpraSanje o bodotem namenu gojentevem. Tu je treba najprej
dolociti, kaj terjajo obitelj, drZzava in cerkev od gojenteve
prihodnjosti. Te terjatve niso pri vseh jednake. Obitelj
zahteva, da naj se otrok tako vzgoji, da bode mogel v poz-
nejSem zivljenji izhajati brez obiteljske pomoti, da bode sa-
mostojno izvrSeval kak posel in tako podpiral in povzdigoval
blagostanje obitelji. Cloveska druzba, kot ste cerkev in driava,
pa pricakuje Se vel, namre¢, da postane gojenec rabljiv in
koristen ud druzbe in da bode ustrezal vetnemu namenu
cloveSkemu. Vsem tem terjatvam, kolikor so pametne, mdci
je le tedaj ustrezati, ako se razumeva svrha vzgoje z ozirom
na splo$ni in najvi§ji namen C¢loveskega Zivljenja.

Z dolotevanjem pojma o svrhi &loveskega Zivljenja in z znan-
stvenim obdelovanjem pojmov in sddov, tikajotih se onega ¢loveskega
vedenja, kaker§no ustreza tej svrhi, peéa se etika ali znanstveni
nauk o nravstvenosti. Etika more hti prirodna ali filozoficna in
verska ali kridanska. Filozofitna etika treba, da je v soglasji s kr-
$¢ansko, drugade ne more biti primeren temelj pedagogije. Vsekako
pa je etiéni pojem o é&loveskem namenu prava podloga, na katero se
opira vsa vzgoja.

Jasno je, da je pravo dostojanstvo ¢lovesko in po tem
takem njegov najvi§ji namen osnovan na njegovem duSev-
nem bistvu. Namen ¢loveskega Zivljenja ne more biti torej
nobeden drug, nego brezkone¢no napredovanje v sovrseunosti
pametnega mis$ljenja, Custvovanja in hotenja,
— cilj in konee, kateremu naj se Elovek kolikor mot bliza,
pa je idejal nravstvene svobode, stanje nravstve-
nega znactaja.

Vzgoja naj ustreza najvi§jemu namenu ¢loveskemu. Ker

mora svoj smoter doseti v teku vzgojne dobe, zato ima samé
4%
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to nalogo, usposobiti gojenca, da doseZe kdaj svoj namen kot
tlovek. Svrha vzgoje je torej ta, da postane gojenec
samostalen in sposoben, da doseZe svoj pravi
namen, stanje nravstvenega znacaja.

Vsled te svrhe ustreza vzgoja ob jednem tudi pametnim zahte-
vam obitelji, cerkve in drZzave, kajti te zahteve so podrejene obéno do-
lo¢eni svrhi vzgoje. Vse svrhe, izhajajote iz socijalnih razmer ¢lo-
veskih, morajo se smatrati in uporabljati ravno kot sredstvo v dosego
najvi§jega namena é&loveskega.

Idejal obénega namena ¢loveskega se je navajal po Her-
bartu kot nravstvena znactajnost ali znacajna mot
nravstvenosti. Ta idejal naznatuje se tudi kot nrav-
stvena uravnava Zivljenja (po Waitzu), kot uso-
vriba v neskonénosti (Fichte), kot harmoniéni raz-
vitek tloveskih nadarjenosti in sil (po Niemeyerji),
kot samodelavnost v sluzbi pravega in dobrega
(po Diesterwegu), kot prava clovetnost ali humaniteta
(po Pestalozziji), nadalje kot sli¢nost Bogu in blaZenost
ali vetno izveli¢anje (krS¢anska morala).

Vsi ti izrazi zaznamenujejo bistveno jedno in isto, ustre-
zajo le razlitnemu doumevanju taistega predmeta z razliénih
strani.

Temu primerno so razni filozofi in pedagogi oznacevah
tudi svrho vzgoje razliéno; tako n. pr.:

»,Otroska vzgoja je najimenitnejSe delo, katerega malokdo prav
zna, Cferavno le dvojno opravilo ima: 1. Otroke skrbno varovati; 2.
otroke pridno uéiti in vsega dobrega vaditi“. (SlomsSek.)

,Otroci naj se ne vzgajajo zdanjemu, temve¢ bodoiemu mogoie
boljsemu stanju ¢loveskega rodu, t. j. ideji ¢loveStva in vsemu njego-
vemu namenu primerno“. (Kant.)

yPedagogika je umetnost, loveka nravstveno izobraziti.
Cloveka smatra za prirodnega in kaZe pot, kaké bi se z nova porodil,
svojo prvo prirodo izpremenil v drugo, dusevnejso, tako da bi mu
ta duSevnost postala navada® (Hegel)

»Vzgoja je delovanje &loveka na ¢&loveka z namenom, da bi po-
stal sam od sebe pravi ¢lovek. Clovednost kot vresni¢enje duhu po-
trebne svobode je bistvo vzgoje“. (Rosenkranz.)
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»Ako z nravstvenim zakonom in z nravstvenostjo razumevamo vse
iz cloveskega bistva izvirajode naloge, katere razreSuje cloveska samo-
delavnost, in oziroma, ako jih ta samodelavnost v resnici razresi, tedaj
moremo svrho vzgoje tako razloZiti, da je vsa njena tvornost naperjena
na to, da se zagotovi nravstvena uredba Zivljenja“. (Waitz.)

»V notranjosti nade prirode biva sveto, boZzje bitje; obrazujoc¢
in negujo¢ taisto se more &lovek sam povzdigniti v notranjem dosto-
janstvu svoje prirode, z njegovo pomocjo more sam postati ¢lovek.
— To dostojanstvo je jedini smoter ¢loveske obrazova-
nosti in ob jednem prvo sredstvo za to obrazovanost®. (Pestalozzi.)

»Najsovrienejse bitje in izvor vsake kreposti je Jezus Kristus.
V njem se stekajo vse nravstvene ideje; v njem je prava krepost; v
njem je vse, ,kar je resniéno, praviéno, pretisto, preljubeznjivo in
slavno‘* (Fil. 4, 8.). K njemu je treba torej privajati gojenca, da se v njem
usovriuje ,,in v njegovo obligje preobrazeva® (Kor. IL. 3, 18.), ter da
more vsklikniti z apostolom: ,,Jaz Zivim, a ne Zivim jaz, nego Jezus
4ivi v meni“ (Gal. 2, 20.).

,Smoter vzgoje je dusevna sreéa ¢loveka, veéno izvelidanje z
Bogom“. (Komenski.)

§. 22. Nravstvene ideje kot podloge
znacajnosti.

Znanstveni nauk o nravstvenosti navaja nekatere iz pa-
metnega misljenja izvirajote vzorne pojme, kateri zazname-
nujejo stanje prave nravstvenosti. Ti vzorni pojmi so izvor
najvi§jih nravstvenih nacel, tako tudi vir raznim nravstvenim
krepostim. Kot prvotne nravstvene ideje moremo navesti
sledetih petero: vestnost, sovrienost hotenja, bla-
gohotnost, pravnost in praviénost.

1. Glavni pogoj vsaki nravstvenosti je vestnost ali
notranja svoboda volje. Notranje prepricanje o tem,
kar je nravstveno najboljSe, zovemo vest. Vesten je oni,
¢egar hotenje se zlaga Z njegovo uvidnostjo, Z njegovo vestjo.
Vestnost je torej soglasje vsega hotenja z vestjo.
V tem sluéaji volja ni zavisna od vnanjih vplivov, temvet le
od lastnega uverjenja; ona je svobodna. Vestnost se tedaj
sklada s svobodno voljo.
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Vestnost sama Ze podeljuje ¢loveku nravstveno vrednost.
Od nobenega ¢loveka se ne zahteva ve¢, nego to, da bi se
pri vsem svojem hotenji in dejanji ravnal po svojem uver-
jenji. S tem, da je Clovek vesten, pa e ni izreteno, da bi
bil tudi nravstveno sovrien, kajti uverjenost, razumnost sama,
na katero se oslanja hotenje, mcre biti nesovrSena.

Iz prejsnjega sledi, da je duSevna obrazovanost, merea na raz-
vitek razumne uvidnosti, vaZen predpogoj nravstvenosti. Dalje sledi
tudi, da mora gojenec, dokler mu manjka uvidnosti, svojo voljo pod-
vre¢i pametni uvidnosti vzgojiteljevi, ako hote, da se privadi nravstve-
nemu hotenju in delovanju. Da bode torej vesten, treba je, da se vadi
ubogati, kajti le ubogljiv gojenec se navadi, svojo voljo sploh pod-
vrgavati pametni razboritosti. Nravstveno nacelo, ustrezajoce ideji vest-
nosti, glasi se: Ravnaj vedno po svoji najboljsi vednosti in
vesti! — Kolikor se more iz tega nacela izvajati tudi praktiéno pra-
vilo: Tvoja dejanja naj bodo izraz tvojega uverjenja!
sledi tudi, da je krepost vestnosti vir resni¢nosti.

2. Akoravno je nravstvena sovrSenost v prvi vrsti za-
visna od sovrSeno razvite uvidnosti, vender se more presojati
in ceniti le po sovrSenosti hotenja. Mnogokrat se namred
prigodi, da je hotenje simo nenravstveno in nesovrieno, Ce
tudi je uvidnost sovrSena. Da bode hotenje sovrseno, treba je,
1) da isto nastopa krepko ali energi¢no, 2) da se mnogo-
stransko pojavlja in 3) da je sdmo v sebi soglasno ali
dosledno. Ti znaki so najCvrsteje izrazeni v znaéaji;
naznateni so tudi v jezikovnem zaznamenovanji tega voljinega
stanja. V navadnem govorjenji se torej vsako odlotno in do-
sledno hotenje zaznamenuje kot znacajnost.

SovrSeno hotenje je idejal, kateremu se moremo samé
priblizati in to Sele v stanu dozorelega psihi¢nega razvitka.
Vender pa se mora Z%e v vzgojni dobi postaviti temelj tej
sovrsenosti. Sosebno je vzgojnemu pouku naloga, da v go-
jenci razvije mnogostransko zanimanje in mnogovrstno pre-
jemljivost.

,Neposrednje zanimanje vsake vrste, lehko presojevanje in ob-
¢utljivost v vseh zadevah ¢loveskih: to so bistvene zahteve mmnogostra-
nosti. A da bode gojencu odprt uhod v Zivljenje, mora ga utitelj daleé¢
uvajati v svet, v znanost in umetnost“. (Ilerbart.)
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Navaditi se urejene, koristne delavnosti, okrepiti si samozavest,
tako tudi dosledno voditi nravstveno dejanje in privaditi se taistemu,
to so osnovni kameni, katere mora poloziti vzgoja. Vstrajna prid-
nost in nravstvena srénost ste kreposti, ki izvirate iz teh vzgojnih
vplivov in ki naznanjate bodoto mo¢ volje in znacajnost.

3. Mnogostransko hotenje in delovanje zelé ovirajo
slabe moéi pojedincev. Ako hote ¢lovek, da bode mogel v
mnogem oziru kaj velicega izvrsevati, treba je, da deluje v zvezi
z drugimi in da postane uporabljiv ud ¢loveske druzbe. Po-
jedinec se mora sicer zanimati za teZenje vsega ¢loveStva, a
kaj velicega more proizvajati le v jednem ali v nekaterih
ozirth, ,Vsi morajo biti prijatelji vsega, vsak mora biti vir-
tuoz v jedni stroki“. (Herbart.)

Nravstvena sovrienost se opira torej na to, da se po-
jedinec trdno oklene druzih. K temu je pa treba blagohot-
nosti, vsled katere se tuje hotenje vsprejmevlastno
voljo. Clovek, kateri tezi po idejalu nravstvenosti, vsprejme
tuje hotenje popolnem za svoje lastno, on hoce to, kar hote
drugi, — e le tuja volja ustreza viSjemu nacelu vestnosti.
Vsekako se tuja volja zlaga Z njegovo, ako hote drugemu
dobro; s tem pa ravno kaZe blogohotnost za svojega
bliZnjega.

Iz Dblagohotnosti izvira ljubezen do bliZnjega;
ta blagohotnost podeljuje ¢loveku visoko nravstveno vrednost.
To dakazuje Ze navadno govorjenje. Kdor Zeli drugemu dobro,
imenuje se dober Clovek, in to celd tedaj, ako bi tudi ne
stal na vrhunci nravstvenosti. Tej ideji protivna je zlo-
hotnost, tudi zlobnost imenovana, katera popolnem
zadostuje, da se tlovek oznati za hudobnega ¢Eloveka.

Nravstveno naéelo, ustrezajoce ideji blagohotnosti, namreé: Ljub i
svojega bliZnjega kot samega sebe! je glavno nadelo kricanske
morale. Najblazje in najsir§e razlaganje tega nacela je zapoved o sa -
mozatajevanji in o ljubezni do svojega sovrazZnika.

Iz 1jubezni do bliZznjega izvirajo kré¢anske kreposti: do-
brotljivost, milosrénost, postrezljivost, prizanesljivost
in nesebi¢nost. Te kreposti so ¢lovestvu najlepsi kras. Vzgdja naj
se nanje posebno ozira.



56

4. K sovrieni nravstvenosti spada nadalje to, da poje-
dinec spostuje pravice drugih, kakor tudi pravice tloveSke
druzbe sploh. Svoje hotenje in dejanje mu je tako urediti,
da ustreza tem pravicam.

Na svetu je le malo predmetov, katere bi si mogla pri-
xvojiti vsa Dbitja brez prikrajSanja ali brez 3kode tega ali
onega Cloveka. Ko bi se temu kakor koli ne pomagalo, na-
stal bi vsak trenotek prepir, kakerSen se nahaja v prirodi
(,v boji za obstanek“). Tako je bilo tudi med ljudmi, dokler
si niso ustanovili urejenih druzeb (drZzav). V takem stanu
pa pojedincem ni moééi, mnogostransko delovati in vzajemno
se zjedinjevati v dosego vkupnega smotra, namre¢ usovrsa-
vanja CloveSkega rodi. Takov stan se protivi ideji blago-
hotnosti ter je z idejalom nravstvenosti sploh v protislovji.
To zapreko odstraniti pomaga pravica, t. j. pravilo, ki
meri na to, da se zabrani prepir. Pravo je nastalo
bodisi vsled izretnega dogovora, bodisi vsled tega, da se je
¢loveska druzba molté sporazumela. To pravo dolota po-
jedincem pravice do ¢esa (tudi prava imenovane), t. j.
dolota, v kak$nem razmerji je posameznik z doti¢nim predmetom.

Pravo je javno, ako urejuje vzajemno razmerje med drzav-
no oblastjoin med drZavljani, in zasebno (privatno), ako ure-
juje vzajemno razmerje med drZavljani. Ideja pravnosti terja,
da se tlovek udaja vsem pravnim zakonom. Ako se pravnost
tice zakonov javnega prava, imenuje se zakonitost, — ako
pa se odnasa na privatno pravo, zove se poStenost.

Pravnost je prav tako kakor blagohotnost glavni pogoj
¢loveSkega napredka, navezanega na vkupno delovanje. Kjer
ni pravnosti, ondi se ¢lovek poniza do Zivalskega staliSta.
Blagohotnost in druge kreposti veljajo navadno za pred-
nosti posameznika; pravnost pa smatramo za potrebno
svojstvo in za dolZnost vsacega Eloveka. Komur manjka
plemenite blagohotnosti, a ni zlohoten, tak se ne graja;
komur pa manjka pravnosti, tak se povsod graja. Zato spada
k prvim dolZznostim vzgoje, da le-ta razvija pravnost in iz
nje izvedene kreposti. To vzgoji ni teZavmo, Kkajti Ze v
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malostnih razmerah, da, celé pri igri se nagiba otrok k

pravnosti.
Nacela: Daj vsakemu, kar mu gre! — Dajte cesarju,
kar je cesarjevega! — Ne kradi! — Ne ubijaj! — Ne pri-

¢aj po krivem zoper svojega blizZnjega! i t. d ustrezajo
ideji pravnosti. Iz te ideje sledé kreposti, kot: duh obdestvenosti
ali ¢ut za vkupnost, spravnost, zvestoba in resnic¢nost
(istinitost). Zadnja zaradi tega, ker ima vsak ¢&lovek to pravico, da
od druzega terja resnico, in ker laz vsekdar $koduje pravom druzih.

5. Akoravno meri plemenita blagohotnost na pospeSe-
vanje kakega tujega hotenja, ne da bi pri tem pritakovala
kakega povratila, vender se pojavlja neka nravstvena nepo-
voljnost vsakokrat, kadar koli izostane to povracilo. Prirodni
¢lovek terja, da se ne poplada samé vsako dobro in pravo
delo, temvet¢ da se poravna tudi vsako zlo delo in vsaka
krivica, in to v jednaki meri (,0ko za oko“, ,zob za zob!“).
To prakti¢no nacelo prirodnega ¢loveka je v protislovji s
pametnim misljenjem in se protivi nravstvenima idejama bla-
gohotnosti in pravnosti. Potrebno soglasje s tema idejama
posreduje nravstvena ideja pravicénosti.

Ideja pravicnosti terja, da se blagor ali gorje povrne
na dobrotnika ali zlodelca (hudobneZa), a tako, da ustreza
ostalim nravstvenim idejam. Vsled tega naj dobroti sledi
hvaleZnost, vsaki hudobiji pa zadoS$¢enje. Dobrotnik
pa ne sme sam zahtevati hvaleZnosti, kajti ko bi se blago-
hotnost zanadala na povraclilo, tedaj bi ne bila ni¢ vei nrav-
stvena. Prav tako ne sme oni, komur se je utinilo kaj zlega,
povracati tega z jednakim zlom (maSc¢evati se), kajti tako
ravnanje se nikakor ne sklada z idejo blagohotnosti in prav-
nosti. Pametno in v resnici nravstveno misljenje ne dopusca
da bi pojedinec sam povraceval; to stori neka viSja stopinja
(tloveska druzba, oziroma organi, katere druZba postavi v
ta namen) in najvigja stopinja (Bog, Najpraviénejsi, ob jednem
pa tudi Najmilostljivej$i). Nravstvena ideja praviénosti pa
odlotno terja, da oni, kdor je prejel dobroto, s hvaleZnostjo
povracéa to; tisti pa, ki je storil kaj hudega, naj poravna
$kodo, naj zadosti.
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Kri¢anstva gre zasluga, da je nravstveno idejo pravi¢nosti naj-
bolj ublazilo; storilo je, da so nravstvena nacela, ustrezajota kr$dan-
stvu, zadobila popolno veljaso Iz vresnitenja te ideje izvirajote kre-
posti: hvaleZnost, domoljubje, velikodusje, spravljivost,
ljubezen do sovraznika, spokornost (skesanost) zahvaliti imajo
krscanski morali svoj najsovrSenej$i razvitek.

8. 23. Posebne svrhe vzgoje.

Da postane ¢lovek nravstveno sovrSen, treba je, da vsprej-
me nravstvene ideje v svojo duSo ter jih ondi pretvori v
predstave, katere se tesno zdruZijo s samozavestjo. 1z teh idej
izvirajota nravstvena nacela odlo¢ujejo potem vsako pred
hotenjem se pojavljajoce premisljevanje in pretehtovanje. Ko-
netni smoter vse vzgoje je tedaj ta, gojentevo zavest tako
pripraviti, da bodo mogle vanjo vstopiti nravstvene ideje. Na
ta natin se bode zadostilo najvi%ji vzgojni svrhi, namret tej,
gojenca usposobiti, da se bode pozneje kolikor mé¢i priblizal
idejalu nravstvenega znadaja.

Da bode vzgoja za trdno dosegla ta koneéni smoter,
treba je, da ima pred olmni gotove na potu k taistema lezece
namere. Tem pojedinim nameram ustrezajo posebne svrhe,
katere izpolniti je naloga vzgoje. Vrhnji vzgojni svrhi so
tako podrejene, da ustvarjajo vsa vzgojna delovanja nekako
trdno zvezano verigo.

Prva posebna svrha vzgoje izvira iz ¢injenice, da je
¢loveska duSa navezana na telo; razvija se le s posredovanjem
telesa, navzven deluje le % njegovo pomoijo. Ze iz tega opa-
zovanja samega je razvidno, da je pospesSevanje telesnega
razvitka gojentevega vazna vzgojna svrha. Tega se tem
bolj prepricamo, ako premislimo, da je velji del ¢loveskega
rodu navezan na telesno delo, s katerim pribavlja zdse in za
druge materijalne potrebe za Zivljenje. Od telesne &vrstosti
je torej zavisen tako blagor pojedinca, kakor blagor t¢lo-
veske druzbe.

Cloveska prednost, njegovo pravo dostojanstvo, osnovano
je na rasvitku njegovega dulevnega bistva. Pospesevanje
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dusnega razvitka gojentevega je torej glavna naloga
vzgoje. Ker deluje Cloveska dusa na tri meri, namret v
misljenji, tustvovanji in hotenji, tedaj ima vzgoja v tem po-
gledu izvrSevati tri posebne svrhe, in to «) izobrazovati
spoznavanje, b) blaziti tustva, ¢) razvijati voljo.

Podloga vsemu razvitku cloveske duSe je obrazovanje
spoznavanja, tudi obrazovanje duha imenovano; kajti ¢ustva
in poZelenja so gledé svoje oblike in svoje vsebine zavisna
od predstav in od vkupnosti taistih, od spoznavanja.

Duba izobrazuje ona delavnost vzgoje, katero imenujemo pouk;
ta je tedaj najvaznej$i in najvecji del vzgoje. Vsled tega je treba, da
se ukoslovje, katero je prav za prav le del vzgojeslovja, obravnava
posebej in natanko.

Pouk ima izvrievati dve svrhi, formalno in materi-
jalno izobrazovati duha. Razviti ima namre¢ gojencevo
spoznavanje v vseh stopinjah (kakor so: nazor, spomin, do-
misljija, misljenje) v popolno in pametno misljenje. Na drugi
strani pa ima uvesti v gojentevo duso one kroge predstav,
kateri so potrebni, da gojenec razvidi vsa razmerja in vse
odnoSaje, v katere mu bode pozneje vstopiti.

Iz tega se jasno kaze, v kaké ozki dotiki je dusevno obrazovanje
z ob¢no in najvijo svrho vzgoje. Kako visoko je moédi ¢loveku vspeti
se, blizajo¢ se idejalu nravstvene svobode, to je v prvi vrsti zavisno
od stopinje njegovega spoznanja, njegove pametne uvidnosti, tedaj od
stopinje njegove dusevne obrazovanosti Modrost in krepost ste
dve tesno zvezani stvari; zaradi tega imenuje tudi modri Sokrat ,kre-
post znanost“.

Samo ob sebi se umeva, da se v isti meri, kakor se
obrazuje spoznavanje, razvijajo in blazé tudi tloveska custva.
Vsaj so Custva osnovana na vzajemnem delovanji predstav,
zato so gledé vrste in obilnosti najtesneje zvezana z razvi-
janjem miSljenja in z razdirjevanjem in urejevanjem krogov
misli. Vender je treba gojenceva ¢ustva posebno premisljeno
razvijati in blaziti, ker le tako se zagotovi povoljen vspeh.
Ta posebna svrha vzgoje je jedna najvaznejSih; tega se prepri-
¢amo, ako premotrujemo odnosaje med Custvi in med misljenjem
na jedui strani, kakor tudi med ¢ustvi in med hotenjem na drugt
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strani. Custva spremljajo predstavljanje in misljenje, moéé
jim je taisto ovirati ali pospeSevati in tedaj zel6é vplivati na
napredek spoznavanja. Custva pa vzbujajo tudi poZelenje in
so najkrepkejsi nagib k hotenju. Custvo v mnogih slucajih
nadome$¢a misljenje, prav dobro nam sluzi sosebno tedaj,
kadar se nam je hitro odlotiti za kako dejanje. S pomocjo
custev se Cisti poZelenje; to nam kaze pogled na solutje,
katero uni¢i sebiCnost, ta glavni vir vsega zlega. Kstetitna,
moralna in religijozna Custva pa storé v tem oziru Se vec,
kajti povzdigujejo nas iz vsakdanjosti v nadCutni svet.

Prav tako je treba tudi poZelenje in hotenje na poseben
naéin voditi in vzgajati. Ako otroka v tem pogledu pre-
pustamo samega sebi, tedaj je prav lehko mogote, da bode
vsled svoje nedostatne duSevne mot¢i sluzil izkljutljivo le
¢utnosti. Iz navade nastanejo sklonosti, teZete po Cutnosti.
Ako vzgoja precej s potetka ne vpliva z vso svojo mocjo na
gojencevo poZzelenje, tedaj se bodo te sklonosti razvile v stra-
sti, katere bi gospodovale nad vso zavestjo in zatrle vsako
boljSo nagnenje; s tem bi vpliv pametne uvidnosti popoluem
oslabil. S prav posebno skrbjo se mora vzgajati volja,
ako gre za to, gojenca usposobiti, da samega sebe doloca in
v odlokah svoje volje zadene vsekdar nravstveno dobro. Cim
dalje se razviju gojenec, tem bolj se usredototuje vse vzgojno
delovanje v strahovanji volje. To strahovanje je tako rekoc
zadnji tlen v trdni verigi vzgojnega delovanja, ono vodi ne-
posrednje h konetnemu smotru vzgoje.



Tretji oddelel.

0 vzgojnem postopanji.

& 24. Uvod.

Vsako delovanje, katero meri na kako oddaljenejfo svrho,
sme le tedaj pritakovati gotovega vspeha, ako se vrsi po
natrtu. Da se dotiéni naért ustanovi, treba je: a) trdno drZati
se smotra, b) poznati sredstva, katera sluZijo doloCeni
svrhi, ¢) navajati nactela, t. j. dolotena splofna pravila, po
katerih se mora vr§iti delovanje. Takov naért se imenuje
metoda.

Navadno se rabi beseda metoda zlasti za postopanje pri po-
uku. Vender je treba, da se nahaja metoda pri vsakem ¢loveskem
delovanji, ki ima kdko sploino svrho. Kmetovalec in gozdar, tovar-
ni¢ar, zdravnik, vsak umetnik mora pri svojem delu ravnati po metodi.

Tudi vzgojna umetnost zahteva metodiénega postopanja
ali ravnanja. Vzgojna metoda se imenuje po na-
¢rtu osnovano postopanje, vsled katerega vzgo-
jitelj rabi vzgojna sredstva, da doseZe vzgojno
svrho.

Vzgojno sredstvo v Sirjem pomenu se imenuje vse ono,
kar rabi vzgojitelj, da doseze vzgojni smoter. V tem po-
menu se vzgojna sredstva imenujejo vse podrejene vzgojne
svrhe z ozirom na najvi§jo vzgojno svrho. Prav tako so
vzgojna sredstva oni vplivi vzgojiteljevi, kateri izhajajo iz
mnogostranskega delovanja njegovega; semkaj gredd tudi slepi
vplivi prirode, okolice, usode, ako jih rabi vzgojitelj v svrho
vzgoje.

Pod vzgojnimi sredstvi v oZzjem pomenu pa razumevamo
ona posebna, v sebi dovrSena dejanja, katera
vzgojitelj navla$¢ rabi v svrho vzgoje.
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Ker je vzgojno delovanje zeld tezavno, zato je treba,
da sc izbirajo in uporabljajo taka vzgojna sredstva, ki so
osnovana na dolotenih in stalnih pravilih; taka pravila se
inenujejo vzgojna nacela.

Vzgojitelju je treba tedaj, da pozna pred vsem sredstva,
primerna vzgojni svrhi; izbirati in uporabljati mu je taka
vzgojna sredstva, ki so osnovana na dobro premisljenih na-
¢elih; naposled pa mu je svoje vzgojno delovanje tako
uravnati, da dobi podobo nekake organske celote; ravnati se
mu je torej po kaki metodi.

Nauk o vzgojnem postopku obravnava tedaj: 1. vzgoj-
nasredstva, 2. vzgojnanacela, 3. vzgojne metode.

1 A

I. Vzgojna sredstva.

§. 25. Nadzor.

Da bode vzgojitelju jasno, s ¢im in kako naj deluje na
gojenca, treba je, da gojenca najprej opazuje; hoce li otroka
obvarovati vnanje in notranje $kode, treba je pred vsem, da
nad niim ¢uva. Najprvo in najpotrebnejSe vzgojno sredstvo
je tedaj nadzor.

Pedagogi¢ni nadzor je dvojen: opazujoé in ¢ujoé.

Vzgojitelj mora opazovati: mimoidoe in trajno sta-
nje otrokovo, njegove prirodne darove, njegove sklonosti,
njegovo dejanje in nehanje, tako tudi vspehe uporabljenih
vzgojnih sredstev. Opazujoé najde vzgojitelj najlaZje prava
vzgojna sredstva; na ta nain se obvaruje marsikake vzgojne
napake. Najvet vspeha ima opazovanje takrat, ko na otroka
nicesa ne vpliva, ko je sam sebi prepuscen; tak trenotek je
n. pr. igra. Z opazovanjem bodemo le tedaj dosegli kak
vspeh, ako gojencu ne branimo, da se kaZe, kakerSen je; a
samo ob sebi se umeva, da se sme to le do neke gotove
meje zgoditi



63

Vzgojiteljeva naloga je nadalje, da ¢uva nad gojencem
ter ga tako obvaruje kake koli §kode. Uporabiti mu je
pravi trenotek, ko so namre¢ vzgojna sredstva najbolj na
svojem mestu. A tako posezanje prav za prav ni naloga nad-
zora, kajti nadzorovanje samo §e ne privaja gojenca k delavnosti.
Vender pa je ¢ujoti nadzor zelé izdatno vzgojno sredstvo, in
to zategadelj, ker Ze sama navzoénost vzgojiteljeva stori, da
gojenec ne prestopa meje in redu. Veckrat zadostuje Ze Cu-
jotnost sama; vzgojitelju ali gojencu pa prihrani marsikatero
neprijetnost. Zapretiti je lazje nego poboljdati.

Pedagogic¢ni nadzor je potreben sosebno v prvem ¢asu
vzgoje; v tem c¢asu je treba gojencu stalne pomoti, kajti po
prirodi je Se zeld okoren, moralicno pa slab. Jako potrebno
je nadzorovanje ondi, kjer je zdruZenih ve¢ gojencev; tu se
nahaja namre¢ mnogo prilik za nered in za razposajenost.

Pri nadzoru se opazuje vedno nekak pritisek na gojenca,
zato je treba z najvetjo previdnostjo nadzirati. Malo po malo
naj nadzor odjenjava, da more gojenec postati samostalen.
Ako je pritisek pri nadzorovanji prevelik, sili gojenca, da se
ves Cas, dokler se nadzoruje, hlini in potuhneno drZi, ko pa
se sretno odtegne nadzorovanju, okoristi se s tem, da zlo-
rabi prostost. Cuvanje naj torej nikdar ne ovira gojenca v
vsakem prostem gibanji. Prostost se tem redkejSe zlorabi,
¢im veCkrat gojencu zaupamo ter mu ne zabranimo vsakega
gibanja. Nadzorovanje se voljno prenasa, ako se odstrani
vse, kar bi kazalo nezaupnost, in ako vzgojitelj kaZe svojo
blagohotnost. Zato naj se vzgojitelj ne kaze toliko nadzoro-
vatelja, kolikor pomotnika in tovari§a.

Cim bolj je gojenec telesno in dusevno razvit, tem bolj
naj se le ,od dale¢ opazuje“, a to opazovanje mnaj se
nikdar ne izpremeni v ,vohunstvo¥.

Namesto neposrednjega nadzora se priporota véasi tudi
posrednji, sosebno s pomotjo sogojencev; to pa zato, 1) ker
si nadzorujo¢ gojenec prizadeva, da bi se skazal vrednega
castne sluzbe, in ker ima torej nravstveni dobitek, 2) ker se
gojenci navadijo pravila, po katerem je vsak ud c¢loveske
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druzbe doloten, da tuva nad obénim redom, in 3) ker se
posrednji nadzor manj ¢uti nego neposrednji in je tedaj naj-
boljsi prehod k samostalnosti. S pametnim posrednjim nad-
zorom dosezemo, da se more vsak gojenec postaviti za
nadzornika, t. j. da je vsak odgovoren za vse. Na tak nadin
se vzgoji ,dobri duh® v druZbi gojencev.

§. 26. DopusScanje in odrekanje.

7 nadzorom je tesno zvezano ono vzgojno delovanje,
katero se najvetkrat nahaja pri vzgojnem delu in katero ureja
vplive, brez vzgojiteljeve pripomoéi gospodujote nad gojencem.
Vzgojitelj dovoljuje, dopuséa, usli§i vse, kar gojencu
koristi z ozirom na vzgojno svrho, ali kar mu vsaj ne §ko-
duje. Nasprotno pa ovira, zabranjuje, odreka vse, kar
bi moglo gojencu sfkodovati. Prvo delovanje vzgojiteljevo se
imenuje dopu§céanje, zadnje odrekanje.

Dovoljuje ali dopu$éa se gojencu v pravi meri in o
pravem ¢asu primerni zivez in primerna obleka, gibanje in
mir. Otroku se dopu§ca, da v pravi meri rabi svoje tute in
svojega duha, da o pravem casu dela, da se igra in razve-
seljuje, da se o pravem ¢asu in v pravi meri oddahne
in spotije. Dopusta se, da vplivate priroda in druzba v
pravi meri na otroka. Dokler meri nagon in poZelenje
otrokovo na kaj koristnega, toliko ¢asa je vzgoja dovolju-
jota. Kadar pa hrepeni otrok po onem, kar je Skodljivo,
ondaj je vzgoja zabranjujoéa. Paé mora vzgojitelj odreéi
gojencu marsikaj, kar je samo na sebi neSkodljivo; a to
stori le zategadelj, da brzda njegovo poZelenje in hotenje in
da ga z ozirom na resno Zivljenje privadi na to, da more
prenasati pomanjkanje.

Dopustanje in odrekanje ste zel6 vaZzni vzgojni sred-
stvi. Odpirajo¢ in zapirajo zapreke kazete tako rekoC¢ ho-
tenju in dejanju gojentevemu pravo pot. Uporabljajoé te
dve vzgojni sredstvi je treba tedaj, da ju vzgojitelj najskrb-
neje preudarja. Samé dobro premiSljeno, vzgojni svrhi



se prilegajote, vsakega samohdtja prosto, dosledno
dopusanje in zabranjevanje utemeljuje v gojenci dobre na-
vade in rodi v njem drugo, bolj§o prirodo.

»Stari8i radi svojim otrokom vse dovolijo, ker se za njihovo lju-
bezen bojé in mislijo, da jih bodo deca radi imeli, ako jim vse po
volji storé. Pa samoglavni, trmasti, kujavi, nepostrezni, izbirljivi, kljub-
ljivi, na vse hudo razvajeni otroci svojih stariSev ne ljubijo in se jihk
ne bojé“. (Slomsek.)

§. 27. Povelje, ukaz in svet.

Dokler 8¢ otrok ne misli pametno, toliko €asa je nje-
govo poZelenje Se nestalno in neredno; naprave in uredbe
odraslih moglo bi vsak hip motiti in otro$kemu blagru sa-
memu §kodovati. Da se to zapreti, treba je, da se poZelenje
podredi tuji pameti, tuji volji. Ako bi dopustili da bi go-
jencevo voljo vodila njegova omejena razumnost, utegnile bi
se v gojentevi dusi vsled navade razviti slabe sklonosti, ka-
terih bi pozneje ne bilo z lehka odpraviti. Zaradi tega je
treba, da vzgojitelj sam s svojo uvidnostjo vodi gojentevo
voljo. Neposrednje se to zgodi Ze z dopustenjem in zabra-
njenjem, posrednje pas poveljem, z ukazom in svetom.

NajneposrednejSe posezanje v vodstvo gojenteve volje
je povelje. S poveljem se gojenec pozivlja, naj nekaj stori
ali opusti; zato se pojavlja povelje kot zapoved ali pre-
poved.

Namen pedagogi¢nemu povelju je, utiniti v gojenci neko
dolo¢eno dejanje. Tdko povelje nadomestuje preudarjanje,
katero je potrebno pri hotenji; vetkrat pa provzroti, da se
preudarjajo¢ otrok vsaj odloti. Zato povelje ne dopusca, da
bi se gojenec prosto odloceval.

Vspeh povelja je ubogljivost ali pokor§éina.
Pokor§éina izkljutuje prosto odloevanje, samoizvoljnost go-
jenéevo. Vender je ta navlaS¢ uéinjena nesvoboda pravo
sredstvo, gojenca vzgojiti nravstveno svobodnega. Vsled po-
kor§éine se otrok osvobodi Cutnostne oblasti ter se uklone

b
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gospodstva duha. S prva se res otrotka volja podvrie vzgo-
jiteljevi razumnosti, a ravno vsled tega se otrok usposobi, da
se ravna pozneje, ko se zadosti razvije, po svoji lastni pameti.
Otrok spoznava svoje dolZnosti in pripravlja na ta nadin
pot poznejsemu hotenju. ,Otrok zaenja svoboden posta-
jati, ko uboga stariSe in ucitelje.

Pedagogitno povelje mora biti:

1. objektivno, t. j. izhajati ne sme iz neosnovanega
samohotja vzgojiteljevega, temve¢ ima se ozirati na svrho in
na razmerje vzgoje;

2. pametno, t. j. dobro premifljeno in vzgojni svrhi
primerno;

3. razumno, t. j. izpeljivo; sosebno se je ozirati
na individualne razmere in sile gojenceve;

4. dosledno, t. j. v soglasji z drugimi povelji, in
neoporecno.

5. doloteno, t. j. gledé oblike razumljivo in nedvo-
umno, dalje jedrno, t. j. kratko in krepko, brez vsake ne-
potrebne obSirnosti, slednji¢ odloéno, vender tako, da se
jasno kaZe blagohotnost vzgojiteljeva do gojenca.

Tem zahtevam bodemo najlaZje ustregli, ako zdruZimo
pedagogiéna povelja v nekak sistem in jim damo obliko stal-
nega predpisa, domactega ali $olskega reda. Ta-
kovo obliko imajo tudi zapovedi in prepovedi drZzavne oblasti.
Na ta natin postanejo pedagogitna povelja dolotena, krepka,
dosledna in neovrgljiva. Sosebno pa se v tej obliki kaZe
objektivnost; tudi se gojenec veliko raje pokori stalnim pred-
pisom, nego osebnim poveljem.

Povelju podobni ste vzgojni sredstvi ukaz in naloga.
Vsled ukaza se gojencu izrota kiko opravilo, da je samo-
stojno izvr$i; pri tem je smoter delavnosti pat doloteno
oznafen, natin izvrSitve pa se prepuSéa gojencu. Zahteva li
izroteno opravilo kake telesne ali duSevne rocnosti ali spret-
nosti, tedaj se ukaz izpremeni v nalogo.

Ukazi in naloge dopolnujejo tvornost pedagogitnih po-
velj, ker razvijajo in urijo gojencevo samostalnost. Ta ucinek
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se tem lazje doseze, ¢im bolj se ukazi in naloge ravnajo po
gojentevi individualnosti. V tem slutaji se lazje izvrSi izro-
teno delo. Samocutje pa je vzrok, da se ukazi in naloge
raje vsprejemajo, nego stroga povelja.

Ker je samostalnost glavni smoter vsake vzgoje, mora
se s povelji zel6 varéevati. Kadar se je modci zanaSati
na gojencevo razumnost, dovoli naj se mu, da sam najde
pravo. ZrelejSemu gojencu naj se vedno manj zapoveduje in
prepoveduje. Namesto zapovedi in prepovedi naj se rabi
svet in svarilo. Te dve vzgojni sredstvi se od povelja raz-
likujete v tem, da navajate sosebno razloge, ki so mero-
dajni in odloéujoéi za kdko odloteno dejanje in nedejanje.

§. 28. Plaéilo in kazen.

Predstave o vsakokratnih posledicah naSih dejanj so
najkrepkej$i nagibi naSemu hotenju. Neposrednje posledice
dobrih dejanj so veckrat neprijetne, obratno pa so posledice
hudobnih dejanj prijetne; zaradi tega postane naSe hotenje
pogostoma omahljivo, in to tem bolj, ¢im manj je nasa uvid-
nost razvita. Ta neprilika se pojavlja osobito pri otroku,
vsled Cesar se le-ta teZje odloéi za dobro.

Navadno ima dobro vedno dobre, zlo vedno zle nasledke; vender
je koneéni utinek vetkrat $ele posrednji in oddaljen. Tako donada
n. pr. pridnost vsakokrat korist in dobitek, neposrednji posledici pa
sta jej trud in napor. Pohajkovanje je sladko, a naposled ima slabe
nasledke. Z neizmernostjo je zdruzen prijeten uzitek, ki pa $koduje.
Nasprotno pa donala zmernost mnogo koristi, akoravno nalaga nepri-
jetne utrpljivosti.

Da bode otrokovo dejanje in nehanje krenilo pravim
potom, treba je pladila (nagrade) in kazni. Uporabljajot
le-ti vzgojni sredstvi, treba je postopati jako previdno, ker
se gojenec nikdar ne sme navaditi, da bi dobro delal le za-
radi dobi¢ka in da bi se zlega ogibal le iz strahu pred kaznijo.

Rabe¢ placila in kazni je treba paziti na sledete:

1. Placila in kazni so le izvanredna vzgojna
sredstva ter se imajo rabiti samé v takih sluéajih, kadar

5*
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se ne more izhajati z nobenim drugim sredstvom. Pri njih
rabi bodi torej jako var&en. Kadar koli je otrok vspre-
jemljiv za kake druge nagibe, odpadejo naj nagrade in kazni.

Pred vsem gre paziti, da pladila in kazni ne postanejo
nagibi k dejanju; zato je vsekdar nevarno, platilo obetati ali
kazen ugati. Kazen naj velja bolj kot pomocek za pobolj-
ganje nego kot odvracevalno sredstvo.

2. Ako je vsekako treba platila ali kazni, tedaj je naj-
boljse ono sredstvo, katero se najbolj priblizava prirodnim
posledicam dobrih ali zlih dejanj. Najbolj prirodno na-
gradujemo ali kaznujemo, kadar uéinimo, da prirodne posle-
dice urno in krepko nastopijo.

Pridni otrok se najbolj nagradi, kadar se po prestanem naporu
oddahne in okrepla s kiko zabavo; lenuh se najbolj kaznuje, ako se
mu zabrani oddih in zabava. Kdor ljubi resnico, temu naj se popolnem
zaupa; laZnjivec se najobcutljiveje kaznuje, ako se mu ni¢ ve¢ ne za-
upa. Otroka, ki rad vse pokonéa in razdene, kaznovati je také, da
zivo ob¢uti pomanjkanje razdejanih re¢i. Kdor pazi na svoje reéi ter
je varen, takemu se pusti, da uZiva v ve¢ji meri plod svojih kreposti.

Ako so prirodne posledice dejanj zadosti krepke, ondaj je vsako
umetno ojafevanje nepotrebno, da, cel6 Skodljivo. Kdor se cuti v
notranjosti zadovoljnega ter se kesa, pri takem se s hvalo ali grajo ne
opravi mnogo ali ni¢esa veé.

3. Vsa pladila in vse kazni naj pospeSujejo blagor
gojencev, pred vsem pa njegovo nravstvenost. Kar otroku
§koduje, kar nima nobene nravstvene cene ali kar je celd
nevarno, to ne ugaja niti kot placilo niti kot kazen. Zato
se je popolnem ogibati tudi vseh plagil in vseh kazni, ki niso
z izvrienim delom v nobeni zvezi, kajti taka pladila in take
kazni nas nikakor ne poué o nravstvenosti ali nenravstve-
nosti izvrSenih dejanj.

Pridnosti ali blagonravnosti otrok ni treba torej nagradivati s
sladéicami, z darili v denarjih, s Solskimi redi, s $olskimi darili. Tako
tudi nemarnosti in nenravstvenosti ne gre kaznovati s tem, da bi se
otroku vskratila hrana, da bi se zapiral v zdravju $kodljivih prostorih,
da bi kletal, ali da bi se telesno kaznoval.

4. Izpolnovanje dolZnosti ne =zasluzi pla-
¢ila; in tako naj se ne kaznuje otrok, ki je opustil kiko
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zasluZno, t. j. tdko dejanje, katero izvriiti ni bila njegova
dolZnost.

5. Nagrada in kazen bodi vedno v pravem razmerji z
zaslugo in s krivdo, t. j. biti ima praviéna. Zato je treba
najprej skrbno preiskati in presoditi individualnost,
notranje midljenje gojentevo, njegove razmere in
druge okoliS¢ine. S tega stalii¢a je tudi napaéno, ako se za
gotova dejanja Ze naprej dolotajo kaka pladila ali kake kazni.
Prirodne vrline nagradovati in prirodne nedostatke
kaznovati je krivitno. Ravno tako ni dopusSc¢eno, da bi na-
grade in kazni odmerjali po vnanjem vspehu dejanj, brez ozira
na notranje miSljenje, sosebno ker se na ta naéin vzgoji lice-
merstvo in svetohlinstvo.

6. Pedagogitne nagrade in kazni naj se tako vrsté,
kakor to vstreza gojentevemu staliStu. Dobro premisli, kak
uc¢inek bode imela nagrada ali kazen v kakem dolotenem
sluCaji, in ne uporabi nikdar moénejSega sredstva, kjer mores
izhajati s slabejSim. Inafe se oslabi gojencu obéutljivost in
zgresi se vzgojna svrha.

7. Pri vsakem pladilu in pri vsaki kazni naj kaZe vzgo-
jitelj svojo blagohotnost. Gaojenec naj razlotno vidi od-
kritosréno veselje platujotega in soZalost kaznujotega vzgo-
jitelja; vedno mnaj ¢uti, da vzgojitelja v obeh slucajih vodi
ljubezen. Zaradi tega se je ogibati tudi dolgotrajnih in takih
kazni, katere se izvrié Sele dolgo potem, ko se je kaj za-
gresilo.

Najboljsa pedagogitna nagrada je odobravanje ali pritrdba,
najboljsa kazen nepovoljnost ali nezadovoljnost vzgojiteljeva.
Oboje se izrazuje v pogledu, na obrazu in v kretanji telesa. Z bese-
dami izrazeno odobravanje se imenuje pohvala, nepovoljnost ali nedo-
padajenje pa graja. Taka plagila in pokorila so najprirodnejsa in naj-
bolj pospedujejo nravstvenost, kajti krepdajo le iz dejanja izvirajoce
notraunje zadovoljstvo in kesanje gojentevo. Taka sredstva so tudi naj-
izdatnej$a, ako se le nahaja med vzgojiteljem in gojencem pravo razmerje.

Iz pohvale nastane odlikovanje, ako sec pohvali pridruzijo vnanja
znamenja. Tako se gojenec odlikuje, ako se mu izro¢i kaka ¢astna
sluzba, ako se mu odkaze kiko &astno mesto. A ocividno odlikovanje
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kakor tudi vsaka prevelika pohvala utegne v gojenci obuditi domislji-
vost in Castilakomnost, zato je treba taka pladila rabit1 z najve¢jo pre-
vidnostjo. Izrazujejo naj se torej le bolj v obliki priznanja in bod-
renja ali vspodbujanja,

Graja se poveta v posvarilo in v ukor ali v karanje. Grajo
spremljajo lehko tudi vnanja znamenja, n. pr. ako se odvzame gojencu
kiko poverjeno opravilo, kiko ¢astno mesto, ako stoji v klopi ali zunaj
klopi i. t. d. A take kazni ne smejo nikdar do céla onedastiti gojenca.

Zasmehovati, zasramovati ali psovati gojenca ni nikdar
dovoljeno. Tako ravnanje je proti nravstvenosti in na sramoto vzgoji-
telju samemu.

Iz sli¢nih razlogov je pomisleka vredno telesno kaznovanje (stra-
hovanje). Tako kazen morejo roditelji v nekaterih sluéajih s pridom
rabiti, v §oli pa ni dopus§éena, ker omaje zaupanje v blagohotnost
vzgojiteljevo; tudi se brez afektov le tezko izvr§i. S telesnim kazno-
vanjem se otrok kaj lehko poskoduje. Ker je tiko pokorilo kaj pri-
pravno sredstvo, zatd postane vzgojitelju lehko navada, kar izkudnja
pretesto potrjuje. A kadar je telesna kazen vsekako potrebna, dosegel
bode uditelj navadno brez tezave, da jo bodo izvr§ili roditelji.

Zel6 izdatna Solska kazen je tako zvano zapiranje ali pridrZe-
vanje v Soli. A otroka je treba vselej primerno nadzorovati in dati
mu kako koristno opravilo. Mehani¢no delo, sosebno mehani¢no pre-
pisovanje ni prava kazen.

Za §olo je vsekako slabo znamenje, ako se dober napredek, strah
in red v isti ne doseze drugade, nego z uporabo plaéil in kazni. Ako
si je utitelj pridobil spoStovanje in ljubezen uéencev, ako je njegov
pouk Zivahen in zanimljiv, ako zna tako uravnati, da delajo otroci
vedno kaj koristnega, ako obuja in krepéa v udencih nravstveni é&ut,
ako vsekdar previdno zabrani pregreske in napake otrok: ondaj mu
najveckrat ne bode treba uporabljati plaéil in kazni.

§. 29. Nauk in poudéilo,

Da bode mogel gojenec samostalno po lastnem izboru
delati nravstveno dobro, treba je, da se mu razumnost razvije
in izobrazi. Vzgojno sredstvo tej svrhi sluzete je pouk ali
nauk.

Vzgoje brez pouka si ne moremo misliti, pa tudi pouk
ostane brez vrednosti, ako ne sluzi kakor koli vzgojni svrhi.
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Pouk toliko ¢asa nima nobene vrednosti, dokler meri na to, da
bi podajal vednosti in roénosti, katere ne pospesujejo svrhe &loveskega
namena. Dokler je omejen na to, da podaja vednosti in ro¢nosti,
pospedujoce zadovoljitev materijalnih potreb éloveskih, toliko ¢asa ima
podrejero vrednost. Pravo veljavo zadobi Sele, ko stopi v sluzbo naj-
vigje svrhe ¢loveskega zivljenja, kadar tezi torej po istem smotru, ka-
kor prava vzgoja.

Pouk sluZi vzgojni svrhi v marsikaterem oziru in sicer:

1. Pouk razvija du$ne vzmoZnosti in delavnosti pred-
stavljanja in mi$ljenja ter pospeSuje po tem takem prirodni
razvitek duse ;

2. gojenca res$i brezdelavnosti in mu nalaga opravila
na nacin, dostojen njegovemu vi§jemu namenu;

3. duSo gojentevo napolnuje z dragocenimi predsta-
vami, povzdiguje mu duha nad cutnost in stvarja v njem
zanimanje za vi§je smotre;

4. z razvijanjem delovanja predstav in z obrazovanjem
krogov predstav razvija in blazi tudi gojenteva Custva;

5. s tem vzbuja vi§je nagibe za poZelenje in polaga
z obrazovanjem razumnosti temelj nravstveni svobodi gojencevi.

Pouk je torej najvaznejSe vzgojno sredstvo, ob jednem
pa tudi najvetji in najbistvenejii del vse vzgoje. Cim sovr-
Senejsi je vzgojujot pouk, tem velji je vkupni vspeh vzgoje
in tem preje se doseZe vzgojni smoter.

Sosebno vzgojevalen postane pouk, ako vzgojitelj zdru-
7uje sploine teoreti¢ne in praktitne resnice s posameznimi
izku$njami gojenCevimi. Zato mora vzgojitelj vse resnice in
nauke, katere podaja ufencem, pridno obra¢ati na njih Zziv-
ljenje. Téako vzgojno poucdilo deluje krepkeje nego pravi
sistematiéni pouk. Takov nauk se podaja v trenotkih, ko je
otroSko srce odprto blagodejnim vplivom kakega dejanja. V
tacih trenotkih pripravlja poutilo gojentevo zavest za aper-
cepcijo. Ako bi bilo mogote vsem Solskim predmetom dati
obliko srce ogrevajoCega pouctila, bilo bi tdko poucevanje isto
také lehko in prijetno, kot vspeSno.

Izvrstno vzgojno sredstvo so sosebno moralna, t. j.
taka poutila, ki merijo na obrazovanje nravstvenih pojmov
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in sbdov in katerim so povod razni dogodki v gojentevem
Zzivljenji.

Ako si je otrok iz nevednosti ali iz nedostatne previdnosti uéi-
nil boletino ali §kodo, ako obéuti neprijetne posledice svojega dejanja
in nehanja, tedaj je umestno, da mu vzgojitelj da kak nauk, kajti go-
jenéevo srce je odprto vsem blagim nagibom. Ako hoce otrok sam
pogledati v razne razmere Zivljenja, ako si pred kakim koli dejanjem
ne vé pomagati, ako ga gane tuje veselje in tuja Zalost, ondaj zado-
stuje kaka mala pomo¢ od strani vzgojitelja, in v otroku se vzbudi
pravi razsodek, obudi ir poveca se ma primerno &ustvo, otrok odlo¢no
hoce ali vsaj sklene kaj dobrega.

§. 30. Vzgled.

Se vetjega pomena nego nauk je vzgled; kajti nazor
je Zivelj otrofki, in besede so mu le prazen glas, ako se za-
dosti ne predoéijo. Kakor vse pojme sploh, tako je mé¢i tudi
nravstvene pojme vspe$no pojasniti le z nazorom. Vzgled
vpliva odloéilno na hotenje in ravnanje otroSko tudi zaradi
tega, ker je otroSka duSa omejena uprav le na reprodukeijo
bodisi v predstavljanji, bodisi v dejanji.

»S tajno moé&jo, kateri se ustavljati ne d&, vpliva vzgled“.
Slomgek.)

Vzgojujo¢ z vzgledom paziti nam je na sledece :

1. Kar otroci %e od prvih dni in neprestano vidijo
okoli sebe, vtisne se v njih predstave ter se zdruZi v trajne
kroge predstav. Ti krogi predstav apercipujejo pozneje vse,
kar je istovrstnega. Najévrstej§i so torej prvi vtisi. Zato
zavisi vse od tega, da je ono, kar se nahaja okoli
otroka, pravo in posnemanja vredno, in da se odpravi
vse, kar bi ga utegnilo pohujsati.

Kaké krepki in odloé¢ilni so prvi vzgledi, dokazuje to, da se
prikazujejo nekatere posebnosti in sklonosti v mnogih obiteljih zapore-
doma v ve¢ rodovih, tako, da se morejo imenovati prirojene in po-
dedovane.

2. Cim bolj ustreza vzgled razmeram otrokovim, &m
bolj se pribliza njegovemu staliSéu, tem lazje ga posnema
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otrok. Zaradi tega je vzgled otrokovih vrstnikov jako iz-
daten. Vzgojitelj si pridobi krepke zaveznike, ako pridruZi
gojencu pripravne tovariSe, s katerimi se igra. Iz tega raz-
loga vpliva tudi %ola dobrodejno na otroski razvitek. Sicer
je otrok tudi v Soli razpostavljen slabemu vzgledu. Vender
ga je lehko obvarovati tacega vzgleda, sosebno ker ga pri-
rodno samoCustvo sili, da posnema to, kar je nad njim. Skrbi
li ucitelj, da vlada v Soli dober duh, potem bodo posa-
mezni zli Zivlji brez vpliva; taki otroci se bodo po druzih
boljsih Sele popravili.

3. Jako vaZen je lastni vzgled vzgojiteljev. Ker je
gojenec pod voljo vzgojiteljevo, primoran je do céla, da opa-
zuje in posnema hotenje in delovanje vzgojiteljevo. Da bode
vzgoja napredovala, treba je torej, da je vzgojitelj sam vzor in
vzgled v vsem, kar zahteva od gojenca. Vsak vzgojitelj bodi
tedaj najprej sam dobro vzgojen, bodi nravstven znataj. Da
bi si v tem pogledu pomagal na videz, to se mu ne posreti,
kajti otroci so navadno ostri in natancni opazovalci. Vzgo-
jitelj naj nikdar ne pozabi, da njegov pedagogitni ugled ni
zavisen od tega, kar u¢i, ampak od tega, kar dela in kaké
zivi.  Od tega pa je zavisen tudi ves njegov vzgojevalen vpliv.
Otrok je tako ustvarjen, da najraje posnema one, ki stojé
nad njim in h katerim zré z ljubeznijo in s spoStovanjem.
,Kakor se rastlina vspenja na kvi§ku, tako se oprijemlje otrodki
duh onega, kar je vi§je, ali kar se mu vsaj vi§je zdi“. (Riiegg.)

Cloveska druiba ne terja torej brez tehtnega razloga, da bodi
vzgojitelj in uditelj nravstveno najbolje izobraZen; isto tako graja ua
njem celé najmanjSe madeZe in nedostatke, kateri navadno ne $kodu-
jejo ugledu drugih ljudi.

7 ozirom na izdatni vpliv vzgleda je velike koristi ona
vzgoja, katera ima obliko obdevanja. Pri taki vzgoji je
vzgojitelj stalen gojencev tovari§ ter vzgaja taistega v vseh
polozajih z vzgledom. Taka vzgojna oblika terja, da je vzgo-
jitelj v vseh zadevah vzoren. Vender je treba, da se go-
jenec ne vzgoji jednostransko, Se kakega drugalnega obée-
vanja, sosebno z gojenéevimi sovrstniki.
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4. Najkrepkeje delujejo oni vzgledi, katere otrok ne-
posrednje sam vidi. A opraviceni so tudi oni zgodovinski
in idejalni vzgledi, ki se kaZejo gojencu s posrednjim na-
zorom. Poslednji so tem vaZneji, ker omogotijo vsestran-
sko vplivanje. Ako se postavljajo pred dusevno oko gojen-
¢evo plemenite, znalajne slike iz svetega pisma, iz obéne
zgodovine in iz poezije, tedaj je to zelé vspeSno, samé da
bodi opisovanje prav Zivo in pred vsem objektivno. Go-
jencu ni treba, da bi opazil vzgojiteljevo namero; temu pa
se je previdno ogibati vsakega vsiljevanja. Cim neposred-
njeje se vpliva na otroSko srce, tem gotovejsi in krepkejsi
bode utinek. Ko bi na dolgo in S&iroko moralizovali, nava-
jajot take vzglede, uni¢ili bi navadno ves vspeh.

Dobro sredstvo, idejalne vzglede kazati gojencu, je €i-
tanje. Dobri spisi za mladino so izvrstno uécilo, zlasti ker
v podobi zabave nadaljujejo samostalno obrazovanje gojentevo.
Se vetji vpliv pa imajo dobri spisi za mladino z ozirom na
vzgojo. Taki spisi vzgojujejo v prvo Ze s tem, da gojenca
koristno zabavajo ter ga odvratajo od postopanja in lenobe
(ykatera je zaletek vseh grdob®). Najboljse njih delo pa je,
ker dovajajo nravstvene idejale otroku pred o&i in to v po-
dobni objektivni obliki, v kakersni gleda otrok resnitne
vzglede. Moder vzgojitelj ne bode opustil, da ne bi podajal
gojencu pripravnih, njegovemu stali$¢u primernih spisov, na-
vdajajo¢ ga tako z veseljem in z ljubeznijo do C¢itanja.
Poutil ga bode, kako mu je ¢&itati, da mu bode to na
korist.

Dobri spisi za mladino imajo biti taki, da zabavajo in ob
jednem poudujejo, oziroma vzgojujejo. Spisi brez vzgojnega pouéila
niso veliko vredni in morejo celé Skodovati, ako namre¢ preve¢ vpli-
vajo na fantazijo. Tudi taki spisi niso ni¢ kaj prida, kateri podajajo
nauk v suhoparni obliki in katerim je namen samo nauk in vzgoja brez
ozira na otroSko staliS¢e. Otrok namreé ne iSée v ¢itanji resnega dela,
temved le zabave. Dobre spise za mladino mora vsekako preSinjati
plemenit, nravstven duh. Taki spisi morajo opisovati le resni¢no vzvi-
Scne ideje; v ¢itatelji morajo buditi Gut za ono, kar je v moralni pri-
rodi krepkega in velicega, navdusevati ga imajo za opisane idejale,
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vzbuditi imajo v njem trden sklep, da bode posnemal vzore. Moralo
(nauk) naj otrok sam najde iz povesti. Cele strani polne moralne
pridige dolgocasijo ¢itatelja in zgreSe pravi ucinek.

B M

II. Vzgojna nagela.

§. 31. Vzgoja bodi pameti primerna.

Vzgoja je pameti primerna, ako ima vedno pred o&mi
ono svrho ¢lovesko, katero doloca pamet. Smoter vzgoje,
postavljen po pameti, tezi po tem, da se gojenec usposobi,
doseti stan nravstvene sovrienosti. Ako meri torej vse vzgojno
delovanje na to, da se vsadé gojencu v srce nravstvene ideje
in da se isti privede do svobode, krepkosti, vsestranosti in
doslednosti, — tedaj je vzgoja pameti primerna. Kar se
imenuje nravstveno dobro, ni ni¢ druzega, nego kar odobrava
pamet. Ukoreninjenje nravstvenih idej v ¢loveSskem srci je
vspeh pametnega misljenja.

Pametna vzgoja smatra torej nravstvenost za poglavitno
vzgojno svrho. Tej svrhi se morajo podvreti vse druge svrhe.
Ko hitro bi smatrali katero koli postransko svrho za glavno
natelo, postala bi vzgoja jednostranska in nespametna.

Pametni vzgoji nasprotna so sledeta jednostranska in zato na-
paéna vzgojna nacela:

1. Naturalizem, kateremu Ze zadostuje, da se prirodni raz-
vitek gojentev ne ovira, ali k vedjemu, da se isti pospesuje. Taka
vzgoja je popolnem napaéna, kajti kar je prirodi primerno, to naspro-
tuje mnogokrat pravi nravstvenosti in pravi cloveSki dostojnosti.

2. Neko drugo napalno vzgojno naéelo je jednostranski soci-
jalizem, kateremu so zahteve &loveske druzbe v prvi vrsti merodajue,
ne skrbeé¢ za to, se li te zahteve vjemajo s pravim ¢loveskim namcnom.
Jednostranski socijalizem hode vzgojiti pred vsem koristnega drzav-
ljana; obdarovati ga skusa z vsemi znanostimi, ro&nostimi in sposob-
nostimi, kar bi ga naj storilo praktiéno uporabnega. Taka vzgoja
razvija torej bolj razum nego pamet. Ta kriva vzgojna mér se
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pokazuje sosebno v jednostranski stanovski vzgoji (v vzgajanji za
kak poseben stan).

8. Socijalizmu nasproten je egojizem, kateri je mnogokrat pod-
loga vzgoji. Igojisticni vzgoji je glavni namen, da zagotovi gojencu
prijetno bivanje in da ga stori za srefnega Cloveka.

V tem smislu se imenuje tudi evdemonistiéna vzgoja (vzgoja
k nasladnemu zivljesju). Obe skrajnosti, egojizem in socijalizem, sti-
kate se v tem, da smatrate izobrazovanje razuma, posvetno razum-

4. Ako ravna vzgoja po jednostranskem smotru, vzgajajo¢ go-
jenca za svet, za resniéno obstojee (realne) razmere, — ne gledé na
to, ugajajo li te razmere idejalu sovr$enosti, — tedaj se drzi realizma.
Ako pa se vzgoja ne ozira na resniénost, temveé vzgojuje gojenca za
idejalne razmere, tedaj se drzi idejalizma. Obe meri ste skrajni,
jednostranski in zaradi tega nespametni.

Pametna vzgoja priznava, da je treba prirodni razvitek
gojentev pospeSevati. A najviiji smoter jej je, vzgojiti go-
jenca za popolnem pametno (umno) bitje.

Ravno tako spoznava pametna vzgoja, da je treba go-
jenca tako izobraziti, da postane rabljiv in srecen zemljan.
A kot najvi§ji smoter postavlja blazenost, ki ima svoj temelj
v sovrieni nravstvenosti.

Prava vzgoja vzgojuje gojenca za resniéni svet, za re-
alne razmere, v katerih mu bode pozneje Ziveti. Ob jednem
pa podeljuje njegovemu duhu neko idejalno mér, vzgojujoc
ga ,za prihodnje boljSe stanje sveta“. Taka vzgoja usposobi
gojenca, da more teZiti po idejalu ¢loveskega namena, namred
po napredujotem usovrSavanji ¢lovestva. Pametna vzgoja se
drZi torej zlate srede med realizmom in idejalizmom.

»,Kriva vzgoja otrok je slabih éasov mati“. (Slomsek.)

§. 32. Vzgoja bodi prirodi primerna.

Clovek je v svojem razvitku podvrZen gotovim prirod-
nim zakonom; razvija se na sploh tako, kakor mu doloéa pri-
roda. Otrok se torej neprestano obrazuje po priroduem potu,
— tako telesno, kakor duevno.
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A tako se razvijajot more otrok za trdno doseli sovrie-
nost le tedaj, ako ga podpira vzgoja s svojim navlasénim delo-
vanjem, nadaljujo¢ njegov priroden razvitek po pametnih nacelih.

Vse vzgojno delovanje pa bi bilo brez moti, ako ne bi
ustrezalo gospodujoéim prirodnim zakonom. ,Vsa vzgoja, ki
je kaj druzega, nego usovriavanje prirode na poti prirode,
je Skodljiva“. (Weber.) Vsaka vzgoja bodi torej prirodi
primerna, t. j. delovati mora na razvitek gojentev z
onimi sredstvi, ki ustrezajo ¢love§ki prirodi
sploh in sosebno prirodni posebnosti gojenéevi.

Prirodno vzgojevati se torej ne pravi, dopustiti, da hodi
priroda sama svojo pot; to bi se reklo, natelo prirodnosti
odnaSati na svrho, a ne na sredstva vzgoje, kar pa naspro-
tuje pametnemu vzgojnemu natelu. Pravi vzgoji je torej
treba, da teZi po pametnisvrhispomodéjosredstev
prirodi primernih.

Skrajno in zato napaéno doumevanje prirodnosti zagovarja mate-
rijalizem, pripisujo¢ prirodi odloéno tvornost in smatra zato vsako
posezanje v prirodni razvitek ¢love§ki za brezkoristno in nepotrebno.

Isto tako napalno je nasprotno mnenje pedagogitnega poziti-
vizma, kateri popolnem prezira prirodni razvitek gojenéev in v njem
gospodujoée prirodne zakone ter si domisljuje, da mu je moéci brez
vsacega pridrzka, t. j. pozitivno vzgojevati.

Krive nazore imajo dalje pijetistiéne in ascetiéne vzgojue oblike,
katerim je vse, kar je prirodi primerno, §kodljivo in pregresno.

Da bode vzgoja prirodna, mora vzgojitelj:

1. vse svoje delovanje dovesti v sklad z onimi obénimi
zakoni, kateri gospodujejo prirodnemu razvitku ¢lovedkega
telesa in Eloveske duse;

2. vsa vzgojna sredstva prilagoditi vsakokratni telesni
posebnosti gojentevi, tedaj njegovi starosti, njegovemu spolu,
zdravstvenemu stanju i. t. d.;

3. pri vseh vzgojnih naredbah se ozirati na prirodne
nadarjenosti, na temperament, na sklonosti in sploh na vsa-
kokratno duSevno staliste gojentevo.

»Kar se prirodno dobrega najde pri gojenci, to je pri vzgoji
najvazneje, ter se ima postaviti na ¢elo. Inate ni mogode vzgojevati,
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ker brez tega ni zacetka, torej tudi napredka ne. Kar koli se najde
dobrega, to je treba 1) spoznati in 2) pred gojentevimi oémi v veljavo
spraviti. (Herbart.)

§. 33. Vzgoja bodi kulturi primerna.

Vzgoja pospeSuje prirodni razvitek ¢loveski. To po-
speSevanje je glavni vzrok, da ¢lovestvo, odkar prebiva na
zemlji, neprestano napreduje in se usovrSuje. Tako napre-
dovati je Clovestvu le tedaj mogole, ako vsak dorasel rod
postane deleZen vseh pridobitev, katere so si predniki z vkup-
nim delom priborili na materijalnem in du$evnem polji. Na
podlagi tega si more vsak poznejSi rod pridobivati kaj novega
in potem zopet napredovati. K tej sposobnosti pripomore
zlasti vzgoja, po najkrajSem potu razjasnujoé gojencu s tru-
dom nabrane izku$nje in znanosti. Vzgoja postavi gojenca
tako reko¢ skokoma na ono staliS¢e, na katero se je vspelo
¢lovestvo, razvijajot se stoletja. Da je temu tako, ni treba
nadalje razkladati.

Stanje ¢loveske druzbe, v kakerSnem se nahaja v po-
jedinih dobah duSevna obrazovanost, politi¢no, nrav-
stveno in versko mi§ljenje in sposobnost za delo,
umetnost in znanstvo, imenuje se kultura ali omika.

Od kulturne stopinje kakega naroda je zavisna njegova
veljava in ob jednem vspeh njegovega dela. Na drugi strani
pa raste z omiko naroda tudi vrednost in tvornost pojedinca,
kajti pojedin ¢lovek more le v zvezi v drugimi stvarjati kaj
velicega, samé da se kaZe rabljivega v druzbi.

Iz tega je razvidno, da mora vzgoja biti kulturi pri-
merna, ako hote doseti svoj najvigji smoter. Povzdigniti ima
gojenca na ono staliSée, na katerem stoji omika za njegove
dobe; izobraZevati ga ima tako, da postane rabljiv ud druZzbe,
h kateri spada; vcepiti mu ima poleg sposobnosti tudi te-
zenje, da pri vkupnem delu sodeluje na povzdigi kulture.

Vzgoja je torej kulturi primerna:

1. ako vstreza gospodujolim razmeram one druZbe,
kateri se gojenec pristeva, ako tedaj vzgojuje gojenca v
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jezikuin v obitajih njegove domovine, in ako uéini, da postane
pravi sin svojega naroda;

2. ako podaje gojencu vse vednosti in rocnosti,
katere so mu potrebne, da postane rabljiv ud druZzbe.

3. Vzgoja mora sosebno posredovati, da gojenec uvidi
posebne razmere svoje domovine, da se privadi verskim,
nravstvenim in politiénim razmeram, kolikor jih je
razvila napredujoca omika, in da se tedaj postavi na viSino
omike svojega Casa.

4. Naposled ima seznaniti gojenca z onimi teZnjami
njegove dobe, katere merijo na pravi kulturni napredek;
navdusiti ga ima za te teZnje.

K potrebnim zahtevam nravstvene sovrSenosti spada mnogostra-
nost. Tej zahtevi pa more pojedinec ustredi le, ako nastopi kot
delujo¢ ud druzbe in ako se tesno oklene vseh, ki si prizadevajo, sto-
riti kaj velicega.

Nadelu kulturne primernosti nasprotno je vsako vzgojevanje z
namero, gojenca izobraziti v duhu Ze premaganega stalita. Vsako
navdulevanje za ,dobre, stare &ase“ je osnovano na domisljiji,
katera to, kar so stari storili dobrega, jednostransko povelicuje. Tako
hvalisanje je v vzgoji nepraktitno, kajti gojencu je dolodeno Ziveti in
delovati v izpremenjenih razmerah.

Prav tako napactno pa bi bilo, ko bi hoteli gojenca vzgojiti v
smislu krivih nazorov, kateri se nahajajo kot jednostranski izrastki na
vsakem kulturnem stali$¢i. Nadelo kulturnosti se mora ravno tako,
kot vsako drugo vzgojno nacelo, podrediti naceln pametnosti.

§. 34. Vzgoja bodi razumna.

Vzgoja je razumna, ako izbira vedno svrhi primerna
sredstva ter ista prav uporablja.

Izbirajo¢ in uporabljajoé vzgojna sredstva se je ozirati
na sledete:

1. Vrednost in tvornost kakega vzgojnega sredstva je
pred vsem zavisna od staliféa in od vsakokratnih razmer
gojentevih. Absolutno najboljSega in absolutno najslabSega
vzgojnega sredstva ni; v tem slutaji je to, v drugem pa ono
najboljse. ,Tega je treba voditi, onega spodbadati“, pravi
Ciceron. Vzgojitelju je treba tedaj napeti vso svojo raz-
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sodnost, svoj razum, da izvoli tdko sredstvo, ki je pri-
merno okolil¢inam.

2. Vsako vzgojno sredstvo, drugate Se tako dobro, je
pomisleka vredno. Vsako sredstvo more, ¢e takdé nanese,
postati nevarno. Iz tega sledi, da mora imeti vzgojitelj
pred vsem to nevarnost pred otmi, ker le, ako pazi nanjo z
bistrim oc¢esom, mogel se jej bode izogniti.

Ako se otrokom vse dovoljuje, postanejo vetkrat nezmerni in
svojeglavni; s prepovedjo se jim mnogokrat okrepla poZzelenje po pre-
povedanem; prepogosto povelje je brez vspeha; prevetkratno poudevanje
rodi radovednost; hvala provzroduje marsikdaj domisljivost; graja véasi
razsrdi, véasi oplasi i. t. d.

3. Kadar izhaja$ z zmernejSim sredstvom,
ne rabi moénejSega, drugate postane gojenec neobcutljiv
in tvornost vzgojnega sredstva se oslabi.

Kadar izhaja§ n. pr. s svetom, ne rabi povelja, in kadar mores
poutiti, ne kaznuj. Telesnemu pokorilu privajen gojemec ne obcuti
graje ali poucila.

4. Vsa vzgojna sredstva, sosebno moénejsa, uporabljaj
varéno; ako bi jih rabil prepogosto, ne imela bi vspeha. Cim
zrelej§i postaja gojenec, tem redkeje rabi vzgojna sredstva;
samé tako bode gojenec postal samostalen.

5. Uporabljajo¢ vzgojna sredstva bodi dosleden, po-
tem bode$ najprej mogel izhajati brez taistih, kajti na ta
nacin se gojenec najhitreje privadi dobremu.

6. Najbolj§a podpora vzgojnim sredstvom je
vzgojiteljeva osebnost. ,Gojenca veie na vzgojitelja
ugled in ljubezen. V obitelji vzgaja ote pred vsem s svo-
jim ugledom, mati sosebno s svojo ljubeznijo. Ugled je osnovan
na spostovanji, ljubezen na naklonenosti. V Soli morajo otroci
uitelja pred vsem spoStovati. Blagor mu, ako si more pri-
dobiti tudi ljubezen svojih utencev. S pomocjo ljubezni dobé
vsa vzgojna sredstva neko vetjo tvornost. Kar se dovoljuje,
to se rado vsprejema; kar se ne dopuita, to se rado po-
grefa; povelja se rada poslusajo, ukazi urno izrviujejo; naj-
neznatnejsi predmet, pogled, beseda pouti gojenca; celd kazen,
ako je sploh treba kaznovati, ima vi§ji pomen, in ker odpade
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zlovoljnost, neha biti nevarna; — nauki gredo od srea k sreu,
in vzgled ljubljene osebe priklene otroka z neodoljivo mocjo
nise. Kako 7alostna pa je vzgoja tam, kjer manjka lju-
bezni polnega posredovanja pri uporabi vzgojnih sredstev!¢
(Lindner.)

§. 35. Vzgoja bodi jedinstvena.

Gojenec je izpostavljen mnogoterim in razli¢nim vplivom ;
prav tako mnogotero in razlicno je tudi vse vzgojno delo-
vanje z doloenim namenom. To mnogoterost je treba dovesti
v lep sklad, drugaée bi vplivi drug druzega motili v svojem
delovanji. Jedna najvaZnejsih zahtev je torej, da bodi vzgo-
ja jedinstvena.

Terjatev jedinstvenosti velja na tri strani:

1. Z ozirom na svrho, t. j. vzgoji je treba pri-
vesti v soglasje razline vzgojne svrhe, kot so: telesni raz-
vitek gojentev, izobrazovanje njegovega dubha in sposobnosti,
da postane rabljiv ud druzbe. To se posreti le tedaj, ako
vse vzgojne svrhe podredimo najvi§ji pametni vzgojni svrhi.
Vsaka vzgojna naredba, katera pa¢ ustreza kaki koli pod-
zavredi.

2. Z ozirom na sredstva. Razli¢na vzgojna sred-
stva morajo biti med seboj v najvetjem soglasji in vsekdar
jih je dosledno uporabljati. DopuS$tanje, povelje, nauk in
vzgled morajo se vzajemno dopolnovati. Kar se je danes za-
branilo ali prepovedalo, tega ni jutri v jednakih razmerah
dopuséati ali celé zapovedovati.

3. Z ozirom na osebe, katere sodelujejo pri
vzgoji. Tem jetreba popolnega soglasja med seboj, da jeden ne
razru$i, kar drugi zgradi. Jedinstvenosti je treba ne le v
vzgojnih nacelih, temve¢ tudi v izbiranji sredstev in v vnanjem
postopanji.

Zategadelj je neobhodno potrebno, da vlada med obiteljo sdmo,

tako tudi med uciteljstvom kake $ole popolna sloga, najéistejse so-
6
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glasje in sporazumljenje. Sola in dom morata v vsem, kar se tite
vzgoje, delovati v popolni vzajemnosti. Izpolnuje li vsak sovzgojitelj
svojo dolZnost, tedaj bode vzgoja sama ob sebi jedinstvena. A temu
ni vedno tako. Zato stori pa¢ prav vsakdo, ki ima o vzgoji prave in
resne misli, da se ozira na druge vzgojne d&initelje in da tudi sam
stori, kar more, da postane vzgoja jedinstvena.

,,.*._

III. Vzgojna metoda.

§. 36. Pojem in razdelba vzgojne metode.

Vsa vzgoja obstoji iz raznega delovanja, katero je treba
zvezati v neko organsko celoto. Vzgojna sredstva, t. j. po-
jedina dejanja vzgojiteljeva, s katerimi pospeSuje vzgojno
svrho, sestavljajo tako reko¢ prvine vse vzgojne delavnosti. —
Zveza vzgojnih sredstev v neko organsko zdru-
Zeno, po vzgojnih nacelih urejeno delovanje se
imenujevzgojna metoda.

Ker ima vzgoja le jedno konetno svrho, zato bi do-
sledno morali govoriti samé o jedni vzgojni metodi. A naj-
vi§jo vzgojno svrho moremo doseci le tedaj, ako dosezamo
malo po malo katero koli drugo svrho. Zato je mdcti vso
vzgojno delavnost razvrstiti na vet tlenov, primernih podrejenimn
svrham. Vsled tega razlikujemo §tiri glavne ¢lene in tedaj
Stiri vzgojne metode.

1. Negovalna alivzrejevalna metoda, s katero
se pospeSuje telesni razvitek gojencev.

2. Vladalna metoda, t. j. ono vzgojiteljevo delo-
vanje, katero ima namen, gojenca drzati v mejah druZbenega
reda.

3. Poutevalna metoda, t. j. ono v sebi dovrieno
vzgojno delovanje, kateremu je namen, v gojenci izobraziti
spoznanje ali duha.
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4. Strahovalnametoda, t.j. neposrednje vplivanje
vzgoje na razvijanje volje z namenom, da se v gojenci iz-
obrazi znacajnost.

V vzgojni praksi te metode nikakor niso lo¢ene. Navadno se
ne razmikajo na razne strani, temveé se vzajemno dopolnujejo,
sluze¢ tako vrhovni svrhi znatajevega obrazovanja. Celoto
vzgojnega delovanja je torej moci zaznamenovati kot metodo
znatajevega obrazovanja.

Prva vzgoja je negovanje, temu se kmalu pridruzi vla-
danje in pozneje tudi pouk. Negovanje polagoma odstopa,
pouk pa vedno bolj deluje. Cim bolj se s pomo&jo pouka
razvija razumnost, tem bolj se vladanje izpreminja v straho-
vanje. Zadnje dovriuje tako reko¢ vzgojo; vender je vspeh
strahovanja zavisen od vspeha ostalih metod.

Kéko stali3te zavzemajo posamezne metode in v kaki
zvezi 50 med seboj, to dolotujejo vzgojna nacela. Ustrezajo
li posamezne metode vzgojnim nacelom in so li med seboj v
pravem razmerji, tedaj je vsa vzgoja prava in istinita; kjer
tega ni, ondi je vzgojna metoda napacna in pristranska.

Z ozirom na staliS¢e in na raznotere razmere gojenleve pre-
vladuje jedna izmed metod in vtisne vsej vzgoji svoj znacaj. Domd
se otrok navadno najbolj neguje, v Soli pa poucuje. Po otroskih varo-
valnicah in delavnicah zavzemlje prvo mesto metoda vladanja.

Da so otroci tako pogosto jednostransko vzgojeni, krivo je to,
ker se strahovalna metoda zanemarja ali napaéno rabi; pri taki vzgoji
se razvija volja skoro le s pomo¢jo vladanja. Tudi pouéna metoda je
vetkrat napacna, ako se zadosti ne ozira na strahovanje in na obra-
zovanje znadajnosti. Otroska vzgoja v nizjih stanovih je bila in je
deloma $e dandanes samé jednostransko negovanje in vladanje.

§. 37. Negovalna metoda.

Najblizja svrha vzgojevalne nege je pospeSevanje teles-
nega razvitka in telesne rasti. Pred vsem pa se je ozirati
na ono najvi§jo vzgojno svrho, kateri sluzi telesni razvitek.
Bistvo pravega pedagogitnega negovanja torej ne obstoji v

6*
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tem, da se sploh pospeSuje telesni razvitek, temvel da se
pametno pospeSuje.

Nega je tesno zvezana z vrhovno vzgojno svrho ter je
potreben del vzgojnega delovanja. To razvidimo, ako opa-
zujemo dejanske razmere, katere jasno pricajo, da sta razvitek
in delovanje duse zavisna od razvitka in napredka telesa.

Vsa psihiéna delovanja (spoznavanje, ¢ustvovanje in hotenje) iz-
virajo iz predstav in te iz oblutov. Dus$a ima tako reko¢ skozi cute
(torej s sodelovanjem telesa) svoj uhod v ¢&loveka. Uporaba onih pred-
stav, katere dobivamo iz ¢utnega zaznavanja, podloga je vsemu dusevnemu
_ delu, katero pritnemo pozneje v svrho duSevnega obrazovanja.

Na to, kar otrok vidi in sli§i, pripenjajo se tudi prve vzbude
njegovih Custev in tezenj.

Telesno stanje vpliva odloéno na misljenje in Custvovanje, torej
tudi na obrazovanje duba in srca. V tem oziru ima posebno velik
vpliv trajno stanje zivéevja, kajti tiko stanje je najveckrat pogoj tempe-
ramentu. Telesna sveZost in ¢ilost mnogo pripomore, da se okrepéa
samozavest in volja. To telesno svojstvo je torej z razvojem znacaja
v najtesnejsi dotiki. ,Zdrava dufa biva le v zdravem telesu“. Da more
duh popolnem delovati, treba je popolnem razvitega telesa; ako pa
hira telo, oslabeva tudi duh.

1z tega sledi, da je goja tlovelkega telesa imeniten del
vzgoje, a potrebna je tudi kot podloga nadaljnjemu vzgojnemu
delovanju. Prva vzgoja bodi torej najvet negovanje.

Tudi v poznejsih vzgojnih dobah je mnogo leZete na
tem, da se telo razvija svrhi primerno. A ¢&im samostalnejsi
biva otrok, tem bolj se odmika negovanje; namesto njega pa
nastopa vladanje.

Negovanje se najbolj izrazuje v dovoljevanji in za-
branjevanji v zvezi z opazujotim in ¢ujolim nadzoro-
vanjem.

Negovalna metoda bodi prirodi primernain razumna,
pred vsem pa pametno premisljena. Vzgojitelj dovoljuje
gojencu, da more zadostiti svojim prirodnim potrebam; do-
pusca, .da vnanji vplivi delujejo na gojenca, kolikor terja to
njegova priroda; vender je paziti, da taki vplivi ne $kodujejo
dusevnemu in sosebno nravstvenemu razvitku gojenéevemu.
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Kadar koli preti v tem pogledu kaka nevarnost, naj vzgojitelj
zabrani take vplive.

Kot posebno svrho negovanja nam je imeti na umu, da
se gojenec navadi, na pameten nalin zadovoljevati prirod-
nim potrebam, ki se titejo hrane, dihanja, ¢istote, de-
lavnosti in poéitka. Cuvati se mu je vremenskih vplivov
in pametno utrjevati svoje telo, da se malo po malo priuta
taistim. Naposled mu je vaditi gibala in ¢utila z na-
menom, da se ista razvijo.

Tu navajamo najvaznej$a pravila, na katera je vzgojni negi paziti.

1. Hrana. a) Vzgojitelj dovoljuj tdko hrano, ki je po svoji tva-
rinski sestavi sposobna za rast in obnovitev organizma; b) hrano
podajaj tako, kakerSna je prebavna z ozirom na stalisée telesnega
razvitka; ¢) hrano dovoljuj v oni mnozini, ki je primerna pravi
prirodn1 potrebi; d) hrano dovoljuj le o pravem &asu.

2. Zrak (vzduh). @) Zrak bodi &¢ist, ) ne premrzel in tudi
ne pretopel; c) ogibati se je prehitre mene topline; d) dihanje naj
se pospefuje z delom, z gibanjem v svezem zraku in s pravilnim dr-
zanjem telesa; e) izpara se ima pospeSevati s &iSCenjem koze.

3. Obleka. Ta bodi a) Cista, b) oplavna, gibanje ne ovirajoéa,
c) vremenu in toplini primerna.

4. Gibanje. a) Gibala je treba vzbujati na delavnost, da posta-
nejo krepka in okretna; 0) naéin delovanja naj ustreza pametnemu
namenu; c) vaditi se je vsestransko, posebno gre uriti vse misi¢je;
d) vse delovanje se ima vrSiti v pravi meri in pravotasno se vrstiti z
oddihom in poditkom.

5. Cuti. a) Organi zivievja zahtevajo najbriznejse zaicite, ker
jih je lehko poskodovati in ker se more $koda redkokrat popolnem po-
praviti; b) vzgojitelju je udiniti, da se vsestransko vadijo vsa &utila;
¢) v vsem delovanji bodi prava mera; d) rast in nadomeS$lanje snovi
v Zzivéevji se vr§i nepretrgoma le v snu (spanji); zato treba otroku veé-
krat in mirneje spati, nego odraslemu &loveku.

Pa¢ nikdar ne dvomimo, da je treba otroke uéiti govoriti in
misliti. Navadno pa prezremo, da jih je treba uciti pred vsem tipati,
sludati in gledati, in da tudi nizja éuta, vonj in okus, neposred-
nje in posrednje pospeSujeta psihiéni razvitek in se zaradi tega ne
smeta zanemarjati.

Ako telovadba gojenca metodidno navaja k vsestranski vaji gibal
in ima tako namen, telo sploh krepko razvijati, tedaj obseza najvaz-
nejii del vzgojne nege. Telovadba stori, da se telo giblje na vse strani,
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to pa uéini Zivahno izmeno vseh snovi. Kri oddaja svoje posamiGne
dele jednakomerno ter se neprestano obnavlja na pravilen nadin. Zi-
vahno dihanje, svez krvni obtok, dobra hranitba vseh organov in krep-
¢anje taistih, to so pravi nasledki telovadbe, ki koristijo neposrednje
telesu, posrednje pa duhu, kajti duh in telo se nahajata v tesnem vza-
jemnem delovanji. Telovadba ne krepcéa le misi¢ja, temve¢ tudi Ziv-
¢evje, vadi in ostri ¢ute, podaja somernost in milino gibanju in dr-
zanju telesa in stori, da postane telo voljno orodje duha. Telovadba
gre dusevni vzgoji sploh na roko, privadi gojenca pazljivosti, uri pri-
¢ujotnost duha, rodi srénost in odloénost, razvedruje srce in ovira k

moralnim zlom nagneno bolehno domisljijo. Telesne vaje so najbolj
zdrava zabava, najbolj§i oddih po dudevnem delu. Telovadba brani
otroka od pogibeljne dolgotasnosti, katera vodi k brezdelici ali pa iS¢e
v opasni druzbi in v pregreSnem opravilu nekakega razvedrila.

§. 38. Vladalna metoda.

Akoravno mora prvo vzgojno delovanje svojo pozornost
obratati najbolj na telesni razvitek gojencev, vender se du-
Sevni razvitek ne sme prepusati samemu sebi; sosebno je
treba gojentevo voljo Ze zgodaj krepiti. Dokler je v otroku
delovanje predstav Se nerazvito, dokler otrok Se nima pameti,
meri poZelenje skoro izkljutljivo le na Cutne prijetnosti, ne
gledé na njih korist ali §kodljivost. V tem je iskati pre-
cejSnje pogibelji, katero povetava 8e okolnost, da izhajajo
prva poZelenja iz slepega nagona in so zaradi tega burna in
vstrajna. Zato je neobhodno potrebno, da se to burno, naglo
in najvetkrat kvarno poZelevanje omeji in uredi z vzgojnim
vplivanjem, in sicer pravotasno, sicer bi utegnile vsled navade
nastati sklonosti, proti katerim bi se poznejSa vzgoja za-
stonj borila.

Tej terjatvi ustreza deloma pat Ze pedagogitna nega,
kolikor namre¢ privadi gojenca pametni zadovoljitvi prirodnih
potreb. Vetji del naloge pa mora prevzeti ono vzgojno de-
lovanje, katero imenujemo pedagogitno vladanje.

Vzgojno vliadanje, kakor tudi vzgojno strahovanje
ima namen, obrazovati voljo Da se bode gojenteva
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volja popolnem razvila, treba je najprej nravstvene ideje vsa-
diti v srce in jih privesti v pravo razmerje med seboj. To
pa zahteva, da se nahaja duSevni razvitek Ze preje na neki
vi&ji stopinji, zato se more to zgoditi Sele v poznejsih vzgoj-
nih dobah. Do tistikrat pa ne smemo, kakor smo ravno raz-
lozili, gojenteve volje prepuscati same sebi. Volja se torej
obrazuje najprej s pomoc¢jo vladanja, katero odstranjuje
vse, kar bi utegnilo biti prizadevanju poznejSega voljinega
strahovanja na potu. Na drugi strani pa je pedagogi¢no vladanje
vspesna priprava onim vplivom, ki pospesujejo strahovanje.

Naloga pedagogitnemu vladanju je ta, gojencevo voljo,
kateri nedostaje $e pametne uvidnosti kot notranje moti, z
vnanjo motjo vzdrzati v redu. Tako vladanje brzda torej
nagone in poZeljivosti, izvirajote iz nagonov. S pomocjo vla-
danja se privadi gojenec, da prenaSa to, kar mu bode v bo-
dote prenafati, in da dela ono, kar ima pozneje veljati za
pravilo njegovemu delovanju. Gojenec se navadi, da dela
vse o0 pravem Casu, na pravem mestu in v pravi
zaporednosti, in da se pri tem uklone obicaju.

Kakor drzavna vlada nima namena, da bi drzavljane storila
krepostne, temve¢ le, da omogodi njihovo druzbeno zivljenje z vzdr-
zavanjem pravnega redd: tako tudi pedagogiéna vlada ne more
meriti na to, da bi gojenca storila nravstvenega: ,ona hode le red
napraviti (kakor pravi Herbart). Vlada pa pripravlja nravstveni vzgoji
pot, priudevaje gojenca nravom, kateri so ,prva stopinja nravstvenosti“.

Oprostivsi svojo voljo oblasti ¢utnih nagonov in podredivsi isto
razumnosti vzgojiteljevi, priuéi se gojenec ravnanju, katero izhaja iz
nravstvene svobode, namreé iz soglasja volje z razumnostjo.

Sredstva vzgojnega vladanja so pred vsem ista, kot ona,
ki rabijo negovanju, namre¢ nadzor v zvezi z dopuscéa-
njem in odrekanjem; najboljSa so vender: povelje,
ukaz,naloga,placiloin kazen. Tvorna sta tudi vzgled
in pouc¢ilo, sosebno kadar vlada preide v strahovanje.
Vsako vladanje pa podpira najbolj vzgojiteljeva oseb-
nost. Njegova blagohotnost rodi mu ljubezen, njegov nrav-
stveni znaéaj zagotovi mu spodtovanje in s tem tudi voljnost
in brezpogojno pokoritino gojencevo.
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S pedagogiénim vladanjem moramo priceti Ze s prvimi
dnevi otroskega Zivljenja. Ako zamudimo v tej zadevi pravi
¢as, razvila se bode otroSka samoglavnost in svojevolja tako
krepko, da bode delala povsod nered in da jo bode prav tezko
krotiti. ,Cim preje se strahuje, tem veéji je vspeh.

Prvo vzgojno delovanje obstoji iz nege in viade. Obe
posezate vetkrat druga v drugo, vzajemno se podpirajoé in
nadomestujo¢. Zmerno dovoljujo¢ in modro zabranjujo¢ pri-
vede nega v gojencevo delovanje nekak pameten red in gre
tako vladi na roko. Vlada pa brzda nagone, vzbuja gojenca
s pomo&jo povelja in ukaza na delavnost in ureja taisto; na
ta natin uri in usovr$uje gojenteve organe in povraca tedaj
negi njeno uslugo.

Pedagogitno vladanje moramo, ko hitro je gojentev duh
dovolj razvit, zvezati s pozitivnim izobrazovanjem volje — s
strahovanjem. Zadnje pa prevladuje Sele tedaj, ko se
je s pomo&jo pouka gojentev duh Ze precej razvil, a Se celd
potem gospoduje v mnogib ozirih vlada.

Najvspesnejsi utinki vlade so opravilo, vaja in navada go-
jenéeva.

1. Opravilo. Ako ho¢emo, da bode imelo pedagogi¢no vladanje
mnogo vspeha, treba je, da imajo otroci vedno kaj opraviti. Tako
opravilo jim nalagamo z dopus$tanjem, s poveljem, z ukazom in z na-
logo. Kdor ume, otrokom nalagati vedno kiko delo, takov si bode za-
gotovil njibhovo pokorscino in ne bode mu treba rabiti ostrej$ih in za-
radi tega nevarnejsih vladnih naredeb. Ze to, da se zapreéi brezde-
lica, je velika nravstvena pridobitev.

Nestevilno razvad, ki malo po malo prehajajo v pozitivno zlo,
nastane vsled nedostatnega opravila, iz dolgotasnosti.

Opravilo pa mora, da izpolnuje vzgojne svrhe, ustrezati slede¢im
terjatvam:

a) Biti mora, ¢e mogode, prosto izvoljeno, ne vsiljeno; opra-
vilo, katero si kdo sam izvoli, vspeva najbolje.

b) Kadar je treba, pripomagaj z vzgledom, z ukazom in z nalogo,
da tako vzbujas in ureja8. Zapovedi in prepovedi uporabljaj
zeld varéno. Prepovedi koristijo le, ako se namesto zapredenega
opravila dovoli kiko drugo.
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¢) Vsako opravilo bodi gojentevemu staliS¢u primerno. Ma-
lim otrokom odkazi prave igre, vedjim primerna dela in oziraj se na
sklonosti in na prirodne darove. Izbrati kdko otrodkim razmeram pri-
merno opravilo, to je glavni in mojsterski del vzgoje.

d) Vsako opravilo naj kolikor toliko koristi vzgojni svrhi. Naj-
boljSe opravilo je pa¢ pouk, a tudi igra je koristna, sam6 da se prava
izvoli.

2. Nadaljnji ucinek vlade je vaja in navada.

,Vaja stori mojstra®. To velja tako gledé telesnega razvitka,
kakor tudi gledé prisvojevanje duSevnih spretnosti. Pod modro vlado
se gojenec privadi vsestranskemu koristnemu delovanju. Z zgodno
in neprestano vajo na podlogi prirodnih darov se razvijo veckrat od-
licni talenti (bistre glave).

Jako vazna je osobito nravstvena vaja ali nravstvena pri-
uka. Tezi li vzgojitelj povsod in vsak ¢as po tem, da odklene gojencu
povode k nravstvenemu delovanju in da odstrani vse skuSnjave k ne-
nravstvenosti, tedaj se ustvari neka nravstvena stanovitnost v
dobrem. Nravstvena navada sicer ni prava nravstvenost, vender je ve-
like cene kot podloga za daljnje obrazovanje taiste; kajti ,navada po-
stane druga priroda“. A vzgoji ne sme zadostovati takov nravstven
mehanizem, ki se popolnem prav imenuje dresura; kar ima brezpo-
gojno slediti vladi in isto dopolnovati, to je ravno strahovanje.

§. 39. Pouéevalna metoda.

Vsled nege in vlade se gojenec pac privadi redu in
nravstvenemu delovanju, ane doseZe prave nravstvenosti. Vspeh
vlade je le ta, da gojenec uklone svojo voljo vzgojiteljevi ra-
zumnosti, — prvi pogoj nravstvene svobode pa obstoji v tem,
da &Elovek svoje volje ne podredi vnanjim silam, temve¢ no-
tranji moci lastne razumnosti.

Ako ¢lovek deluje vedno po svoji uvidnosti, po svoji
vednosti in vesti, tedaj je vesten in je dosegel vaZno stopinjo
nravstvenosti. Dokler pa je njegova razumnost nedostatna,
toliko ¢asa tudi njegovo nravstveno stanje ne more biti sovr-
Seno. Iz tega sledi, da je razvitek spoznavanja, duSevna
obrazovanost, bistven pogoj sovrienega nravstvenega
stanja.
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NaSe Custvovanje in hotenje je zavisno od masih predstav. No-
tranji svet nasih predstav in misli je delavnica, kjer se snujejo naSa
dejanja. ,Meje kroga predstav so meje znacaju® (Herbart).

yKrepost je vednost® pravi Sokrat. Tega res ni tako razlagati,
kot bi bila v vednosti obsezena tudi ze krepost; kajti prav mmnogo ljudi
je, ki vse vedd, a vender niso krepostni, ako ne ravnajo po svoji ved-
nosti in vesti. Gornji rek pa velja v tem smislu, da je prava vednost
izmed prvih pogojev kreposti. ,Topoumci ne morejo biti krepostni®
pravi Herbart.

Zategadelj je jedna najvaznejSih nalog vzgoje, izobra-
zovati gojenevo spoznavanje. Vzgojiteljeva delavnost, na to
stran meréca, imenuje se pouk.

OtroSka dula pride %e vsled svojega prirodnega razvi-
janja do predstav in do pojmov, tudi se nauéi sama misliti
in more samostojno doseti neko gotovo stopinjo spoznanja.
Bistveno pa to prirodno razvijanje pospe$uje namenu primerno
vzgojno delovanje. To delovanje ureja vnanje vtise po do-
lo¢enem natrtu in vodi otroSko pazljivost, vsled cesar je
uverjeno, da so Cutne zaznave popolne; navlas¢ predmete
navajajo¢, razdirjuje krog nazorov in pojmov. Priroda donaSa
mnogo in mnogovrstno na jedenkrat. Vzgojitelj razdeljuje,
urejuje in uéini, varujo€ otroke raztresenosti, da isti predmete
vedno bolj spoznavajo. Vrhu tega posreduje vzgojitelj s
pomoc¢jo pouka tudi predstave tacih predmetov, katerih otrok
ne more neposrednje videti. Pouk pripomore, da si prisvoji
gojenec dokaj misli, katerih bi si sam od sebe nikdar ne bi pri-
svojil. ,Pouk cepi plemenite cepite na divja debla“. (Herbart.)

Najblizja, Ceravno ne najvi§ja svrha pouku je ta, da
si otrok prisvoji potrebnih vednosti. Kot vsako vzgojno de-
lovanje, mora tudi pedagogiéni pouk imeti pred vsem najviji
smoter vzgoje pred ofmi. V tem pogledu je treba, a) da
pedagogitni pouk razvija duSevne vzmoZnosti gojenteve s tem
namenom, da mu bodo pomagale doseti njegov pravi namen;
b) da gojenca oskrbi z vsemi vednostimi in roénostimi, ki mu
bodo pozneje potrebne, da bode mogel na vse strani delovati
svojemu namenu primerno,
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Predstave in krogi predstav, katere posreduje pouk,
imajo le tedaj svojo vrednost, ako vplivajo na Custvo in ho-
tenje, torej na srce gojentevo v obrazovalnem smislu. Zveza
predstav, ki je sposobna, da gane srce in nagiba k nekemu
dolotenemu hotenju, imenuje se zanimanje; pouk naj torej
vzbuja zanimanje. Ker pa k sovrSenemu hotenju spada mno-
gostranost, zato naj vzgojujot pouk vzbuja v gojenci
dusevno ¢ilost in z vzbujanjem kakega mnogo-
stranskega zanimanja naj obrazuje njegove kro-
ge predstav.

»,Koneéno svrho pouka izrazujemo sicer ze s pojmom o kreposti.
V dosego te svrhe paje treba postaviti pouku S$e blizji smoter, katerega
je mo6ei oznaciti z izrazom: mnogostransko zanimanje. — Zani-
manje, katero ¢lovek obéuti neposrednje, ono je vir njegovega Zzivljenja.
Takih virov prav mnogo odpreti in pustiti, da obilno in brez vsake
zapreke tek6, to je umetnost, s katero se odvrsti ¢loveSko Zivljenje®
(Herbart).

Herbart razlikuje Sest glavnih razredov zanimanja.

1. Empiriéno zanimanje, katero je namerjeno na izku$njo kot
tako, t. j. na posamezne pojave in ¢injenice; to zanimanje bi se moglo
tudi materijalno imenovati.

2. Spekulativno zanimanje, katero se pojavlija kot Zelja po
izsledovanji ali po uéenosti.

3. Estetiéno zanimanje ali lepodutje.

4. Simpateti¢no zanimanje, t. j. vsprejemljivost za tuji blagor
in tuje gorje, v nasprotji s sebi¢nostjo.

5. Druzbeno zanimanje ali skrb za obéno korist, nekako raz-
sirjenje simpateti¢nega zanimanja, ker mu je na mari blagor ¢loveske
druzbe.

6. Religijozno zanimanje, katero ima pred ofmi odnoSaje
¢loveka k Bogu.

Da se vzbudi zanimanje, treba je v prvi vrsti pazljivest prav
razviti. Glavna naloga vzgojujolega pouka je torej ta, da se izobra-
zuje in uri pazljivost.

Prvotna pazljivost otroska je obrnena le na ocividne predmete
ter je jako povréna. To nepopolno stanje bi utegnilo postati trajno
zlo, ako ne bi prila vzgoja Ze zgodaj na pomo¢ s svojim vplivanjem
(kar se zgodi Ze v dobi otroskih iger). Ako smo vsaj nekoliko pre-
vidni in dosledni, prav lehko privadimo otroke, da na vse pazijo
in da pri vsem vstrajajo. -
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Najbolj se uri pazljivost z nazornim poukom, po naértu
osnovanem. S takim poukom se privadi dtrok, da vstraja pri jed-
nem predmetu toliko &asa, dokler ga ne doume vsestransko. Ako je
ves podetni pouk nazoren, ako se brzda in urejuje zlasti otroska do-
mi§ljija, katera prefesto pokvari vso pazljivost, tedaj smemo raéu-
nati na trajno apercepcijonalno pazljivost uéencev.

Pazljivost mora postati samohdtna; takova postane samé te-
daj, ako meri ves pouk le na to, da uéenci, kjer le moZno, sami de-
lajo. Kadar je ulenec spoznal povzdigo svojega samocéustva in ono
ugodno &ustvo, katero ga navdaja pri dobrem izidu delavnosti, ako je
uditelj tdko ¢ustvo s svojim vplivanjem Se povedal in ojaéil: tedaj se
bode v gojenci prav gotovo pojavila sposobnost za samohdtno pazlji-
vost in teZenje, vsako delovanje nadaljevati do popolnega vspeha, —
t. j. utenec se usposobi, da obéuti zanimanje.

Vzgojnemu pouku je razvijati duSevno vzmoznost gojendevo; zato
se mora pri vsem pouku teziti po obrazovanji razuma in pameti go-
jenteve. V tem pogledu gre paziti na sledece:

1. Prvine nasih misli so predstave; te pa izvirajo bodisi nepo-
srednje, bodisi posrednje iz nazora. Prvi pogoj razumovega razvitka
je tedaj pazljivo, jasno in razlotno zrenje. Gojencu pripomo¢i k na-
zorni sposobnosti, to je prva naloga pouka.

Otroka je treba navajati, da popolnem doumeva nazorne pred-
mete, da preiskuje, v kaki zvezi so deli in njih znaki med seboj in s
celoto, da primerja jednakovrstne predmete, da izloéi, kar je med slu-
¢ajnim in nebistvenim vkupnega in bistvenega. Tako delajo¢ si pri-
svojuje otrok najgotoveje one predstave, katere so podloga pojmom ;
otrok zatenja sklepati, izvajajo one prvotne sode, kateri se izrekajo
na podlogi éutnega zaznavanja. .

2. Sovrieno misljenje terja, da so jedenkrat dobljene predstave
take, da jih more zavest vsak &as uporabljati; zato je treba, da jih
je modi lehko in natanéno reproducirati. Dobro razvit spomin je torej
vazen pogoj sovrienega misljenja.

Dober spomin pa ni prirojen, temveé pridobljen. Pouk mnogo
pripomore k razvitku spomina; v ta namen je treba Ze mehaniéni
spomin marljivo vaditi s pomo¢jo primerne tvarine; nadalje je treba
skrbeti, da se mehani¢no memorovanje, ko hitro mogode, izpremeni v
razumno. Da se to doseze, treba je otroka navajati, da razumeva
osnovne misli, da najde njih zvezo in da spoji nove misli z onimi, ki
se ze nahajajo v dusi. Kjer tvarina ne dopuséa logitne raztlenbe,
morajo se na pomo& vzeti vnanje opore, oddaljene sli¢nosti (ingenij-
ski spomin). Najbolj se vadi spomin, ako se globoko zamislimo v
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predmet, ako predmet z raznih strani premotrujemo in ako tvarino
vetkrat ponavljamo.

Razumni spomin zastopa pri gojenci samostalno mislenost. Do-
kler te $e manjka, reproducira otrok tuje misli, pri ¢emer pa se vadi
za poznejSe misljenje. Ta je treba pri vsakem pouku dobro uvazevati.

8. Samostalno misljenje se razvija prirodi primerno iz domis-
ljije. V domisljiji izpreminja dus$a, prosto tvoreda, zveze predstav,
izpuscaje in vlagaje pojedine dele teh zvez; tako sestavlja tudi pred-
stave. Odlodevanje in sestavljanje domisljije vodi polagoma k snovanji
pojmov in sbdov, tedaj k misljenju.

Domisljijo vzbuja in razvija Ze prav izbrana igra; pouk pa jo
ureja, uri in bistri. Domisljija sluzi pouku v marsikaterem ozirn, so-
sebno v tem, da pomaga snovati posrednji nazor. Gojenca vo-
dijo besede utiteljeve, podpirajo ga slike in druga nazorna sredstva;
na to oprta pride otroska du$a s pomo&jo domisljivosti do predstav
tacih predmetov, ki so gledé prostora in &asa njegovim éutom odda-
ljeni; s tem si razSiri kroge predstav, a uéi se ob jednem razumnega
odlo¢evanja in sestavljanja. Na ta nalin postane nazorni pouk (so-
sebno zemljepisni, zgodovinski, prirodopisni) $ola domisljije, ob jednem
pa $ola misljenja.

4. Misliti se navadi otrok le s samosvojnim misljenjem. Njegovi
prvi sodi in pojmi so sicer $e zelo nepopolni, vetkrat napaéni, to pa
zategadelj, ker sodelujete pri tem mehaniéna reprodukcija in fantazija.
Vedno veéja izkudnja pa, osobito neprijetna izkusnja, popravlja zmote
in uéi otroka, da sodi premisljeneje in previdneje, pouk pa naj doda
svoje. Najboljsi naéin poudevanja je vsekako ta, ki vspodbuja ulenca,
da sam iS¢e in najde, sam sodi in sam misli. U¢itelj le pazi, da go-
jencu ni delo pretezko, vodi ga po poti, kjer se marsikaj najde, kar
ga vspodbuja k teZenju po resnici, e tudi se mu je pri tem truditi.
Preve¢ se misljenje gojencu ne sme olajSati; ¢éuti naj, da se sodeéi
lehko zmotimo; drugace se navadi, naglo in povrSno presojati, in to
take stvari, katerih ne razume. Da bode pouk obrazoval duha, treba
mu jev prvi vrsti, da preskrbi gojencu tako delo, ki je njegovi misel-
nosti primerno, zraven pa naj ga podpira na pameten nadin.

§. 40. Strahovalna metoda.

Vse vzgojno delovanje se dopolnuje in dovriuje Sele s
strahovanjem. Pouk stvarja sicer z obrazovanjem duha in z
razvijanjem razumnosti jedno najimenitnejsih podlog za nrav-
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stveno svobodo gojencevo. A bistvo nravstvene svobode ob-
stoji v tem, da hotenje v resnici vedno ustreza razumnosti.
Zategadelj mora vzgoja svoje delovanje obraati naravnost na
to, da doseZe soglasje med voljo in razumnostjo ali uvid-
nostjo. To utini ono vzgojno delovanje, katero se (po Her-
bartu) imenuje strahovanje.

Pedagogitno strahovanje meri neposrednje na obra-
zovanje volje v smislu prave nravstvenosti; nje-
gova svrha je (kakor pravi Herbart) celota kreposti ali
nravstvena znatajnost. Strahovanju ni zadosti, da
gojenec dela pravo, ono hote marvet, da dela nravstveno
vedno iz prostega nagiba. Pedagogitna vlada vodi go-
jenca z vnanjo moécjo, strahovanje pa ga skuSa z notranjo
motjo na pravo pot privesti.

Notranja mot, gibajota in vodeta voljo, so predstave in
Custva, sosebno one predstave, katere se pojavljajo kot za-
nimanje. Vsa zanimanja in Custva vkup se navadno ime-
nujejo ¢ud ali srce. ,Strahovanje je neposrednje
delovanje na srce otrosko z namero, da se isto
obrazuje“. (Herbart.)

Ako pouk razvija mnogostransko zanimanje in ako z
usovrSavanjem predstavljanja, kakor tudi z razSirjevanjem
krogov predstav obuja in ublaZuje Custva, tedaj bistveno pri-
pomore, da se obrazuje srce; vender tak pouk $e ne zadostuje
za obrazovanje volje. Tu je treba Se pedagogitnega strahovanja.
Hotenje se razvije Sele z dejanjem; hoc¢emo le ono, kar
moremo, ali vsaj menimo, da moremo. Ker je hotenje
vedno z doseZnostjo hotenega dejanja zdruZeno, zato je mdéi
odlo¢nost volje, kot najimenitnejfo zahtevo voljine sovrse-
nosti, prisvojiti si le z dejanjem. Da si to odlotnost prido-
bimo, mora strahovanje pobudno pripomoci.

Iz tega sledi, da mora strahovanje nadzirati, vzbujati
in voditi gojenteva dejanja. Tako strahovanje bode primerno
preinadilo in obrazovalo misli in Custva.

Po tem takem za¢ne strahovanje Sele potem popolnem
delovati, ko je gojenec sam sposoben za dejanje. Do tedaj
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pa ga drzi vlada v redu in pripravlja pot strahovanju. Naj-
boljSa priprava k strahovanju je pouk. Zaradi tega se po-
ucevanje in strahovanje vzajemno podpirate in si razdelite
vzgojevanje zrelejSega gojenca. Ipak ne gre s strahovanjem
predolgo odlasati, kajti marsikrat zatne otrok Z%e zgodaj de-
lovati. Pri tem ga je treba pa¢ s pomocjo strahovanja voditi,
a vlada ga nima ovirati. Razvitku znaéaja S$koduje najbolj
ono vladanje, katero predalet .poseza in predolgo traje. Ker
strahovanje obrazuje voljo v smislu nravstvene znalajnosti,
ima namen, neposrednje dose¢i najvi§ji smoter vzgoje. Zato
stopi vsako drugo vzgojno delovanje v sluzbo strahovanja.

Da osnuje prave podloge znatajevemu obrazovanju, iz-
polnovati je pedagogi¢nemu strahovanju sledece terjatve:

1. Strahovanje naj gojencu dopusé&a prosto delovanje,
ako si je le-ta izvolil pravo pot; uporabljajo¢ njegove na-
darjenosti naj ga navaja k vspesnemu delovanju. Na ta nacin
se mu bode razvilo krepko hotenje, in z rasto¢im vspehom
bode rasla tudi moé¢ volje.

‘ »Vzgojitelju je najprej preudevati ono odlo¢éno dobro, kar se na-
haja v prirodnem znacaji tistega, kogar ima vzgojevati. To ohraniti,
utrditi, v krepost povzdigniti in vseh opasnosti braniti, to bodi nje-
govo neprestano teZenje. Tako mu je delovati tudi tedaj, &e je go-
jenec Ze razvajen in pokvarjen; akoravno bi se bil v njem pokazal Ze
kak plevel, vender se mora truditi, da ga poboljsa. Na tej stopinji
se ima priceti nadaljnje moralno obrazovanje (Niemeyer).

2. Ako gojenec omahuje v svojem izbiranji, moramo
ga podpirati in nagibati k pravemu odlotevanju. Da ne
zaide na kriva pota, treba mu je to zabraniti, kar se zgodi, ako
mu predo¢imo ono, kar je izgubil izpred oti, in ako mu po-
damo priliko, da na vspehih samih izpozna svoja napatna
dejanja ter tako samega sebe pobolj$a. Pri slabih sklonostih
ali celd strastéh je razvitek znataja nemogod.

3. Kar ima gojenec v svojem delovanji dobrega, to
se mora najskrbneje ohraniti; tudi volja se mora tako re-
kot spominjati. Na ta natin se razvij6 nravstvena
nacela in neko stanovitno hotenje.
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4 Vzgojitelj naj podd gojencu priliko in povod, da se
mu volja tako izjavlja in vadi, kakor to zahteva mnog o-
stransko zanimanje.

5. Vzgojitelj naj izvabi iz gojenca nravstveno sod-
bo o svojem lastnem in o dejanji z vzgledom navedenem
kjer je treba, naj dopolnuje in popravlja, in slednji¢ naj poutuje
in tako vzbuja pametno miSljenje, katero pripomore gojencu
do pravih nravstvenih idej in do harmoniénega
reda nravstvenih nacel.

Da more zadostovati tem terjatvam, uporablja pedago-
giéno strahovanje raznolitna vzgojna sredstva. A pred vsem
pazi na to, da se gojenteva samostalnost ojatuje vedno bolj
in bolj. Zategadelj prav po redkem uporablja posilna vzgojna
sredstva (odrekanje, povelje, ukaz, plalilo in kazen); naj-
vetkrat zadostuje odobravanje in neodobravanje,
svet in svarilo, vzgled in poucilo. Namesto povelja
se skoro vedno rabijo stalni predpisi.

Prva naloga strahovanju je ta, da urejuje nagone in pozele-
nja iz taistih izvirajoéa. Nagoniin poZelenja ovirajo najveckrat
svobodno odlo¢evanje volje. Izvrg$i se v nagnenje in strast povsem
oslabé samozatajevanje.

Najved v tej zadevi storiti, dolznost je Ze pametni negi in vladi;
to delo dovrsiti pa ima strahovanje. Ono o vsaki priliki utrjuje go-
jenca v sklepu, da je neprirodno in nezmerno uzivanje vsekdar kvarno
in da vzdrzljivost in zmernost povek$ujete uzivanje ter storite,
da nam ostane vedno prijetno.

Dobrodejno protiteZje drugim nagonom je dobro vojen nagon
k delavnosti. Zato ne gre prirodni Zivahnosti otroski brez potrebe
delati zaprek. Na pravem mestu je le oviranje tacega delovanja, ki
je nestalno, prezivo, brez reda in $kodljivo. Otroskemu telesu in duhu
je treba dati priliko h koristni, urejeni in vstrajni delavnosti. Otrok
naj se navaja, da siizbira sosebno taka opravila, ki imajo dokaj vspeha
in ki mu povzdigujejo samozavest. Samodustvo in ustvo poStenja, iz-
virajote iz tacega delovanja, ima se podkrepiti s primernimi vzgojnimi
naredbami, drze¢ se pametne meje. Akg se gojemec na ta naéin na-
giba k delavnosti, potem se mu bode ista priljubila, uzivanje, izvira-
jode iz delavnosti, bode vi§je cenil, nego vsa Cutna uzivanja, katerih
se bode sploh ogibal. Tédko delovanje ga bode privedlo do jedne naj-
drazjih kreposti, do pridnosti.
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Najvedji vpliv na razvitek pridnosti ima pouk, kateri oskrbuje
gojenca s pripravno tvarino. Pouk vzbuja empiriéno, tako tudi spe-
kulativno zanimanje. Strahovanje podpira to vplivanje s prili¢nim
poudevanjem in urejuje delavnost.

Vazna predvaja nravstvenosti je vzbujanje in razvijanje estetid-
nega zanimanja Estetidna ¢ustva so najboljsi pomoéek, da &utnost
preide v nravstvenost, kajti kadar se nam dopada lepota, dopada se
nam tudi plemenitost in dobrota. Nenravstvenost zavrne Ze okus, $e
predno je o tem razsodila pamet. S pomoéjo estetiénega uzitka se tudi
najgotoveje izpodrine pozelenje po surovi &utni nasladnosti.

Vzbujanje estetitnega zanimanja v gojenci ni tezavno, kajti le-
pota vpliva neposrednje na obdut, ko hitro se postavi v pravo razmerje
z opazovalcem. Vsled tega je zadosti, da otrok vidi in sli§i lepo in
da se vzdrzi v onem razpoloZenji duse, v katerem mu je médi vspre-
jeti in obdizati dojme. Mnogo je leze¢e tudi na prvih vtisih, katere
je otrok vsprejel. Nikakor ni misliti, da je treba posebnih dragocenih
priprav. Lepo se more na najpriprostejsih predmetih, v najuboznejsi
koti prav tako predotiti kot v paladi. Cistota, red, pravilnost in so-
mernost v opravi, orodji, obleki, razni ukrasi, katere je moé¢i lehko
omisliti, kot n. pr. okusne (¢e tudi priproste) slike, sobne rastline itd.,
to vse so stvari, katere se nam zdé sicer malovaZne, ki pa vender
krepko in vstrajno vplivajo na otrosko srce. Tudi v Zivljenji, v obde-
vanji, v gibanji in kretanji telesa, tako tudi v govorjenji podajaj otroku
v nazor in posnemanje vedno le pristojno, dopadljivo in milo. Ako je
vzgoja razvila gojenca tako, da kaze ziv éut za lepoto, harmonijo in
sovrienost, ustvarila je ¢loveka, kateri je, ¢e ne moralno, vsaj za kre-
postno hotenje in dejanje mnogo spretneji, nego oni, kateremu nedo-
staje vsake vsprejemljivosti za lepoto.

Glavni pogoj vsej nravstvenosti je vestnost. Taisto v gojenci
razviti, to je najvaznejSa naloga pedagogitnega strahovanja. Glas vesti
se ze zgodaj obudi v otrogkem srci, a le premnogokrat ga preslisimo.
Vsled pozelenja in strasti vest celd ogluSi. Ako pa vzgojitelj priskoéi
v pravem trenotku na pomoé& s svetom in svarilom, s plaéilom in grajo,
tedaj se obujena vest znatno okrepta in dobi vedjo mo¢ na ¢&loveka.
Gojenca je treba vetkrat mapotiti, da obrada svoj pogled naznotraj, da
poslusa lastno zadovoljnost in nezadovoljnost, da pretehta lastno vred-
nost in nevrednost. Veékrat mu je treba pred oé¢i postavljati dobre
vzglede in poskrbeti, da tisti prav zivo vplivajo na njega in da sami
proizvajajo njegovo razsojevanje, primerjanje in nakano. Dolgo mora-

lizovanje ni nikoli umestno.
7
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Prav mnogo je zavisno od tega, da ze pedagogitna vlada pri-
pravi pot strahovanju in da privadi gojenca pokor$éini. Ako se
otrok privadi, svojo voljo podvreé vzgojiteljevi razumnosti, dobode tudi
moé, svoje hotenje podrediti lastnemu boljsemu uverjenju, svoji vesti.

Z vestnostjo v najozji vzajemnosti je ljubezen do resnice (resnico-
ljubje). Bistvo resniCnosti obstoji v soglasji besed in dejanj z mo-
tranjo uverjenostjo. Otroci so od prirode resni¢ni in odkritosréni (,otroci
in blazni govoré resnico“). Laznjivost je navadno le posledica vzgojnih
zmot. Zaradi tega je pred vsem potrebno gledati na to, da ostanejo otroci
odkritosr¢ni in resniéni. Ako se to posreéi, izvrsili smo polovico vzgojnega
dela, kajti s tem postane vsako vzgojno vplivanje prostejSe in lazje.

Vzgojitelj naj skrbi, da si pred vsem z dobrohotnostjo in socut-
nostjo pridobi popolno zaupanje otrokovo. Njegovim prestopkom naj
modro prizanasa ter naj ga vestno nadzoruje in ¢uva. Gojenec mora
vedno ¢utiti, da mu vidi vzgojitelj v srce, a ¢uti naj tudi, da mu vzgo-
jitelj zaupa. Vzgojitelju se je ogibati, delajo¢ se nevednega, da go-
jenca ne zapelje k lazi; biti mu je vedno najboljsi vzgled, katerega
ima gojenec posnemati. S tako vzgojo bode ohranil otrok svojo pri-
rodno resni¢nost in ne bode mu prislo na um, da bi lagal. Najpo-
trebneje je torej, da se zabrani laz, zato je treba prvo laz kolikor
modi ostro kaznovati. Tu velja, vso nevoljo, ves stud nad laZjo jasno
izraziti. Laznjivost pedagogiéno ozdraviti je jako tezavno; to terja,
da se najskrbneje preiSéejo nagibi, katerim se imajo potem prilagoditi
zdravilna sredstva.

Bistvena podpora nravstvenosti je naboznost (bogaboje¢nost). Na-
bozno ¢ustvo obsega globoko spostovanje in poniznost do Neskonénega,
lJjubezen in zaupanje do Najdobrotljivejsega in strah, Najpraviénejsemu
se zameriti. To Custvo ozivlja, krepi in blazi moralno ¢ustvo v naj-
vedji meri in je najizdatnejSe vzgojno sredstvo, ako treba voditi voljo.
Nabozno zanimanje v otroskem srci buditi in povzdigovati je torej
vazna naloga vzgojnega poucevanja in strahovanja.

Brz ko se je v otroku razvilo intelektualno zanimanje, prebudi
se tudi nabozno zanimanje, ako vzgoja prihiti s pravim taktom na po-
moé. Takov takt zadeti ni lehko. Mnogo, o &emer se z najboljsim
namenom nadejamo, da bode obudilo pobozen &ut, izgresi ¢esto smoter
ter pokonca celé ono, kar smo nameravali proizvesti. Semkaj spada,
ako se otrokom prezgoisj in predolgo pridiguje, ako molijo samé me-
haniéno, ako se silijo k verskim vajam, katerih ne morejo razumeti in
pri katerih ne morejo biti pobozni. S tem se oslabi le &ustvo; zado-
voljni smo Ze z otroS$kimi besedami, otroci pa se navadijo misliti, da
bode tudi Bog s tem zadovoljen.
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S tem pa ¢ ni redeno, da bi ne smeli Ze zgodaj obujati nabo-
znega Custva. Sveti ¢as otrogke nedolznosti je treba uporabiti, da za-
sadimo najsvetejsa &ustva otroku globoko in varno v srce. V ta na-
men se ponuja vzgojitelju dosti prilik, Kadar otrok sam preiskuje iz-
vor stvari in vzrok pojavov, kadar povprasuje, kdo deli kruha, kdo
ustvarja drevesa in kdo priziga zvezde na nebu, — kadar otrok vse
to premiSljuje, takrat porabi ta trenotek in kazi na &udapolno vladanje
v prirodi, kazi na Vsemodrega, NajdobrotljivejSega in Vsemogoénega,
kateri vlada vesoljni svet. Govori tako, da te otrok razume, in ohrani
ga v tem razpoloZenji, potem se bode sam brez besed uklanjal boZzji
vsemogocnosti, napolnjen bode z globokim spostovanjem in s poboznostjo.
Ne trudi se, da bi otroku razjasnil, ¢esar sploh ne more razumeti,
drugate utini§, da mu to postane malenkest. Povej mu raje tako
razloéno kot je mogoce, da je naSa pamet mnogo preslaba, da bi mogla
doumeti te vzviSene resnice. Na ta naéin se doseze, da otrok Boga
le sluti; ker ga ne more doumeti, ostane mu neskonéno vzvisen. Od-
krij zrelejSemu ulencu Cuda prirode, kar le mogote, in pokazi mu, da
so za tajnostimi skrite §e druge tajnosti, katere razkriti se najmodrejsi
preiskovalci Ze tiso¢letja zastonj trudijo. Boljse je dopustiti, da se mo-
go¢nost le sluti, nego da bi z napaéno uporabljenimi prilikami pokvarili
predstavo in otroka zapeljali, da si ustvari napacen pojem o Bogu. Na-
mesto, da bi mladeni¢u nadrobno dokazoval bozje bitje in njegova svojstva,
izpoznaj raje, da se ne da dokazati, ker je nezapopadljivo, a da se razo-
deva v ¢udezih vesoljnega sveta in v obracanji ¢loveske usode. Ucini, da
tvoj gojenec ne misli, ampak ¢uti Onega, ki je svoje ime vpisal v vse-
mirje in je tudi globoko ukoreninil v ¢lovesko srce. Potem se ti ne
bode bati, da bi tvoj gojenec z napredujoto prosveto izgubil vero v Boga.
Tega se boj le tedaj, ako si mu bozjo idejo pokvaril z malenkostnim
razlaganjem, s posebnim poudarjanjem neznatnih stvari. Potem se zna
paé zgoditi, da bode v poznejsem Zivljenji z malim pozabil tudi veliko
celoto.  Cim globoéje je znanje, ¢im vedja je prava omika, tem boljse,
tem ¢istejSe je versko &ustvo; tem globo¢je in gotoveje se je prijelo go-
jenca. Tako Custvo podpira kot varen steber ¢lovesko moralo.

Poleg tega je treba, da strahovanje vzbudi v gojentevem srci
simpatetiéno in socijalno zanimanje, kar se ima zgoditi v zvezi s
poukom. Ta naloga je najobsirneja, pa tudi najtezavneja. Da bode
mogel gojenec v svojem poznejsem Zzivljenji delovati svojemu pravemu
namenu primerno, treba je, da nagibajo njegovo vest nravstvene ideje:
blagohotnost, pravnost in praviénost.

Prva podloga temu je razvitek soéutja. Dokler $e otroci niso
pokvarjeni, kaZejo neko instinktivno sofutje do tujega veselja in do tuje

7%



zalosti. ,Strah in sovraitvo je treba vsaditi; ljubezen pa raste divje v
njih srci“. Seveda je to instinktivno solutje jako povrino in se iz-
gubi, ako se ni zadosti ukoreninilo in oja¢ilo, da bi moglo také
rastoti egojizem vzdrzati v mejah.

Najodlo¢neje vplivajo na razvitek soutja prirodni otrokovi vzgo-
jitelji, sosebno mati. Pozrtvovalna ljubezen materina obuja zopet lju-
bezen v otroku, in materino ¢ustvo dolotuje pred vsem otrokovo ¢&u-
stvo; kar ona ljubi, to ljubi tudi otrok. Zato preide ljubezen do ma-
terek malu tudi v ljubezen do oceta, do bratov in do sester. Cim vegja
je harmonija v obitelji, tem boljsa je podloga za sotutje. Zlasti je
ljubezen med brati in sestrami zeld vaZna, kajti taka ljubezen ni na-
vezana na hvaleZnost, kakor ona do odeta in do matere; taka ljubezen
je svobodna. Sola more na temelji, polozenem v obitelji, najbolje
dalje graditi, ako jo otroci smatrajo za razdirjen obiteljski krog. Udi-
telj mora s svojim sofutnim in blagohotnim vedénjem nadomestovati
ofeta, ravnati mora z vsemi udenci jednakomerno, pridobivati si ima
njihovo ljubezen, ob jednem pa mu je uéiniti, da se pokazuje med njimi
isto razmerje, kakerSno naj vlada med brati in sestrami. Tako za-
puséa otrokova blagohotnost polagoma in neprestano ozji krog in pre-
ide naposled na &lovestvo sploh, to pa s posredovanjem pouka, kateri
dopusta, da otroci pregledajo razliéne odnofaje in razmere Zivljenja.

Najskrbneje gre paziti sosebno na to, da se vsako obujanje ego-
jizma Ze v kali zatré. Pretirana neznost in prevelika odjenljivost
je najveckrat kriva, da ima otrok le svoj blagor in gorje pred olmi,
ne mene¢ se za tuje dobro ali zlo. Pa tudi nemilo ravnanje provzroéi
egojizem, kajti ,kogar nihée ne ljubi, ta ljubi samecga sebe“. Sebid-
nost bode gojenec najpreje zatrl, ako obduje s svojimi sovrstniki, so-
sebno s soSolci. V Soli se otrok najbolje naué¢i, z drugimi se skladati,
na tuji blagor in gorje se ozirati, drugim pomagati, biti postrezljiv in
dobrotljiv. Vzgojitelj pa mora o pravem ¢asu vzbujati, voditi in pred
vsem sam biti najboljsi vzgled.

V Soli se priu¢i otrok tudi nravstvenemu pojmu pravnosti in
praviénosti, a le tedaj, ako porabi uéitelj mnogotere, vetkrat ne-
znatne prilike. Sola je svet v malem; v njej se urijo vse socijalne
kreposti. K temu pride Se nauk in pouéilo, ki dopolnujeta uéinek.
Pouk stori, da gojenec razmotriva razmere Zivljenja in jih presoja z
nravstvenega staliS¢a; na drugi strani pa kaZe gojencu vzore pravih
znatajev, da vnema na njih svoje srce.

Prva in zadnja naloga pedagogi¢nega strahovanja je pa ta, lastni
aktivni volji gojenCevi podati neko vedno vedje toriS¢e, na katerem
more vaditi in preskuSevati svojo mo¢. Nravstvenih nag¢el ni
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mocEi veepiti; vzrasti morajo iz lastnih dejanj; odistiti
in urediti se morajo z lastnim midljenjem; potem Sele
bode njih mo¢ stalna.

.

Cetrti oddelelk.
0 vzgojnih oblikah.

PV

§. 41. Pregled vzgojnih oblik.

Vzgoja ima razlitno obliko, in to z ozirom na razlicna
vzgojevalisca, z ozirom na razlicne vzgojevatelje in z ozirom na
okolnost, se li gojenec vzgojuje sam ali vkupno z drugimi
gojenci. Vsled tega razlikujemo raznolitne vzgojne oblike.

Zadnja okolnost ima bistven vpliv na vso vzgojo in ute-
meljuje dvoje glavnih vzgojnih oblik, namre¢ «) posamiéno
vzgojo, b) vkupno vzgojo.

Prva vzgoja je vedno posamicna; tako se vzgojuje otrok
navadno v svoji obitelji. Tu vzgojuje otroka samega zise
ali obitelj ali kak tuj v ta namen poklican vzgojitelj. Ako
se obdrzi ta oblika do konca vzgoje, toliko Casa, da postane
otrok samostalen, imenuje se to domaca vzgoja.

Ako se otrok izroti kakemu posebnemu zavodu, kjer
naj se njegova vzgoja vkupno z druzimi otroci nadaljuje in
dovriuje, imenuje se to zavodska vzgoja.

Navadno se otrok vzgojuje z druzimi otroci vred v $oli;
to je Solska vzgoja, ki dopolnuje obiteljsko vzgojo. Soli
je namen otroka poudevati; a ona ni samo poutni, ampak
tudi vzgojevalni zavod, kajti ona si prizadeva vkupno z do-
mom doseéi vzgojni smoter.

Pri teh treh vzgojnih oblikah se obitelj udelezuje na
razen nalin. 'V prvem slucaji obdrZi vso vzgojo v svoji roki,
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v drugem slucaji odstopi vse vzgojno delo vzgojunemu zavodu,
v tretjem slucaji deli vzgojno delovanje s Solo.

Najprvotnejsa in najprirodnejsa vzgojna oblika je domata
vzgoja. Doma se more otrok najprirodneje razviti. Ako se otrok
prezgodaj preseli iz domace hise, $koduje ravno tako, kakor
prezgodno presajenje rastline. Kakor pa je koristno, ako se
rastlina za Casa presadi, tako koristi tudi pravocasna premena
vzgojevali§éa ter je v nekaterih slucajih celé potrebna.

o,Prva Sola domaca je mladeniéu jutrna zarja, v kateri se mu
zaéne daniti; duh se drami, srce ogreva in zarano pokaZe, kakov bo
dan njegovega prihodnjega Zivljenja, bo 1i jasno ali oblaéno pjegovo
dejanje, ali mu hoce veselo solnce sijati ali oblaki nemile usode njegove
pote pokrivati“. (Slom$ek.)

V katerih razmerah in okoliséinah so pojedine vzgojne oblike
umestne, kako vsaka koristi in Skoduje, kakim zahtevam mora vsaka
ustrezati, da sluZi vzgojni svrhi, to je predmet naslednjemu razmisljevanju.

Gledé tega, izhaja 1i vzgoja od zasebnih oseb ali od javnih organov,
govorimo ali 0 zasebni ali javni vzgoji. Ker ta formalna razlika
ne vpliva bistveno na notranjo upravo vzgoje, treba se ni ozirati nanjo.

§. 42. Domaéa vzgoja.

Prvotna ‘oblika vse vzgoje je domala vzgoja. Razmere,
kaker$ne se nahajajo doma, so prvemu otrokovemu razvitku
tako potrebne, da bi se morale umetno ustvariti ali ponarediti,
ko bi se domata vzgoja nadomestila s kdko drugo vzgojno
obliko. Izredna tvornost domace vzgoje je osnovana pred
vsem na prav posebnih rodbinskih razmerah.

»,Prvo seme poulevanja stariSev najglobljeje pade, najdalje ostane
in najlepsi sad obrodi“. (Slom$ek.)

Dobrodejni vpliv take vzgoje se kaZe na ve¢ naéinov:

1. Otroka ni lehko kje drugod bolje negovati nego
v obitelji. Ljubezen roditeljev do otrok postane navadno
tako motna, da ni najti jednake v nobenem drugem krogu.
Te ljubezni le tam ni najti, kjer je ugasnila zadnja iskra
¢loveSkega Cuta. Skrb roditeljev za svoje otroke utegne torej
le v tem oziru napa¢na biti, ¢e je pretirana.
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»Mehkuzno izrejeni otroci so vse svoje dni rahli, sebi in svojim
ljudem velika nadloga“. (Slomsek.)

2. Pedagogitno vladanje vspeva najbolje v obiteljskem
krogu. Brezpogojne pokoriéine ni nikjer tako lehko najti
nego tukaj, kjer otroci ¢utijo, da so zavisni od svojih rodi-
teljev, katerim so dolzni hvaleZnost. Otroci so prepritani,
da jim starii le dobro hotejo, zato nikdar ne sodijo krivo
njihovih celé najstrozjih naredeb.

3. Razmere in odnofaji, v katerih so obiteljski udje
med seboj in k otroku, so taki, da se srce nikjer drugod
ne obrazuje bolje in varneje, nego v obiteljski vzgoji.

Sosebno velik vpliv na vzgojo srca ima mati. Ona skrbi
za otroka ter ga povsod in vedno najskrbneje podpira; iz
tega se otrok uéi spoznavati materino blagohotnost. Materina
ljubezen je najprej sposobna, da otroku vcepi ljubezen v srce.

pMaterin nauk je mladenidu jutrna zarja, njen bogoljubni vzgled
mu je za vse Zive dni lepa bela lu¢“. (Slom§ek.)

Poleg matere deluje pri vzgoji tudi o&e. Njegov po-
lozaj k obitelji je nekako poseben, kar rodi poleg Ijubezni
Se neko drugo vazno razmerje. Oce dolotuje obitelji staliste ;
otrok ga smatra za gospoda in zapovedovalca. Oce je deci
avtoriteta, kateri se dragovoljno pokoravajo; njegov ugled
spostujejo tudi tedaj, kadar jih ne nadzoruje ali kadar je
dalet z doma.

Brez otetove strogosti in doslednosti rodila bi prevelika
ljubezen in neZnost materina slab plod. Delovanje oceta in
matere se torej vzajemno popolnuje in nadomestuje.

Jako vaZen je tudi vpliv, izvirajo¢ iz otrokovega obée-
vanja z njegovimi brati in sestrami. Otrok se smatra
za jednacega Z njimi. Njegove blagovoljnosti do njih mu ne
narekuje ¢ustvo zavisnosti in hvaleZnosti, ta blagovoljnost je
marvet svobodna.

Ako vlada med brati in sestrami pravo razmerje, pri-
vadi se otrok prav lehko najlepsim druZbenim krepostim, kot
80 : postreZljivost , spravljivost, popustljivost in nesebitna
dopadljivost.
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Razmere med otroci in med posli dopolnujejo vkupni
vpliv prvih ¢initeljev. Ako so te razmere prave, uéi se otrok
¢utiti tudi s tujei in z nizjimi, izkusi, kako je treba ubogati,
pa tudi, kako je treba zapovedovati in zahtevati.

Pri vsem tem blagodejnem delovanji obiteljskega kroga je treba
najprej, kar se samo ob sebi razumeva, da so obiteljske razmere v
resnici take, kaker§ne imajo biti. Semkaj spada pred vsem sloga med
roditelji, harmoni¢no delovanje ocetovega ugleda in materine ljubezni,
skrbno nadzorovanje bratov in sester, kadar obéujejo med seboj. Na
ta natin se zapredijo slabe navade, otroci sodelujejo v slogi, éuvajo
drug druzega ter si vzajemno pomagajo. Ravnanje s posli in tujei
bodi otrokom vedno lep vzgled posnemanja. Sploh naj imajo vsi udje
obitelji besede sv. pisma vedno pred oémi: ,Kdor pohujsa katerega
teh malih, temu bi bilo bolje, da se mu obesi mlinski kamen na vrat
in se potopi v globodino morja“.

»,Udje rodbine so tudi hlapci in dekle, dokler so pri hidi, in z
druzino pridejo domaéi otroci v obée ve¢ v dotiko, kakor je Zeleti, ter
se naudijo od njih veckrat kaj slabega, kakor kaj dobrega“. (Slomsek.)

Upliv domacih razmer na duha in srce otrokovo je
mocnejsi in trajnejSi, nego vsi drugi vplivi. Taki vplivi se
prav malo izpremené; otrok je mnogokrat prisiljen, da mora
sam delovati ali trpeti; to pa stori, da se nazori, pridobljeni
v domaéi hisi, pretvorijo v globoko ukoreninjene in s srcem
tesno zraitene zveze predstav. MiSljenje in dejanje, red ali
nered v domaéi hisi, stan roditeljev, odno$aji k ljudem in k
¢lovedki druzbi, — to vse se prime otroka, da sam ne vé,
kdaj in kako ter mu vtisne poseben obiteljski ali rod-
binski znactaj.

Kjer ustrezajo torej domacle-razmere vsem zahtevam,
tam je moci otroke vzgojevati z najvejim vspehom. Iz tega
sledi, da ima domacéa vzgoja mnogo prednosti pred vsemi
drugimi vzgojnimi oblikami. Razen Z%e naStetih dobrodejnih
vplivov ima domada kot posami¢na vzgoja te-le vaZne pred-
nosti : @) Vzgojitelj more vso svojo mo¢ posvetiti gojencu;
b) vse vzgojne naredbe more natanko prilagoditi gojencevi
individualnosti; ¢) ker je v vedni dotiki z gojencem, more
vplivati na njega neprenehoma in veckrat neopazljivo; mdci
mu je uporabljati najkrepkejsa vzgojna sredstva, namrel vzgled,
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in ga o pravem Casu ovirati, ozdravljati in poboljSevati; d)
vzgojitelj more vse slabe vplive okolice in druZbe odstraniti
ali jih z vzgojnimi vplivi v sklad dovesti.
»Kar dobra mati v mlado srce zasadi, vse Zive dni ne posahne“.
(Sloméek)

Vse te prednosti se le tedaj vresnitijo, ako so domale
razmere prave in ako je vzgojitelj popolnem sposoben za ta
posel. A ti ugodni pogoji se malokdaj izpolnijo povsem ;
zato ima domaca vzgoja navadno veé znatnih napak, namreé:
a) Doma vzgojen otrok navadno ne kaze one samostalnosti,
ki je kot podloga znataju potrebna; b) ker je v svojem ob-
tevanji omejen, vzgoji se kaj lehko jednostransko; najvetkrat
mu nedostaje potrebne druZbene kreposti; ¢) vsled vednega
oblevanja z gojencem se prav lehko oslabi vzgojiteljev ugled.

Primerjajo¢ koristi in $kodljivosti domace vzgoje in pra-
udarjajo¢, da je prav malo roditeljev, ki bi mogli dovrSeno
vzgojo svoje dece sami izvrSevati ali popolnem sposobnega
domatega vzgojitelju vzdrZevati, pridemo do sklepa, da deo-
mata vzgoja, sama na sebe navezana, ne more doseti vzgoj-
nega namena. V tem oziru potrebuje nekakega dopolnila.

Tej potrebi ustreza najbolje Solska vzgoja.

g. 43. Solska vzgoja.

Sola pat ne more domate vzgoje popolnem nadomestiti,
a podpira in dopolnuje jo najizdatneje. To dela s pomoéjo
pouka, kot najvaZnejSega in najteZjega dela vzgoje. Vrhu
tega se gojenec v Soli tudi neposrednje vzgojuje.

,Doma se nauku le dobro dno naredi, v $oli se nauku é&eden
stan postavi“. (SlomSek.)

V kaki zvezi je pouk 2z vsem vzgojnim delovanjem,
razlozilo se je ob&irno Z%e v prej$njih odstavkih (§. 29. in
§. 80.). Ostaja le $e poudarjati, da deluje Solski pouk mnogo
vspedneje, nego domati. Solski pouk je pred domatim toliko
na boljem, ker tekmujejo uéenci med seboj in ker se na ta
naéin veselje do dela vzbuja in vzdrZuje.



106

VaZno mesto v vzgoji zavzema sosebno ljudska Sola.
Ona ima pred vsem ta namen, da posreduje obéno &lo-
veSko omiko, da deluje torej v sluzbi vzgojne svrhe.
Svojo nalogo pa izvrsuje le tedaj, ako pospeSuje duSevni raz-
vitek z ozirom na nravstveno obrazovanost.

Avstrijski drzavni Solski zakon z dné 14. maja 1869. 1. oznacuje
to stahi§ée ljudske Sole, doloéujoé v §. 1. svrho taiste s sleded¢imi be-
sedami: ,Ljudski $oli je naloga, vzgojeveti otroke nravstveno — na-
bozno (versko), razvijati jim duSevne moéi, oskrbovati jih z znanostimi
in rofnostimi potrebnimi, da se lehko dalje omikajo za Zivljenje, in
postavljati jim pravo podlogo, da bodo jedenkrat vrli Jjudje in drzav-
ljani®.

Sola pa tudi neposrednje vzgojuje z vsemi svojimi na-
pravami in razmerami. Zivljenje v Soli je vir brezstevilnim
izkugnjam, katerih domata vzgoja ne more podajati. Sola je
prva, ki pomaga otroku, da pregleda razne razmere Zivljenja;
v Soli se navadi otrok, da se ¢uti in véde kot ud ¢loveske
druzbe. Sola je tedaj pravi prehod iz domacega v javno
Zivljenje; ona razSirjuje prvo in pripravlja za zadnje.

yDobra Sola glavo razjasni in srce za dobro ogreje, in to je Sole
prvi, sveti namen“. (Slomsek.)

Kar 8ola uéini, to je zlasti:

a) Razvije se samostalnost gojenteva. Obitelj pod-
pira otroka o vsaki priliki; vsled tega se otrok kaj po-
gostoma razvadi in pomehkuzi. V Soli pa vidi, da je v mno-
gih reteh navezan na lastno mo¢, katero mu je porabiti.
S tem pa raste mo¢ in Z njo samocustvo njegovo, katero ga
vspodbada k daljnji delavnosti.

b) Gojenec se navadi reda in pridnosti. Da Solski
pouk vspeva, treba je zlasti redd; to ob¢utijo vsak ¢as utenci
in utitelj. Prvo, kar se zahteva od otroka v Solo vstopiv-
Sega, je red, in otrok se tistemu tem raji uklone, ker ne-
prestano izkusa, da vsak pregresek zoper red $koduje njegovim
lastnim koristim.

Red v Soli, potem mol¢ vkupnega dela, ki sili po-
jedinca k delu, stori, da se gojenec povsem sprijazni §
pravilno in trajno marljivostjo Solskega Zivljenja.
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Njegovo veselje do dela vsplamti vsled vzajemnega tek-
movanja; pobuja ga pa tudi izkusnja, da pojedinec v druzbi
le toliko velja, kolikor stori, in da je od njegove storitve za-
visna vetja ali manjia naklonjenost utiteljeva. Na ta naéin
se razvije, podprta po nala¥¢ na to naperjenih Solskih nared-
bali, jedna najvaznejsih kreposti, pridnost, v Soli mnogo
preje in krepkeje, nego v najboljsi domati vzgoji.

¢) Prav tako lehko in za trdno se v Soli razvije neka
druga glavna krepost, pokor§&ina. S pedagogiénim vla-
danjem se doseze v Soli veéji utinek, to pa zato, ker je taka
metoda bolj objektivna, nego doma. Otrok ne vidi v utitelju
toliko osebe, kolikor zastopnika urada, ter se tem raje uda
njegovi volji. Zato poslusa raje stalne predpise, ki na-
domestujejo subjektivna povelja, nego povelja sama. Ako iz-
polnuje uctitelj vse to, kar mu veleva njegov poklic, tedaj ni
dvoma, da ne bi se ukoreninilo v gojencevem srci ne le glo-
boko spostovanje in ¢islanje, temvet tudi ljubezen.
Potem bodo otroci ubogali Ze na rahlo znamenje, s katerim
izrazuje ucitelj svojo zadovoljnost; pogled, migljaj bode za-
dosti, in otroci bodo poslusni.

d) Obtevanje s sovrstniki ima velik vpliv na
obrazovanje srca. V Soli se nahajajo otroci razliéne in-
dividualnosti, razliénega pokolenja in raznih domatih razmer.
Ker obtujejo med seboj, nabirajo si raznih izkugenj. Vsled
vkupnega bivanja se jim razvije tudi soCutje in zatré samo-
pridnost, katera bi motila drustveno zivljenje. Tako se od-
klone tudi samovolja, ker se pritiska nanjo od nasprotne
strani. DrusStvene razvade se same kaznujejo po svojih
zlih posledicah, zato se izbolj$ajo; drustvene kreposti,
poniZnost, spravljivost, postrezljivost in ugodljivost, razvijé
se same, kajti njih korist se kaZe o¢itno. V Soli vladajo
mnogovrstne razmere, katere omogocijo, da se ucencu popol-
nem razjasnijo pojmi pravnosti in praviénosti. Pravi duh
obtestvenosti se najbolje razvije v oli. Pri vsem tem pa
je samo ob sebi umevno, da mora ucitelj vedno skrbeti, da
obCujejo utenci na pravi nacin med seboj. A ogibati se je
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vsakega nepotrebnega pritiska; drugafe se vzgoji narejena
sloga ali celd licemerstvo, hinav§cina. Glavna stvar pa ostane
uliteljev vzgled; zategadelj se je ulitelju vsekdar tako vésti,
da se v vsem njegovem ponasanji kaZzejo ideje blagohotnosti,
pravnosti in pravicnosti.

KakerSen koli bodi vzgojni vpliv Sole, vender Sola nikakor
ne more pogresati domadega sodelovanja. Za trdno se vzgojni
smoter le tedaj doseZe, ako oba vzgojna ¢initelja, Sola
indom, zdruZitasvoje delovanje, in sosebno, ako
harmoni¢no sodelujeta. Vzajemno delovanje doseti
dolZznost je ravno tako Sole kot doma; jedinstvenost je glavna
zahteva vsake vzgoje.

V Soli vlada strogi red, kateri provzrotuje na gojenca nekak
pritisek ; gojenec bi se mu rad odtegnil, a ne gre; zaté se skula izven
Solskega Casa odikodovati. Od todi pride, da kaZze mnogoteri otrok
nekako naglost, vskipljivost v svojem vedenji. Zaradi tega naj domaca
vzgoja za tega Casa tem skrbneje pazi, da se ncinejse kali Cloveskega
¢ustva ohranijo in nadalje razvijo.

Jako napacno je, -- in ta napaka se nahaja dandanes prav po-
gostoma, — ako je dom tega mnenja, da je za vse vzgojevanje Sola
odgovorna. Isto tako je napaéno, ako $ola misli, da svojo dolznost Ze
izpolni, ako omeji svoje delovanje na Solsko Zzivljenje ter se za vedenje
otrok zunaj 8ole ni¢ ne briga. Zazeleni vspeh doseze vzgoja le tedaj,
ako Sola raztegne svoje naredbe tudi na Zivljenje otrok zunaj Sole, ako
jo pri tem podpira dom, — pred vsem pa, ako obitelj spozna, da je
ona v prvi vrsti poklicana vzgajati in da ima odlotilen vpliv pri vsej vzgoji.

Solska vzgoja je torej potrebna, da dopolnuje vzgojno
delovanje domate hiSe. Brez Sole bi bili vspehi domade vzgoje
ve¢ ali manj jednostranski in nepopolni. Razmere v nekaterih
rodbinah so take, da je treba vzgojo njih otrok %e na druga-
¢en natin podpirati, kakor se to stori v $oli. Mnogo je ro-
diteljev, katerim vsled svojih domacéih ali drzavljanskih razmer,
vsled svojega poklica ali svoje reviéine nikakor ni mogoce,
da bi skrbeli za negovanje in vzgojevanje svojih otrok Ze v
predolskem ¢asu. Da se temu pomore, ustanovili so se po-
sebni vzgojni zavodi za otroke, ki e niso dolZni v $olo hoditi.
Taki zavodi so: pestovalisc¢a (jaslice, créche), Cuvalisca
(varovalnice malih otrok) in zabavi§ca (otroSki vrti).
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1. Pestovaliséa (jaslice) so zavodi za deco, katera e
ni izvrsila tretjega leta ter jej je zato treba Se prve telesne
nege. Take zavode je ustanovil Francoz Marbeau za matere,
katere si morajo zunaj doma iskati zasluzka in ki torej ne
morejo same vzrejati svojih otrok. Imenoval jih je jaslice,
ker je tudi na§ Odredenik, najvetji prijatelj otrok in siromakov,
lezal v jaslicah.

2. Cuvali$a (varovalnice malih otrok) so zavodi za
deco od tretjega do Sestega leta. Taki zavodi imajo posebno
ta namen, da se v njih nadzorujejo in s primernim opravilom
bavijo oni otroci, ¢egar roditelji morajo po celi dan, morda
celo zunaj doma delati, da si prisluzijo vsakdanjega kruha.
V njih se otroci navadijo snage, redd in lepega vedenja ter
dobé veselje do dela. Zatel jih je Oberlin, bivsi protestantski
zupnik v Strassburgu.

3. Prav primerno je ¢uvali§ta uredil Friderik Frobel
(1782 — 1852). Ta je takim zavodom postavil Se daljnji
namen. Po njegovih mislih naj bi fe bili samo pripomocek
za silo, ampak obéno potrebno vzgojevaliSée. On namret
misli, da je vsaka domaéa vzgoja, tudi najboljsa, jednostranska
in pomanjkljiva. Treba jej je torej kacega druzega zavoda,
kateri jo dopoluuje, in takove zavode je imenoval zabaviséa
(otroske vrte).

Ukaz c. k. ministra za bogoéastje in pouk z doé 22. junija 1872.1
(8t. 4711) doloéuje v tej zadevi sledeée: ,Otroski vrt ima nalogo, da
podpira in dopolnuje domaéo vzgojo otrok v predSolski dobi, da uri
otrokom s pravilnimi vajami telo in &ute, da jim prirodi primerno raz-
vija duha ter jih tako pripravne stori za pouk v ljudski Soli“.

V otroski vrt se vsprejemajo otroci s Cetrtim letom svoje starosti
ter ostajajo ondi do izpolnjenega Sestega leta.

Temu namenu primerno se otroski vrtovi in varovalnice
bistveno razlikujejo od $ol; v njih se je ogibati tacega utenja,
kakersno se nahaja po Solah, posnemati pa imajo kolikor
moci sovrSeno domaco vzgojo. To teZenje je tudi v resnici
podloga naéelnim uravnavam Frobel-ovih zabavi$é. Zabavisce
obiskovati se nihce ne sili, otroci smejo prihajati ali ne, smejo se
igrati z drugimi vred ali igre le gledati, svoje delo si smejo sami
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izbrati; o pravem pouku niti govora ni, vsa vzgojna delavnost
obstoji v tem, da se telo in duh na vse strani razvija in ne-
guje in da se otroci na pravi pedagogi¢ni natin vodijo in
vladajo.

Glavno vzgojno sredstvo je opravilo, in to najveckrat
v podobi igre. Namen teh iger je, izobrazovati telesne or-
gane, uriti Cute, Siriti otrokove nazore, izuriti ga v gladkem
govorjenji, vzbujati mu domisljijo in ¢ut za rednost, snaznost
in lepoto.

Gledé sredstev doloduje zgoraj navedeni ukaz sledece: ,Sredstva
vzgoji v otroSkem vrtu so: Opravila, katera izobrazujejo nagon k
ustvarjanju in upodobljanju, pokretne igre s petjem in brez petja, ogle-
dovanje predmetov in slik in pogovarjanje o istih, pripovedke in pes-
mice, slednji¢ lehka dela na vrtu. Vsak pouk v Solskem smislu je
strogo prepovedan®,

Najprimernej$e igre so poleg raznih pokretnih iger Se: igra
z lopto (Zogo), grajenje (zidanje s pomoljo razlitno sestavljenih
omaric), zlaganje palidic, pletenje in nabiranje, izbadanje
in priprosto risanje, slednji¢ lehka dela na vrtu.

»Tuja reja otrok je le macehna goja, bodisi v deskih redilnicah
in varovalnicah §e tako dobrih“. (Slomsek.)

§. 44. Vzgojni zavodi.

Dolznost vzgojati ima v prvi vrsti obitelj. Ta pa malo-
kdaj more svojo nalogo popolnem izvrsiti; pa ko bi jej bila
na razpolago tudi vsa sredstva, s katerimi bi proizvela dovr-
§eno domato vzgojo, vender se je bati jednostranskega in
nesovrienega razvitka gojentevega. Zaradi tega so zeld po-
trebni posebni zavodi, ki pomagajo otroke vzgojevati.

Ako imajo taki zavodi samé ta namen, da podpirajo in
dopolnujejo vzgojni vpliv rodbinski, — kakor se to godi po
varovalnicah, otroSkih vrtovih in Solah, — tedaj se na ta
naéin vzgojni vspeh le poveta. Drugale pa je z vzgojo, ako
se v popolnem obsegu vrsi v kakem v to doloenem vzgoj-
nem zavodu. Zavodski vzgoji nasproti treba je pomisliti
sledete :
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a) Dobrodejnih vzgojnih vplivov, kakersni se prikazu-
jejo v obitelji, ni z lehka pogresati; njih posnemanje je le
nepopolno, zato jih nikdar ne moremo do céla nadomestiti.

b) Na individualnost pojedinega gojenca se po vzgojnih
zavodih ne more v popolni meri ozirati. Ako se ista od na-
vadne srednje mere preve¢ oddalji, tedaj je nevspeh skoraj
neizogibljiv.

¢) 'V zavodih Zivi skupaj po mnogo gojencev, med ka-
terimi so vetkrat nekateri razvajeni in zanemarjeni, kajti
taki se najraje prepulcajo vzgojnim zavodom. Vsled tega se
je bati, da se po takih zavodih razsiri kaka nravstvena bo-
lezen, zlasti, ker v taki druZbi zlo preje napreduje, nego dobro.

d) V takih zavodih je treba otroke strogo nadzorovati.
s tem pa se lehko $koduje obrazovanju znataja.

e) Ker je vzgojitelj v vedni dotiki z gojenci, zmanjSa
se njegov ugled, in ker deluje na takem zavodu po veé vzgo-
jiteljev in uciteljev, izgubi se jedinstvenost vzgoje.

f) Po zavodih ni moci zapreliti jednolinega Zivljenja;
otroci navadno ne obcujejo z vnanjim svetom; to pa stori,
da postanejo gojenci jednostranski, neokretni in v mnogem
oziru nedostatni.

Temu nasproti pa gre premisliti, da je mnogo sluéajev,
ko so staridi prisiljeni, svoje otroke izrotiti kakemu zavodu
v vzgojo; vrhu tega je taka vzgoja mnogokrat vender le
bolj$a, nego ona v obitelji, iz katere se vzame tak otrok.
Naposled se dajo taki nedostatki pod primernim voditeljstvom
vzgojnega zavoda Ce ne povsem odstraniti, pa vsaj znatno
zmanjsati.

Taki zavodi so:

1. Penzijonati in tem podobni zavodi vsprejemajo
navadno proti pladilu otroke imovitejsih stariSev, da jih vzgo-
jujejo in poutujejo. Taki zavodi imajo dokaj sredstev na
razpolaganje, zato podajajo svojim gojencem vsestranski pouk,
kateri je navadno bolj$i, nego oni, ki bi ga dosegli doma.
Kar se tice zavodske vzgoje, tedaj ima velkrat one zgoraj
omenjene napake, vender je pa boljsa od nedostatne vzgoje
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obiteljske. Zlasti tedaj je vzgoja v zavodu popolnem umestna,
ako izgubi otrok oCeta ali mater, ako se stari§i ne razumejo
med seboj, sploh kadar preté otroku slabi domaci vzgledi ali
kadar so staridi prelagotni, da bi sami vzgojevali svoje otroke.

2. Vojaska vzgojaliS¢a in podobni zavodi, ki pri-
pravljajo gojence za kak doloten stan, kot n. pr. semeniSéa
za duhovski, uditeljiSéa za utiteljski stan i. t. d. Taki za-
vodi so popolnem opraviteni, kajti v njih se gojenci mnogo
jatje vzgojujejo in izobrazujejo, nego drugod; a izroditi
se morajo pametnemu voditeljstvu, katero zabrani, da gojenci
ne postanejo jednostransko vzgojeni in za svet nerabljivi.

3. ZavetiSca (sirotista) so potrebni in jako dobro-
delni zavodi, kajti sirote se le prepogosto smatrajo za breme,
in nadlego; taki otroci bi se morali pogubiti, ko ne bi jih
prevzela zaveti$ta v oskrbovanje. Da bode zavetiSte v res-
nici izvrSevalo svoj namen, treba je, da rodbinske razmere
kolikor mogote posnema. Zaradi tega naj gojenca, kadar
zapusti zavod, izro¢i dobrim ljudem ter naj ga Se nadalje
nadzoruje, dokler ne postane vsaj nekoliko samostojen.

4. VzgojevaliS8éa za zanemarjene otroke, tako
imenovana reSevali§éa in poboljSevaliScéa (popravililta).
Taki zavodi so morda §e potrebneji in storé vet dobrega nego
prej$nji. 'V njih se reSijo otroci, ki so Ze nastopili pot k
pregresnemu Zivljenju, gotove pogube. Takove zavode usta-
novljati in vzdrZzevati je gledé obéne blaginje jedna najsve-
tejSih dolZnosti ¢tloveske druZbe (drZave, deZele). Take za-
vode je treba na poseben nalin urediti. Sosebno je vaZno,
da se gojenci razdelé v manjSe skupine, da se izroté vodi-
teljstvu spretnih, izkuSenih vzgojiteljev, da imajo vedno kiko
opravilo, da se uvedejo v praktiéno Zivljenje in da jih v tem
zivljenji zavod Se kolikor le mogote dolgo nadzoruje in vodi.

5. Vzgojni zavodi za slaboumne otroke (idijote
— topoglavee, kretine — bebee). Slaboumne imenujemo take
ljudi, pri katerih je duSevna sila tako nedostatno razvita, da so
skoro povsem nesposobni za dufevno delo. Idijotstvo se
zove ona slaboumnost, pri kateri do céla manjka duSevne
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sile, a kretinstvo, kadar je vrhu tega pohabljen Se tudi
vnanji organizem. Ne da se lehko dolotiti, kdaj je otrok
slaboumen, kdaj popolnem topoglav. Najbolj odlotuje o tem
sposobnost govora. Slaboumnik e vedno nekoliko razume,
¢uti in hoCe, a popolnem topoglav otrok tega ne more, njegov
duh je uniéen, zatrt. Tak otrok gleda, ali ne vidi; slusa,
ali ne Ctuje; on je bedneji od slepca in gluhonemeca.

Po ljudskih Solah se nahaja vet slaboumnikov, kot se
na prvi pogled misli; nekaj jih je manj, nekaj bolj bolnih na
duhu. Semkaj moremo priStevati vse one revike, kateri po
ve¢ let kakor mrtvi in leseni sedé v jednem in istem razredu.
Utitelj ima navadno najvet potrpljenja Z njimi, poskuSa vse
mogoce nacdine, kako bi jim razjasnil to ali ono stvar, a na-
posled je vspeh le majhen ali nitev. Taki otroci so prava
nadloga ljudski Soli, a odvracati jih ne gre, ker bi sicer po-
polnem propali. Utitelj naj bode zadovoljen z vsakim vspe-
hom ter naj jih ne zanemarja popolnem. Takih idijotov in
kretinov je primeroma najve¢ po alpinskih deZelah. Pravih
zavodov za slaboumnike je e malo, a njih potreba je velika.
Prvi zavod za idijote je ustanovil dr. Guggenbiihl v Abends-
bergu v Sviei 1. 1841.

Za manj slaboumne otroke nimamo $e nikakih zavodov,
zaradi tega navadno propadajo. Ljudska Sola se ne more po-
sebno 7 njimi pelati, ker nima ni ¢asa ni namena. Ako se
posljejo v zavode za idijote, mogli bi Se bolj propasti, ker bi
se ne ravnalo % njimi na pravi natin. Zaté bi bilo pa¢ dobro,
ko bi se vsaj po veGjih mestih osnovali posebni pripravljalni
zavodi, kjer bi se taki otroci pripravljali za pouk v ljudski
Soli. Sploh pa je treba s slaboumnimi otroci ravnati prav na
poseben natin, ako hotemo, da postanejo dobri in uporabni
ljudje. Kjer se nahajajo posebni zavodi, gre najvetjo skrb
obradati na telesno gojo, ker také se vetkrat posreéi, da ozdra-
vijo. Pri pouku pa velja glavno pravilo: ,Tako nazorno — ali
bolje —tako otividno kot mogoce in prav nadrobno napredovati®.

6. Vzgojni zavodi za gluhonemce. Tu se vzgojujejo

taki otroci, ki so gluhi ali nagluhi od rojstva ali so ogluseli
8



114

vsled nezgod v najprvi mladosti in se zato niso nauéili gla-
sovnega govora svojega oblizja ali pa so ga pozabili. Taki
otroci imajo navadno popolna govorila; nemi so, ker so gluhi.
Nedostatek sluha in govora zovemo torej gluhonemost.

Kako mogotno sredstvo pri vzgoji je jezik, razvidi se
najotitneje na gluhonemecih, Vsled nedostatnega tega zeld vaz-
nega obéila zaostanejo v svojem razvitji jako dale¢ za polno-
tutnimi otroci. Sele, kadar se posreti, usposobiti jih za govor,
vzgojajo se hitreje. A nasledki gluhosti se ne dadé nikdar
popolnem odpraviti.

Gluhonemca sili %e potreba, da si prisvoji nekak zn a-
kovni in pokretni govor; a tak govor bi bil jako omejen.
ko ne bi se sistematitno izobrazoval in razsirjeval, gluhonemcu
prinasa malo koristi, ako se ne uporabi kot pouéno sredstvo.
V Jjudski Soli mééi je gluhoneme otroke nauéiti le nekaj me-
haniéno pisati, ratunati in risati, priutiti jih redu, toCnosti,
pazljivosti, dostojnosti in uljudnosti.

Ljudomilo idejo, usovrSavati kretanje s telesom in s takim
govorjenjem gluhonemce poutevati in vzgojevati, vresnicil je
blagi prijatelj tloveStva abbé de I’ Epée. On je leta 1760.
v Parizu ustanovil prvi zavod za gluhonemce. Uvel je zna-
kovni govor, katerega je pozneje njegov naslednik Sicard po-
pravil in usovrsil.

Na Nemskem je take zavode uvel Samuel Heinicke,
kateri je vzgoji gluhonemih otrok postavil jako vspesno mér s
svojo bistroumno mislijo, umisliv§i nek poutni sistem, po ka-
terem se nauci gluhonemec navadni glasovni govor rabiti
in razumevati. Ustanovil je leta 1778. v Lipskem tak zavod,
v katerem se je vzgoja gluhonemcev uredila po tem sistemu.

Tako razlotujemo francosko in nemsko Solo. Na
Francoskem rabi pri pouku umetni izraz kretanja, t. j.
abeceda, katera se izraZuje z raznim polaganjem in
kretanjem (gibanjem) prstov. Na Nem$kem pa uéé gluho-
nemca navadni oblevalni jezik razumevati, govoriti, &itati in
pisati, rabe¢ pri tem prirodno govorjenje z usti kot pouéno
sredstvo. Na ta nalin se gluhonemec usposobi, da more s
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polnocutnimi ljudmi obevati in najvaznejsa obrazovalna sred-
stva rabiti. Najbrz bode prevladala nemska Sola, kajti gla-
sovi so prirodnej$e, umnej$e in mnogo obseznej$e obrazovalno
sredstvo, nego 1li znakovi.

Najtezji del pri poulevanji gluhonemcev je vaja v govorjenji. Pri
tem se ucenci navajajo, paziti na polozaj in gibanje govoril (usten, zob,
jezika, neba), na izpreminjanje obraza pri govorjenji, tako tudi na vzdi-
ganje in spu$tanje prsi pri dihanji. Vsa ta sredstva sc uéé ucenci
rabiti, da morejo posnemati izgovarjane glasove. Ker se neprestano
vadi, izuri se gluhonemec toliko, da more iz odpiranja ust in iz izraza na
obrazu hitro razumeti ne le pojedinih glasov, temveé takoj zveze taistih,
besede in stavke, ¢e tudi se govori z navadno hitrostjo. Samo ob sebi
je umevno, da je pri tem gluhonemcu vse jedno, se li govori Z njim
glasno ali tiho ali se le usta primerno gibljejo. Isto tako se gluhonemec
naut¢i popolnem umljivo govoriti, le v zvoku in modulaciji glasa, kakor
tudi v nagladevanji se kazejo nekateri nedostatki, kar pa je lehko umeti.

Citanja in pisanja se naud{ gluhonemec, ko hitro more navadni
glasovni govor razumevati, in to skoraj tako hitro, kot polnotutni. A
jasno je, da ste mu te dve spretnosti imenitneji, nego polnotutnemu ;
usposobite ga, da more svoje duSevno obrazovanje samostojno nadalje-
vati in s svojimi bliZnjimi popolnem obéevati.

Po najnovejSih statistiénih podatkih je v Avstriji (brez Ogrske)
30.000 gluhonemcev. Najved jih je na Galiskem, namreé 8.095; n1 Ceskem
jih je 4.480, na Moravskem 3.175, na Stajerskem 2.286, na Kranjskem
pa 437, namreé 225 moskih in 212 Zenskih.

Lastni zavodi za gluhonemce so povsod v Avstriji razen na Solno-
graskem, Sleskem, Bukovinskem, v Dalmaciji in n1 Kranjskem.

7. Vzgojni zavodi za slepce so prav tako vzvisena
in ¢lovekoljubna ideja, kot oni za gluhonemce. Stanje slepega
tloveka je sicer nekoliko ugodneje od gluhonemega, kajti s
pomo&jo govora more popolnem obéevati s polnotutnimi. A
njegova usoda je mnogo ZalostnejSa, nego gluhonemega. On
ne pozna ni svetlobe ni barve. Mnogo tega, kar nam vnema
srce, za njega je brez miline in brez ¢ara. Odrekati se mu
je mnogim uZitkom Zivljenja, nikjer si ne more pomagati in
navezan je na tujo pomo¢. Da se to zlo olajsa, to ravno je
namen zavodom za slepce. Z drugimi otroci se slepci ne
morejo vspesno poucevati. Jedino veronauka, slovnice, zgo-
dovine, ratunanja na pamet in petja se morejo nauéiti v ljudski
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Soli. Zaradi tega so zanje urejeni posebni obrazovalni zavodi.
Prvi takov zavod je ustanovil Francoz Valentin Hauy leta
1784. v Parizu. L. 1804. je ustanovil zavod za slepce Klein
na Dunaji in 1. 1808. Platzer v Pragi

Naloga teh zavodov je ta, da posredujejo zadostno du-
Sevno izomiko sleplevo in to vkljub teZkoam, katere vsled
pomanjkanja najimenitnejiih Eutil nasprotujejo razvitku dus-
nega Zivljenja. Pri tacih otrocih so namre¢ prvine dusnega
Zivljenja, nazori, jako omejene. Zato je treba razviti jim
ostale Cute, da se jim vsaj nekoliko izmanjSa neokretnost, ki
jih tezi. Taka vzgoja jim pomore torej do kolikor mdci sa-
mostalnega Zivljenja.

Vzgoja slepcev ni tako teZavna nego ona gluhonemcev.
Slepec ima na popolno razpolaganje najimenitnejSe vzgojno
sredstvo, namre¢ govor; tudi je lazje voditi okornega slepca,
kateri je navadno prav sposoben za omiko. Stanje slepega
otroka pospeSuje namre¢ razvitek njegove pazljivosti in spo-
mina njegovega. Ker se mu zdravi ¢uti, zlasti tip, najbolj
urijo, usovrié se mu tako, da mu pomanjkanje vida skoraj
do céla izjednatijo. Vsled teh prednosti je mogote, da po-
stane slepec vseh plodov dobre vzgoje deleZen, da si prisvojf
najvaZnejsih znanosti in ro¢nosti in da postane sposoben za
nekatera stanovska opravila. Najvedji trije pesniki Homer,
Ossijan in Milton so bili slepi, a proslavili so se s svojimi
deli tudi mnogi drugi slepci (Scapanelli, Saunderson, Knie).

Najimenitnejéa podloga pouku za slepce je razmeram primerni
nazorni nauk. Slepemu otroku mora tip nadomeséati oko. Vsled
neprestane vaje se tako izuri, da pojmuje s pomoéjo tipa obliko, velikost

in tvarino, pa tudi najmanjse razlike v teh in drugih stvarnih znakih, in
to skoro tako brzo kot videé otrok. Ko so se na ta naéin ustvarili

redno obéutljiva, priuciti se mnozini predstav. To pa stori, da se mu
izkusnja raz§iri dale¢ preko mej njegovih Eutov.

Slepci se poutujejo tudi v ¢itanji in pisanji.

Slepec se nauéi, da bere, tipajoé s konci prstov, iz kake knjige,
ki je tiskana z vzvideno pisavo (katera treba, da je le nekaj vetja, kot
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navadni tisek). Tako pisavo bere skoro tako hitro, kot vided otrok.
Prvi pouk se vrii prav tako, kot pri polnotutnih s pomotjo premakljive
abecede na Citalnem stroji, samé da se tu rabijo vzvisene Crke.

Kar se tiée pisave, bilo bi pad tezko slepca navaditi, da bi
rabil navadno pisavo, kajti pisanega ne bi nikakor mogel nadzorovati.
Zato se mu dovoljuje, da tiska, namesto da bi pisal, in to z vzviSenimi
znamenji. Najnavadnej§i tiskani rokopis je Klein-ov z bodi¢astimi
pismeni. Pri tem se razprostré papir na kako mechko podlago ter se
pokrije s kakim trdnim omreZjem. Na to se ¢rke, ki so v ¢italnem
stroji ze pripravljene in na katerih je podoba &rke sestavljena iz iglastih
koncev, pritiskajo ob ¢érti druga poleg druge. Ako se na ta natin
natiskan list obrne, tedaj more slepec brati bodi¢asto pisavo s konci
prstov.

Oblike pismen se vjemajo z velikimi latinskimi tiskanimi pismeni,
katera se odlikujejo po svoji jednostavnosti. Razen tega se tu in tam
uporablja tudi Braille-jeva pisava s tockami. Pri tej je abeceda
oznatena z jednostavnimi skupinami tolek (kakor pri Morse -jevi
brzojavni pisavi). Ta sistema ima to prednost, da je priprosta, a
zaradi tega ni boljsa od one, kajti pismeni znaki so drugalni nego na-
vadni, in na ta naéin pisanega ne more vsakdo d¢itati.

Cloveika druzba kot taka ima dolznost, da skrbi za
ustanovljanje, pravo urejanje in vzdrZevanje takih zavodov,
ki nadomestajo in dopolnujejo domaco vzgojo. V prvi vrsti
pa ima skrbeti, da noben njenih udov ne ostane brez vzgoje;
kajti nevzgojeni in slabo vzgojeni ljudje so druzbi sdmi veliko
breme ; vrhu tega pa zelé zeld Skodujejo splo$nim koristim
tlovestva.

* *
*

»,Kdor srca mladih ljudi v svojih rokah ima, on lehko
za boljSo prihodnjost skrbi; njegove lepe nauke hodo Se
prihodnji rodovi pomnili¢. -— ,Mladine je prihodnjost, mladina
pa je v naSih izobraZevalnih rokah“. (Slom$ek.)

,Pod nebom druge poti k poboljSanju ni, nego le dobra
vzgoja mladine“. (Komenskil)

——ape—
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