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Razvoj misli o vzgoji z umetnostjo pri nas
od konca 19. stoletja do danes
Historical development in Slovenia of the idea of educating

through art

Izvlecek

Pricujoci clanek predstavi razvoj misli o vzgo-
ji z umetnostjo na osnovi analize c¢lankov iz
treh slovenskih pedagoskih revij: Popotnik
(1880-1941), Pedagoski zbornik (1904-1940) in
Sodobna pedagogika (2005-danes). Na osnovi
osrednjih idej izoblikujemo hipotezo o petih
valovih razvoja misli o vzgoji z umetnostjo
pri nas in predstavimo njihovo paradigmatsko
ozadje. Ob tem navedemo klju¢ne avtorje in
njihove teze ter tudi vplive in gibanja iz tujine.

Abstract

This article presents the development of the
idea of educating through art on the basis of an
analysis of articles from three Slovenian peda-
gogical journals: Popotnik, Pedagoski zbornik
and Sodobna pedagogika. On the basis of the
central ideas, a hypothesis is formed about five
waves of development of the idea of using art in
education, and the paradigmatic background
for it is presented. The article mentions the key
authors, together with their ideas, as well as
foreign influences and movements abroad.
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Uvod

Pomen umetnosti za vzgojo ¢loveka avtorji opisujejo od anti¢nih ¢asov,
Ceprav je umetnost s svojo narativnostjo in simbolnim upodabljanjem v Zivljenju
¢loveka prisotna Ze od prazgodovine. Nas bodo zanimala obdobja, ki so prinesla
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preobrate v razumevanju umetnosti, nato bomo predstavili, kako se je zadnjih
priblizno sto petdeset let spreminjalo razumevanje vloge umetnosti znotraj pe-
dagogike. Se posebej nas zanima, kako se je misel o0 vzgoji z umetnostjo razvijala
znotraj pedagoskih paradigem pri nas in kaksne poglede nanjo zasledimo danes.
Osredotodili se bomo na stiri pedagoske paradigme, katerih pravila in metode,
ki so zanje znacilni, ne bomo razlagali, podali pa bomo njihove klju¢ne vzgojne
medije.

Vzgojo z umetnostjo lahko razumemo na dva nacina, in sicer glede na razu-
mevanje umetnosti skozi zgodovino, kot jo razlagajo angleski pedagog Bantock,
norveska pedagoginja A. Berggraf Saebe? in poljski filozof Tatarkiewicz,? in glede
na razumevanje pedagogike in vzgojnih medijev, kakor jo predstavita slovenska
pedagoga dr. Robi Krofli¢+ in dr. Zdenko Medves.

A. Berggraf Saebe izpostavi tri tradicije vklju¢evanja umetnosti v vzgojo in
izobrazevanje, ki hkrati spominjajo na Tatarkiewiczevo® opredeljevanje umetno-
sti: 1. umetnost kot rokodelstvo, 2. umetnost kot samoizrazanje in 3. umetnost
kot izkusnja.” Pri nas razumevanje umetnosti kot rokodelstva in ve$c¢ine, po kate-
ri se med drugim navajamo na disciplino, povezujemo z obdobjem pred koncem
19. stoletja, ko je vzgoja z umetnostjo potekala sablonsko, ¢emur se Ze v za¢etku
20. stoletja® in prav tako kasneje® za¢nejo upirati tudi slovenski avtorji. Tako ra-
zumljeno umetnost lahko poveZzemo s herbartizmom, ki zaupa uciteljevi metodi
in kopiranju znanja ter ves¢in, ki jih ta podaja. Umetnost kot moznost za sa-
mostojno umetnisko izrazanje otrok je klju¢na ideja v reformski pedagogiki.*
Umetnost kot izku$nja, ki lahko sprozi transformacijo duse, pa je osrednja v du-
hoslovni pedagogiki.”
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Newcastle upon Tyne 2019.

5 Zdenko Medves, Spopad paradigem v razvoju slovenske pedagogike, Sodobna pedagogika,
66=132, 2015, st. 3. https://www.dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-M3IKBGZD/c58a71tb-5b67-
42€9-9923-97b7669178e4/PDF (pridobljeno: 27. 3. 2019)

6  Tatarkiewicz 2000.

7  Berggraf Saebg 2013, str. 40.

8 —e—, Umetniski vzgoji. Malo kritike, Popotnik, 30, 1909, st. 3.

9 Stanko Gogala, Dr. Cibejevo znanstveno ter kulturno-literarno delo, Pedagoski zbornik. 25,
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Bantock kot najbolj vplivne trenutke za razvoj umetnostne vzgoje oznadi:
renesanso, ki umetnost postavi v osr¢je vzgoje in izobrazevanja, romantiko, ki
opozarja na pomen c¢ustev tudi pri otrocih, avantgardizem in druge -izme, ki
predstavljajo individualne umetnike ali manjse umetniske skupine, in umetnost
v sodobni vzgoji, ki pa jo je po njegovo najbolj zaznamoval ravno romanti¢ni
progresivizem."

Za nas je osrednje opredeljevanje vzgoje z umetnostjo, glede na razumeva-
nje pedagoskih medijev, kot to predstavita Medves in Krofli¢.* Zato se bomo
osredotodili na pedagoske paradigme: reformska oziroma avtopoeti¢na pedago-
gika, kjer je medij otrok; herbartizem, kjer je medij ucitelj; duhoslovna oziroma
kulturna pedagogika, kjer je medij vsebina (u¢na snov); in socialnokriti¢na pe-
dagogika, kjer je medij socialno okolje.> Omenili bomo Se Herbarta, ki pise o
estetski kavzalnosti, ¢eprav ne nujno vezani na estetiko, torej na lepo in umet-
nost, sta pa lepo in umetnost vseeno prav tako klju¢ni pri estetski kavzalnosti.*

Dr. Edvard Protner, redni profesor Univerze v Mariboru, Stirim omenjenim
paradigmam doda Se peto, in sicer katolisko paradigmo,” ki pa je na tem mestu
posebej ne bomo obravnavali, saj nismo analizirali revij, v katerih so obi¢ajno
svoje ¢lanke objavljali predstavniki te paradigme in iz katerih bi bilo natan¢neje
razvidno razvijanje teme vzgoje z umetnostjo znotraj katoliske paradigme.

Pri nas torej paradigmatske premike in poglede na umetnost, ki prihajajo iz
tujine, spremljamo skozi objave ¢lankov v slovenskih pedagoskih revijah, in sicer
Popotniku (1880-1941), Pedagoskem zborniku (1904-1940) in Sodobni pedagogiki
(2005-danes). Na osnovi analize klju¢nih idej, ki so se pojavljale skozi zgodovino
na to temo, predstavimo pregled gibanj v svetu za bolj$o vkljucitev umetnosti v
Sole, pregled idej, s katerimi se zagovarja pomen umetnosti v vzgoji, in pregled
znacilnosti danasnjega pogleda na pomen umetnosti v vzgoji. Kronolosko gle-
dano, izoblikujemo pet t. i. valov razvoja misli o vzgoji z umetnostjo pri nas in
predstavimo njihove klju¢ne znacdilnosti. Zgodovinske meje med temi valovi sicer
niso jasno zac¢rtane, ampak ideja valov nastane na osnovi razlik v glavnih poudar-
kih razprav o pedagoskem pomenu umetnosti.

12 Bantock 2005, str. 144-149.

13 Medves 2015.

14 Krofli¢ 2019.

15 Edvard Protner, Klasifikacija pedagoskih paradigem v Sloveniji, Ziva pedagoska misel Zdenka
Medvesa (ur. Robi Krofli¢, Tadej Vidmar, Klara Skubic Ermenc), Ljubljana 2020, str. 88.

16 Zdenko Medve$, Voditi, pustiti rasti in vzburiti samoorganizacijo, Ziva pedagoska misel Zdenka
Medvesa (ur. Robi Krofli¢, Tadej Vidmar, Klara Skubic Ermenc), Ljubljana 2020, str. 14.

17 Protner 2020, str. 81.
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Kratek zgodovinski pregled splosnih idej o vzgoji z umetnostjo

V 18. stoletju se kot del filozofije razvije disciplina estetika. Prvi jo s tem
imenom poimenuje nemski filozof Baumgartner.”® Estetika pa pomembno vpliva
na dogodke v 19. stoletju, ko umetnost postaja vse bolj dostopna vsem ljudem.
Muzeji in galerije se pri¢nejo odpirati celotni populaciji, tudi otrokom in mlado-
stnikom.

Prvo evforijo za rabo umetnosti opiSe strokovnjak za umetnostno vzgojo in
direktor organizacije EDUCULT (European research institution on cultural and
education policy issues) Michael Wimmer, ki trdi, da ta izvira iz romanti¢nega,
idealisticnega in v otroka usmerjenega gibanja, ki je del progresivne pedago-
gike in najde pomen umetnostne vzgoje v samoizrazanju otrok.” Predstavniki
tega gibanja kritizirajo prvo tradicijo rabe umetnosti v vzgoji, ki je vezana na ro-
kodelstvo, pravila, repeticijo in disciplino. Svoje ideje pa utemeljujejo na delu
nemskega idealista Baumgartnerja, ki prvi umetnost opise kot samostojno du-
hovno vedo in s katerim cilj umetnosti postane umetnost sama, ki jo opredeli kot
izraz umetnikovih obcutij ter izkusen;j.>

Prvo tradicijo rabe umetnosti v vzgoji lahko pri nas, ¢eprav so umetnost
v vzgoji poznali Ze dolgo pred tem, poveZzemo s herbartizmom, saj njihov slog
vzgoje najbolj spominja na Sablonski slog vzgoje, kot zapise Protner po stevilnih
avtorjih. To paradigmo naj bi namre¢ zaznamovali natan¢ni predpisi in ostra di-
sciplina,® pokornost pa naj bi bila nujna celo pri igri.> Slednje se odraza tudi pri
rabi umetnosti, kljub temu da obstaja tudi vrsta zagovorov herbartisti¢nega sloga
vzgoje, ki naj ne bi bil tako sablonski, kot se mu pripisuje.

S prehodom v 20. stoletje se pogled na umetnost spremeni. V njej za¢nemo
prepoznavati $e druge lastnosti, na primer njeno transformativno mo¢. Pri nas jo
izpostavljajo duhoslovni pedagogi. V drugi polovici stiridesetih letih 20. stoletja,
natancneje po Unescovi konferenci leta 1946, se 0o umetnostni vzgoji tudi vse vec
javno govori. V sedemdesetih letih umetnost v teoriji postane nepogresljiv del
koncepta celostne vzgoje. Prelomno je tudi leto 1999 z izdajo poziva za promocijo
umetnostne vzgoje in kreativnosti v Soli. To obdobje vrh doseZe z mednarodno
konferenco v Lizboni leta 2006, po kateri nastane dokument Road Map for Arts
Education, ki je vodilni strateski dokument za mnoge drzave. V nadaljevanju raz-

18 Tatarkiewicz 2000.

19 Michael Wimmer, When Interests Meet Rationality - Some Glimpses of Another Reality of Arts
Education, International Yearbook for Research in Arts Education (ur. Eckhart Liebau, Ernst
Wagner, Max Wyman), Miinster 2013, str. 36.

20 Berggraf Saebe 2013, str. 42.

21 Frolich v Edvard Protner, Herbartisti¢na pedagogika na Slovenskem : (1869-1915), Maribor: Sla-
visti¢no drustvo, 2001, str. 155.

22 Uferv Protner 2001, str. 155-156.

23 Eckhart Liebau, Ernst Wagner, Max Wyman (ur.), International Yearbook for Research in Arts
Education, Munster: Waxmann, 2013, Str. 9.
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prave iS¢emo dodatne razlage o vplivu umetnosti na otroke in mladostnike ter
nacine za omogocanje stika z njo, pri ¢emer bo kljuc¢en pogled socialnokriti¢ne
pedagogike na vklju¢evanje umetnosti v vzgojo. Ta vse bolj razvija tudi kriti¢en
pristop, ki razlogov za rabo umetnosti v $oli ne podreja religiji, politiki ali eko-
nomiji. Lahko pa umetnost vidi kot »politi¢no orodje«, kar ne pomeni nujno, da
si jo podreja, torej da jo prireja svojim potrebam, ampak taksna, kot je, ustvarja
politi¢ni angazma s kriti¢nim videnjem stvarnosti, kot to v oddaji Panoptikum
predstavi dr. Lev Kreft,>* slovenski filozof, ki je strokovnjak za filozofsko vejo es-
tetiko. Tak$en politi¢ni angazma naveZe na larpurlartizem (prav tam), ki ga tudi
drugi prepoznavajo kot pomemben koncept v vzgoji, saj cenjenje umetnosti in
uzivanje v njej oznaci kot vrednoto per se.”

19. stoletje in preobrati v razumevanju umetnosti in njene vloge v vzgoji

A. Berggraf Saebg zapise, da ¢eprav je umetnost del ¢lovekovega Zivljenja ze
zelo dolgo, ni vedno bila dostopna vsem. V antiki je suznji in Zenske ve¢inoma
niso bili delezni. V srednjem veku ima oblast nad umetnostjo Cerkev, v renesansi
pa cesarji, kralji in aristokrati. Srednji razred prosto dostopa do umetnosti Sele
v 18. stoletju. Sele v 19. stoletju pa je umetnost dostopna vsem, saj se muzeji in
galerije odprejo za SirSo populacijo, hkrati pa zdaj mlaj$i do umetnosti dostopajo
tudi prek vzgojno-izobrazevalnih programov.?® Dostopnost in potrebo umetniske
vzgoje klju¢no podpira Alfred Lichtwark,”” nemski umetnostni zgodovinar, ki je
bil aktiven od konca 19. stoletja do zacetka 1. svetovne vojne in je pomembno
vplival na vklju¢evanje umetnosti v vzgojo tudi pri nas. To sicer ne pomeni, da je
danes dostop do umetnosti res omogocen vsem. Lahko bi domnevali celo, da je
umetnost zdaj manj dostopna mladim, kot je bila v ¢asu pripovedovanja mitolo-
Skih zgodb, raznih ritualov, verskih obredov ali celo drZzavne propagande.

Prelomni trenutek nastopi konec 19. stoletja z modernizmom, ki klju¢no
spremeni pogled na umetnost ter preseze naturalisti¢ni realizem z rokodelsko
tradicijo.?®

Pri nas se tema vzgoje z umetnostjo takrat razvija znotraj duhoslovne peda-
gogike, s katero je povezana tradicija umetnosti kot izkus$nje, ki nas pomembno
oblikuje. Ta tradicija transformativne izkus$nje umetnosti je tako prisotna Ze v
prvih gibanjih za umetnost v vzgoji v 19. stoletju. Hkrati se pri nas za¢nejo raz-

24 Umetnost in rusko-ukrajinska vojna, Panoptikum - kulturno-umetniski program TVS 1, 6. 4.
2022, https://www.rtvslo.si/rtv36s/arhiv/174862687?s=tv (pridobljeno: 20. 4. 2022)

25 European Commission, Directorate-General for Education, Youth, Sport and Culture, Cultural
awareness and expression handbook : open method of coordination (OMC) working group of
EU Member States’ experts on ‘cultural awareness and expression, Publications Office, 2016.
https://data.europa.eu/doi/10.2766/940338 (pridobljeno: 19. 10. 2019)

26 Berggraf Sebe 2013, str. 39.

27 Janko Bezjak, Obc¢na zgodovina vzgoje in pouka: s posebnim ozirom na ljudsko solstvo: za moska
in Zenska uciteljis$¢a, Ljubljana: Kr§¢anska zaloga Solskih knjig in u¢il, 1921, str. 242.

28 Berggraf Saebe 2013, str. 43.
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vijati ideje reformske pedagogike, ki pa umetnost povezujejo s priloznostjo za
samoizrazanje.

20. stoletje — seznanjanje z idejami treh paradigem in kljucne Unescove po-
bude za umetnostno vzgojo

V ospredju so Se vedno ideje duhoslovnih pedagogov, pridruzujejo pa se
jim tudi ideje reformskih pedagogov. Paradigmatske preobrate pri nas in vzgo-
jo z umetnostjo v reformski in duhoslovni paradigmi opise Medves. Medtem
ko po njegovem mnenju reformska pedagogika dojema umetnost kot dejavnik
vzgoje in estetiko kot izvor celotne vzgoje, duhoslovna pedagogika estetska in
kulturno-literarna sporocila razume le kot dejavnik duhovnega razvoja mladih.*
Klju¢na razlika pa je v splo$nem razumevanju pedagoskih paradigem. Duhoslov-
ni pedagogi namre¢ i$¢ejo svobodo v notranji duhovni podobi in ¢loveski modi,
reformski pedagogi pa jo i$¢ejo v ekspresivni, spontani ustvarjalnosti otroka, ki
je osnova za razvoj odgovorne izbire.>* Tako se prvi nanasajo na umetnost kot
snov, ki omogoca izkus$njo, ki nas oblikuje, drugi pa na umetnost kot orodje, ki
ga otrok uporabi za izrazanje.

Pojavi se Se ideja o umetnosti znotraj tretje pedagoske paradigme. Medve$
socialnokriti¢no paradigmo opisuje kot paradigmo, kjer se krepi pomen social-
nega okolja ter odnosov, zmanjsuje pa se pomen posameznika (tudi vzgojitelja ali
uditelja) in pomen vsebine uc¢enja.>' Tu vzgojni presezek $ole predstavlja produkt
celotne klime in kulture odnosov v $oli.>* Krofli¢ pa pojasni, da socialnokriti¢-
na paradigma umetnosti pripiSe poseben emancipacijski potencial v moznosti
ozave$canja vzgajanih oseb o druzbeni represiji in posledi¢no opolnomocenja
za kriti¢no soocenje s krivi¢nimi druzbenimi razmerami. Umetnost ima tako
dvojno vlogo, saj predstavlja prostor spoznavanja svoje realnosti in tudi prostor
njenega uresni¢evanja oziroma izrazanja.

Drugo polovico 20. stoletja pa zaznamujejo mednarodna prizadevanja
za umetnostno vzgojo in Unescove pobude. Z umetnostjo v vzgoji se takrat ne
ukvarja vec¢ le ena smer pedagogike, ampak postane to vse bolj ob¢a tema, ki jo
podpre tudi Unesco in Ze na konferencah leta 1946 in 1947 predstavi nekaj odlo-
¢itev in predlogov za nadaljnji razvoj umetnostne vzgoje. Na prvi konferenci tako
pozivajo k rabi umetnosti v splo$ni vzgoji in izobrazbi ter ji pripisujejo mo¢ pre-
magovanja tezav kulturnih razlik, ohranjanje kulturnih raznolikosti, zas¢ito pred
vplivi zahodnega sveta in industrializacijo.3* Se posebej pomembno se jim zdi,
da ima umetnost vlogo pri nasi blaginji, razvoju nacionalne zavesti in sploSnem

29 Medves 2007, str. 64.

30 Medves 2015, str. 32.

31 Medves$ 2007, str. 54.

32 Pravtam.

33 Krofli¢ 2019, str. 2.

34 Unesco general conference 1946, 1947, str. 21-24. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pfoooon4580 (pridobljeno: 21. 4. 2022)
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¢loveskem napredku.? Opozorijo pa tudi, da naj se likovni in glasbeni umetno-
sti pridruZzijo $e filmska in radijska umetnost,* kinematografska* in gledaliska
umetnost.?® Na konferenci eno leto zatem i$¢ejo nacine, kako te ideje uresniciti,
in med drugim predlagajo zbiranje umetnosti in omogocanje stika z njo prek re-
produkcij in ustvarjanje priloznosti za izmenjave umetnostnih del.>

Na konferenci v sedemdesetih letih 20. stoletja pa kot svojo osrednjo idejo
predstavijo, da brez umetnosti v vzgoji ni celostnega razvoja posameznika. Leta
1972 namre¢ v porocilu Learning to Be piSejo o celostnem razvoju posameznika,
kamor pristevajo telesni in umski razvoj, inteligenco, rahlo¢utnost, cenjenje es-
tetike in duhovnost.#

S pozivom za promocijo umetnostne vzgoje in kreativnosti v Soli, ki ga leta
1999 izda Unescov direktor, nastopi naslednji val zagovorov umetnostne vzgoje.
Po tem letu namre¢ Unesco organizira vrsto simpozijev na to temo po celem sve-
tu, kot v ¢lanku zapise Unescov ¢lan, odgovoren za podrocje umetnosti in ucenja,
Larry O’Farrell.#

21. stoletje in teznje po bolj poglobljenem ter kriticnem pogledu na umetno-
stno vzgojo

V zacetku 21. stoletja razumevanje vzgoje z umetnostjo zaznamuje svetovna
konferenca v Lizboni leta 2006. Konferenca z naslovom Building creative capaci-
ties for the 21st century kasneje istega leta rodi tudi pomemben vodilni strateski
dokument Road Map for Arts Education in ustanovitev World Arts Education Al-
liance.# Istocasno TED objavi govor britanskega govorca in promotorja vzgoje
z umetnostjo Kena Robinsona. Govor na temo kreativnosti v $olah Se spodbudi
premislek o vklju¢evanju umetnosti v $ole.+

Po konferenci v Lizboni in pred naslednjo svetovno konferenco na temo
umetnosti v vzgoji se tudi pri nas dogaja veliko. Odvijajo se posamezni razvojni
projekti (Kulturno Zlahtenje najmlajsih 2010), nastajajo nacionalni projekti (Kul-
turni bazar), razvijajo se smernice (DrZavne smernice za kulturno-umetnostno

35 Pravtam, str. 25.

36 Pravtam, str. 47.

37 Pravtam, str. 151; 175; 212.

38 Pravtam, str. 172.

39 Unesco general conference recolutions 1947, 1948, str. 23-24. https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pfoooo114591 (pridobljeno 21. 4. 2022)

40 Max Wyman, Carrying the Torch from Lisbon via Hong Kong, Taipei, Newcastle, Berlin, Seoul
and Hong Kong (again) to Wildbad Kreuth, International Yearbook for Research in Arts Educa-
tion (ur. E. Liebau, E. Wagner in M. Wyman), Minster 2013, str. 14.

41 Larry O'Farrell, Reviewing UNESCO's Road Map and Seoul Agenda: Guidelines and an Action
Plan to Advance Arts Education, International Yearbook for Research in Arts Education (ur. E.
Liebau, E. Wagner in M. Wyman), Miinster 2013, str. 18.

42 Wyman 2013, str. 13-14.

43 Do schools kill creativity?, Ken Robinson, TED, februar 2006, https://www.ted.com/talks/sir_
ken_robinson_do_schools_kill_creativity?language=en (pridobljeno: 28. 3. 2022)
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vzgojo v vzgoji in izobrazevanju prvi¢ 2009) in priro¢niki (Kulturno-umetnostna
vzgoja — prirocnik s primeri dobre prakse 2008). Tako je z nastopom naslednje
konferencev Seulu leta 2010 pogled na umetnost vvzgoji tudi pri nas skoraj preno-
vljen, prav gotovo pa obogaten. Zaznamuje ga predvsem natan¢no opredeljevanje
in utemeljevanje vloge umetnosti ter uresnicevanje predlogov dokumenta Road
Map for Arts in Education, o pomenu katerega leta 2007 v ¢lanku Umetnostna
vzgoja v luci Unescovih smernic pri nas piSe Marjan Prevodnik, pedagoski sveto-
valec za likovno umetnost na Zavodu RS za $olstvo.#

Kasneje se raziskovanje in delovanje v ve¢ini navezuje na tri osrednje cilje,
na katerih je osnovana seulska agenda. Ti cilji so: 1. zagotoviti, da bo umetno-
stna vzgoja dostopna kot osnovna in trajnostna komponenta prenove vzgoje in
izobrazbe; 2. zagotoviti, da bodo vse aktivnosti in vsi programi visoke kakovosti
tako pri snovanju njihovega koncepta kot tudi pri izvedbi; in 3. nacela ter praksa
umetnostne vzgoje naj bodo usmerjeni v prispevanje k resevanju druzbenih in
kulturnih izzivov, s katerimi se svet sooca danes.* Tako tudi pri nas v ospredje
stopijo iskanje nac¢inov za umesc¢anje avtenti¢ne umetniske izkusnje v Zivljenje
vseh otrok in mladih, tudi ali Se posebej neprivilegiranih, kreiranje aktivnosti
in oblikovanje kakovostnih programov, na osnovi katerih nastajajo raziskave,
usmerjanje v aktualne izzive, med katerimi je morda najbolj zanimiv razrese-
vanje trenda neoliberalisti¢ne druzbe, ki vse podreja kapitalu, navsezadnje tudi
umetnostno vzgojo.

21. stoletje morda najbolj zaznamujejo ravno kritike podrejanja misli o
umetnosti v vzgoji religiji, politiki in ekonomiji. Ce je v preteklosti bolj veljalo
podrejanje religiji in politiki, se danes v ospredje postavlja podrejanje potrebam
trga. Paul Collard, mednarodni svetovalec za kreativne vzgojno-izobrazevalne
programe, to izpostavi v svojem predavanju,* kjer opise rabe umetnosti v vzgoji z
namenom boljs$anja zaposlitvenih moznosti. Take rabe umetnosti v Solskem pro-
storu kritizira Krofli¢ v svojem predavanju, izvedenem znotraj projekta SKUM, ki
nacrtuje, razvija in implementira pedagoske strategije in pristope za uresniceva-
nje pedagoskega potenciala umetniske izkusnje.+” Enakega mnenja je nizozemski
filozof Gert Biesta, ki meni, da $ole postajajo tovarne izpitov, podrejene kvalifika-
cijskim (ekonomski vidik) in socializacijskim ciljem (politi¢ni vidik), in da ne bi
smeli zlorabljati umetnosti v Solstvu zaradi priloznosti in kvalitet, ki jih ponuja
in ki se od nje pricakujejo.*® Avtor izrazi skrb, da umetnost kot izkusnja vse bolj

44 Marjan Prevodnik, Umetnostna vzgoja v lu¢i Unescovih smernic, Sodobna pedagogika, 58,
2007, §t. 3.

45 O'Farrell 2013, str. 19.

46 Kaj je kreativno ucenje in zakaj je pomembno?, Paul Collard, Kulturni bazar, 31. 3. 2017, https://
www.youtube.com/watch?v=UCOjnFbjyHs&t=22s (pridobljeno 7. 6. 2022)

47 Vzgoja s pomodjo umetniskih izkusenj v projektu SKUM, Robi Krofli¢, Projekt SKUM - preda-
vanje za umetnike, 17. 4. 2018, http://www2.arnes.si/~rkrofli/Predavanja/Vzgoja%20s%2o0po-
mocjo%zoumetniskih%2oizkusenj%2ov%2zoprojektu%20SKUM.pdf (pridobljeno 12. 5. 2020)

48 Gert Biesta, Letting art teach, Arnheim: ArtEZ Press, 2017, str. 55.
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izginja iz $o0l.# Nase stoletje tako zaznamujejo teznje po neodvisnem raziskova-
nju teme in ¢im ve¢jem vklju¢evanju umetnosti v vrtéevske in $olske prakse, ki pa
naj ne bodo podrejene ekonomiji. Dobre primere aktualnih praks pri nas opisu-
jejo avtorji revije Vzgoja in izobrazevanje 1-2/2022.

Klju¢ne ideje razvoja misli o vzgoji z umetnostjo pri nas in
povezovanje s pedagoskimi paradigmami

Hipotezo o valovih smo izoblikovali, glede na ideje, ki so se intenzivneje po-
navljale v dolo¢enem obdobju, zgodovinsko gledano, pa ideje posameznih valov
vcasih sovpadajo in jih ni mogoce povsem ¢asovno lociti. Skoznje povzemamo
prevladujoce ideje v dolo¢enih obdobjih, ki so nastale pod vplivom svetovnih
trendov in tudi pod vplivi pedagoskih paradigem. Prav tako predstavljamo le ide-
je, ki smo jih povzeli iz treh pedagoskih revij.

Prvival in prve utemeljitve vloge umetnosti v vzgoji

Pedagogi Ze zgodaj spodbujajo zbujanje in ohranjanje otroske imaginacije.
O tem beremo tako v Popotniku s konca 19. stoletja>® kot tudi v izdaji z zacet-
ka 20. stoletja.> Pri tem pa je lahko klju¢na ravno umetnost. Prvi val zagovorov
njene vloge v vzgoji se pri nas za¢ne konec 19. stoletja. Takrat umetnost postane
dostopna s$irsi publiki in se vzporedno tako v tujini kot pri nas pri¢ne gibanje za
vklju¢evanje umetnosti v $ole. Clani tega gibanja med drugim zahtevajo neprire-
jeno umetnost in nesablonski pristop.>* Tako Ze leta 1909 sprozijo vprasanje, kako
slovenski javnosti zbuditi pravo zanimanje za umetnisko vzgojo, in trdijo, da je le
malo poskusov stika z umetnisko vzgojo in da pristop s prerisovanjem ne dosega
pravih uc¢inkov.3 Taksen pristop ni odpravljen niti dve desetletji kasneje, ko se
vedno pozivajo k nesablonski rabi umetnosti v vzgoji.>* Umetnost pa vseeno Ze
prepoznavajo tudi kot potrebo posameznika in ji pripisujejo vrsto raznolikih za-
govorov, saj umetnost udi, vzgaja, zabava, povezuje in spodbuja k ustvarjalnosti,
samostojnosti ter izrazanju individualnosti.*

Ze ve¢krat omenjeno prelomno obdobje konec 19. stoletja opisuje umetno-
stna zgodovinarka dr. Lidija Tav¢ar, dolgoletna kustosinja Narodne galerije, ki

49 Pravtam, str. 53.

50 Ivan Klemenci¢, Domisljija, Popotnik, 3, 1882, §t. 8, str. 18-120, https://www.dlib.si/stream/
URN:NBN:SI:DOC-U8SQFDBg/dgazf185-3ec9-40ec-bdag-9781f70184b5/PDF (pridobljeno: 3.
6. 2020)

51 Josip Schmoranzer, Umetniska vzgoja, Pedagoski letopis, 1905. https://www.dlib.si/stream/UR-
N:NBN:SI:DOC-XOVo9WD5/cod65091-9c40-42eb-a4bg-f678eb85f028/PDF (pridobljeno: 3. 6.
2020)

52 —e—, 1909.

53 Pravtam.

54 Gogala1929.

55 F. Kranjc, O umetniski vzgoji, Popotnik, 39, 1918, §t. 1-3.

56 Franc Suher, Misli o umetniski vzgoji na narodnih $olah, Popotnik, 44, 1923, t. 5-6.
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sodi med vplivhe muzejske pedagoge, aktivhe prav na podro¢ju umetnostne
vzgoje mladih. Takrat namre¢ muzeji odprejo vrata $irSemu krogu ob¢instva,
sprva le odraslim.5” U¢encem prostor stika z umetnostjo predstavlja cerkev,*®
vloga umetnosti v vzgoji pa zelo zanima vzgojitelje in pedagoge, ki takrat o tem
piSejo v pedagoskih revijah. Med njihovimi osnovnimi ponavljajo¢imi se ideja-
mi izpostavljamo tri: 1. stik z umetnostjo predstavlja dozivetje, ki nas oblikuje.
O tem leta 1890 pise Ivan Klemencic, ki trdi, da duse svoje modi in zZivljenja ne
prebudijo brez drazljajev.>® Slednje prepoznava v lepoznanstvu, ki je osnova za
ustvarjanje in zajema Se posebej umetnost.® Ideje, ki jih tu opisuje Klemencic,
so blizu duhoslovni pedagogiki, ki kasneje znanje o tem Se poglablja. 2. Umet-
nost lahko klju¢no prispeva k uravnoveseni vzgoji, kar prav tako izpostavi zZe
Klemencic, ki trdi, da bi morala $ola vse strani ¢loveka enakomerno izobrazevati
— tako razum kot voljo in Custva, kjer je spet $e posebej uc¢inkovita umetnost.”
3. Umetnost v vzgoji lahko prav tako vpliva na moralno vzgojo, spoznavajo ze
takrat. Utemeljitelj zgodovine pedagogike Vlado Schmidt zapise, da so takrat po
literaturi odkrivali pomembnost estetske vzgoje na moralno. Estetski vzgoji so
pripisovali celo ve¢jo moralno u¢inkovitost, kakor bi jo dosegali s prepovedmi in
s kaznimi ter ustrahujo¢o moralno pridigo.®

Misel, da bi tako estetika kot etika bili pri pouku vedno prisotni, razvijajo
tudi pedagogi po 1. svetovni vojni,” slednje je Se posebej razvidno pri pogledu
duhoslovnih pedagogov. Po mnenju enega osrednjih predstavnikov duhoslovne
pedagogike Slavka Gogale se lahko mladi moralno razvijajo, ¢e imajo stik z novim
misljenjem in ¢utenjem ter le, ¢e dozivljajo resni¢ne vrednote,* kar je po njegovo
mozno ravno po stiku z umetnostjo. Josip Dolgan Ze eno leto pred tem to zbu-
janje eti¢ne plati opisuje tako, da po umetnosti razvijamo socutje (z junakom),
zbuja se neZnost in Zelja po pomoci (ubogim), otrok z liki zgodb simpatizira in
prek tega razvija svojo moralo.%

Te in druge ideje se zdruzijo v gibanju, ki ga v zacetku 20. stoletja opisujejo v
vec Stevilkah revije Popotnik. Avtorji zapisejo, da umetnostno vzgojo poznamo Ze
vse od starega veka, vendar se takratna ideja od njihove aktualne razlikuje v tem,
da nova in najnovejs$a doba v sredisce postavita umetnisko delo, ki naj bi ga mladi
razumeli in v njem uzivali ter so s pomodcjo njega in te izkus$nje tudi vzgajani.®
Omenjajo nemsko gibanje za umetnisko vzgojo (Kunst-pedagogische Bewegung).
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Porocajo o Sirjenju tega gibanja v Belgiji.*” Nadalje pisejo o ZDA, ki imajo lastno
umetnisko vzgojo, in drugih evropskih drzavah - Angliji, Svedski, Nizozemski in
Finski.®® Se posebej napredna naj bi bila Francija, ki ima poleg drustev tudi mu-
zeje, vrtove in monumentalne stavbe, namenjene otrokom in mladini ter njihovi
estetski vzgoji.®

L. Tavéar povzame, da se je Gibanje za umetnisko vzgojo zacelo v Angliji
sredi 19. stoletja, za nas pa je bolj pomembna nemska razli¢ica.”

Kot osrednjo osebnost, ki v tistem obdobju poudarja pomen umetnosti,
Medves izpostavi Alfreda Lichtwarka, ki zapise, da je za duhoslovne pedagoge
vzgoja z umetnostjo univerzalno vzgojno nacelo in ni omejena le na oblikova-
nje estetskega ¢uta, ampak vpliva na celotno otrokovo osebnost.” V nadaljevanju
Medves tako opise Lichtwarkove ideje,med katerimi se nekatere priblizujejo tudi
idejam reformskih pedagogov:

»Lichtwark je leta 1902 kot vodja gibanja 'vzgoja z umetnostjo' nastopil s
svojo razpravo, ki obravnava dosezke uditeljskih zdruzenj v skrbi za estetsko
vzgojo. V razpravi kritiki najprej izpostavi tedanjo $olsko prakso: ¢e§ da v njej pre-
vladujejo predvsem 'mehanicisti¢na pedagoska orodja' (metode), s katerimi se
otrokom vsiljuje 'mrtvo u¢no gradivo', ki nima nobenega pomena za razvoj njiho-
ve osebnosti. Namesto tega poda svojo zamisel, da mora vzgoja sprostiti otrokovo
samostojnost, to pa je mogoce najucinkoviteje doseci z umetnostno vzgojo, saj je
oblikovanje meril za estetsko doZivljanje in vrednotenje (torej oblikovanje estet-
skega 'okusa') izjemnega pomena za oblikovanje znacaja.«”

Lichtwark prav tako izpostavlja pomen umetnosti v javnem Zivljenju, ki v
tistem Casu vse bolj doZivlja vzpon mnozi¢nega potrosnistva in popularne kul-
ture in s tem ustvarjanja novih Zivljenjskih stilov. Poziva k odprtju muzejev za
SirSo publiko in predstavi idejo o oblikovanju nacionalne identitete s pomocjo
umetnosti, s katero bi morali imeti stik ne le prek teorije, ampak prek gledanja,
zaznavanja in ¢utenja, s tem pa bi vzgajali boljso presojo in sloge Zivljenja.” Pri
tem umetnost v vzgoji ne bi smela biti posebej pripravljena ali prilagojena za
pedagosko vlogo.” Se posebej pomembno se mu zdi, da se vsega tega zavedajo
sole.” Te ideje bomo srecali tudi pri nasih avtorjih, ki so za pedagoske revije pisali
v zacetku 20. stoletja in pri nas spodbujali gibanje za vzgojo z umetnostjo.
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Temeljna naloga gibanja je bila oblikovati v otroku ob¢utje za lepo, kar naj
bi otrok usvajal dejavno, ne pa pasivho. Umetnostni vzgoji, ki so jo povezova-
li z moralno in religiozno, so pripisovali velik pomen pri razvijanju otrokove
samostojnosti in individualnosti, a se ti avtorji nanasajo predvsem na mlade v pu-
berteti.”® Klju¢no vodilo gibanja je bilo, da se z umetnostjo ne vzgaja $ablonsko,
kot piSe avtor pod oznako —e—. Avtor kritizira sablonsko prerisovanje in trdi,
da s tem skodimo »otroski individualiteti«.”7 L. Tav¢ar pise, da s tem nastopi-
jo zahteve proti odpravi pik¢astih risank in za uvedbo nove metode »risanja po
naravi«.” Ivan Sega izpostavi najbolj znano geslo tistega ¢asa: »Stigme pro¢ iz
Sole!«™ S »stigmo« mislijo na 'zaznamovane', $ablonske pristope k vzgoji. Gre to-
rej za pristop, kjer risanje poteka s pomod¢jo oznacb oziroma pik. Ob tem pa Sega
skupaj s sodobniki poziva, da naj bodo otroci ¢im ve¢ v stiku s pravimi umetniski-
mi deli.® To kasneje Se posebej zagovarja Gogala, ko pise proti vzgoji po navadah
in Sablonah in za vzgojo, ki ima dusevno vsebino.* Vendar Ze pred tem drugi av-
torji opozarjajo, da je ta dusevna vsebina doseZena le s pristno umetnostjo, ki ni
ustvarjena z namenom, da sluzi pouku.®> To postane pomembna tema in vodilo
pri gibanju za umetnost v $olah ter tema, ki se ohranja vse do danes.

Drugi val in razumevanje umetnosti kot izkusnje, ki oblikuje posameznika
in druzbo

Drugi val zaznamujeta duhoslovna pedagogika in njen pogled na umetnost,
ki ima transformativno mo¢. Umetnost kot izku$nja je tako osrednji pojem du-
hoslovne pedagogike, ki pri nas sprozi poglobljeno zanimanje za umetnostno
vzgojo. Medve$ pojasni, da duhoslovni pedagogi mo¢ prepoznavajo v notranji
duhovni podobi ¢loveka, ki jo krepimo skozi kulturne in umetnostne vsebine.®
Temu Krofli¢ doda, da se pri tem naslanjamo na avtenti¢no doziveto umetnisko
izkusnjo.3+ Temu pomenu umetnosti se pridruzuje Se ideja o vplivu umetnosti
na druzbo in cel narod ter ob¢utek narodnosti. Tako Dragotin Cvetko v ¢lanku
Drzava in umetnost opisuje stik drzave z umetnostjo, saj po njegovem vsebin-
ska vrednost umetnosti pozitivno vpliva na razvoj drzave na dva nacina: 1. ima
funkcijo eti¢ne, socialne in nacionalne vzgoje in 2. obc¢e dviga vse sloje ter manjsa
socialne in izravnava izobrazbene razlike.® Tako Ze takrat avtor priznava vlogo
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umetnosti ne le v Zivljenju posameznika, ampak tudi $irSe druzbe in celo v zvezi
z odpravljanjem globljih druzbenih tezav.

Leta 1919 slovenski pedagog Karel Ozvald kot osrednji pojem umetnostne
vzgoje oznaci dozivljanje in ga oznaci za posebno moc¢ vse umetnosti.® To dozi-
vljanje naj bi izviralo iz neposrednega stika vzgajanega z umetniskim delom ali
umetnikom. Po mnenju nekaterih avtorjev delata umetnikova sposobnost izra-
za originalnosti pri dojemanju zivljenja in globina, ki jo s tem ustvari ter tako
sprozi dozivljaj, umetnikov vpliv na otroka tako mogoc¢en.?” Ta ideja je osrednja
teza romantike in tako dozivljanje umetnosti postane razumljeno kot pomemben
transformativni dejavnik gledalca, ki s tem umetnino $ele izpolni. Slednje je Se
ena klju¢nih idej duhoslovne pedagogike. Natan¢neje jo opise Gogala, ki predsta-
vi, kako umetnost oblikuje naso osebnost skozi izkustveno spoznanje. Zapise, da
do duha in duhovnih predmetov ne pridemo le z analizo, ampak tudi z izku$njo.%®
Doda, da je jedro duhovnega oblikovanja v subjektivnem notranjem oblikovanju,
ki poteka po umetnosti, in sicer prek umetnin, v katerih diha umetnostni duh
umetnika.® V svoji tezi o spregi med subjektivnim in objektivnim duhom Se za-
piSe, da objektivnega duha spoznavamo le skozi doZivljaje subjektivnega, kamor
avtor uvrsca predvsem dozivljanje umetnosti.*° Poudari, da je nase razumevanje
objektivnega duha odvisno ravno od tega, kako bogat bo nas subjektivni duh.”
S tem Gogala poveze stik z umetnostjo s spoznavanjem resni¢nega, kar je ena
klju¢nih filozofskih idej o pomenu umetnosti.

Slednje sodi na podro¢je duhoslovne pedagogike. Hkrati pa se je pri nas
razvijala tudi reformska pedagogika. Ta se po Kroflicu nanasa na otroka ali
mladostnika kot aktivnega graditelja svoje identitete, znanja, razmisljanja in
komuniciranja. Umetnosti pa pripisuje predvsem moc¢ samoizrazanja.?”> Medves
pomen umetnosti v reformski pedagogiki natan¢neje opisuje v ¢lanku Vzgojni
modeli v reformski pedagogiki, kjer predstavi model vzgoje z umetnostjo. Razli¢-
nost vklju¢evanja umetnosti v vzgojo pri reformski in duhoslovni pedagogiki vidi
v tem, da se prva osredotoc¢a na umetnost kot prostor omogocanja osebnega iz-
razanja, druga pa kot prostor duhovne rasti.” Pri prvi je torej medij vzgoje otrok,
pri drugi pa vsebina oziroma sporocilo umetnine.

Povzetek klju¢nih idej drugega vala najdemo v Popotniku, izdanem z vsto-
pom v $tirideseta leta, ko je revija v celoti posvecena vlogi estetike v vzgoji otrok
in mladostnikov. Tu avtorji povzemajo pomen kulture v ¢asu vojne in spoznava-
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nje smisla po umetnosti,** pomen kulture za vklju¢evanje v narodno skupnost in
pomen umetnosti za ¢lovekovo rast,% ter pomen dozivljanja in razvoja eti¢nih
emocij.*® Pojavi se tudi ideja o umetnosti, ki ima vlogo izoblikovati lep$o in pra-
vi¢nej$o druzbeno urejenost ter mladino miselno in idejno pripravlja, da spozna
svoje mesto v druzbenem napredku in aktivno stopi v sluzbo tega napredka,®”
kar pa se priblizuje ideji socialnokriti¢ne pedagogike in njenemu pogledu na po-
men umetnosti. Socialnokriti¢na pedagogika namre¢ prepozna emancipacijski
potencial umetnosti, ki ozave$¢a o druzbenih represijah in lahko omogoc¢a opol-
nomocenje za soo¢anje z druzbenimi razmerami.*®

Tretji val in povezovanje stika z umetnostjo s celostnim razvojem

V tretjem valu avtorji v ospredje postavljajo pomen celostnega razvoja ot-
rok in tezo, da umetnost spodbuja razvoj imaginacije. Tako na primer Pedic¢ek
v svojem ¢lanku predstavi idejo o umetnosti kot nujni za celostni razvoj, saj ta
zdruzZuje vse dejavnike otrokovega osebnega razvoja: umske, ¢ustvene, fizi¢ne,
percepcijske, socialne, estetske in tiste, ki vplivajo na kreativnost fantazije.® Prek
dozivljanja umetnosti naj bi se po njegovem mnenju razvijalo dozivljanje lepote,
vrednote in s tem tudi radosti Zivljenja, najgloblja spoznanja o ¢loveku, Zivljenju
in druzbi.° Pri tem se nanasa tako na umetnost kot orodje za izraZanje razli¢nih
vsebin osebnosti kot tudi prostor reSevanja notranjih konfliktov. Oznacdi jo celo
za pomembno dusevnohigiensko protiutez prevelikemu poudarjanju znanosti in
intelektualizma v takratnih Solah.

Nekateri avtorji znanost in umetnost povezejo tudi drugace. Umetnost na
primer razlagajo kot medij za razvijanje simbolnega sveta, po katerem se obli-
kuje nase misljenje, kar je klju¢no za celovito vzgojo.* Prav tako Gogala's ter
kasneje psihologinja in pedagoginja Barica Marenti¢ PoZarnik™+ piSeta o pome-
nu umetnosti, ki klju¢no prispeva k razvijanju misljenja, e posebej fantazije in
abstraktnega misljenja ter s tem ustvarjalnosti. Oba razvoj mis$ljenja s pomocjo

94 E. Vranc, Mladini lepo besedo in knjigo!, Popotnik, 62, 1940/1941, §t. 3—4, str. 57. https://www.
dlib.si/stream/URN:NBN:SI:DOC-KFE37XLK/ac661fdd-5a65-4907-bd8f-1a0563a01agb/PDF
(pridobljeno: 12. 5. 2020)
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umetnosti postavita tudi za osnovo znanstvenega misljenja.s Preoblikuje se pog-
led na pomen umetnosti, saj ta ne prebuja le ¢ustev, ampak vse bolj razumemo,
da vpliva tudi na naso kognicijo, doumevanje sveta in konec koncev celo na sou-
stvarjanje tega sveta.

Cetrti val in pozivanje k rabi umetnosti v Soli ter iskanje nacinov zanjo

V osemdesetih letih prej$njega stoletja se pri¢ne bolj natan¢no opredeljeva-
nje pojmov znotraj umetnostne vzgoje in kategoriziranje do tedaj zbrane teorije.
Poudarek je na pluralnosti u¢inkov umetnostne vzgoje kot tudi na prepozna-
vanju njenih pomanjkljivosti in problemov ter na iskanju prostora zanjo. Kako
utemeljujemo $tevilne u¢inke umetnosti, beremo v izdaji Sodobne pedagogike,®
ki je v celoti posvecena temi umetnosti v vzgoji in po svoje povzema celoten cetrti
val. Vuvodnem ¢lanku Krofli¢ predstavi kritiko iskanja funkcionalnih odgovorov
in sodobnega utilitarizma, ki sta nastala kot odgovor na Spencerjevo izjavo iz leta
1859, da umetnost sodi le v ¢lovekov prosti ¢as, vseeno pa poda nabor ugotovitev
o pomembnih podrodjih, na katere umetnost vpliva, ki so nastale kot plod tega
iskanja."” Zanj so tri dimenzije umetniske izkusnje najbolj klju¢ne in omogoca-
jo avtenti¢no obliko vstopanja posameznika v odnose z Zivljenjskim okoljem in
spoznavanje resnice lastnega bivanja, in sicer imaginacija, metafora in naracija.®
Zaradi njih je prek umetniske izku$nje mozno podozivljanje ustvarjalnega pro-
cesa umetnika, kar ima pomembno antropolosko in pedagosko vrednost.*® Ti
trije pojmi nam tako pomagajo bolje razumeti umetnost, ki je, ker se ne da vsega
povedati z govorom znanstvene sistematike, klju¢en vir spoznavanja.

Prav tako je ta ¢as pri nas pomemben vpliv koncepta Reggio Emilia, ki se vse
pogosteje pojavlja v obravnavah teme vzgoje z umetnostjo.” Ta koncept namrec
umetnost razume kot enega od mnogih jezikov in otroka kot bogato bitje, ki mu
raba umetniskih jezikov omogoca dialog in razvoj.™

Konec cetrtega vala napoveduje poglobljeno poznavanje pomena stika z
umetnostjo in umetniske izku$nje ter opozarjanje na groznje, ki jih predstavlja
sodoben utilitaristi¢ni pristop k iskanju funkcionalnih razlogov za vkljucevanje
umetnosti v $ole, s ¢imer se njena avtenti¢nost izgublja, njena vloga pa se spet
podredi potrebam trga, ko bi ravno te morala premagovati.
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Zakljucek tega obdobja zaznamuje iskanje novih nacinov vkljuc¢evanja
umetnosti v $ole. Bodisi gre za bolj bogat spekter vklju¢enih zvrsti umetnosti,
klasi¢nim predmetom glasbe in likovne se pridruzuje $e vec¢ aktivnosti, poveza-
nih z gledalis¢em™ in plesom,™ bodisi gre za razna sodelovanja $ol z umetniki ali
s kulturnimi institucijami.

V ospredje pa prihaja tudi pomen umetnosti, kot jo razumemo znotraj soci-
alnokriti¢ne pedagogike.

Peti val in iskanje nacinov za umesc¢anje avtenticne umetniske izkusnje v Ziv-
ljenje otrok ter mladostnikov

Obdobje raziskovanja te teme po letu 2010 zaznamuje Ze bogato poznavanje
podrodja, ki ga dopolnjujemo z vse ve¢jim $tevilom raziskav. Pri nas je tak prelom-
ni projekt Kulturno Zlahtenje najmlajsih, kjer raziskovalci in strokovni delavci v
vec vrtcih uporabijo umetnost kot induktivno vzgojno prakso. Rezultati raziskav
pokazejo, da so otroci prek stika z umetnostjo imeli katarzi¢no izkusnjo™ in da
so sposobni povezovanja umetnosti s svojo realnostjo ter tudi ustvarjanja novih
metafor,” slednje pa jim pomagajo razlagati same sebe in svet okoli njih. Razi-
skave potrdijo tudi, da otroci po umetnosti vstopajo v prijateljske odnose in se s
tem pribliZujejo prosocialnosti, laze razumevajo vrednote, ustvarjajo boljse raz-
mere za Zivljenje v skupnosti"® in da so ob tem bolj odprti in ob¢utljivi, razvijajo
emocije in um ter oblikujejo svoj kulturni prostor, sporoc¢ilnost in ustvarjalnost."

Krofli¢ nadalje mo¢ umetnosti poveze z emancipacijo hendikepiranih.”® Ta
se prek umetnosti omogoc¢a na dva nadina: 1. umetnost upodablja kriti¢ne re-
prezentacije, spodbuja razmislek o moznosti preseganja druzbenega stanja; 2.
umetnost predstavlja orodje za izrazanje ter tako pomembno vpliva na notranji
svet hendikepiranih." Tu Krofli¢ rabo umetnosti poveZe Se z dvema konceptoma,
ki se vtem obdobju vse pogosteje uporabljata pri obravnavi umetnosti v vzgoji, z
opolnomocenjem in subjektifikacijo. Za opolnomocenje zapise, da predpostavlja
ozave$canje vzgajane osebe o lastnem druzbenem polozaju in razvijanje zmoz-
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nosti za izstop iz krivi¢nih druzbenih razmerij. Subjektifikacija pa je razpiranje
prostora za vstopanje v emancipirani poloZaj subjekta. Oba koncepta kot medij
emancipatori¢ne vzgoje ponujata tudi umetnisko izkusnjo, trdita Krofli¢*° in Bi-
esta.” Te ideje povezemo s socialnokriti¢no pedagosko paradigmo.

Krofli¢u se zdi $e posebej pomembno povezovanje pedagoskih in umetni-
skih institucij, ki pomeni novo motivacijo za potrditev domisljijskih praks, ne le
za razvedrilo in oddih od napornega dela, ampak tudi kot medijev ontoloskega
angazmaja, avtoriziranega ucenja in subjektificiranega vstopanja v svet.* Umet-
nost v pedagoskem kontekstu ni pomembna samo zaradi krepitve zmoznosti za
uzivanje v lepem in dostopa do globljega razumevanja upodobljenih tem, ampak
tudi kot sredstvo za subjektificiran vstop v javni prostor. Primer takega pristopa
je bil projekt Urbane umetnosti v vrtcu Vodmat.' Tu so vrtéevski otroci ustvar-
jali grafite v urbanem okolju ter pri tem pokazali izjemno stopnjo participacije,
evalvacija med njihovimi starsi pa je pokazala, da so otroci res dobili obcutek,
da lahko svoje ideje uspesno predstavijo javnosti, kar je korak v smeri njihove
subjektifikacije.

Drugi osrednji pojmi, ki se vse pogosteje pojavljajo, so narativna vednost,
utelesena vednost in umetnost kot prostor dialoga. Krofli¢ na osnovi Brunerjeve
teze o narativni vednosti zapise, da je slednja za razvoj ¢loveske kulture in ci-
vilizacije enako pomembna kot u¢enje matemati¢nih zakonov in naravoslovne
vednosti. Ob tem gre predvsem za idejo, da umetniske jezike zaznamuje dru-
gacna forma vednosti, ki je ne moremo vzpostaviti enako u¢inkovito s pomocjo
ucenja spoznanj naravoslovnih in tehni¢nih ved.” Temu doda, da gre za to, da
lahko poucevanje, ki poteka s pomodjo umetniske izkusnje, aktivira drugacne
strukture ucenja, dozivljanja in misljenja, ki so za osebnostni razvoj u¢enca ne-
pogresljive, prav tako pa tudi za razvoj bolj kreativne kulture poucevanja v Soli
kot instituciji.® Pojasni tudi pomen utelesene vednosti, in sicer na tezi Merleau
Pontyja zapise, da se ¢lovek vzpostavlja kot spoznavni subjekt po konkretnih in-
terakcijah s svetom, pri tem pa igra klju¢no vlogo njegovo telo, ki s pomodjo ¢util
in motori¢nega nadzora kogniciji zagotavlja informacije, ki jih ta procesira. Doda
Se, da telo ni ovira pri spoznavanju stvarnosti, ampak telesna aktivnost v proce-
sih zaznavanja in dozivljanja sveta prispeva dodatno globino razumevanja,” kar
natan¢neje opredeli v ¢lanku Preschools’ and schools' cooperation with artists
and cultural institutions. Tu avtor opiSe doZzivet nacin vstopanja v svet kot eno
od klju¢nih znacdilnosti umetniske izkusnje, ki angazira celo telo in vpliva na na$
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polozaj v svetu.*® Ta spoznanja pa se priblizujejo ugotovitvam novih kognitivnih
znanosti in paradigmi reformske pedagogike, saj se Se posebej koncept utelese-
ne vednosti povezuje s konceptom avtopoetskega razvoja. Avtorji ¢lanka Vzgoja
v casu pandemije zahteva izgradnjo inovativnih ucnih okolij — primer vzgoje z
umetnostjo izpostavijo, da vzgoja zares poteka le, ko se aktivirajo u¢ni proce-
si skozi dozivetje, uteles$ene izkusnje pa lahko potekajo ravno skozi umetnisko
ustvarjanje.

Poleg tega, da poglobljeno spoznavamo raznolike vidike umetnostne vzgo-
je, tem ugotovitvam sledijo tudi mnogi aktualni projekti v nasem prostoru.
Med temi so Igrisce za gledalisce, ki zastopa performativne umetnosti, Filmska
osnovna Sola, ki zadeva produkcijo kakovostnega mladinskega filma, in Razvoj
sporazumevalnih zmoznosti s pomocjo umetnosti (SKUM), ki v vrtce in $ole pri
nas sistemati¢no uvaja multimedijo. Skupna znacilnost vseh nastetih projektov
pa je tesno sodelovanje pedagoskih delavcev z umetniki in kulturno-umetniski-
mi ustanovami. Slednje pa bi moralo postati prihodnost vzgoje z umetnostjo.

Zakljucek

Pobude za vzgojo z umetnostjo pri nas so skozi razli¢na obdobja imele raz-
li¢na ozadja. Mi smo jih povezali v pet valov, in sicer najprej avtorji izpostavljajo
osnovne pomene umetnosti za vzgojo posameznikov, nato prepoznavajo umet-
nost kot izkus$njo, ki ima pomembno oblikovno moc¢ za ¢loveka. Temu sledi ideja
o umetnosti kot nepogresljivi enoti pri celostnem razvoju posameznika. Nada-
lje avtorji intenzivno pozivajo k rabi umetnosti in i$¢ejo nacine za umescanje
umetnosti v vzgojo. Slednje poteka $e danes in se osredotoca predvsem na avten-
ti¢nost umetnosti, ki jo vklju¢ujemo v vzgojni proces.

Ze na zacetku pobud za vzgojo z umetnostjo na prehodu iz 19. v 20. stoletje v
Sloveniji pa avtorji poudarjajo pomen njene moci,> kar kasneje avtorji kot na pri-
mer —e—"' in Gogala™ dopolnijo s $e bolj poglobljenim razumevanjem ucinkov
umetnosti na vzgojo mladih ter uvidijo njen vpliv na posameznika, kasneje pa
tudi na $irSo druzbo in jo priznajo kot pomembno celo pri oblikovanju narodno-
sti.» V sedemdesetih letih Unesco poudarja pomen umetnosti za celosten razvoj
in podobno opozarjajo avtorji pri nas Ze v petdesetih3 in Sestdesetih®> letih,
kar kasneje vodi k nadaljnjim pozivom in pobudam za vklju¢evanje umetno-
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sti v Sole.”® Danes na osnovi tega nastaja vse ve¢ raziskav in projektov.” O treh
oblikah umes$¢anja umetnosti v vzgojo pisejo tuji®® in slovenski avtorji:3 vzgoja
za umetnost, v umetnosti in po umetnosti. Vzgoja za umetnost ustvarja nove
generacije umetnikov, vzgoja v umetnosti razvija kapacitete za umetniske izku-
$nje, torej za ustvarjanje v umetniskih jezikih in dozivljanje umetnosti. Vzgoja po
umetnosti pa izpostavlja rabo umetnosti tudi za doseganje drugih vzgojno-izo-
brazevalnih ciljev.° Krofli¢ v predavanju iz leta 2018 navede primere vklju¢evanja
oblik dela z umetnostjo v $tevilne metodic¢ne izpeljave, ki jih danes poznamo v
slovenskem prostoru, in sicer: posebno kurikularno podro¢je (vrtci), obvezni in
izbirni umetnostni predmeti, vklju¢evanje informacij o umetnosti in umetniskih
medijev v pouk neumetnostnih vsebin, medkurikularne teme, kulturni dnevi,
projektni tedni (srednje $ole), obSolske dejavnosti in $ola v kulturi.

Po analizi $tevilnih ¢lankov lahko izpostavimo tri klju¢ne ideje, ki se v nasem
prostoru nenehno ponavljajo v zvezi z umetnostno vzgojo, in sicer po obdobju
razumevanja vzgoje z umetnostjo kot nac¢ina discipliniranja, kar smo povezali
s herbartizmom: 1. umetnost predstavlja dozivetje in izku$njo, ki oblikuje na$
Custveni in miselni svet, kar je klju¢na ideja duhoslovne pedagoske paradigme,
2. skozi umetnost spoznavamo sebe in stvarnost, gradimo bogatej$o osebnost
in se tudi izrazamo, ideje, ki jih prav tako sre¢amo pri duhoslovni pedagogiki
in kasneje pri reformski pedagoski paradigmi, ter 3. s tem umetnost prispeva
tudi k moralnem razvoju, boljSemu razumevanju drug drugega in povezova-
nju ter kritiki druzbe. Te ideje pa danes $e nadgrajujemo z razumevanjem, da je
umetnost tudi prostor emancipacije. Slednje pa postane osrednja tema socialno-
kriti¢ne pedagoske paradigme. K boljSemu razumevanju pomenov umetnosti v
sodobnem ¢asu prispevajo tudi nove kognitivne znanosti, ki poglabljajo koncep-
te reformske paradigme z idejo avtopoetske pedagogike. Avtopoetskost sistema
namre¢ predpostavlja, da ni ustvarjanja iz ni¢. Medve$ opiSe, da smo omejeni
na delovanje znotraj sistema in na ustvarjanje iz rekombinacije idej,** glede na
to lastnost zavesti, pa se vseeno razlikujemo po tem, ali se okolju prilagamo ali
pa okolje prilagajamo sebi. Poznavanje slednjega pa umetnosti v vzgoji daje se
vedjo vrednost, saj avtopoetskost brez »zunanjega dreganja« lahko le reproducira
samo sebe, ni pa sposobna ne spremembe ne razvoja.'+

Pri nas umetnost izvirno povezemo z induktivnim ucenjem in to tudi po-
kazemo na prakti¢nih primerih.s Danes pa imamo pri nas $e vedno samobitne
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projekte, ki so neodvisni od zasnov, vzetih iz tujine. Med take na primer sodi sola
v kulturi. To je projekt, katerega izvirnost je v tem, da otrokom oziroma mlado-
stnikom omogoca stik z urbanim okoljem in Zivljenjem v njem ter z avtenti¢no
umetnostjo in aktivnimi umetniki. Pri projektu v ospredje Se posebej postavljajo
pomen sodobne umetnosti, ki ponavadi ni obravnavana pri drugih Solskih pra-
ksah. Ucenci so pri tem projektu najintimneje vpeti v umetniske scene, saj v njih
bivajo, spremljajo aktualne dogodke in se povezujejo s samimi ustvarjalci ter do-
bijo priloZznost, da z njimi tudi (so)ustvarjajo.#

Ceprav je Ze povsem jasno, da umetnost klju¢no prispeva k celostni vzgoji in
celostnemu razvoju, pretekli in sodobni tuji, kot na primer angleski avtor Abbs+
in nizozemski avtor Biesta,® ter slovenski avtorji, med katerimi Gogala,4 Kro-
fli¢,>° Pedi¢ek™ in Rutar,>* opozarjajo na neuravnoveseno oblikovanje vzgojnih
programoyv, kar vodi v neuravnoveseno druzbo. Tako moramo biti pozorni na do-
lo¢ene pasti, ki se pojavljajo pri obravnavi vzgoje z umetnostjo, in sicer znotraj
vsake paradigme - tako pri teoreti¢nem utemeljevanju kot pri prakti¢nih izpelja-
vah projektov vzgoje z umetnostjo.

Wimmer na primer predstavi tri oblike teZav, povezanih z umetnostno
vzgojo: 1. kulturni vandalizem in namerno zapostavljanje umetnosti, 2. politi¢-
na zloraba umetnosti in 3. problem dostopa.> Prav tako drugi sodobni avtorji
opozarjajo na podobne tezave, in sicer podrejanje umetnostne vzgoje neolibe-
ralisti¢nim oblikam $olske vzgoje,’s* pretirano skromnost umetnosti v kurikulih
sodobnih $ol in umikanje komercialnim zahtevam, kot izpostavita tako Krofli¢'s
kot Rutar,* in rabo umetnosti s primarnim namenom boljsanja zaposlitvenih
moznosti, kot zazna Krofli¢,” predhodno pa tudi Biestas® ter Collard.’>® Medtem
ko se je zdelo, da je v preteklosti bila umetnost zlorabljena z namenom disciplini-
ranja in politi¢ne indoktrinacije, je danes v ospredju njeno podrejanje potrebam
trga in iskanje funkcionalnih razlogov zanjo. S tem so povezane tudi tezave
financiranja, ki jih opisuje O'Farrell,*** in temu doda Se, da smo o sami umetno-
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stni vzgoji tudi premalo ozave$¢ani. Zato nas v nadaljnjem raziskovanju zanima
predvsem, kako pristopiti k tem tezZavam in jih razrahljati. Kaksni torej so realni
nacini, ki bi otrokom in mladostnikom omogoc¢ili avtenti¢en stik z umetnostjo?

Ceprav imamo razloge in v sodobnem ¢asu in nagem okolju tudi pogoje za
umescanje umetnosti v vzgojno-izobrazevalne procese znotraj $ole, to $e vedno
ostaja izziv. Wimmer opozori tudi, da se ne zdi, kot da prehajamo v druzbeno
enakost, ampak da se razlike med bogatimi in revnimi $e povecujejo, s tem pa
tudi dostop do kulturnih institucij ni enako omogocen vsem.* Raven izobraz-
be $e vedno moc¢no vpliva na participacijo v kulturnih aktivnostih.’®> Pomembno
opozorilo vsem v vzgoji in izobraZevanju naj bo, da i§¢emo nacine, kako to spre-
meniti. Tako bodo teznje nadaljnjih raziskovanj osredinjene predvsem na $e bolj
poglobljeno razumevanje resni¢nih in intrinzi¢nih vplivov umetnosti ter na iska-
nje avtenti¢nih nacinov, da umetnost vklju¢imo v vrt¢evske in $olske programe
ter tako vsem otrokom/mladostnikom omogo¢imo stik s kakovostno umetnisko
produkcijo.

Potrebnost nadaljnjega ukvarjanja s pedagoskim pomenom umetnosti tako
vidimo predvsem v nadaljnjem razumevanju avtenti¢ne rabe umetnosti v vzgoji.
Prav tako se ozi prostor za taks§no vzgojo, saj se prostor odpira novejsim trendom,
ki se sucejo okoli digitalizacije. Se posebej smiselno bi se nam tako zdelo nadalj-
nje raziskovanje tem o povezovanju vzgoje z umetnostjo in digitalizacijo.
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Povzetek

V ¢lanku opisemo, kako se je pri nas razvijal pogled na vzgojo z umetnostjo,
in predstavimo hipotezo o petih valovih tega razvoja ter klju¢ne ideje o umesca-
nju umetnosti v vzgojo in izobrazevanje. Dogajanja in ideje, ki zaznamujejo te
valove, povezemo s pedagoskimi paradigmami. Predstavimo tudi mednarodne
tokove, ki so vplivali na dogajanje pri nas, in sicer vstopanje umetnosti v Zivlje-
nje celotne populacije, tudi otrok ter mladostnikov, konec 19. stoletja, Unescove
pobude za vklju¢evanje umetnosti v $ole vse od sStiridesetih let prej$njega stole-
tja do danes ter sodobno poglobljeno razumevanje pomena umetnosti za razvoj
mladega ¢loveka in posledi¢no iskanje nac¢inov za omogocanje stika z njo. Danes
je e posebej pomemben kriti¢en pristop, ki razlogov za rabo umetnosti v $oli ne
podreja religiji, politiki ali ekonomiji, ampak prepoznava tudi pomene larpurlar-
tizma.
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Zusammenfassung
Die historische Entwicklung der Idee der Erziehung durch
Kunst in Slowenien

Patricija Camernik

Der Artikel beschreibt, wie sich die Auffassung von Bildung durch Kunst in Slowenien
entwickelt hat. Wir prdsentieren die Hypothese von fiinf Entwicklungswellen sowie Schliisse-
lideen zur Platzierung von Kunst in der Bildung. Wir verbinden die Ereignisse und Ideen, die
diese Wellen charakterisieren, mit pddagogischen Paradigmen. Wir stellen auch die internati-
onalen Trends vor, die die Ereignisse in Slowenien beeinflusst haben, ndmlich der Einfluss der
Kunst auf das Leben der gesamten Bevélkerung und auch der Kinder und Jugendlichen Ende
des 19. Jahrhunderts, die UNESCO-Initiativen zur Einbindung von Kunst in die Schulen von den
1940er Jahren bis heute und ein modernes vertieftes Verstindnis der Bedeutung der Kunst fiir
die Entwicklung junger Menschen und damit die Suche nach Wegen, den Kontakt mit ihr zu er-
moglichen. Heute ist ein kritischer Ansatz besonders wichtig, der die Griinde fiir die Einbindung
von Kunst in die Schule nicht Religion, Politik oder Okonomie unterordnet, sondern auch die
Bedeutungen des Larpurlartismus anerkennt.



