
U Č N A P R I P R A V A 

Učiteljeva p i sna u č n a p r ip rava je n e k a k š e n scenari j , p o k a t e r e m p o t e k a šolsko delo. Za 
učitelja zače tn ika so po t r ebne p o d r o b n e u č n e pr iprave , saj b rez njih skoraj n e more s to­
piti p red u č e n c e v razredu. Učitelj z večj imi de lovn imi izkušnjami, ki u č n o s n o v dobro 
obvladuje, l a h k o piše krajše, t i. sk i cne u č n e pr iprave , ki so m u s p o m i n s k a opora pri or­
ganiziranju p o u k a . 

V razl ičnih obdobjih so učitelji p r ip rave pisali n a raz l ične nač ine . Stari učitelji so p r ip rave 
(učne slike) sestavljah po Herba r tov ih formalnih s topnjah: 1. p r ip rava (preparacija, m o ­
tivacija), 2. podajanje (prezentacija), 3. d ružen je s k u p n i h las tnost i p r imerov (abstrakcija), 
4. povze t ek ali jedro (generalizacija, sistem), 5. u p o r a b a in vaja (metoda, aplikacija) (Bez­
jak, 1906: 231-248) . Kljub u g o v o r o m zoper to šab lono je t a k š n a pe tdeh i a razč len i t ev (ar­
tikulacija) u č n e eno t e še d a n e s zelo pogosta. 

Stari učitelji so v pr ipravi p redvideva l i tud i svoja vprašan ja in odgovore učencev , npr.: 
U: Č lovek obrača, Bog p a obrne . Koliko s t avkov s em sedaj izustil? 
U: Dva. 



U: S č im sta ta dva s t avka zvezana v celoto? 
U: Z v e z n i k o m pa. 
U: Kako imenu jemo to celoto? 
U: Z loženi s tavek. Po Bezjaku, 1906: 360-361 

Tudi današnj i učitelj pripravlja vprašan ja za učence , posebno vprašanja višje mise lne 
ravni , ki si jih je t e ž k o sprot i izmišljati, odgovorov u č e n c e v pa n a v a d n o n e predvideva . 
Č e si učitelj odgovor zamisli vnapre j , n a m r e č p r e v e č teži za tem, d a bi t ak odgovor izvle­
kel iz u č e n c e v in zato slabo spre jema in razvija n j ihove ideje. 

N a p r e d n i učitelji med o b e m a vo jnama so si pr izadeval i , d a bi šola manj temeljila n a po­
dajanju u č n e snovi in n j enem reproduci ran ju , a m p a k bolj n a vkl jučevanju v življenje, n a 
de lu in obl ikovanju osebnost i . Nastaja le so n o v e s h e m e za organiziranje u č n e g a procesa, 
p r i m e r n e bolj za i zvedbo večj ih u č n i h celot ko t samo za p o s a m e z n o u č n o uro . Pri umet ­
nos tn i vzgoji so delali v t r eh stopnjah: 1. doživljaj, 2. r a z u m e v a n j e doživljaja, 3. obl iko­
vanje in izraz. Zas topnik i t i. d e l o v n e šole p a so organizira l i p o u k v pet ih u č n i h stopnjah: 
1. de lovni smoter , 2. p r ip rava de lovn ih sredstev, 3. i zde lava de lovnega načr ta , 4. de lovni 
deli ali koraki , 5. v redno ten je de lovnega u s p e h a /Šilih, 1935: 58/ . Meni l i so, d a s h e m e po­
trebujejo s a m o šibkejše uči tel jske osebnost i , m e d t e m k o nadar jeni učitelji poučujejo en­
k r a t n o in so po t e m podobn i u m e t n i k o m /Šilih, 1935: 55 / . Č e h o č e m o iti po vmesn i poti, 
d a bi se izognili šabloni in preve l ik i svobodi, si je t r eba izmišljati razl ične s h e m e za raz­
l ična u č n a poglavja, npr . za sklanjatve, podredja, ločila itd. 

Po osvobodi tv i so k n a m pos topoma prodi ra le š tev i lne n o v e ideje za poživi tev pouka : in­
dividual iz i rani in s k u p i n s k i pouk , učn i Ustiči, testiranje, p rogramiran i pouk, učnoci l jno 
nač r tovan je idr. Te pedagoške novos t i učitelj l a h k o uveljavlja le, če se u s t r ezno pripravlja 
za sodobno organiziranje pouka . 

G l a v n a ideja sodobnega p o u k a je, naj učitelj č immanj posreduje izgotovljena spoznanja , 
k i si jih morajo u č e n c i vtisnit i v spomin, a m p a k naj jih p r e d v s e m vodi, d a samostojno pr i ­
hajajo do reš i tev p rob lemov in n a t o z vajami razvijajo svoje sposobnos t i in spretnost i . 

V glavi u č n e p r ip rave je t reba predvide t i do ločeni učn i snovi čimbolj u s t r ezen pouk: u č n o 
t emo (večjo u č n o celoto) in u č n o e n o t o (več inoma u č n o snov za e n o u č n o uro), u č n e m e ­
tode (razlago, pogovor , de lo z besedi lom, p r ikazovan je idr.), u č n e o b h k e (frontalno, s k u ­
p insko , individualno) , u č n a s reds tva in p r ipomočke . S k r b n o je t r eba določiti tudi u č n o -
vzgojne smotre, iz ka te r ih se vidi, k a k o se bodo učenc i p o p rede lan i učn i eno t i o sebnos tno 
sp remen ih . 

J e d r o p r ip rave je po n o v e m n a v p i č n o razdel jeno n a ak t ivnos t i učitelja in ak t ivnos t i u č e n ­
cev, v o d o r a v n o p a n a u č n e stopnje. T a razde l i tev zagotavlja, d a č immanj n a s t o p a učitelj, 
č imveč p a rešujejo p rob leme in delajo vaje u č e n c i sami. Pri s o d o b n e m p o u k u mora biti 
učitelj s t rpen tudi do n a z o r o v učencev , s ka te r imi se s am n e strinja (npr. z d rugačn imi na ­
zori u č e n c e v o nareč ju ali s lengu, ko t jih ima sam). Predvideva t i je t reba tudi p rob leme 
in vaje razUčne težavnost i : t a k e za poprečne , nada r j ene in s labše učence . T a k o šola n e 
razvija samo poprečnežev , a m p a k spodbuja tud i nada r j ene in dviguje slabe. Splača se pri 
pisanju p r ip rave rabit i p i save r a z n e v r s t e in črni la r a zn ih barv, d a je besedi lo preglednejše 
in uporabne jše . 

Pri sestavljanju p r ip rave p a ni t r e b a misUti samo n a č im bolj sodoben k o n c e p t pouka , am­
p a k tud i n a m n o g e kor i s tne zaznambe , k i omogočajo, d a p o u k teče brez zmede . Zamislit i 
si je t reba, ko l iko m i n u t bo trajala p o s a m e z n a u č n a stopnja. Sestavi t i je t r eba tabelsko sli­
ko, k i jo bodo učenc i prepisa l i v svoje zvezke . T a zapis naj bo kra tek , da n e bo utrujal 
učencev ; zapisovanje kombin i ra jmo z us tn imi vajami, pri ka te r ih morajo biti učenc i mi­
se lno akt ivni . V p r ip ravo si zap i šemo n a t a n č n o ob l ikovan p o v z e t e k ali pravilo, k i ga 



bomo narekova l i učencem. Izogibati p a se je t r eba obsežnejš ih n a r e k o v u č n e snovi, p o ­
sebno še u č n e snovi , ki jo imajo učenc i v učbenik ih , saj učenc i med pisanjem niso p rav 
nič miselno dejavni . V pr ipravi naj bodo napotki , k a k o se bodo učenc i u č n o snov v u r a h 
samostojnega učen ja ali d o m a učili in k a k o bodo z us t r ezn imi vajami izobUkovali po t reb­
n e spretnost i . Za učitelja zače tn ika je priporočljivo, d a predvid i r e z e r v n o u č n o gradivo 
za primer, če m u bo n a k o n c u u č n e u r e ostajal čas. 

Že po i zveden i učn i ur i se pod p r ip ravo nap iše opombo, kol iko so bili zastavljeni učn i 
smotr i u re sn ičen i in kol iko ne . N a to opombo se učitelj opira, ko snuje n o v e u č n e p r ip rave 
in poglablja isto u č n o snov. 

Glede pisanja p r ip rav je m ed učitelji in p rosve tn imi svetovalc i ali šolskimi ravnatel j i t ih 
boj. Prosvetni svetovalc i pri pregledovanju dela n a šolah zahtevajo u č n e p r ip rave n a 
vpogled, posamezn i šolski ravnatel j i pa postavljajo svojim učitel jem zahtevo , d a m u pri­
našajo p r ip rave v podpis . To je n e k a k š n a p o s r e d n a kon t ro la kakovos t i pouka . Ve l iko uč i ­
teljev pa p r ip rav noče pisati . Prosve tn i svetovalci in ravnatel j i zastopajo stališče, da uči­
telji brez p i sne p r ip rave n e morejo organizirat i t akega pouka , pri k a t e r e m bodo učenc i za­
res mise lno dejavni . Učitelji p a se branijo, d a je i zkušen učitelj zmožen improviz i ranja in 
d a se brez p r ip rave celo bolje kot z njo odz iva n a n e p r i č a k o v a n e u č n e situacije v raz redu . 
V obeh stališčih je nekaj resn ice in neresn ice . Bati se je, d a improvizaci ja n e temelji n a 
resn ičn i učiteljevi bistrosti , razgledanos t i in d o b r e m vživljanju v psihologijo učencev , 
a m p a k samo n a m e h a n i č n e m de lu brez poglabljanja v p rob leme u č n e snovi in v sposob­
nost i učencev . T o d a tudi pr iprava, k i jo je učitelj spisal pod zunan j im pri t iskom, l a h k o 
vsebuje samo blišč p r i znan ih u č n i h me tod in oblik, p a malo g lobokega poznavan ja u č n e 
p rob lemat ike in izvirnosti . T u d i ob tak i pr ipravi nastaja šab lonski pouk, ob k a t e r e m ni 
us tvar ja len n e učitelj in n e učenc i . 

Privzgojiti si navado , d a r e d n o p i šemo pr iprave , je zadost i težko. V e č k r a t n i m a m o č a s a 
in moči, da bi nap i sah kaj temeljitega, p a n e nap i š emo nič. K o m u r delo v šoli kaj pomeni , 
gotovo premišlja o oprav l jenem p o u k u in si v mislih dela nač r t e za pr ihodnje delo. Dosti­
k ra t zadostuje, če zap išemo samo k l jučna gesla iz t eh razmišljanj. T a k o n a s t a n e sk icna 
priprava, k i je p o d o b n a de lu l edene gore, ki p lava n a d vodo. N a p o u k se pr ipravl jamo še 
n a d r u g e nač ine : z zbiranjem iz rezkov iz časopisov, izpisov iz knjig, z izdelovanjem u č n i h 
lističev in grafoskopskih prosojnic in z vajami v i z r aznem branju ali nas topan ju v zbor­
n e m jeziku. To l a h k o v e h k o pr i speva k uglajenosti in življenjskosti pouka . Pripravljanje 
n a p o u k naj n e bo opravilo, k i ga de l amo zaradi obveznos t i , a m p a k tako, ki ga de l amo za­
radi nas samih. Priprava, ki jo de lamo iz našega not ran jega prepričanja, bo resn ična opora 
n a š e m u spominu , dajala n a m bo sproščenos t pri pouku , povečeva la bo n a š o us tvar ja lnos t 
in us tvar ja lnost naš ih učencev . 

Učna slika 

Sklanjatev ženskih samostalnikov na -a 

1. U: Otroci , kaj s m o že zadnjič opazoval i n a samosta ln ik ih? 
U: Da se spreminjajo v s tavkih. 
U: Kaj smo rekli o njih? 
U: Samos ta ln ike l a h k o sklanjamo? 
U: Kaj se torej p rav i sklanjati? 
U: Samosta ln i ko vo obl iko v s tavkih izpreminjat i . 
U: Kdo še ve, k a k o smo razložili besedo »sklanjati«? 
U: Č e npr . sk lon imo palčico, i zp remen imo njeno obliko. Prav t a k o rečemo, d a sk lo­

n imo samosta lnik , č e i zp remen imo njegovo obliko. A k o to ponavl jamo, sklanja­
m o samosta lnik . 



U: V k a t e r e m razmer ju stojita glagola sklonit i in sklanjati? 
U; V tistem, v k a t e r e m glagola poklonit i , poklanjati , nasloni t i , naslanjati , ponovit i , 

ponavljati , prevozi t i , p revažat i . 
U: To torej že v s e ves te . H o č e m o se pa tudi učiti, k a k o se izpreminjajo samosta ln ik i 

in ka t e r e obl ike dobivajo, kada r jih sklanjamo. In sicer se b o m o d a n e s učili skla­
njati s amos ta ln ike ženskega spola, ki se končujejo na -a, k a k o r r iba ali miza. 

II. U: Čitajte s t avke n a tabli! 
U: Dekl ica m o č n o plaka. Dekl ice ni doma. Daj dekl ici kos k ruha l Moja ses t ra p o z n a 

to deklico. Mat i bedi pri deklici . Deček se je igral z dekl ico. 
U: Kater i samosta ln ik se tukaj sklanja? 
U: Samos ta ln ik »deklica«. 
U: Ka te rega spola je samosta ln ik dekUca? 
U: Ta samosta ln ik je ž enskega spola. 
U: Sedaj h o č e m o vpraša t i po t eh razn ih ob l ikah samos ta ln ika dekl ica in odgovarjati . 

Vpraša j po obhki dekl ica v 1. s tavku! 
U: Kdo m o č n o plaka? Dekl ica m o č n o plaka . 
U: Beri obl iko dekl ica v 2. s tavku . 
U: Deklice. 
U: Vpraša j se po tej obUki! 
U: Koga ni doma? Dekl ice ni doma. 
To se nadaljuje do zadnjega s tavka. 

III. Sedaj h o č e m o te oblike z a p o r e d o m a skupaj napisa t i tako, da nap i š emo š tevi lke stav­
ka, vpraša ln ico in obliko. Vpraša j še e n k r a t M! Odgovarjaj N! 
N a tabli stoji sedaj tale slika: 
1. kdo? dekl ica 
2. koga? dekl ice 
3. k o m u ? dekl ici 
4. koga? dekl ico 
5. pr i kom? pri dekl ic i 
6. s kom? z dekl ico 
U: Koliko oblik stoji tu skupaj n a tabli? 
U: T u stoji šest oblik. 
U: Pomnite! T e obl ike imenujemo sklone . Ponovi N! 
U: Te obl ike imenu jemo sklone. 
U: Kater i glas slišite, oz i roma ka te ro č r k o vidi te n a k o n c u 1. sk lona? 
U: N a k o n c u p r v e g a sk lona slišimo glas a, oz i roma v id imo č rko a. 
U: To č rko h o č e m podčrtat i . 

T a k o vprašuje učitelj po v s e h sk lon ih in podč r t ava končn ice . 

U: T e k o n č n e č r k e imenujejo končn ice . Po č e m se torej razUkujejo skloni . 
U: Skloni se razlikujejo po končn icah . 
U: Koliko sk lonov ima samos ta ln ik deklica? 
U: Samos ta ln ik dek l ica ima šes t sk lonov. 
U: Kako v p r a š a m o po prvem? k a k o po drugem? itd. 

Opomba: Ker je učitelj doslej dovršil le en del druge in tretje stopnje, še ne more priti četrta stop­
nja: povzetek ali jedro, kjer učenci najdejo pravilo, temveč učitelj se tu vrni k drugemu delu 
ter izvrši tega in tretjega prav tako za dvojino, kakor ju je doslej izvršil za edninol 

U: V k a t e r e m števi lu stoji v nap i s an ih s tavkih samos ta ln ik dekl ica? 
U: Ta samos ta ln ik stoji tu v ednini . 



U: Dobro. Sedaj vemo, d a ima samos ta ln ik dek l ica v ednin i šes te ro sklonov, ki se 
med seboj razločujejo po končn icah . Tud i se že z n a m o vpraša t i po njih. Sedaj p a 
h o č e m o videti , je li t a k o tudi v dvojini. Povejmo torej gornje s tavke o d v e h d e k ­
licah! Povejmo p rvega N! 

U: Deklici m o č n o p laka ta . 

Imenova ln ik dvoj ine je u č e n c e m že dobro znan . A k o bi popo lnoma n e pogodil i v s e h 
drugih sklonov, jim učitelj pomagaj . Nadal jnje pos topanje je muta t i s m u t a n d i s is to 
k a k o r pri ednin i . 

Nagos l ed se ist im p o t o m dobijo m n o ž i n g k e ^ U k e m n a t a U j ^ o j i 1«̂ ^ 

IV. N a t o šele stopijo učenc i n a četr to stopnjo ter povzamejo jedro. 
U: Sedaj pa h o č e m o k r a t k o povzet i , kaj smo se d a n e s učiH. Kar smo našl i pr i 

s amos t a ln iku deklica, velja tud i o drugih samosta ln ik ih . 
Učenc i povzamejo n a t o tale pravila: 
1. V s a k samos ta ln ik ima šes tero s k l o n o v v ednin i , šes tero v dvojini in šes te ro 

v množin i . 
2. Ti sk loni se med sabo razločujejo p o končn icah . 
3. Po sk lon ih vp rašu jemo z vpraša ln icami : kdo? koga? itd. 

V. U: Sedaj se bomo vadili t e sk lone ob r azn ih samos tah i ik ih ženskega spola. 
1. Postavi te v gornjih s t avk ih n a m e s t o samos ta ln ika »dekUca« samos ta ln ik 

»sestra«, p o t e m s. »dekla«! Postavi te jo tud i v dvojino in množino! Vpraša j t e 
se po sklonih! 

2. Odgovarjaj te nas lednj im vprašan jem s samos ta ln ikom »žena« in določi te 
vselej sk lon tega samosta ln ika : Koga boh glava? K o m u je t r eba zdravn ika? 
S k o m je prišel deček? Koga nisi v idel n a poti? Kdo te kliče? Pri k o m si bU? 
Odgovarjaj tudi s samosta lniki : kmetica , gospodinja, teta, učiteljica! 

A k o ni v e č časa, l ahko izvršijo d rugo nalogo pos redno , zlasti če imajo J e z i k o v ­
n e vadn ice (slovnice). 

3. Sklanjajte še po vprašanj ih tele samos ta ln ike : tička, babica, lisica, pastir ica, 
kraljica! 

Opomba. V čitanki iskati različnih oblik takih samostalnikov ter določevati sklone še sedaj ne kaže, 
ker učenci še ne poznajo razlike med samostalniki, ki pomenjajo osebe in sploh živa bitja, ter samos­
talniki, ki so imena reči, in je težko najti takih beril, ki bi v njih bilo več samostalnikov, poznamujočih 
ženske osebe ali ženska bitja v raznih sklonih. 

V naslednji s lovniški ur i se p a morajo i t ak učiti te razl ike. T u je največjo pozo rnos t ob ­
račat i n a vprašah i ice , ki so raz l ične od prejšnj ih in se glase: kaj? česa? čemu? kaj? pri čem? 
s čim? Napos led je t r eba po d v e vpraša ln ic i združi t i te r postavi t i pravilo: Po 1. s k l o n u 
sp rašu jemo torej z vp ra ša ln i cama kdo? in kaj? Po d r u g e m z vpraša ln icama koga? ali česa? 
itd. T u naj se učenc i po vprašanj ih n a t a n k o nauči jo ločiti 1. sk lon od 4. in 2. sk lon od 4. 

Po Bezjaku, 1906: 356-360. 



Učna priprava 

Datum: 1. 2. 1984 
Razred: 6. b 
U č n a tema: S t a v e k 
U č n a enota: Pr ls tavek 
U č n a oblika: frontalno in ind iv idua lno de lo 
U č n a metoda: razgovor, de lo z besed i lom 
Učila: N a š jezik 6 
Učno-vzgojni smoter: Učenc i znajo sp raševa t i po s tavčnih členih, definirati pri-

s tavek, raz l ikovat i p r i s t avke od d rug ih delov povedi , do­
dajati v besedi la p r i m e r n e pr is tavke, pravi lno postavljati 
vejice ob pr i s tavku . 

Potek u č n e u r e 
Delo učitelja 

Uvod (ponovitev s tavčn ih členov) 
Po k o m se imenuje n a š a šola? 
Katero je bilo njegovo p ravo ime? 
Kje se je rodil? 
Katera oble tn ica n jegovega rojs tva je le­
tos? 
Določimo s t avčne č lene: 
H o d i m o v o s n o v n o šolo Prež ihovega V o -
ranca . 
Kol iko je s tavčn ih č lenov? 
K a k o se sprašu jemo po njih? 
Iz ka te r ih de lov je z ložen n a š p r imer pr i -
s lovnega določila? 
Katera b e s e d a je odnosn i ca ali jedro? 
Zakaj p r av imo e n e m u pr i las tku desni , 
d r u g e m u levi? 
Zakaj p r av imo e n e m u pr i las tku neuje-
malni , d r u g e m u ujemalni? 
Razč len imo še d v e povedi: 
Tih d e č e k je sede l v kotu . 
Deček je sedel tih v kotu . 
K a k š n a je raz l ika glede names t i tve pr i ­
las tka tih? 
K a k š n a je v s e b i n s k a raz l ika m e d o b e m a 
pr i las tkoma? 
Razvi jamo d rugo poved v d v e povedi . 
V kaj s m o razvili p o v e d k o v pr i las tek? 
K a k š n a je raz l ika med p o v e d k o v i m pr i ­
l a s tkom in p o v e d k o v i m določilom? 
Za k a k š n i m i glagoli stoji prvi, 
za k a k š n i m i drugi? 
O b r a v n a v a n o v e u č n e snovi 
Dodajmo p r v e m u po imenovan ju še dru­
gačno po imenovan je istega: 
P rež ihov V o r a n c , . . . , se je rodil v Kotljah. 

Delo u č e n c e v 

Učenc i odgovarjajo. 

Učenc i si izmišljajo m o ž n e p r i s t avke in 
najboljšega zapišemo: 
Prež ihov Voranc , s lovensk i pisatelj s Ko­
roškega , se je rodil v Kotljah. 



Ali obe po imenovanj i pomen i t a isto ose ­
bo? 
Zakaj smo p r v e m u po imenovan ju dodal i 
še drugo? 
P rvemu po imenovan ju d o d a n o d rugo po­
imenovan je iste stvari je pr is tavek. 
Zdaj počas i p r e b e r e m o vso poved. K a k o 
je p r i s t avek v govoru ločen od preos ta le 
povedi? 
Katero ločilo us t r eza t e m u p remoru? 
Poglejmo še en primer; Učenec , k i p o z n a vse tri p r i s tavke , jih 
P redsedn ik p redseds tva SFRJ vpiše: 

, je v s r edo P redsedn ik p redseds tva SFRJ, M i k a Špi-
pr ispel v W a s h i n g t o n Ijak, je v sredo, 1. 2. 1984, pr ispel v W a s ­

hington, g lavno mes to ZDA. 
P rebe remo poved brez p r i s t avkov in n a t o Dva u č e n c a prebere ta , 
s pr is tavki . 
Zakaj je poved razumlj iva tud i brez pr i - Učenc i odgovarjajo, 
s tavkov? 
Ali je p r i s t avek samo občno ime? 
Ali je tudi d a t u m l ahko pr is tavek? 
Ponov imo še enkra t , kaj je pr is tavek. Učenc i napišejo n a d p r imere PRISTA­

VEK. Pod p r imere p a pravilo: PRISTA­
VEK JE P R V E M U P O I M E N O V A N J U 
D O D A N O P O I M E N O V A N J E ISTE 
STVARI . 

Ali želi k d o še kaj vprašat i? Učenc i sprašujejo. 
Č e učenc i n e postavijo n o b e n e g a vpraša ­
nja, n a č n e m sam n e k a t e r e probleme: 
A h je p r i s t avek s tavčni č len ali ne? 
Al i Mika Špiljak v besedn i zvezi predsed­
nik predsedstva SFRJ Mika Špiljak l a h k o 
pojmujemo samo ko t p r i s t avek ali tudi 
kot pr i lastek? 

III. Urjenje 
Odpr i t e j ez ikovne v a d n i c e n a s t rani 20. 
Vzemi t e k o n c e p t n e lističe in vpiši te pr i ­
m e r n e p r i s t avke v nas lednje povedi : 
N e v e n k a Drusani , . . . , bo odpotova la v 
T r s t - Včeraj sem srečal v mes tu Toma­
ža, . . . - Upajmo, d a bo Bojan Križaj, . . . , 
tudi letos dobro smučal . 

A n a l i z a u č n e u r e 

Učenc i e d e n po e d e n rešujejo vaje 1, 2, 3. 

Učenc i vpisujejo p r i s t avke n a k o n c e p t n e 
l is tke in jih na to berejo. 

U č n a u r a je dobro potekala , učenc i so p r i zadevno sodeloval i in zadovolj ivo razumel i 
n o v o u č n o snov. T r e b a bi se bilo še več pogovarjat i o funkcijah, ki jih č lovek v življenju 
opravlja, npr. N e v e n k a Drusani : n a š a raz redn iča rka , učiteljica s lovenskega jezika, n a š a 
men to r i ca pri Solzicah, Barbar ina mama, Majdina te ta idr. Tako bi biU učenc i p o t e m spret-
nejši pr i vstavl janju pr i s tavkov. M o ž n o s t i pojmovanja iste b e s e d n e zveze ko t p r i s t avek 
ali ko t pr i las tek učenc i n iso dobro razumeU. To bo t r e b a pokaza t i še n a drugih pr imer ih , 
npr . Naš sosed M a r k o spet popravl ja avto. - N a š sosed. Marko , spet popravl ja avto. -
Moja sest ra N a d a hodi v tretji razred. - Moja sestra, Nada , hodi v tretji razred. Poleg tega 



pa si bomo ogledali še pr imere , ko je m o ž e n samo pr is tavek, npr. Moja mama, I r ena Zgonc, 
izvrs tno k u h a . - Tud i moj oče, J o ž e Zgonc, se je udeleži l relija. 

Skicna učna priprava 

Datum: 4. aprila 1984 
Razred: 5. a 
U č n a enota: Predlog 
Učno-vzgojni smoter; Učenc i znajo ločevat i p red loge od veznikov, določati s 

ka te r im sk lonom se v e ž e predlog, pravi lno rabiti p redlož­
n e različice z/s, k/h. 

I. Kaj je predlog? 
Učenc i ugotavljajo p o m e n s k e in s lovnične razl ike v pr imerih: 

Mat i in hči. Ma t i s hčerjo. 
Papiga in kle tka. Papiga v kletki . 

Predlogi so besede za izražanje razmerja med n e e n a k o v r e d n i m i besedami . 
II. S ka ter imi skloni se vežejo predlogi? 

Skr ivalnice: 
Kam ste dali sv inčn ik? N a poUco? V predal? M e d knjige? Pod torbo? 
Kje je svinčnik? N a polici? V preda lu? M e d knjigami? Pod torbo? 
Ugotavljanje sk lonov: n a polico (tož.) - n a polici (mest.) 

med knjige (tož.) - med knjigami (or.) 
III. P red ložne razhč ice z/s, k/h 

N e v e n k a se je pripeljala s ko lesom (z avtom, s t raktorjem). 
V i d a bi r a d a hodi la h koša rk i (h gimnastiki , k odbojki). 
Po k a k š n i logiki se rabijo p red ložne različice? S p red nezveneč imi soglasniki (p t k 
C č f s š h). H p red k g. 

IV. Pregled u č n e snovi: 

Učenc i napišejo v svoje zvezke odgovore n a nas lednja vprašanja; 
Kaj je predlog? 
S ka te r imi skloni se vežejo predlogi na ob po v n a vprašan je kam? 
S ka te r imi sk loni se vežejo predlogi na ob po v n a vprašan je kje? 
S ka te r imi skloni se vežejo predlogi med nad pod pred n a vprašan je kje? 
Kdaj rab imo p red ložno različico s? 
Kdaj rab imo p red ložno različico h? 

V. Vaje 

Učenc i rešujejo vaje 1, 2, 3 in 5 v N a š e m jeziku 5. Pri vajah 1 in 2 poiščejo po dese t 
raz l ičnih pr imerov . 

A n a l i z a u č n e u r e 

Skr iva ln ice so u č e n c e razgibale tako, d a so se bolj igrali ko t učili. V e n d a r to ni škodljivo, 
saj se n a ta nač in ustvar ja zanimanje za predloge. O rabi p r ed ložen ih različic z/s, k/h imajo 
učenc i izkušnje že iz prejšnjih razredov, v e n d a r so v e č k r a t negotovi ("z puško , ' h d r e v e ­
su). T r e b a bo vztrajati, d a bodo rabo pred logov kon t rohra l i z us t r ezn imi seznami glasov 
{p t k C č f s š h 'ia s u h i škafec pušča ' - k g). Določanje, s ka te r im sk lonom se veže posa­
m e z e n predlog, gre v n e k a t e r i h pr imer ih težko. T e m u bo po t r ebno posveti t i še k a k š n o 
u č n o uro . 

Franc Žagar 
^ Pedagoška akademija v Ljubljani 
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