METODICNE IZKUSNJE

Metaforika, kot jo odkrivajo
osnovnosolski ucenci

Zmoinost tvorjenja metafor je Ze Aristotel Stel
za znamenje velike osebne nadarjenosti. Dobro je pojasnil tudi vlogo metafore: z njo povzdignemo
ali izni¢imo kako stvar, o kateri govorimo. Tako so npr. dramske igralce stari Grki slavili z besedo
artisti, zaniCevali pa z besedno zvezo Dionizijevi lizuni.

Poznejsi retoriki so izdelali zelo natan¢no Kklasifikacijo pomenskih prenosov in zamenjav.
Aristotelovega zgleda metafore »Tisoc slavnih redi je storil Odisej« niso veé Steli za metaforo ali
prenos po podobnosti, temve¢ za zamenjavo nedolo¢ne koli¢ine z dolo¢no (za eno od sinekdoh).
Tako kot so slovni¢arji spravili v sistem vsakdanji jezik, tako so si tudi retoriki prizadevali
sistematizirati vsa sredstva, rabljena v knjiZevnosti.

Ze od Kvintilijana dalje se v $olah metafora 3teje za zgo¥&eno primero. Po tem pojmovanju »cvetoce
lice« pomeni toliko kot »lice, ki je lepo, nezno, voljno kot cvet«. Natan¢nejsi raziskovalci pa vedo,
da ta tip razlage ni ustrezen za pojasnjevanje vseh metafor, npr. verza Svetloba je samo senca
Gospoda (Tohomas Brown). Moderni teoretiki v svojih pojmovanjih metafore niso ve& tako enotni,
kot so bili stari. Kar na ve¢ na¢inov si prizadevajo odgovoriti na vprasanje, zakaj je katera besedna
zveza metafora.

Vzemimo v pretres, kako bi razni teoretiki pojasnili Eliotov verz: Videl sem sirene, jahajoce valove
proti odprtemu morju. (I have seen the mermaids riding seawards on the waves.)

Richardsu je izraz jahati valove metafora zato, ker se v njem kriZata dve misli (ena je jahati konja,
druga pa pluti po valovih). Beardsleyu pa je to metafora zato, ker je modifikator jahati (jahajo¢) v
navadnem jeziku nedruZljiv s samostalnikom valovi.

Richardsovo meddejavnostno pojmovanje metafore temelji na domnevi, da v metafori ne gre samo
za nenavadne povezave med besedami, temve¢ za prepletanje med mislimi, za podajanje dveh idej
namesto ene; torej ne samo za pojave v knjiZevnosti, ampak za probleme, ki so tesno povezani z
miselnimi procesi in ustvarjalnostjo.

Beardsley zavrada razlaganje metafore s primerjavami predmetov in jo pojmuje kot
protipostavljanje besed, kot besedno igro, kot posebno funkcioniranje jezika. Po njegovem je
pomembnost metafor v tem, da Sirijo besedni zaklad zunaj tega, kar je dostopno navadnemu
izraZanju. Ideal starih retorikov je bilo razumsko pojasnjevanje metafor, medtem ko se Beardsley
osredinja na ¢ustveni ton te ali one metafore in raziskuje, zakaj so nekatere metafore obledele,
izrabljene, druge pa izvime, presenetljive, u¢inkovite.

Po tem zgoS$¢enem prikazu anti¢nega in modernega pojmovanja metafore preidimo k vprasanju,
kako osnovnoSolski u€enci razline starosti razumejo in tvorijo metafore. O tem razmisljam na
podlagi priloZnostnih opazovanj otroskega govorjenja in pisanja ter nekaj nacrtnih preiskav
zmoZnosti osnovnoSolskih uéencev, ki sem jih naredil s pomoc¢jo u¢nih listov in magnetofonskega
snemanja pouka.

V vsakdanjem Zivljenju lahko opaZamo, kako otroci besede v prenesenem pomenu ne razumejo.
Ko je mama narocila sinu, naj nasadi kokljo, je prinesel iz drvarnice primeren koliek. Razumel je,
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da je treba kokljo natakniti na kol. Potem se je vidno oddahnil, ko mu je mama razloZila, da ne bo
nikakrSnega natikanja koklje na kol, temve¢ da naj samo kokos, ki koka po dvori$¢u, posadi na
jajca, da jih bo valila.

Prav tako je zanimivo opazovati, kako se otroci v svojih pogovorih $e poigravajo zdvopomenskostjo
metafore, na primer: »Spet sem ga ustrelil'« — »Kaj pa? Ali zajca?« — Odraslemu je navadno tako
v zavesti samo preneseni pomen (" naredil sem napako’), da se napetosti med prvotnim in drugotnim
pomenom skoraj ne zaveda ve¢.

Na¢rtno sem otrosko razumevanje metafor preverjal z uénim listom, na katerega so zapisovali svoje
razlage pod¢rtanih metafor. Ugenci tretjega in sedmega razreda so tak list resili takole:

1. Za deklice zmeraj mislijo, da morajo biti angelcki.

3.1.: pridne, prijazne, lepo vzgojene, spretne, boljse od fantov,

7.1.: pridne, prijazne, dobre, mirne, ubogljive, ustreZljive, ljubke, ljubeznive, prisréne, nedolZne,
naivne.

2. Moj bratranec je pravi hudicek.

3.r.: poreden, nagajiv, navihan, nesramen, teden,

7.1.: poreden, nagajiv, navihan, noréav, Zivahen, nadleZen, teen, pretepaski, hudoben, zoprn.
3. Ne bodi tak konj.

3.1.: neroden, Storast, ne stopaj mi na noge,

7.1.: neroden Storast, grob, neokreten, muhast, trmast.

4. Bojana ima zlate starse.

3.r: dobre, prijazne,

7.1.: dobre, prijazne, dobrosréne, ljubede, razumevajoce, popustljive, ne stroge, ki pomagajo in
svetujejo.

5. Z veje se je smejalo zrelo jabolko.

3.1.:  se je kazalo, je viselo, je Zarelo,

7.1.:  se je kazalo, se je ponujalo, je viselo, je nihalo.

6. Nas avto Zre preve¢ bencina.

3.1.: poje, popije, porabi,

7.r.: porabi.

7. Splosna napaka uciteljev zadetnikov je, da dajejo na kroZnik ve¢ cmokov, kot jih ucenci lahko

pojejo.

3or: —

7.r.:  posredujejo ve& uéne snovi, kot je uéenci lahko sprejmejo; razlage preve¢ zakomplicirajo;
zasipajo ucence s preve¢ podatki; dajejo preve¢ nalog.

8. V Sloveniji se ne bo zgodil gospodarski cudez.

r: —

7.1.: stanje gospodarstva se ne bo na hitro zbolj$alo; same od sebe se gospodarske razmere ne
bodo uredile.

Kar 3tirih povedi z metaforami pa ne u&enci tretjega in ne uenci sedmega razreda niso razumeli in
znali razloZiti. Te so bile: Beseda ni konj. — Ponoci je vsaka krava &rna. — Visoska kronika je
Tavé&arjeva labodja pesem. — Skrjanéek — pojo&a raketa— je pesmi prsil. (O. Zupani&)
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Zakaj je razlaganje metafor teZko, za osnovnosolske ucence pa prav posebno? V povedi z metaforo
se prepletata dobesedni in preneseni pomen. Ravno v tem soobstajanju dveh pomenov je &ar
metafore, pri razlaganju ta ¢ar izgine. Parafraziranje metafore, npr. zamenjava povedi »Deklice so
pridne«, je malo uspesna metajezikovna operacija. Pri tem se ohranja samo razumska sestavina
sporo€ila, medtem ko se Custveni ton zabriSe. Poleg tega pa konkretno misleci otrok v povedi z
metaforo dostikrat zacuti samo dobesedni pomen, prenesenega pa ne.

Kot smo iz reSevanja u¢nega lista videli, otroci razumejo in dobro razlagajo samo preprostejse
metafore in zanimive personifikacije, medtem ko jim S$tevilni frazeologemi, sinestezije, razvite
merafore ostajajo nerazumljivi. Z leti se ucenceva zaloga razumljivih metafor vendar povecuje. Z
rastjo besednega zaklada se mu poveca tudi zmoZnost za sestavljanje vefbesednega, bolj
prelivajodega se razlaganja metafor. Seveda povedano ne izkljucuje moZnosti, da odrasli s
posredovanjem ustrezne informacije otroku pospeSimo razumevanje te ali one metafore.
ZanimivejSe kot parafraziranje metafor je njihovo tvorjenje. U¢no delo je mogoce organizirati glede
na vrsto metafore: prava metafora (identifikacija), primera (komparacija), poosebitev
(personifikacija), rekla in pregovori (frazeologemi), uganke (enigme) ipd. Poved z metaforo je
navadno sestavljena iz dela z dobesednim pomenom in dela s prenesenim pomenom. Razli¢ni
teoretiki za ta dva dela uporabljajo razli¢ne izraze: Max Black del s prvotnim pomenom imenuje
okvir, del z drugotnim pomenom pa Zari$¢e (fokus). Tako je npr. v pregovoru Clovek cloveku volk
beseda clovek okvir, beseda volk pa Zaris€e. Pri vajah za tvorjenje metafor je mogoce izhajati od
okvirja (kaj je soSolec, ucitelja, Sola; kaj dela jutro, pomlad, sonce) ali od Zari$¢a (uporabi za
metaforo dobra ali slaba bajeslovna bitja, nevarne ali ljubke Zivali, dragocene ali ni¢vredne stvari).

V niZjih razredih uéenci ustvarjajo takele metafore:

Bostjan je medved, Maja pa muha.

Moj brat je kot klovn.

Spela je igracka.

Suzana je prava lisica.

Matic je hiter kot zajec.

Peter je poCasen kot polZ.

Moj bratranec Andre;j je potuhnjen kot carovnik.
Sebastjan je pameten kot pes.

V nasem razredu je med odmorom kot v cirkusu.
Ce¥nja na vrtu se je oblekla v poro&no obleko.
Kovanec se je skril v Spranjo v parketu.
Jabolko se mi je izmuznilo iz roke.

Mlajsi uéenci radi pisejo tudi spise, narejene na podlagi poosebitev in oZivitev:

Pika in Vejica

Vejica: Mihec me v svojih zloZenih povedih sploh ne upoSteva.

Pika: Tudi jaz se redko znajdem na koncu Mih¢evih povedi. Tako se mu zmeraj mudi, da me
pozabi pritisniti.

Vejica: Mihec se bo moral poboljsati.

Pika:  Tako je. Midve sva vendar pomembni ¢lanici druZine lo¢il.

Vejica: Upriva se mu.

Pika:  Kako pa?

Vejica: Nala3¢ se bom postavljala na napaéna mesta. Namesto »Pusti, ne podri!« se bo prebralo
»Pusti ne, podri!«

Pika: Bravo! Tudi jaz mu bom tako nagajala.

Irena, 5. 1.
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Ucenci niZjih razredov imajo seveda manj$o zalog metafor kot udenci visjih razredov. Premorejo
veliko primer (komparacij); veznik kot je zelo pogost zaznamovalec besede v prenesenem pomenu.
NiZjeSolcem so zelo pri srcu poosebitve (pesonifikacije). Radi piSejo spise, v katerih nastopajo
poosebljene Zivali ali stvari. Svojsko za ucence niZjih razredov je tudi, da tvorijo metafore z
nekonvencionalno pojmovanimi osebami ali Zivalmi (pameten kot pes, pogumen kot slon). Odrasli
navadno tovrstne metafore otrokov popravljajo v navadnejSe (pameten kot Einstein, pogumen kot
lev).

Oglejmo si Se zbirko metafor iz visjih razredov:

Marjetka je angel brez kril.

Biba je miska.

Miha je afna.

Klemen je smejalna naprava.

Moja babica je legenda.

Nas matematikar je rabelj.

Lep si kot prasica.

Pameten si kot Butalec.

Vrat ima kot Zirafa.

Ima joske do Koroske.

Dere se kot sirena.

Vesna se je zaletela vame kot Zivi torpedo.
Francka se je reZala, da bi ji v usta lahko spravil slona.
Nasa Sola je Auschwitz.

Leska je Ze oblekla zeleno jakno s franZami.
Jesen se bukve slacijo, smreke pa ne.
Torba je na raketni pogon zletela v kot.
Palica je zaplesala tango po mojem hrbtu.

Uc¢enci visjih razredov ne ostajajo samo pri navadnih metaforah, temve¢ teZijo k izvimim (# si
smejalna naprava), med katerimi je pogosto pretiravanje (noge ima kot dirkalni konj) ali ironija
(lep si kot svinjski rep). Na splosno bi lahko rekli, da metafore pogosteje uporabljajo v pogovorih
kot v spisih.

Ko prebiram otroske spise, marsikdaj opaZam, kako nekateri ucenci podobne teme izoblikujejo
preprosto, brez metafor, drugi pa zapleteno, metafori¢no. Primerjajmo tale spisa:
Bratec

Vderaj se je rodil moj bratec Maks. Zelo sem vzemirjena. Mama mi stalno govori, kako ga bom
previjala, mu prala plenice, jih likala in podobno. Kar naenkrat pa mi je rekla, da nanj ne smem biti
ljubosumna. Tedaj sem si v knjiZnici sposodila knjigo o Anastaziji, ki je stara deset let dobila brata.
V tej knjigi dobivam napotke, kako naj se obnasam.

Roza, 2. 1.

Sestrica

Lansko leto sem dobila dragocen biser. Vroce sem si ga Zelela. Dolge noci sem sanjala, ko bo priSel
na svet. "

Prisla je drobcena pikica. Bila je &ma kot zamorcek. Moje o¢i so radovedno iskale njene. Vse to se
je zgodilo lani.

Sedaj je sestrica stara Ze pol leta. V vozi¢ku jo vozim na sprehode. Srce ji bije, kot bi s palicico
udarjal po ksilofonu. Njeni temni laski pojejo v pomladanskem vetru tiho melodijo srece.

Majda, 4. 1.
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Podobno na podlagi doZivljanja narave nekateri u¢enci napisejo stvarne opise, v katerih so same
vsakdanje besede; drugi pa izoblikujejo subjektivne orise, bogate z metaforami:

Na Grmadi

Prisli smo na vrh Grmade. Bil je jasen dan. Lepo se je videlo po vsej nasi dolini. Z bratom sva
pojedla vsak svoji sendvi€ in spila malinovec. Nazaj grede sva nabirala roZe.

Magda, 3. 1.

Razgled z vrha Grmade

Pred najinimi ofmi se je zables¢ala pokrajina. Pod nama je leZal smrekov gozd. Tudi v daljavi so
se razprostirali sami smrekovi gozdovi. Med njimi so se videle vasice. Gruce belih hiSic v objemu
temnozelenega smrecja so bile tako ljubke, da sva obe hkrati vzkliknili od presenecenja. Zatopili
sva se v krasoto. Nekaj ¢asa sva bili od zamaknjenosti Cisto tiho, Sele potem sva se zaceli spet
pogovarjati in smejati.

Fanika, 7. r.

Iz teh primerov vidimo mo¢no nasprotje med preprostim, nemetafori¢nim, in slovesnim, metafori¢nim
pisanjem. Metaforika omogoca izraZanje globljih obcutij, kakrSna bi s samimi besedami v prvotnem
pomenu tezko izrazili. Metafori¢ni slog pisanja je znacilen za ucence v srednjih in vi§jih razredih, vendar
ga ne dosegajo vsi uéenci. Tega sloga pisanja tudi ne kaZe po vsej sili spodbujati. Ce tako izraZanje ne
temelji na pristnih obcutjih, lahko udenci zaidejo v izumetniceno leporecenje. V referatih, esejih in
razpravah pa metafore sploh niso umestne, ker ogroZajo natan¢nost misljenja.

Izkusnje, ki sem si jih naklju¢no ali naértno nabral pri obravnavanju metaforike v niZjih in vi§jih
razredih osnovne Sole, lahko samo s pridrzki posploSujemo na druge osnovnoSolske ucence.
Obravnavanje metaforike je mo¢no odvisno od razpoloZenja, spros€enosti in Custvene skladnosti v
razredu. Kadar je bilo pri nasih urah pouka vzdusje tako kot pri druZbenih igrah, ne pa kot je ponavadi
v Soli, so bili doseZki najboljsi. Menim pa, da smemo narediti vsaj tele sklepne ugotovitve: da se je
repertoar metafor, ki jih u€enci razumejo ali tudi uporabljajo, od razreda do razreda povecuje; da
ucenci v visjih razredih teZijo k tvorjenju izvirnih metafor, zlasti pretiranih ali posmehljivih, da
posamezni uéenci zmorejo z metaforiko izraziti obCutja, ki jih brez metafor ni mogoce izraziti. Ta
razvoj v razumevanju in tvorjenju metafor pri osnovnosolskih ucencih zelo ustreza psiholoskim
opisom konkretno delujofega in misleCega mlajSega Solarja ter Custvovanju in miSljenju
adolescenta.

Pri obravnavi metaforike lahko uéitelj svoje u¢ence marsicesa nauci, lahko se pa tudi sam navdihuje
in pomlajuje ob njihovi domiselnosti. V vsakem osnovnosolskem razredu je vredno posvetiti nekaj
ur tvorjenju in razlaganju metafor. Treba pa je racunati na razvojno stopnjo ucencev. Kar je pri
obravnavi metafor mlajs§im uencem tezko razumljivo, se jim bo v poznej§ih letih razkrilo samo od
sebe ali ob neznatni pomo¢i odraslih. Medtem ko so se v tradicionalni retoriki in stilistiki ukvarjali
s precej neosebnim kvalificiranjem vrste metafor, odpirajo moderna pojmovanja metafore in
aktivnej$i uéni pristopi veé moZnosti, da se hkrati z obravnavo metafore povecuje osebna
obcutljivost in razvijajo ustvarjalne zmogljivosti.

France Zagar
Pedagoska fakulteta v Ljubljani
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