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POVZETEK 

Namen kartografskega opismenjevanja je usposabljanje posameznika za uporabo
zemljevidov. Glede na to, da se zemljevidi mno`i~no pojavljajo na {tevilnih
podro~jih na{ega ̀ ivljenja, sta njihovo ustrezno branje in interpretacija pomembna
za razvoj osebne prostorske predstave, ve~jo informiranost, posledi~no pa tudi za
samostojno u~enje in splo{no razgledanost. Ker je kartografska pismenost u~encev
iz ve~ine evropskih dr`av na nizki ravni, nas je zanimalo, kako se kartografsko opi-
smenjevanje pojavlja in nadgrajuje v doma~ih in tujih u~nih na~rtih. V prispevku
smo prikazali izsledke primerjave izbranih kriterijev iz slovenskih in angle{kih u~nih
na~rtov za primarno stopnjo. Primerjalni izsledki potrjujejo, da so kartografskemu
opismenjevanju najve~jo pozornost namenili v prenovljenem slovenskem u~nem
na~rtu za dru`bo, vendar z eno pomanjkljivostjo – kartografija se uvaja (pre)pozno.
V angle{kem u~nem na~rtu se nekateri vidiki kartografskega opismenjevanja resda
pojavijo prej, vendar so zaradi splo{ne definicije ciljev in pomanjkanja priporo~il
odvisni od u~iteljev in njihovega kartografskega (ne)znanja. Kombinacija odprtega
kurikula in u~iteljevega kartografskega (ne)znanja pa potiska kartografsko opisme-
njevanje korak ali dva za preostalimi vsebinami, zato sta izobra`evanje u~iteljev in
posve~anje pozornosti tej temi bodisi v u~nih na~rtih bodisi v u~beni{kih kompletih
izrednega pomena.

Klju~ne besede: u~ni na~rti, primarna stopnja izobra`evanja, kartografsko opismenje-
vanje, u~ne metode, u~ne oblike, u~ne tehnike, didakti~na priporo~ila
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Analysis of Cartographic Literacy Development in
Slovenian and English Primary Schools 

The purpose of cartographic literacy development is training individuals for proper
use of maps. Maps are present in many aspects of our lives, therefore, their proper
reading and interpretation is very important for the development of one’s space per-
ception and consequently also for self-study, and general knowledge. Cartographic
literacy of primary school pupils from most European countries is at a relatively low
level. Therefore, we carried out a study were we tried to established how carto-
graphic literacy development appears and upgrades within Slovenian and foreign
curricula. The article presents the results of a comparison of selected criteria in
Slovenian and English curricula for primary level. Comparative results confirmed
that cartographic literacy development received a maximum attention in the revised
Slovenian social studies curriculum, but with one deficiency, namely, cartography
is introduced (too) late. Some aspects of cartographic literacy development in the
English geography curriculum indeed occur sooner than in the Slovenian curricu-
lum, but because of the general definition of attainment targets and lack of recom-
mendations for cartographic education in the English curriculum, the cartographic
literacy development depends primarily on teachers and their cartographic knowl-
edge. A combination of an open curriculum and the teacher’s poor cartographic
knowledge pushes cartographic literacy development in the background, which is
why paying attention to this subject in the curricula or textbooks is of paramount
importance.

Key words: curriculum, primary education, cartographic literacy development, teaching
methods, teaching forms, teaching techniques, teaching recommendations

Uvod 

Osnovno poznavanje zemljevidov je danes del sodobne pismenosti vsakega po-
sameznika. »Karte so zelo kompleksne risbe, katerih branje in risanje zahteva precej
znanja. Ker so sredstvo komunikacije, lahko tudi za pridobivanje tehnik branja in
sporo~anja z njimi uporabimo termin opismenjevanje, seveda v njegovem {ir{em
pomenu« (Umek, 2001a, str. 12). 

Kartografsko opismenjevanje je zahtevna umska dejavnost in kot taka dolgotrajen
proces, katere uspe{nost je odvisna od ve~ dejavnikov (npr. otrokove starosti, nje-
govega umskega razvoja, potreb, predznanja, izku{enj, kakovosti uporabljenih zem-
ljevidov ipd.). Temeljne tehnike in spretnosti branja zemljevidov so v literaturi
razli~no opredeljene; mednje se ve~inoma uvr{~ajo razumevanje perspektive, orien-
tacije in smeri, razumevanje merila, kartografskega jezika in reliefa (Umek, 2001a).
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Pri pridobivanju teh temeljnih sestavin posameznik prehaja skozi tri nivoje zahtev-
nosti, in sicer skozi materialni nivo (nabiranje konkretnih izku{enj o prostoru), skozi
kartografski nivo (pretvarjanje omenjenih izku{enj v dele zemljevida) in {ele nato
skozi opravljanje miselnih procesov na abstraktnem nivoju (Verhetsel, 1994). Po-
znamo torej dva na~ina razumevanja zemljevidov, tj. kognitivno prostorsko
zmo`nost, ki omogo~a razumevanje in re{evanje prostorskih odnosov in problemov
(npr. gibanje v okolju, risanje zemljevidov …), ter sposobnost branja in interpreti-
ranja zemljevidov (Catling, 1979, v Umek, 2001b).

V zgodovini kartografskega opismenjevanja so se izoblikovale tri metode osnov-
nega kartografskega opismenjevanja – sinteti~ni, geneti~ni in analiti~ni postopek.
Sinteti~ni postopek razumevanje zemljevidov gradi s sistemati~nimi, logi~no
slede~imi si koraki, ki u~ence vodi od konkretnega, resni~nega okolja k zemljevidu.
Ta postopek predvideva, da so u~enci ustvarjalni in se u~ijo iz lastnih izku{enj (Hüt-
termann, 1998). Pri geneti~nem postopku u~enci z risanjem zemljevidov in s pri-
merjanjem lastnih zemljevidov s konvencionalnimi zemljevidi (v ni`jih razredih
uporabljajo slikovne zemljevide) pridejo do spoznanja o nujnosti dogovorjenih zna-
kov (Claassen, 1997). Analiti~ni postopek v primerjavi z na{tetima postopkoma zah-
teva ve~ predznanja, anga`iranosti in samostojnosti u~encev. Ta postopek uvaja
delo na terenu, kjer je potrebno v naravi prepoznati in primerjati realni geografski
prostor z zemljevidom istega geografskega prostora, ne da bi se u~enci prej posebej
pou~evali o temeljnih elementih zemljevida (Hüttermann, 1998).

Kartografska pismenost je del funkcionalne pismenosti, zato bi bilo razumevanju
zemljevidov potrebno nameniti vsaj del tolik{ne pozornosti, kot je namenjena bralni
pismenosti. Zanimivo pa je, da je kartografska pismenost osnovno{olcev iz razli~nih
evropskih dr`av na nizki ravni, kar velja tudi za slovenske osnovno{olce. Zato smo
z raziskavo `eleli ugotoviti, kako se kartografsko opismenjevanje uvaja in kolik{en
poudarek se tej temi v slovenskih osnovnih {olah pravzaprav namenja. Za primer-
javo smo pregledali {e uvajanje in prepletanje kartografskega opismenjevanja v
angle{kih u~nih na~rtih. Osredoto~ili smo se na primarno stopnjo izobra`evanja,
za kar smo se odlo~ili na podlagi pregledane literature, kjer smo ugotovili, da so
{tevilne ustrezno prilagojene sestavine zemljevida otroci sposobni razumeti `e v
pred{olskem obdobju. 

Kartografske vsebine na primarni stopnji so v Sloveniji navedene v u~nih na~rtih
za predmet spoznavanje okolja in za predmet dru`ba, v Angliji pa v nacionalnem
u~nem na~rtu za geografijo. Ker so v pripravi posodobljeni slovenski u~ni na~rti,
smo podrobneje pregledali le-te, ~eprav {e trenutno niso v uporabi.

Predmet spoznavanje okolja se izvaja od 1. do 3. razreda, predmetnik pa pred-
videva 315 ur spoznavanja okolja, od tega 105 ur na {olsko leto oziroma 3 ure na
teden in pet dni po 4 ure dejavnosti (Kolar, Krnel in Velkavrh, 2008). [e ve~ vsebin,
povezanih s kartografijo, najdemo v 2. vzgojno-izobra`evalnem obdobju (v nadalje -
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van ju VIO) pri predmetu dru`ba, ki se izvaja v 4. in 5. razredu ter obsega 175 ur
pouka: v 4. razredu dve uri tedensko (70 ur) in v 5. razredu tri ure tedensko (105
ur) (Budnar, Kerin, Mirt, Raztresen in Umek, 2008).

Izobra`evalni sistem v Angliji je standardiziran na nacionalni ravni, u~ni na~rti
pa na nekaj straneh podajo osnovno idejo predmeta, klju~ne vsebine, cilje, temeljne
smernice in pri~akovane dose`ke. U~ni na~rti so za razliko od slovenskih razdeljeni
na izobra`evalna obdobja in ne na posamezne razrede. Zanimivo je, da je od
posameznih {ol odvisno, kako in kdaj bodo dolo~en predmet obravnavali, kajti {ole
se lahko samostojno odlo~ijo, ali bodo predmete pou~evale tedensko, semestralno,
ali jih bodo povezovale glede na obravnavano temo ipd. (zadnje sicer ne velja za
glavne predmete – angle{~ina, matematika, znanost). QCA (Qualifications in Cur-
riculum Authority) priporo~a 30 ur geografije na leto v 1. VIO in 33 ur letno v 2.
VIO (School – Parents, 2009). U~ni predmeti v Angliji se torej v razli~nih {olah
razli~no prepletajo ~ez vsa leta in vse semestre, zato je vsaka {ola v Angliji na nek
na~in edinstvena.

V u~nih na~rtih smo pregledali kartografske cilje in pri~akovane rezultate s
podro~ja kartografije (kdaj in na kak{en na~in jih u~ni na~rti obeh dr`av
vklju~ujejo). Zanimala nas je tudi pomo~, ki ga u~ni na~rti nudijo u~iteljem pri di-
dakti~nih priporo~ilih, u~nih metodah, oblikah in tehnikah. Prav tako nas je zani-
malo, kak{no avtonomijo u~ni na~rti dopu{~ajo u~iteljem in kak{en vpliv ima to na
kartografsko opismenjevanje. 

Metodologija

Uporabili smo deskriptivno analizo na osnovi {tudija doma~e in tuje strokovne
literature. Pregledana literatura se nana{a na dosedanja ob~a didakti~na spoznanja
ter na o`ja didakti~na spoznanja geografije in psihologije o kartografskem opisme-
njevanju. Uporabili smo {e komparativno metodo znanstvenega pedago{kega razi-
skovanja, s katero smo primerjali kartografsko opismenjevanje v slovenskih in
angle{kih u~nih na~rtih, z namenom odkrivanja podobnosti in razlik. V vzorec pri-
merjave smo vklju~ili u~ne na~rte za primarno stopnjo izobra`evanja – slovenska
u~na na~rta za spoznavanje okolja in dru`bo ter angle{ki nacionalni u~ni na~rt za
geografijo.

Analiza izbranih kriterijev kartografskega 
opismenjevanja 

Za primerjalno analizo kartografskega opismenjevanja smo najprej pripravili kri-
terije, pri sestavi katerih smo izhajali iz temeljnih elementov kartografskega opisme-
njevanja, kot jih je definirala Umek (2001a) – pti~ja perspektiva, orientacija,
kartografski znaki, relief in merilo, ter iz nekaterih sestavin u~nih na~rtov (zanimali
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so nas vsebina kartografskih ciljev, njihova nadgradnja iz razreda v razred,
didakti~na priporo~ila, u~ne metode, oblike in tehnike, povezane s kartografskim
opismenjevanjem, ter avtonomija, ki jo pregledani u~ni na~rti u~iteljem pri tej temi
dopu{~ajo). Tako smo oblikovali {est kriterijev primerjave kartografskega opisme-
njevanja: 

1. vertikalni pregled ciljev in pri~akovanih rezultatov pouka kartografije;

2. vsebine ciljev, ki predvidevajo uporabo, branje, risanje in interpretacijo zem-
ljevidov;

3. vklju~evanje temeljnih sestavin kartografskega opismenjevanja v izbrane u~ne
na~rte;

4. avtonomija u~iteljev, didakti~ni sistemi, u~ne oblike, metode in tehnike za
pou~evanje za~etne kartografije v izbranih dr`avah;

5. didakti~na priporo~ila in dodatna pomo~ u~iteljem pri kartografskem opisme-
njevanju;

6. kartografsko gradivo v u~beni{kih kompletih.

Ker omenjeni kriteriji v angle{kih u~nih na~rtih niso zapisani za vsak razred po-
sebej (kot je to narejeno v slovenskih u~nih na~rtih), smo med seboj primerjali isto
starostno stopnjo u~encev: 1. razred slovenske devetletke (starost u~encev od 6 do
7 let) smo primerjali s celotnim 1. VIO v Angliji (starost u~encev od 5 do 7 let). 2.
VIO v Angliji (starost u~encev od 7 do 11 let) pa smo primerjali z 2., 3., 4. in 5. ra-
zredom slovenske devetletke (starost u~encev od 7 do 11 let).

Za la`je razumevanje te primerjave naj navedemo, da se u~enci v Angliji v obve-
zno {olanje vklju~ijo leto dni prej kot pri nas, torej s petimi in ne s {estimi leti, to-
vrstno {olanje v Angliji traja tri leta dlje in je razdeljeno na {tiri VIO (angl. key
stages), v Sloveniji pa na tri VIO.

SLO ANG

Za~etek in zaklju~ek obveznega 
izobra`evanja (starost otrok) 6 in 15 let 5 in 16 let

Starostna meja u~encev v 
dolo~enem vzgoj no-izobra`evalnem
obdobju (VIO) (ang. key stages)

1. VIO 6–9 let 5–7 let

2. VIO 9–11 let 7–11 let

3. VIO 11–15 let 11–14 let

4. VIO / 14–16 let

Preglednica 1: Primerjava angle{kega in slovenskega osnovno{olskega sistema

Vir: School – Parents, 2009
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Vertikalni pregled ciljev in pri~akovanih rezultatov pouka kartografije

Iz pregledanih slovenskih posodobljenih u~nih na~rtov lahko potrdimo, da so bolj
»odprti« kot prej{nji. Cilji in pri~akovani rezultati so na primer definirani splo{neje,
vendar so, ozirajo~ se na cilje in pri~akovane rezultate angle{kih u~nih na~rtov, {e
zmeraj precej natan~ni in konkretni. Prav zaradi tega je bilo u~ne na~rte te`je pri-
merjati. 

V pregledanih u~nih na~rtih smo poiskali kartografske cilje in pri~akovane rezul-
tate s podro~ja kartografije ter primerjali njihovo {tevilo, vsebino in vertikalno nad-
gradnjo. Preglednica 2 prikazuje {tevilo kartografskih ciljev in pri~akovanih
rezultatov. Ugotovili smo, da je omenjenih ciljev in pri~akovanih rezultatov v sta-
rostnem obdobju u~encev od 5. do 7. leta nekoliko ve~ v Angliji, v starostnem ob-
dobju u~encev od 7. do 11. leta pa ve~ v slovenskih u~nih na~rtih. Vsekakor je
potrebno na tem mestu {e enkrat poudariti, da so cilji v angle{kih u~nih na~rtih {ir{e
definirani, kar omogo~a realizacijo ve~jega {tevila ciljev in dejavnosti s samo enim
ciljem. 

Vsebinske razlike in podobnosti ciljev ter pri~akovanih rezultatov pouka karto-
grafije v Angliji in Sloveniji so naslednje: v Angliji u~enci prej spoznajo in se hkrati
s tem prej zavedajo {ir{e okolice (`e v obdobju od 5. do 7. leta starosti), prav tako
prej spoznajo ne samo naravne (kot je predvideno v u~nem na~rtu za spoznavanje
okolja) pa~ pa tudi dru`bene zna~ilnosti okolice, s spoznavanjem t. i. kontrastne
pokrajine. U~itelji oziroma {ola prostovoljno izberejo eno pokrajino v Veliki Brita-
niji ali v tujini, ki ima v primerjavi z doma~o pokrajino nasprotne naravne in/ali
dru`bene zna~ilnosti. Primerjanje nasprotnih naravnih in/ali dru`benih zna~ilnosti
doma~e s kontrastno pokrajino pripomore k bolj{emu razumevanju obravnavanih
zna~ilnosti. Cilji in pri~akovani dose`ki pri predmetu dru`ba pa so do neke mere
podobni angle{kim, in sicer: {irjenje spoznavnega prostora od doma~e pokrajine
do pokrajin drugod po svetu; opisovanje in prepoznavanje naravnih in dru`benih

Starost u~encev 5–7 let Starost u~encev 7–11 let

SLO ANG SLO ANG

[tevilo kartografskih ciljev 3 8 29 10

[tevilo »kartografskih«
pri~akovanih rezultatov

3 6 10 5

Preglednica 2: [tevilo kartografskih ciljev in pri~akovanih rezultatov v obravnavanih
angle{kih in slovenskih u~nih na~rtih

Vir: Budnar idr., 2008; Kolar idr., 2008; The National Curriculum for England – Ge-
ography, b. d.
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zna~ilnosti obravnavanih pokrajin; uporabljanje razli~nih strategij, primarnih in se-
kundarnih virov za spoznavanje pokrajin, kjer se pri raziskovanju le-te opirajo na
svoje znanje (Budnar idr., 2008; Kolar idr., 2008; The National Curriculum for En-
gland – Geography, b. d.).

Pri vertikalnem pregledu kartografskih ciljev in pri~akovanih rezultatov smo ugo-
tovili, da so ti v angle{kem u~nem na~rtu za geografijo zapisani bolj pregledno in
dosledno ter da nakazujejo bolj{i prehod iz enega izobra`evalnega obdobja v dru-
gega.

Vsebine ciljev, ki predvidevajo uporabo, branje, risanje in interpretacijo zemljevi-
dov

Za razvijanje seznanjenosti z zemljevidi v celoti morajo otroci imeti mo`nost, da
zemljevide uporabijo, ri{ejo, berejo in ne nazadnje tudi interpretirajo v razli~nih
kontekstih. Vsak program pou~evanja in u~enja mora uvajati te osnovne lastnosti
vsako zase, hkrati pa najti na~ine za njihovo povezovanje (Weeden, 2002). Zato
smo v pregledanih u~nih na~rtih poiskali omenjene cilje in njihovo {tevilo predsta-
vili v preglednici 3. 

Iz preglednice je razvidno, da v Angliji s kartografskim opismenjevanjem za~nejo
prej kot pri nas. Obravnavani cilji se, z izjemo interpretacije zemljevida, pojavijo
`e v obdobju do 7. leta starosti, medtem ko jih v slovenskih u~nih na~rtih za to ob-
dobje nismo zasledili. 

[tevilo ciljev 
v slov. in angl.
u~nem na~rtu

[tevilo ciljev v slovenskih 
in  angle{kih u~nih na~rtih 
pri starosti u~encev 
od 5. do 7. leta

[tevilo ciljev v slovenskih 
in angle{kih u~nih na~rtih 
pri starosti u~encev 
od 7. do 11. leta

Cilji, povezani z: SLO ANG SLO ANG

Uporaba kart / 2 6 3

Branje kart / 2 10 3

Risanje kart / 1 4 1

Interpretacija kart / / / /

Skupaj / 5v 20 7

Preglednica 3: [tevilo ciljev, ki predvidevajo uporabo, branje, risanje in interpreta-
cijo zemljevidov v slovenskih in angle{kih u~nih na~rtih

Vir: Budnar idr., 2008; Kolar idr., 2008; The National Curriculum for England –
Geography, b. d.
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Med cilje, ki predvidevajo uporabo zemljevidov, smo pri{teli cilje, ki »predvide-
vajo direktno povezavo potez na zemljevidu s potezami v pokrajini« (Weeden,
2002, str. 119). Slednji se v Angliji za~nejo uvajati `e v obdobju do u~en~evega 7.
leta starosti. Podobno se v tem obdobju v Angliji pojavijo cilji, povezani z branjem
zemljevidov, oziroma cilji, ki »predvidevajo dekodiranje elementov zemljevida«
(str. 119), kjer prevladujeta dejavnosti iskanje in opis. V Sloveniji se obravnavani
cilji predvideno uvajajo {ele za u~ence od 9. leta naprej. Takih ciljev je v u~nem
na~rtu za dru`bo kar precej, zapisani so zelo natan~no, prevladujeta pa dejavnosti
kazanje in iskanje. 

Ciljev, povezanih z risanjem zemljevidov, oziroma ciljev, ki »predvidevajo kodi-
ranje informacij v kartografski obliki« (Weeden, 2002, str. 119), je v pregledanih
u~nih na~rtih {tevil~no malo, njihova realizacija je odvisna od iznajdljivosti u~ite-
ljev. V Angliji je za u~ence do 7. leta starosti predvideno risanje »zemljevidov« ozi-
roma skic pravlji~nih krajev, medtem ko vrstniki v Sloveniji predvideno ri{ejo
oziroma skicirajo samo pokrajinske zna~ilnosti (npr. hrib). [ele z 9. oziroma 10.
letom za~nejo u~enci pri nas razvijati spretnosti skiciranja razli~nih kart.

Menimo, da bi bilo potrebno dati ve~ji poudarek risanju zemljevidov. Pri risanju
zemljevidov posameznik zaposli ve~ spoznavnih kanalov – grafomotori~no in vi-
zualno spretnost (kar opazuje, tudi nari{e), pri risanju je povezan s stvarnim svetom,
zemljevid spoznava v funkciji, bolje razume temeljne sestavine zemljevida, nepo-
sredno izkusi probleme (npr. kateri znak uporabiti za sadje, kako narisati klop ipd.)
in je bolj dojemljiv za razli~ne re{itve. Zaklju~ili bi torej lahko, da pri risanju zem-
ljevidov posameznik uporabi aktivno, pri branju pa pasivno znanje (Umek, 2001b).
Zato je pri pouku smiselno razmisliti tudi o risanju zemljevidov. U~ence pa zago-
tovo bolj motivira, ~e je pouk ~im bolj pester in prepleten z razli~nimi metodami,
ki pokrivajo razli~ne spoznavne tipe in na~ine u~enja (Umek, 2001a). 

Ciljev, ki bi eksplicitno nakazovali na interpretacijo zemljevidov, oziroma ciljev,
ki »predvidevajo sposobnost povezave `e usvojenega geografskega znanja z opa-
zovanimi potezami in vzorci zemljevida« (Weeden, 2002, str. 119), v pregledanih
u~nih na~rtih nismo zasledili. To je seveda razumljivo, saj je ve~ina 13-letnikov na
ravni temeljnih tehnik branja, u~enci pa komaj pri 15. letih preidejo na abstraktno
raven dela z zemljevidi. Vendar lahko tudi mlaj{i u~enci do dolo~ene mere inter-
pretirajo ustrezno prilagojene zemljevide (Umek, 2001b). 

Vklju~evanje temeljnih sestavin kartografskega opismenjevanja v izbrane u~ne
na~rte

Zanimalo nas je, za katero starostno stopnjo u~encev ter na kak{en na~in u~ni
na~rti predvidevajo in vklju~ujejo temeljne sestavine kartografskega opismenjeva-
nja. V slovenskih in angle{kih u~nih na~rtih smo poiskali eksplicitno omenjene te-
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meljne sestavine kartografskega opismenjevanja (Umek, 2001a) in njihovo {tevilo
zapisali v preglednici 4. 

Iz preglednice je razvidno, da se temeljne sestavine kartografskega opismenjeva-
nja navajajo predvsem v slovenskih u~nih na~rtih, vendar {ele od u~en~evega 7.
leta naprej. Slovenski u~ni na~rt za u~ence do 7. leta starosti temeljnih sestavin ek-
splicitno ne predvideva (omenjeno je le risanje pokrajinskih zna~ilnosti), angle{ki
u~ni na~rt pa predvideva eno dejavnost, povezano z orientacijo (uporaba geograf-
skega besedi{~a – sever in jug).

Ker nas je zanimala tudi vsebina temeljnih kartografskih ciljev, smo pomembne
podobnosti oziroma razlike v pregledanih u~nih na~rtih, skupaj z novej{imi izsledki
in predlogi, izpisali v nadaljevanju.

Pti~jo perspektivo otroci intuitivno razumejo `e v ~asu pred{olske izobrazbe, ~e
prikazuje njim znane predmete, pojave in prostore (Umek, 2001a). V pregledanih
u~nih na~rtih smo na{li cilj, povezan z uporabo tega elementa, in sicer uporaba le-

[tevilo ciljev 
v slov. in angl.
u~nem na~rtu

[tevilo ciljev v slovenskih
in angle{kih u~nih na~rtih
pri starosti u~encev 
od 5. do 7. leta

[tevilo ciljev v slovenskih in
angle{kih u~nih na~rtih pri
starosti u~encev 
od 7. do 11. leta

Cilji, ki predvide-
vajo uporabo:

SLO ANG SLO ANG

Pti~ja perspektiva 0 0 0 0

Orientacija in
dolo~anje lege

0 1 4 0

Kartografski znaki 0 0 4 1

Relief 0 0 1 0

Merilo 0 0 1 0

Skupaj 0 1 10 1

Preglednica 4: [tevilo ciljev, ki eksplicitno omenjajo uporabo temeljnih sestavin
zemljevida v slovenskih in angle{kih u~nih na~rtih

Vir: Budnar idr., 2008; Kolar idr., 2008; The National Curriculum for England – Ge-
ography, b. d.
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talske fotografije. V angle{kem u~nem na~rtu je predviden za otroke do 7. leta sta-
rosti, v slovenskih u~nih na~rtih pa {ele za otroke od 9. leta naprej (naveden je med
temeljnimi pojmi). Letalske fotografije bi lahko u~encem predstavili veliko prej, kajti
izsledki raziskave (Blades, Plester in Spencer, 2003) potrjujejo, da so otroci `e pred
vstopom v {olo sposobni razumeti nekatere sestavine letalskih posnetkov (pogled
od zgoraj, zmanj{ano merilo, ocenjevanje smeri ipd.). Umek (2001a) je v eni izmed
svojih raziskav celo ugotovila, da so bili otroci uspe{nej{i pri uporabi letalskih fo-
tografij kot pri uporabi zemljevida in, kar je pomembno, da se je zaradi uporabe
letalskih fotografij izbolj{ala tudi njihova uspe{nost uporabe zemljevida.

Druga temeljna sestavina kartografskega opismenjevanja – orientacija je s karto-
grafijo tesno povezana, zato bi bilo v pregledanih u~nih na~rtih pri~akovati ve~
takih ciljev. Podobno kot pti~jo perspektivo otroci `e pred vstopom v {olo dobro
ocenjujejo smeri in vedo uporabljati preproste zemljevide, tudi ko ti niso orientirani,
kjer si pomagajo z orientacijskimi to~kami (Acredolo in Bluestein, 1979; Blades in
Spencer, 1990). Cilji, povezani z orientacijo, so izpostavljeni predvsem v slovenskih
u~nih na~rtih, kjer se ustrezno in dosledno nadgrajujejo iz razreda v razred. Angle{ki
u~ni na~rt za geografijo omenja orientacijo le preko predlagane dejavnosti – preko
cilja uporabe geografskega besedi{~a naj bi u~enci spoznali smeri neba (sever/jug).
Kot ̀ e omenjeno, so cilji v angle{kem u~nem na~rtu zapisani v obliki opornih to~k,
zato sta uvajanje in nadgradnja ciljev orientacije odvisna od posameznih {ol ozi-
roma u~iteljev.

^eprav so cilji, povezani s kartografskimi znaki, v obeh dr`avah eksplicitno ome-
njeni {ele pri starostni stopnji u~encev od 7. leta naprej, je potrebno poudariti, da
si otroci simbole zapomnijo `e prej, ~e so kakovostni in spominjajo na resni~en
svet (Downs, 1981; Guelke, 1979; Johanson idr., 2000; Webb idr., 1992; vsi avtorji
v Kulhavy in Verdi, 2002). Ustrezno prilagojene kartografske znake bi torej lahko
uvedli v ni`je razrede. 

Eden izmed kartografskih znakov je tudi koordinatna mre`a. Pregledani u~ni na~rti
omenjajo uporabo mre`e pri pribli`no enaki starosti u~encev (med 7. in 11. letom).
Uporaba koordinatnih mre` bi se lahko, podobno kot je bilo to strojeno pri pouku
matematike, uvedla v ni`je razrede, saj so `e pred{olski otroci sposobni razumeti
prilagojeno koordinatno mre`o (mre`e morajo biti ozna~ene z barvami in slikovnimi
znaki) (Blades in Spencer, 2003). V slovenskem matemati~nem u~nem na~rtu se
mre`a informativno uvaja `e v 1. razredu, konkretno v 3. razredu, pri »pouku kar-
tografije« pa jo spoznajo {ele v 4. razredu. V Angliji je pri matematiki in geografiji
koordinatna mre`a predvidena v 2. VIO oziroma v obdobju od u~en~evega 7. do
11. leta. Ali bo spoznavanje te sestavine zemljevida pri obeh predmetih usklajeno,
je seveda odvisno do u~itelja.
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Relief je najte`je izvedljiva in razumljiva kartografska sestavina, katerega karto-
grafsko prezentacijo ve~ina u~encev razume {ele v 14. ali 15. letu starosti. Cilji,
povezani z reliefom, se na primarni stopnji tako v Angliji kot pri nas na~eloma na-
vezujejo na pojme, povezane s pokrajinskimi zna~ilnostmi ter na~ine predstavljanja
le-teh. Z ustrezno prilagojenim reliefom se lahko tudi ta temeljna kartografska se-
stavina uvede v ni`je razrede (uporaba slikovnih znakov za relief), v vi{jih razredih
pa ga nadgradimo z barvno lestvico in s plastnicami (npr. z risanjem plastnic s
pomo~jo modela vzpetine) (Umek, 2001b).

Med te`je razumljive sestavine zemljevida uvr{~amo tudi merilo. Ocenjevanje
razdalj povzro~a te`ave tako otrokom kot odraslim. Pojem je najbolje uvajati z ra-
zumevanjem pojmov pomanj{ano/pove~ano, nato pa z razumevanjem in merje-
njem z grafi~nim merilom. Grafi~no merilo je v u~nem na~rtu za dru`bo (v 4.
razredu) edini eksplicitno omenjeni cilj, povezan z merilom, ki smo ga v pregleda-
nih u~nih na~rtih zasledili. Obstajajo pa {tevilna razhajanja glede pribli`ne starostne
stopnje, kdaj naj bi otroci popolnoma razumeli razdalje, razmerja in merila.
U~en~evo razumevanje merila naj bi bilo odvisno od razumevanja matemati~nega
pojma razmerja in od predstave o razdaljah, zato je usklajenost z matematiko tukaj
ve~ kot dobrodo{la (Umek, 2001b). 

Avtonomija u~iteljev, didakti~ni sistemi, u~ne oblike, metode in tehnike za
pou~evanje za~etne kartografije v izbranih dr`avah 

U~itelji v Angliji in pri nas lahko po svoji presoji konkretizirajo vsebine, saj jim
kurikul daje le splo{ni okvir. Sami sicer ne odlo~ajo o vsebini ali ciljih pou~evanja,
kljub temu pa lahko v obeh dr`avah samostojno na~rtujejo o razporeditvi snovi
med letom (v Angliji celo o razporeditvi snovi v celotnem VIO in o obsegu ur za
dolo~en predmet). V Angliji so namre~ kurikuli bolj odprti, kar u~iteljem nudi ve~jo
izbiro na ravni vsebin, na ravni zahtevnosti (poglabljanje vsebin), oblik dela in se-
veda predvsem didakti~nih pristopov u~enja in pou~evanja. Prav tako je avtonomija
u~itelja pri izbiri u~benikov v Angliji ve~ja kot pri nas, saj na{i u~itelji izbirajo u~be-
nike iz vnaprej dolo~enega seznama. Tega oblikuje in potrjuje Strokovni svet RS za
splo{no izobra`evanje (Ravni avtonomije in odgovornosti u~iteljev v Evropi, 2008).

Priporo~ila za izbor u~nih oblik, metod in tehnik, povezanih s kartografskim opi-
smenjevanjem v slovenskih u~nih na~rtih, u~iteljem navajajo uporabo razli~nih
aktivnih in sodobnih u~nih metod ter oblik dela. Pri u~nih oblikah navajajo potrebo
po njihovi prilagoditvi razvojnim zna~ilnostim otrok. Poudarja se aktivno spozna-
vanje in raziskovanje neposrednega okolja, priporo~ena strategija je torej izkustveno
u~enje, osnovna u~na metoda spoznavanja okolja pa naj bi bila prakti~no delo na
terenu. Spoznavanje prostora je potrebno ~im bolj povezati z aktualnimi dogodki
in situacijami, u~ilnico pa opremiti s pisnimi, slikovnimi in grafi~nimi viri. Vsekakor
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je dobrodo{lo u~iteljevo spodbujanje uporabe sodobnih informacijsko-komunika-
cijskih tehnologij (IKT). Priporo~ila v u~nih na~rtih med drugim navajajo, da pestrost
vsebin, dejavnosti ter predlaganih metod pou~evanja in u~enja omogo~ajo integra-
cijo vsebin in smiselno medpredmetno povezovanje (Budnar idr., 2008; Kolar idr.,
2008).

V angle{kem u~nem na~rtu za geografijo smo zasledili veliko informacij, pove-
zanih predvsem z uporabo IKT. U~iteljem se priporo~a spretno na~rtovanje u~nih
metod in oblik dela, s ~imer lahko vsi u~enci celostno in u~inkovito sodelujejo pri
pouku. Uporaba razli~nih u~nih metod in oblik dela u~encem zagotavlja ve~jo mo-
tivacijo in koncentracijo med poukom. U~itelji morajo prav tako vsem u~encem
zagotoviti varno vklju~evanje in sodelovanje pri delu na terenu (The National Cur-
riculum for England – Geography, b. d.).

Didakti~na priporo~ila in dodatna pomo~ u~iteljem pri kartografskem opismenje-
vanju

Zanimalo nas je, koliko pozornosti in kak{na pomo~ je na podro~ju za~etne kar-
tografije namenjena u~iteljem v obeh dr`avah. Ugotovili smo, da predlog posodo -
bljenega u~nega na~rta za spoznavanje okolja kartografskemu opismenjevanju {e
zmeraj namenja premalo pozornosti tako na ravni vsebin kot na ravni didakti~nih
priporo~il. To je ̀ al tudi kljub izvrstno oblikovanemu modelu za~etnega pou~evanja
kartografije, ki ga je oblikovala dr. Maja Umek v knjigi Teoreti~ni model kartograf-
skega opismenjevanja v prvem triletju osnovne {ole (2001b). Model smiselno ver-
tikalno in horizontalno strukturira pouk kartografije, zato je to odli~na literatura in
pomo~ za u~itelje razrednega pouka, prav tako pa tudi za avtorje u~nih gradiv. Gre
namre~ za kombinacijo celostnega in analiti~nega u~nega pristopa, pripisane so
tudi konkretne dejavnosti za korelacijo z razli~nimi predmeti, prevladuje pa delo z
zemljevidi realnih manj{ih obmo~ij.

Priporo~ila v u~nem na~rtu za dru`bo dokazujejo, da so avtorji le-tega kartograf-
skemu opismenjevanju namenili precej ve~ pozornosti. Z didakti~nimi priporo~ili
so zajeli vse kriterije, ki smo jih v prispevku do te to~ke analizirali. V Sloveniji sta
se v pou~evanje kartografije in orientacije poglobili tudi avtorici knjige Vodi me,
sonce (Lebar in Miklav~i~, 1995). Knjiga vsebuje {tevilne smiselne vaje iz kartogra-
fije, ki so odli~na dopolnitev in poglobitev razumevanja kartografije in orientacije
pri predmetu dru`ba.

V angle{kem u~nem na~rtu za geografijo nismo zasledili didakti~nih priporo~il,
neposredno povezanih s kartografskim opismenjevanjem. Splo{no je omenjeno ra-
zumevanje zemljevidov, spodbujanje uporabe IKT, poudarja se pomen uporabe
realnih problemov in s tem razvijanje u~en~evih raziskovalnih spretnosti za re{eva-
nje teh problemov, tako znotraj kot zunaj u~ilnice. Na samo izvajanje geografije v
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Angliji so od leta 2000 naprej mo~no vplivale smernice QCA in DSCF (Department
of Children, Schools and Families) z u~nimi pripravami (angl. schemes of work), ki
jih u~itelji mno`i~no uporabljajo. Gre za dostopno in vnaprej pripravljeno gradivo
za izvajanje pouka geografije, ki ponuja prakti~en in enostaven pristop k na~rtova-
nju u~nih priprav. U~iteljem v Angliji je v pomo~ tudi spletna stran BBC – Schools,
kjer se {tevilne igre in dejavnosti dopolnjujejo z u~nim na~rtom ne samo pri geo-
grafiji, pa~ pa tudi pri ostalih predmetih.

Med pregledovanjem literature smo zasledili {e nekaj predlogov za pou~evanje
za~etne kartografije:

• Znanje, ki si ga posameznik pridobi z opravljanjem dejavnosti, povezanih z
zemljevidi, z »realnimi« nalogami in avtenti~nimi navodili, ima neko osebno
noto, se usidra v dolgoro~ni spomin in se praviloma ne pozabi (Kulhavy in
Verdi, 2002).

• U~iteljevo poznavanje IKT je pomembno, ker sorazmerno z njegovo sposob-
nostjo uporabe IKT nara{~a tudi uporaba IKT-aktivnosti in njihovo vklju~evanje
v pouk (Umek, 2001a).

• Otro{ka knji`evnost iskri domi{ljijo otrok in navdihuje smiselno pou~evanje. S
poslu{anjem ali branjem zgodb lahko u~enci skozi literaturo raziskujejo tudi
geografijo. Uporaba otro{ke literature, kot vir za pou~evanje geografskih osnov-
nih pojmov, otrokom omogo~a razumevanje geografije, ki je sestavljena iz
resni~nih ljudi, krajev in dogodkov (Lin, Vasiliev in Zeitler Hannibal, 2002).

• Pri u~enju iz zemljevidov sta pomembna lokacija njegovih zna~ilnosti (zna~il-
nosti na robu zemljevida si bolje zapomnimo kot tiste v notranjosti) ter vrstni
red predlo`itve zemljevida in besedila (ogled zemljevida pred branjem besedila
omogo~i zapomnitev ve~ informacij in to bolj natan~no, kot ~e isti material
preu~ujemo v obratnem vrstnem redu) (Kulhavy in Verdi, 2002).

Kartografsko gradivo v u~beni{kih kompletih

Zemljevidi v u~beniku ali delovnem zvezku predstavljajo bodisi primarno
sporo~ilo bodisi podkrepitev informacij, lahko v celoti nadomestijo tekst, prepogosto
pa delujejo kot vizualna dekoracija. ^e je zemljevid oblikovan z namenom in je v
razredu pravilno uporabljen, lahko slu`i kot pripomo~ek, ki olaj{a u~enje in v
u~nem procesu omogo~i pridobiti smiselne in pomembne informacije (Kulhavy in
Verdi, 2002). V u~benikih, delovnih zvezkih in atlasih so (pogosto) prikazani pre-
zahtevni zemljevidi, na kar opozarjajo tudi avtorji u~nega na~rta za dru`bo. Ker so
otroci prilagojene zemljevide sposobni brati, uporabljati in celo interpretirati, me-
nimo, da je za izbolj{anje kartografskega opismenjevanja potrebno {e veliko nare-
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diti. Slednje lahko dose`emo z ustrezno prilagoditvijo temeljnih kartografskih ele-
mentov in njihovim uvajanjem v ni`je razrede, s kombinacijami zemljevida in
razli~nega slikovnega gradiva, s prepletanjem metod risanja in branja zemljevidov,
z dosledno opremo kart (natan~no navedeni naslovi, prisotnost in kombiniranje
razli~nih vrst meril, legenda, datum in vir podatkov), z raznovrstnimi prikazi {tevila
plasti podatkov ipd. Nekaj mo`nosti za izbolj{anje kartografskega opismenjevanja
smo v prispevku `e zapisali, zato jih tukaj ne bomo ponavljali.

Sklep

Analizirani kartografski cilji in pri~akovani dose`ki so v slovenskih u~nih na~rtih,
v primerjavi z angle{kimi, zapisani ozko in konkretno, s ~imer u~ni na~rti u~itelje
usmerjajo in jim ne dopu{~ajo tolik{ne avtonomije kot angle{ki u~ni na~rti. [tevilo
kartografskih ciljev in pri~akovanih dose`kov v obdobju od 5. do 7. leta starosti
u~encev je ve~ v angle{kem u~nem na~rtu, v obdobju od 7. do 11. leta starosti pa
ve~ v slovenskem u~nem na~rtu. Prednost angle{kih kartografskih ciljev in pri~ako-
vanih rezultatov pred slovenskimi je v ve~ji preglednosti in doslednosti njihove nad-
gradnje iz enega v drugo izobra`evalno obdobje. Vsebinsko se cilji in pri~akovani
rezultati razlikujejo v tem, da se v Angliji u~enci do 7. leta starosti seznanijo z
ve~jim spoznavnim prostorom kot njihovi vrstniki v Sloveniji ter da v tem starostnem
obdobju spoznavajo ne samo naravne, pa~ pa tudi dru`bene zna~ilnosti doma~e
pokrajine, oboje pa povrhu primerjajo {e s kontrastno pokrajino (prednost katere je
bolj{e razumevanje obravnavanih zna~ilnosti).

V Angliji se u~enci prav tako prej seznanijo z zemljevidi, z njihovim branjem, ri-
sanjem, uporabo in namenom (`e v obdobju do 7. leta starosti, v Sloveniji pa {ele
od 9. leta naprej). Ve~ja pozornost temeljnim kartografskim sestavinam se namenja
v slovenskih u~nih na~rtih, vendar z eno pomanjkljivostjo – uvajajo se (pre)pozno.
Ustrezna prilagoditev kartografskih znakov, koordinatne mre`e, reliefa in merila bi
omogo~ala njihovo uvedbo v ni`je razrede.

U~itelji v Angliji in pri nas ne odlo~ajo o vsebini ali ciljih pou~evanja, lahko pa
po svoji presoji konkretizirajo vsebine. Pri izbiri metod, oblik in tehnik imajo visoko
stopnjo avtonomije, didakti~na priporo~ila v u~nih na~rtih obeh dr`av pa spodbu-
jajo aktivno raziskovanje neposrednega okolja, povezovanje teorije s prakso z av-
tenti~nimi situacijami, kjer so v ospredju cilji za razvoj samostojnega, kriti~nega in
ustvarjalnega mi{ljenja.

Zaklju~imo lahko, da se kartografskemu opismenjevanju v prenovljenem u~nem
na~rtu za spoznavanje okolja {e zmeraj namenja premalo pozornosti, popolnoma
druga~na situacija (tako pri ciljih kot pri pomo~i u~iteljem) pa je v u~nem na~rtu
za dru`bo. V didakti~nih priporo~ilih so avtorji namre~ zajeli vse pomembne krite-
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rije, ki smo jih analizirali v okviru prispevka. Angle{ki u~ni na~rt za geografijo kar-
tografsko opismenjevanje resda uvaja prej kot slovenski, vendar mu namenja pre-
malo pozornosti tako pri ciljih kot pri didakti~nih priporo~ilih. Podana so le splo{na
navodila, kot so razumevanje kart, spodbuda uporabe IKT, uporabe in re{evanje
realnih problemov v u~ilnici in izven nje ipd. Zato je uvajanje kartografskega opi-
smenjevanja v Angliji veliko bolj odvisno od u~itelja, njegovega poznavanja temelj-
nih kartografskih sestavin, uporabe dodatne literature ter navedenih priporo~il in
dejavnosti v u~beni{kih kompletih. V tak{ni meri se kartografsko opismenjevanje
pri nas kljub prenovljenim in nekoliko bolj odprtim u~nim na~rtom u~iteljem ven-
darle ne prepu{~a. 

Angle{ki u~ni na~rti so primer odprtih u~nih na~rtov. Odprti u~ni na~rti v razvitem
svetu postajajo standard. S prenovljenimi slovenskimi u~nimi na~rti se temu pri-
dru`ujemo in postajamo del tega sveta (Zupan~i~, b. d.). Kakovost pou~evanja je
najpomembnej{i vzvod za zvi{anje izobrazbene ravni in uresni~itev lizbonskih ci-
ljev, zato so mnoge evropske dr`ave u~iteljem pove~ale njihovo strokovno avtono-
mijo in jim omogo~ile pro`nej{e izpolnjevanje vse {tevilnej{ih delovnih obveznosti;
tako imajo u~itelji ve~jo odgovornost za vsebino, organiziranje in nadziranje pouka
pa tudi za svoj poklicni strokovni razvoj (Ravni avtonomije in odgovornosti u~iteljev
v Evropi, 2008). Vendar pa u~itelj s premalo ustreznega znanja o kartografskem opi-
smenjevanju v kombinaciji z odprtim u~nim na~rtom tej temi pri pouku namenja
premalo pozornosti. Zato je izobra`evanje u~iteljev in posve~anje pozornosti kar-
tografskemu opismenjevanju bodisi v u~nih na~rtih bodisi v u~beni{kih kompletih
izrednega pomena in zato so za kartografsko opismenjevanje nekoliko konkretneje
zapisani cilji in nekoliko bolj usmerjeni u~itelji izredno pomembni.
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