»Veliki kompromis« v vzgoji ali izobrazevanju:
trojanski konj ali papirnati tiger

Mitja Sardo¢

Opredelitev problematike

hd
e je s prispodobo o izposojenem kotlicku Sigmund Freud v

Interpretaciji sanj (1900) kot tudi v Sali in njenem odnosu do neza-

vednega (190s) ponazoril »logiko« delovanja nezavednega, je ame-
riski makroekonomist Arthur M. Okun v eseju Equality and Efficiency:
The Big Tradeoff (2015 [1975]) za ponazoritev t. i. »velikega kompromi-
sa« uporabil prispodobo preluknjanega oz. pus¢ajotega vedra. S t. i. »ek-
sperimentom preluknjanega vedra«, ki zaradi uporabe podobne prispo-
dobe nekako spominja na Freudovo t. i. »logiko kotlicka«, je Arthur M.
Okun - sicer tudi nesojeni predsednik Ameriske centralne banke Federal
Reserve (FED) — opozoril na problemati¢nost uskladitve dveh (vsaj navi-
dez) diametralno nasprotujocih si zahteyv, in sicer zagotavljanja enakosti
na eni strani ter spodbujanja u¢inkovitosti na drugi.

Tudi danes — navkljub ve¢ desetletij dolgemu intervalu — ostaja »ve-
liki kompromis« v samem sredi$¢u razli¢nih razprav: »standardna« in-
terpretacija razmerja med uéinkovitostjo in druzbeno (ne)enakostjo v
okviru t. i. »igre z ni¢elno vsoto« (zero-sum game) ter tudi s tem pove-
zana problematika pravi¢nosti pravzaprav dolo¢ata horizont misljenja (in
razumevanja) javnih politik na SirSem vsebinskem podro¢ju vzgoje in iz-
obrazevanja.' Iskanje ravnotezja v uskladitvi zahtev med zagotavljanjem
enakosti ter spodbujanjem uéinkovitosti velja za enega od temeljnih ci-
ljev Programa mednarodne primerjave dosezkov u¢encev (v nadaljevanju:

1 Za primcrjalno analizo kompromisa med uéinkovitostjo in cnakostjo razli¢nih sistemov
vzgoje in izobrazevanja glej Van de Werthorst in Mijs (2010).
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PISA), ki predstavlja enega od glavnih »generatorjev podatkov« (Martens
in Jakobi, 2010: 11) Organizacije za ckonomsko sodelovanje in razvoj (v na-
daljevanju: OECD) ter njenega »mechkega nacina upravljanja« (ibid.: 2).
Najvedjo vrednost raziskave PISA — kakor je izpostavil generalni sekretar
OECD-ja Angel Gurria — naj bi namre¢ predstavljal »navdih nacional-
nim prizadevanjem za pomoc¢ ué¢encem, da se bolje udijo, u¢iteljem, da bo-
lje poutujejo, in $olskim sistemom, da postanejo u¢inkoviteji« (OECD,
2010: 4)." Ta usmeritev, kakor poudarjajo Stevilni avtorji, predstavlja izho-
dis¢e t. i. »politik posojanja« na $ir$em vsebinskem podrodju vzgoje in iz-
obrazevanja (Steiner-Khamsi, 2004) ter s tem povezano »ideologijo glo-
balizirajo¢ega empiricizma« (Torrance, 2006)).

Val ugovorov in o¢itkov zoper monopolni polozaj raziskave PISA
problem sicer zadene, vendar osnovno dinamiko t. i. »velikega kompro-
misa« pravzaprav zgresi, saj med OECD-jevimi politikami’ na podro¢ju
vzgoje in izobrazevanja (in v tem kontekstu tudi raziskave PISA) ter neoli-
beralizmom postavi enacdaj. Kljub kritiki, da predstavlja izhodi$¢e »neoli-
beralne« paradigme — kakor v prispevku Neoliberalism and Beyond izpo-
stavlja Mark Olssen — »napad na idejo javnega dobrega, ki je bila znacilna
za obdobje drzave blaginje« (Olssen, 2017: 42), ostaja pojem neoliberaliz-
mav okviru t.i. »standardne« kritike raziskave PISA* v veliki meri nedo-
recen. Kakor je v recenziji knjige Crisis Without End: The Unravelling of
Western Prosperity zapisala Vera Troeger, sam pojem neoliberlizma pred-
stavlja kot »nekaksen bavbav za vse, kar je narobe z prevladujo¢im politi¢-
nim in gospodarskim sistemom na Zahodu, ne da bi ta pojem tudi defini-
rali« (Troeger, 2014).’

2 lmpcrativ ucinkovitosti ter na njcj utcmcljcna kultura storilnostne u smerjenosti, ki jo Ste-
vilni avtorji povezujejo z ideologijo neoliberalizma, sta neposredno povezana z vprasan-
jem >>kaj dclujc« tako na ravni izobrazevalnih politik oz. pcdagaékc praksc (Kvernbekk,
2016; Moss, 2007).

3 Zaanalizo OECD-jevega (globalnega) vpliva navzgojo in izobrazevanje glej Wiseman in Ste-
vens Taylor (2017), zaanalizo OECD+ja kot akterja v mednarodni politiki ter njegovega vpliva
na nacionalne javne politikc pa Martens in Jakobi (2010).

4 T. i »standardna« kritika raziskave PISA - vsaj od odprtega pisma oz. prispevka »OECD
and PISA are Damaging Education Worldwide« v britanskem ¢asniku 7he Guardian - je rudi
sama postala — pravzaprav ironicno — velika »industrija«, kar potrjuje tudi stevilo ¢lankov v
akademskih revijah ter zbornikih ali monografijah o kritiki raziskave PISA. Za analizo vse-
binskih poudarkov ¢lankov, ki obravnavajo posamezne razseznosti raziskave PISA v obdobju
med leti 2000 in 2015, glcj Hopfcnbcck etal. (2017).

5 Kljub raznolikim opredelitvam neoliberalizma si vsa pojmovanja delijo nekatere temeljne
prcdpostavkc, ki tcmcljijo nat. i »igri nic¢elne vsote« med svobodo in cnakostjo (ter vrsto s
tem povczanih prob]cmov), in sicer 1) da je zagotav]janjc enakosti ncrazdruiljivo povezano z
vedjo viogo drzave (predpostavka o cksponencialni povezanosti vecje enakosti in aktivnejse vioge drza-
ve); 1) da je aktivncjéa vloga drzave vsclcj povezana (zgolj in samo) z zagotavljanjcm enakosti
( pmlpwtﬂu/m 0 pr/'f[mm/d naravi z*/&gf drzave); 3) da je vecanje enakosti obratnosorazmerno po-
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Ceprav ugovori in o¢itki, ki so del »standardne« kritike, sicer pra-
vilno opozorijo na instrumentalno naravo znanja v okviru velikih med-
narodnih raziskav (t. i. »kompetenéni« pristop) ter na s tem povezane
probleme, klju¢no premestitev poudarka, ki osnovno dinamiko »velikega
kompromisa« v okviru t. i. »igre z ni¢elno vsoto« postavlja v samo notra-
njost razmerja med u¢inkovitostjo in pravi¢nostjo, pravzaprav spregleda-
jo. V obdobju vsega nekaj let sta OECD-jeva »neoliberalna« agenda ter z
njo povezan diskurz o uspesnosti, tekmovalnosti in u¢inkovitosti namre¢
dozivela nekak$en »kopernikanski obrat«, kjer je zaznati novo senzibil-
nost za problematiko izobrazevalne pravi¢nosti.

Ce sta t. i. »primerjalni obrat« raziskave PISA na podro&ju razi-
skovanja vzgoje in izobraievanja ter s tem povezano >>upravljanje pre-
ko velikih podatkov« (Hartong, 2016), »upravljanje preko primerjav«
(Martens, 2007) oz. »upravljanje preko $tevilk« (Grek, 2009) dobro do-
kumentirana, je analiza posameznih razseznosti »velikega kompromisa«
ter na njem utemeljenega kopernikanskega obrata OECD-jeve agende na
podroéju vzgoje in izobrazevanja v smer izobrazevalne pravi¢nosti — z ne-
kaj redkimi izjemami (Beyum, 2014) — pravzaprav odsotna. Zadeva je toli-
ko bolj »akutna«, saj odpira nova senzibilnost v okviru velikih mednaro-
dnih raziskav za problematiko izobrazevalne pravi¢nosti vrsto problemov
ter s tem povezanih vprasanj: poleg politi¢nega »predznaka« odpirajo te
raziskave — kot nekaksen bazen t. i. »big data«® — tudi $tevilna moralna
oz. eti¢na vprasanja (Ben-Porath in Ben Shahar, 2017).

Pri¢ujo¢i prispevek problematizira neckatere izmed razseznosti
OECD-jevega »kopernikanskega obrata« v smer izobrazevalne pravié-
nosti: nova senzibilnost, ki jo v okviru velikih mednarodnih raziskav
predstavljajo vsebinski poudarki enakih izobrazevalnih moznosti, druz-
bene (ne)enakosti, prikraj$anosti in dobrobiti, je namreé vse prej kot eno-
zna¢na ali neproblemati¢na. Uvodni del prispevka kontekstualizira raz-
pravo o problematiki izobrazevalne pravi¢nosti v okviru t. i. »kulture
objektivnosti« (Porter, 1995) kot oblike t. i. »mehke moci«® (Bieber in

vezano z zmanjSevanjem svobode (predpostavka o izkljucujocent razmerju enakosti in svobode) ter
4)da jevedja svoboda posamcznikn absolutno boljéa od vedje enakosti (pred/}oymz'éd 0 asimeteric-
nosti razmerja med svobodo in emku;g‘ja ).

6 Za podrobncjﬁo predstavitcv samega konccpta »big data« ter s tem povczanih vprasanj in
problcmov, npr. pravicnosti v vzgoji in izobrazevanju, glcj tematsko stevilko revije Theory and
Research in Education Big Dara in Education> (2017) (ur. Sigal Ben-Porath in Tammy Harel
Ben Shahar).

7 Edenod problcmovv casut.i. >>big dara« torej ni pomanjk;mjc podatkov, temvec pom;mjkan—
je teorij. Znanost, kakor v svojem ¢lanku Big Data and irs Epistemology opozarja Martin Frické
— pravzaprav paradoksalno - potrcbujc »ved teorij in manj podatkov« (2015: 10).

8 Pojcm »mehke moci« jevsvojem (istoimenskem) eseju, ki gaje objavil vreviji Foreign Po//'gf, ar-
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Martens, 2011). Osrednji del prispevka analizira vlogo in pomen enakih
izobrazevalnih moznosti kot ene od razseZnosti izobraZevalne pravi¢no-
sti (ter s tem povezane problematike postenosti) v okviru OECD-jevih iz-
obrazevalnih politik. Navkljub zagotavljanju in uresni¢evanju na merito-
kraciji utemeljenega pojmovanja enakih moznosti ostaja t. i. »razkorak
v priloznostih« (Putnam, 2015) eden od klju¢nih problemov narai¢ajo-
¢e neenakosti. Sklepni del prispevka problematizira meritokrati¢no nara-
vo ideje enakih izobrazevalnih moZnosti ter postavi pod vprasaj emanci-
patori¢nost OECD-jevega kopernikanskega obrata v smer izobrazevalne
pravi¢nosti.

Kultura objektivnosti kot »mehka moé«: primer OECD

Program mednarodne primerjave dosezkov PISA Organizacije za ekon-
omsko sodelovanje in razvoj OECD sodi — vsaj politi¢no gledano —
med najpomembnejse raziskave na SirSem vsebinskem podrodju vzgoje
in izobrazevanja. Stevilo sodelujocih drzav, obseg vloZenih sredstev, $te-
vilo sodelujo¢ih uéencev ter predstavnikov vodstva Sol kot tudi medijs-
ka’ ter politi¢na pozornost so neizpodbiten dokaz — kakor je izpostavl-
jeno v enem izmed OECD-jevih poro¢il —, da predstavlja raziskava PISA
— Vsaj za svoje Zagovornike - >>prvorazredno svetovno merilo za ocenje-
vanje kakovosti, pravi¢nosti ter u¢inkovitosti $olskih sistemov« (201s: 3)
oz. »orodje, ki ga drzave in gospodarstva lahko uporabijo za natan¢ne-
jo nastavitev svojih izobrazevalnih politik« (ibid.: 4). Kakor v svojem
¢lanku PISA’s Colonialism opozarja Vasco D’Agnese je »(0)d leta 1990
do danes OECD-jeva osrednja dejavnost postala zagotavljanje podatk-
ov o uspesnosti izobrazevalnih sistemov« (D’Agnese, 2015: 57). Cilj ra-
ziskave PISA — kakor je izpostavljeno v enem od porotil o rezultatih ra-
ziskave PISA 2009 Overcoming Social Background (Equity in Learning
Opportunities and Outcomes) — je »evalvacija kakovosti, pravi¢nosti in
uéinkovitosti sistemov vzgoje in izobrazevanja« (OECD, 2010: 3). Ne

tikuliralameriski politolog Joseph Nye (1990). Za predstavicev OECD-jeve mehke moci skozi
t.i. »normativno upravljanje« glej Sellarin Lingard (2014), zaanalizo IEA-jeve raziskave ICCS
skozi perspekrivo mehke moci pa Rutkowskiin Engel (2010).

9 Pravzaprav jc objava rezultatov raziskave PISA v vsch sodelujo¢ih drzavah nekaksen medijski
fenomen sui generis: ¢e stavzgojain izobrazevanje (podobno kakor tudiznanost) na naslovnih
stranch dncvncga tiska ali pa v »prime-time« ¢asovnih terminih praviloma odsotna, objavo
rezultatov raziskave PISA (vsaj v casu objavc samega poroéila) sprcm]jajo prispcvki in komen-
tarji celotne znanstvene in strokovne javnosti (Lingard in Rawolle, 2004). Za analizo vloge
mcdijcv pri prcdstavitvi raziskave PISA v nekaterih izmed sodclujoéih drzav (npr. \ Angliji
in na Norveskem ter v Avstraliji) ter za predstavicev OECD-jeve medijske strategije pri disc-
minaciji rezultatov same raziskave glej Baroutsis in Lingard (2017) ter Hopfenbeck in Gérgen
(2017), za analizo uporabc stevilk, grafov in formul kot komunikacijskc strategije pa Porter
(1995).
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preseneda torej, da je t. i. »kultura objektivnosti« (Porter, 1995) ter s tem
povezana kvantifikacija del OECD-jeve agende na $ir§em vsebinskem po-
drod¢ju vzgoje in izobrazevanja, saj zaupanje v $tevilke, kakor opozarja
Theodore Porter, »zmanjsuje potrebo po znanju in osebnem zaupan-
ju. Kvantifikacija je namre¢ primerna za komunikacijo, ki presega meje
lokalnega in skupnosti.« (Porter, 1995: ix.). Kakor v svojem ¢lanku Good
Education in the Age of Measurement izpostavlja Gert Biesta, imajo velike
mednarodne raziskave nekak$en Janusov obraz:

(t)a ucinek jc bil v dolo¢eni meri koristen, SdJ jc omogoéal razprave, ki
temcljijo na dejanskih podatkih in ne le na predpostavkah ali mnenjih
o tem, kaj bi bilo mogoce. Problem paje, da je obilo informacij o izo-
brazevalnih rezulcatih dalo vtis, da lahko odlo¢itve o usmeritvah izobra-
zevalne politike ter oblikov:mju izobrazevalne prakse temeljijo zgolj na

dejanskih informacijah. (Bicsta, 2010: 34-35.)

V primerjavi s posplo$enimi sodbami, ki pogosto temeljijo na anek-
doti¢nih primerih iz pedagoske prakse, zagotavljajo velike mednaro-
dne raziskave tako zanesljiv kakor tudi primerljiv vir informacij, kar je
v Casu t. i. »fake news« in s tem povezanih problemov dobrodosla pro-
tiutez. Kakor opozarjata Martens in Jakobi, predstavlja »mo¢ Stevilk v
primerjalnih $tudijah uéinkovit instrument za prikaz razli¢nih reitev
na dolo¢en problem kot tudi za oceno njihove uspesnosti« (Martens in
Jakobi, 2010: 12). Kljub temu pa velike mednarodne raziskave niso »zgolj
in samo« arena za izmenjavo informacij in podatkov ter njihovo primer-
javo, temve¢ imajo poleg informacijske tudi transformacijsko ter korek-
cijsko funkcijo. V razpravah o vzgoji in izobraZevanju — kakor opozarja
Gert Biesta — prevladujejo meritve in primerjave izobrazevalnih rezulta-
tov ter da te meritve kot take usmerjajo ve¢ino izobrazevalnih politik in s
tem tudi ve¢ino izobrazevalne prakse. (Biesta, 2009: 43). Raziskava PISA
— kakor v svojem ¢lanku Governing by Numbers opozarja Sotiria Grek —
predstavlja »novo politi¢no tehnologijo upravljanja evropskega izobraze-
valnega prostora preko Stevilk« (Grek, 2009: 23). Kvantifikacija (tako v
znanstvenem, administrativnem ter birokratskem registru nasploh) ter s
tem povezano »zaupanje v Stevilke« * predstavljata — kakor je v svoji knji-
gi Trust in Numbers opozoril Theodore Porter — »najneznejso, a kljub
temu $e vedno najbolj prodorno obliko mo¢i v sodobnih demokracijah«
(Porter, 1995: 45).

Kakor izpostavlja Steinar Beyum: »gospodarstvo je (in bi moralo)
postati bolj na znanju temeljede in se zato izobraZevanje obravnava kot del

10 Tukaj ostajav celotiob strani problcmatika zaupanja. Zacelovito prcdstavitcv te problcmatikc
glej Levi in Braithwaite (1998) ter Hardin (2006).
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ckonomske politike« (Boyum, 2014: 857). V okviru OECD-jeve agende na
podro¢ju vzgoje in izobrazevanja postane ¢loveski kapital »gonilo gospo-
darske rasti« (Hanushek, 2013: 204). Kakor je poudarjeno v uvodnem stav-
ku enega od poro¢il raziskave PISA (PISA zorz Results: Excellence Through
Equity), je osrednja skrb snovalcev politik »opremiti drzavljane s spretnost-
mi, ki so potrebne za uresnicitev njihovega celotnega potenciala, sodelova-
nje v vse bolj povezanem globalnem gospodarstvu in koné¢no bolj$a delov-
na mesta pretvoriti v boljie Zivljenje« (OECD, 2012: 3). V tem kontekstu
je tudi treba razumeti OECD-jevo iniciativo »PISA for Schools«,"” kate-
re namen je po besedah generalnega sekretarja OECD-ja Angela Gurria
»spodbuditi Solsko osebje in izobraZevalce, da preseZejo svoje udilnice v is-
kanju nacionalne in globalne odli¢nosti. OECD je pripravljen podpreti vse,
ki so vklju¢eni v zagotavljanje boljsih politik za boljse $ole ter boljse Zivlje-
nje« (OECDDb, 2015: 4). Eden od rezultatov teh naporov predstavlja tudi
ideja druzbe znanja, v okviru katere — kakor opozarjata Krasovec in Zagar
— »ne gre za povecanje splo$ne stopnje izobrazenosti ter materialnega in
simbolnega blagostanja (...), temve¢ le reproducira neenakost in druzbe-
no izklju¢evanje« (Kradovec in Zagar, 2011: 248). Izobrazevanje je bilo re-
formulirano kot osrednji vidik nacionalne gospodarske konkurenénosti v
okviru ekonomisti¢nega pojmovanja ¢loveskega kapitala in povezano z na-
stajajo¢im »gospodarstvom znanja« (Grek, 2009: 2.4).

OECD-jeva »vizijax vzgoje in izobraZevanja kot investicije temelji
torej na (deterministi¢ni) predpostavki, da so »boljsi izobrazevalni rezul-
tati trden napovedovalec gospodarske rasti« (OECD, 2010: 3). Kakor je
v svojem ¢lanku Governing by Numbers izpostavila Sotiria Grek, pred-
stavljajo rezultati raziskave PISA »indikator uspesnosti ali neuspesno-
sti izobrazevalnih politik« (Grek, 2009: 26), izobrazevalne politike pa
so »osrednjega pomena za konkurenéno prednost nacionalnih gospodar-
stev v procesu globalizacije« (Grek, 2009: 26). Dana$nji dosezki u¢encev
predstavljajo namre¢ indikator »prihodnjega nabora talentov«™ (PISA,

11 OECD-jeva iniciativa »PISA-based Test for Schools« (www.occd.org/pisa/pisa-based-
test-for-schools/) je namrec naredila tudi korak v smer ncposrcdncga vplivanja na peda—
goéko prakso, saj solamin posameznim uéitcljcm, ki sodclujcjo vraziskavi PISA (zaenkrat
vZDA, Veliki Britaniji in Spaniji), omogo¢a primerjavo z ostalimi sodelujo¢imi instituci-
jami in drzavami. Ta korak v smer ve¢je »personalizacije« raziskave PISA izvajalcem
samega Vzgojno-izobraievalncga procesa (solam) odpira VISto vprasanjinstem povczanih
problemov. Za podrobnejso predstavitev iniciative »PISA for Schools« glej Lewis, Sellar
in Lingard (2016), za primer porocila pa OECD (2015b). Tukaj seveda ostaja neodgovor-
jeno osnovno motivacijsko vprasanje, insicer cui bono (dobro oz boljéc za koga)? Pravtako
ostaja ncodgovorjeno tudi vprasanje o samem merilu kakovosti oz. u¢inkovitosti procesa
vzgojein izolwraicvanja.

12 Za podrobncho prcdstavitcv problcmatikc talentov v okviru cgalitumcga pojmovanja
druzbene (ne)enakosti glej Sardoc¢ (2017a).
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2013: 26) in naj bi bili torej veljavni oz. zadostni indikator (ckonomske)
uspesnosti druzbe v prihodnosti (predpostavka o prevodljivosti ucnib do-
sezkov v ekonomsko uspesnost).

Kakor v svojem ¢lanku The Limits of Measurement opozarja Heinz-
Dieter Meyer, predstavlja vzpon OECD-jeve raziskave PISA »eno od naj-
pomembejsih sprememb v nasem Zivljenju« (Meyer, 2016: 18). OECD-jev
»mehki nadin upravljanja« — kakor opozorita Kerstin Martens in Anja
P. Jakobi — sestavljajo namre¢ trilo¢ene razseznosti, in sicer 1) generiranje
idej; 2) evalvacija politik ter 2) proizvodnja podatkov (2010: 2). Kakor opo-
zarjata avtorici v svojem ¢lanku Expanding and Intemzﬁ/z'ng Governance:
The OECD in Education Policy, >OECD danes ne le opredeli problem,
temve¢ tudi ponudi resitev« (Jakobi & Martens, 2010: 175). Hkrati je tre-
ba fenomen raziskave PISE kot del »politi¢nega teatra« (Adamson et al.,
2017) misliti tudi v kontekstu spremenjenih globalnih razmer, v samem
pojmovanju drzave in njene suverenosti, prenosu dela pristojnosti na med-
narodne oz. medvladne organizacije ter — nenazadnje tudi — novih »teh-
nologij« vladovanja (governmentality) (Leibfried, 2015, IIL. del). Kakor
opozarjata Judith Torney-Purta in Jo-Ann Amadeo, predstavlja najvedji
izziv velikih mednarodnih raziskav »veljavnost uporabe uvrstitve drzav
za oceno izobrazevalnih dosezkov ucencev v samih drzavah ter nenamer-
nih posledic te uporabe« (Torney-Purta in Amadeo, 2013: 248). Ta izziv
je morda najbolj evidenten na podro¢ju enakih izobrazevalnih moznosti
oz. izobrazevalne pravi¢nosti nasploh, saj je pojasnjena varianca dosezkov
ulencev v okviru velikih mednarodnih raziskav s socialno-ekonomskim
statusom (v najbolj$em primeru) zujen, ne pa tudi zadosten indikator izo-
brazevalne pravi¢nosti.

Enake mozZnosti in izobrazevalna pravi¢nost”

Enega od osnovnih mehanizmov zagotavljanja pravi¢nosti v procesih
distribucije selektivnih druzbenih polozajev predstavlja ideja enakih
moznosti, ki jo — vsaj v njeni egalitarni razli¢ici — sestavljata dve lo¢eni
naceli, in sicer 1) nacelo nediskriminiranja ter 2) nacelo izenaditve zalet-
nega polozaja. V okviru prvega nacela imajo vsi posamezniki »ne glede
na« kateregakoli od moralno arbitrarnih dejavnikov, npr. spol, raso, so-
cialno-ekonomsko ozadje, veroizpoved, telesno in dusevno konstitucijo
itn., enak dostop do procesa konkuriranja za selektivne druzbene poloza-
je. Kakor v svoji knjigi Equality of Opportunity opozarja John Roemer,
nalelo nediskriminiranja namre¢ zagotavlja, da so v nabor potencial-
nih kandidatov vkljuéeni »vsi posamezniki, ki posedujejo lastnosti, ki so

3 Za celovito predstavitev ideje enakih moznosti glej Sardo¢ (20132, 2013b in 2014).
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pomembne za opravljanje obveznosti dolo¢enega polozaja, /.../ ter da se
za zasedanje poloZzaja presoja posameznika le glede na te pomembne last-
nosti« (Roemer, 1998: 1). Ce nacelo nediskriminiranja zagotovi (vsaj) for-
malno postenost v okviru procesa konkuriranja za selektivne druzbene
poloZaje, pa nacelo izenaditve zaletnega poloZaja vpraSanje postenos-
ti raz$iri in s tem dodatno zaplete. Kakor je bilo izpostavljeno v ¢lanku
Enake izobratevalne moznosti in druzbena neenakost, ima to naéelo dva
cilja, ki sta povezana z zagotavljanjem pravi¢nosti, in sicer 1) negativnega
ter 2) pozitivnega:

Na eni strani ima na¢elo izenacicve zaéctncga poloiaja Cilj neveralizirati,
zmanjsati oz. ublaziti ali celo odpraviti tako morebitne prcdnosti, ki naj
bi jo imeli tisti posamczniki, kisov bolj§cm poloiaju ozZ. privilcgirani, kot
cudi potcncialnc ovire tistih, ki so — tako ali drugaéc - dcprivilcgirani.
Na drugi strani naj bi enake moznosti oz. pozitivni cilj nacela izenacitve
zacetnih poloiajev vsem posamcznikom, ne glcdc na katerega od moral-
no arbitrarnih dcjavnikov, zagotavljal, da v okviru procesa konkuriranja
za selektivne druzbene poloiajc doscicjo poétcno izhodisce. (Sardoé,

20132: 51.)

Obe naceli torej skusata zagotoviti, da imajo v okviru procesa
konkuriranja za selektivne druzbene polozaje vsi posamezniki tako pri
dostopu kot tudi v okviru procesa konkuriranja enake moznosti. S tem je
rezultat tega procesa, ki namre¢ vselej rezultira v neenakosti samih rezul-
tatov, (vsaj formalno) legitimen. Tudi zato so zagovorniki egalitarnega po-
jmovanja enakih mozZnosti do te ideje zadrzani, saj postavljajo pod vprasaj
pravi¢nost samega procesa konkuriranja ter legitimnost neenakosti rezu-
Itatov. Ideja enakih izobrazevalnih moZnosti tako vzpostavi distinkcijo
med »pravi¢no« in »nepravi¢no« neenakostjo,* ki predstavlja izhodi-
$¢e meritokrati¢nega pojmovanja vzgoje in izobrazevanja ter s tem pove-
zano idejo »meritokrati¢nega upanja« (Piketty, 2014: 422) kot osnovne
predpostavke socialne mobilnosti posameznikov. Kako torej misliti dej-
stvo, kakor je izpostavljeno v tematskem poro¢ilu Pisa in Focus” (St. 68), da

14 Za distinkcijo med pravicno in nepravicno nccnakostjo ter s tem povezano problcmatiko
glej Sher (2012). Ta distinkcija odpira (vsaj) dvalo¢ena problema, insicer 1) t.i. »problem raz-
mgejitve« (oprcdclitcv kritcrijcv, s katerimi dolo¢imo, ali je posamezen dcjavnil(, ki vpliva
na proces konku riranja za selektivne druzbene poloiajc, rezultat danosti ali izbire) ter 2) t.
i. »problem (ne)povezanosti« (opredelitev razmerja med »naravno« in »druzbeno« (ne)
enakostjo). Za podrobnejso analizo te distinkcije glej Sardo¢ (2017).

15 V zadnjem desctletju je raziskava PISA vsebinskemu podrocju zagotavljanja enakih izobra-
zevalnih moznosti namenila poscbno pozornost. To potrjujcjo tudi posamezna tematska
porocila rezultatov PISE (Pisa in Focus), kjer je poseben poudarck namenjen izobrazevalni
pravi¢nosti, npr. razlikam v dosezkih med deklicami in decki; dosezkom u¢encev iz socialno-
ckonomsko manj spodbudncga okolja; Vplivom domacih na[og na potcncialno rcproduciran—
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»imajo otroci bogatih in visoko izobrazenih star$ev v Soli bolj$e rezultate
kot otroci iz manj privilegiranih druzin« (2017 [$t. 68]: 2).

Enega od temeljnih problemov, s katerim se sooca vedina sistemov
vzgoje in izobraZevanja, predstavlja namre¢ vse vedja neenakost, ki pove-
¢uje t. i. »razkorak v priloznostih« (Putnam, 2015). Nara$¢ajo¢a neena-
kost™ ter z njo povezan »razkorak v priloznostih« namre¢ nista rezultat
porusenega ravnotezja med ucinkovitostjo in enakostjo, temve¢ posledi-
ca premestitve poudarka v samem pojmovanju izobrazevalne pravi¢nosti.
Enake mozZnosti in druzbena neenakost namre¢ niso medsebojno izklju-
¢ujole. Kot pojasnitev tega fenomena je Alan Krueger, ameriski ekono-
mist na Princeton University ter predsednik Sveta ckonomskih svetoval-
cev (ene od agencij Izvrinega urada predsednika ZDA), v enem od svojih
govorov vpeljal pojem t. i. »krivulje Velikega Gatsbyja«, ki pojasnjuje
obratno sorazmerno povezanost medgeneracijske mobilnosti ter dohod-
kovne neenakosti.”

Ostaja torej osnovno vpra$anje: ali je na meritokraciji utemeljeno
pojmovanje enakih moznosti pravzaprav zazeljeno, saj je npr. v svojem pri-
spevku Meritocracy and Popular Legitimacy Peter Saunders opozoril, da
ostaja vpraSanje okoli ideala meritokrati¢ne druzbe kot nekaj pozitivne-
ga ali negativnega (Saunders, 2006) brez ustreznega odgovora. Poleg na-
raj¢ajo¢e neenakosti, ki samo idejo enakih izobrazevalnih moznosti (v
najboljSem primeru) relativizira, odpira ideja enakih moznosti tudi vrsto
konceptualnih vprasanj ter s tem povezanih problemov, npr. motivacijsko
(zakaj izenadevanje zaéetnih polozajev); proceduralno (kaksen naj bo pro-
ces konkuriranja za selektivne druzbene polozaje); genealosko (kaksno je
posteno izhodi$¢e procesa konkuriranja za selektivne druzbene polozaje);
substantivno (katero naj bo merilo izenaéevanja (je to npr. zgolj in samo
dosezek oz. rezultat ali pa je to lahko tudi vloZeni trud, talenti, odrekanje
itn.)); kompenzacijsko (kako naj se proces izenalevanja oz. proces zagota-
vljanja enakih moznosti izvede) itn. Tudi zato je (vsaj) ironi¢no — ¢e Ze ne
celo paradoksalno™ —, da so velike mednarodne raziskave tudi dedi¢ t. i.

je neenakosti v vzgoji in izobrazevanju; enakim moznostim ucencev iz deprivilegiranega
okolja pri ucenju matematike itn. Celoten seznam posamcznih poroéil Pisa in Focus je dos-
topen na spleeni strani heep://www. oced-ilibrary.org/education/pisa-in-focus_22260919

16 Ccpra\' ta literatura pra\'ilno opozarja na fenomen nara$cajoce neenakosti, je prob—
lematiziranje neenakosti v prvi vrsti instrumentalne narave, npr. da neenakost ogroza
demokracijo (npr. Piketty) ali pa prihodnost (npr. Stiglicz, 2013).

17 Za informativno prcdsta\fitcv »krivuljc Vclikcga Gatsbyja« glcj Krucgcrjcv ¢lanek 779€grmt
utility of the Great Gatshy Curve, heep://www.brookings.edu/blogs/social-mobility-memos/
posts/2015/05/19-utility-great-gatsby-curve-krueger.

18 [roni¢nost oz. paradoksalnost narascajoce neenakosti ter s tem povezanega srazkoraka v
pri]oinostih« Vcl]'a izk[juéno ob prcdpostavki, da so enake moznosti del cgalitarncga priza-
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»Colemanovega poro¢ila« o enakih izobrazevalnih moznostih,"” ki osta-
ja vse do danes »najpomembnejsa raziskava o $olanju, ki je bila opravlje-

na« (Borman in Dowling, 2010).

Zakljucek

Winston Churchill je 11. novembra 1947 v britanskem parlamentu
izpostavil, »da je demokracija najslabsa oblika vladanja, razen vsch ostalih
oblik, ki so bile ob&asno preizkusane« (Churchill, 1947). T. i. »argument
»manjSega zla«, s katerim je Churchill utemeljil demokracijo (v primer-
javi z alternativami, ki naj bi bile vse po vrsti $e slabse), velja tudi v prim-
eru enakih izobrazevalnih moZnosti. Ce jo namre¢ primerjamo z ostal-
imi oblikami oz. praksami distribucije selektivnih druzbenih polozajev,
se zdi »neidealna«™ razli¢ica na meritokraciji utemeljenega pojmovan-
ja enakih mozZnosti (vsaj zaenkrat) najustreznej$a alternativa. Tudi zato
predstavlja. OECD-jeva senzibilnost za problematiko enakih moZnos-
ti oz. izobrazevalne pravi¢nosti (v najbolj$em primeru) papirnatega ti-
gra oz. (v najslabSem primeru) trojanskega konja: temeljni problem nam-
re¢ ni t. i. »veliki kompromis« (uskladitev u¢inkovitosti in pravi¢nosti),
temve¢ sama narava meritokrati¢nega pojmovanja enakih moznosti oz.
izobrazevalne pravi¢nosti ter s tem povezano pojmovanje poStenosti.
Vprasanje, ali OECD-jev kopernikanski obrat na podro¢ju izobrazevalne
pravi¢nosti predstavlja korak v pravo smer, ostaja zaenkrat torej odprto.

Literatura
Adamson, Bob, Forestier, Katherine, Morris, Paul in Han, Christine

(2017) PISA, policymaking and political pantomime: education

de-vanja za postenc enake moznosti (gptimisticna predpostavka o naravi enakibh moznosti). V koli-
kor izhajamo iz prcdpostavkc, da so enake moznosti nckaksen trojanski konj OECD—jcvcga
»mcehkeganacina upravljanja« (Martens in Jakobi, 2010: 174) (pesimisticna predpos-tavka o naravi
enakib mognosti), pa zgoraj omenjena zagata izgine (ne pa tudi sam problem).

19 Dcscgrcgaci]a amcri§kcga solstva skupaj z ostalimi emancipatoricnimi druzbenimi gibanji v
ZDA (npr. gibanje za drzavljanske pravice), ki so v veliki meri temeljila na primeru ameriskega
Vrhovncga sodisc¢a Brown v. Board ofVEdumtmﬂ iz leta 1954, je postavila problcmatiko enakih
izobrazevalnih moznosti v samo sredisée razprav o druzbeni (ne)enakosti. Raziskavo 7he
Equality of Educational Opportunity Study je leta 1964 narocilo Amerisko ministrstvo za zdravje,
izobraicvanjc in socialno varstvo, »da oceni razpoloiljivost enakih izobrazevalnih moznosti
za otroke razli¢nih ras, barve koze, verein narodnosti« (ibid.). Za celovito prcdstavitcv genea-
logjje »Colemanovega porocila« glej Simenc (2017) ter Sardo¢ in Gaber (2017)

20 Zapodrobncjéo analizo distinkcijc med »idealno« in »neidealno« teorijo glcj tematsko stevilko
revije Social Theory and Practice, ki sta jo uredila Ingrid Robeyns in Adam Swift (2008), za kritiko
»idealne teorije pravicnosti« pa Farrelly (2007). Vlogo in pomen . i. »idealne teorije« v okviru
Rawlsovcga pojmovanja pravicnosti kot postenosti prcdstavi Anthony Appiah V3. poglavju (Po-
litical Ideals: Lessons from John Rawls) knjige As if- ldealization and ldeals (2017).

240



M.SARDOC = »VELIKI KOMPROMIS « VVZGOJI ALIIZOBRAZEVAN]U ...

policy referencing between England and Hong Kong, Comparative
Education, s3(2), str. 192—208.

Appiah, Kwame Anthony (2017) As If: Idealization and Ideals. Cambridge,
Mass.: Harvard University Press.

Baroutsis, Aspa in Lingard, Bob (2017) Counting and comparing school per-
formance: an analysis of media coverage of PISA in Australia, 2000—
2014, Journal of Education Policy, 32(4), str. 1-18.

Ben-Porath, Sigal in Ben Shahar Harel, Tammy (ur.) (2017) Big Data in
Education, Zheory and Research in Education (15(3).

Ben Shahar Harel, Tammy (2017) Educational Justice and Big Data, Zheory
and Research in Education (15(3), str. 306—320.

Bieber, Tonia in Martens, Kerstin (2011) The OECD PISA Study as a Soft
Power in Education? Lessons from Switzerland and the US, Exropean
Journal of Education, 46(1), str. 101-116.

Biesta, Gert (2009) Good education in an age of measurement: on the need
to reconnect with the question of purpose in education, Educational
Assessment, Evaluation and Accountability, 21(1), str. 33—46.

Biesta, Gert (2010) »”Why »What Works” Still Won’t Work: From
Evidence-Based Education to Value-Based Education«, Studies in
Philosophy and Education, 29(s), str. 491-503.

Borman, Geoffrey in Dowling, Maritza (2010) Schools and Inequality:
A Multilevel Analysis of Coleman’s Equality of Educational
Opportunity Data, Teachers College Record. 112(s), str. 1—2.

Boyum, Steinar (2014) Fairness in Education — A Normative Analysis of
OECD Policy Documents, Journal of Education Policy, 29(6), str.
856—870.

Churchill, Winston (1947) Worst form of Government (dostopno na:
https://www. winstonchurchill.org/resources/quotes/the-worst-form-of-
government (25. december 2017)).

D’Agnese, Vasco (2015) PISA’s colonialism: Success, money, and the eclipse

of education, Power and Education, 7(1), str. s6—72.

Farrelly, Colin (2007) Justice in Ideal Theory: A Refutation, Political
Studies, 55(4), 84 4—864.

Frické, Martin (2015) Big Data and its Epistemology, Journal of the
Association for Information Science and Technology, 66(4), str. 651—-661.

Grek, Sotiria (2009) Governing by Numbers: the PISA »effect’ in Europe,
Journal of Education Policy, 24(1), str. 23—37.

241


https://link.springer.com/journal/11092
https://link.springer.com/journal/11092

SOLSKO POLJE, LETNIK XXVIII, STEVILKA 5-6

Hanushek, Eric A. (2013) Economic Growth in Developing Countries:
The Role of Human Capital, Economics of Education Review, 37, str.
204—212.

Hardin, Russell (2006) Zrust. Cambridge: Polity Press.

Hopfenbeck, Therese N. in Gérgen, Kristine (2017) The politics of PISA:
The media, policy and public responses in Norway and England,
European Journal of Education, s2(2), str. 192—20s.

Hopfenbeck, Therese N., Lenkeit, Jenny, El Masri, Yasmine, Cantrell, Kate,
Ryan, Jeanne in Baird, Jo-Anne (2017) Lessons Learned from PISA:
A Systematic Review of Peer-Reviewed Articles on the Programme
for International Student Assessment, Scandinavian Journal of
Educational Research, str. 1—22.

Jakobi, Anja P. in Martens, Kerstin (ur.) (2010) Mechanisms of OECD gov-
ernance: International incentives for national policy-making. Oxford:
Oxford University Press.

Jakobi, Anja P. in Martens, Kerstin (2010) Introduction: The OECD as
an actor in international politics. V: K. Martens in A. P. Jakobi (ur.),
Mechanisms of OECD governance: International incentives for national
policy-making, str. 1—25. Oxford: Oxford University Press.

Krasovec, Primoz in Zagar Igor (2011) Evropa med socializmom in neoliber-
alizmom: Evropa v slovenskib medijib. Ljubljana: Pedagoski institut.

Krueger, Alan B. (2015) The great utility of the Great Gatsby Curve’, Social
Mobility Memos (Brookings Institution) (dostopno na: http://www.
brookings.edu/blogs/social-mobility-memos/ posts/2015/05/19-utility-
great-gatsby-curve-krueger (28. december 2015)).

Kvernbekk, Tone (2016) Evidence-based Practice in Education: Functions of
Evidence and Causal Presuppositions. London: Routledge.

Lauder, Hugh, Brown, Phillip, Dillabough, Jo-Anne in Halsey, A.H. (ur.)
(2006) Education, Globalization and Social Change. Oxford: Oxford
University Press.

Levi, Margaret in Braithwaite, Valerie (ur.) (1998) Zrust and Governance.
New York: Russell Sage Foundation

Lewis, Steven, Sellar, Sam in Lingard, Bob (2016) PISA for Schools:
Topological Rationality and New Spaces of the OECD’s Global
Educational Governance, Comparative Education Review, 60(1), str.
27-57.

Lingard, B., and S. Rawolle. (2004) Mediatizing educational policy: The
journalistic field, science policy, and cross-field effects, Journal of
Education Policy, 19(3), str. 361-80.

242


http://www.brookings.edu/blogs/social-mobility-memos/posts/2015/05/19-utility-great-gatsby-curve-krueger
http://www.brookings.edu/blogs/social-mobility-memos/posts/2015/05/19-utility-great-gatsby-curve-krueger
http://www.brookings.edu/blogs/social-mobility-memos/posts/2015/05/19-utility-great-gatsby-curve-krueger

M.SARDOC = »VELIKI KOMPROMIS « VVZGOJI ALIIZOBRAZEVAN]U ...

Martens, Kerstin (2007) How to become an influential actor — The »com-
parative turn« in OECD education policy. V: K. Martens, A. Rusconi,
in K. Lutz (ur.), Transformations of the State and Global Governance,
str. 40—56. London: Routledge.

Meyer, Heinz-Dieter (2016) The Limits of Measurement: Misplaced
Precision, Phronesis, and Other Aristotelian Cautions for the Makers
of PISA, APPR, etc., Comparative Education, s3(1), str. 17-3 4.

Moss, Pamela A. (ur.) (2007) Evidence and Decision Making. London:
Wiley-Blackwell.

Moss, Pamela A. (ur.) (2007) Introduction: Evidence and Decision Making.
V. P.A. Moss (ur.), Evidence and Decision Making, str. 1-14. London:
Wiley-Blackwell.

Nye, Joseph S. Jr. (1990) Soft Power, Foreign Policy, $t. 80, str. 153—171.

OECD (2010) PISA 2009 Results: Overcoming Social Background (Equity in
Learning Opportunities and Outcomes). Pariz: OECD.

OECD (2012) PISA 2012 Results: Excellence Through Equity. Pariz: OECD.

OECD (2014a) Does Homework Perpetuate Inequities in Education
(PISA in Focus 46). Pariz: OECD (dostopno na: http://www.
oecd-ilibrary. org/docserver/download/ sjxrhghtx2xt-en.pdfzex-
pires=1502291051&id=id&accname=guest& checksum=48F4CC7AE-
5310550B4A9C3C24A671DD8 (9. avgust 2017)).

OECD (2014b) PISA 2012 Results in Focus. What 15-year-olds know and
what they can do with what they know (dostopno na: http://www.oecd.
org/pisa/ keyfindings/ pisa-2o12-resultsoverview.pdf (9. avgust 2017)).

OECD (2015b) How Your School Compares Internationally: OECD Test for
Schools (based on PISA). OECD: Pariz. (dostopno na: heep://www.
oecd.org/ pisa/aboutpisa/Golden_e-book_1_example.pdf (17. februar
2018)).

Okun, M. Arthur (2015) Equality and Efficiency: The Big Tradeoff-
Washington, D.C.: Brookings Institution Press.

Olssen, Mark (2017) Neoliberalism and Beyond: The Possibilities of a Social
Justice Agenda. V: S. Parker, N. Kalervo, Gulson in T. Gale (ur.) (2017).
Policy and Inequality in Education, str. 41-71. Dordrecht: Springer.

Parker, Stephen, Gulson, N. Kalervo in Gale, Trevor (ur.) (2017) Policy and
Inequality in Education. Dordrecht: Springer.

Piketty, Thomas (2014) Capital in the Twenty-First Century. Cambridge,
Mass: Belknap Press.

Porter, Theodore M. (1995) Trust in Numbers: The Pursuit of Objectivity in
Science and Public Life. Princeton: Princeton University Press.

243


http://www.oecd.org/pisa/%20keyfindings/%20pisa-2012-resultsoverview.pdf
http://www.oecd.org/pisa/%20keyfindings/%20pisa-2012-resultsoverview.pdf

SOLSKO POLJE, LETNIK XXVIII, STEVILKA 5-6

Putnam, Robert (2015) Our Kids: The American Dryeam in Crisis. New York:
Simon & Schuster.

Robeyns, Ingrid in Swift, Adam (2008) Introduction, Social Theory and
Practice, 34(3), 317.

Roemer, John E. (1998) Equality of Opportunity. Cambridge, Mass.: Harvard
University Press.

Rutkowski, David in Engel, Laura C. (2010) Soft Power and Hard Measures:
Large-scale Assessment, Citizenship and the European Union,
European Educational Research Journal, 9(3), str. 381—39s.

Sardo¢, Mitja (20132) Enake (izobrazevalne) moZnosti in druzbena
neenakost, Sodobna pedagogika, 64(2), str. 48— 62.

Sardo¢, Mitja (2013b) Anatomija enakih moznosti, So/sko polje, XXIV(s5/6),
Str. 145— 159.

Sardo¢, Mitja (2014a) Paradoks(i) enakih moznosti, Casopis za kritiko zna-
nosti, XLII, 256, str. 108—123.

Sardo¢, Mitja, in Barle Lakota, Andreja (2014b). Socialni kapital, enake
moznosti in izobrazevalne politike, Vodenje v vzgoji in izobrazevanju,
3/2014, Str. 9—27.

Sardo¢, Mitja (ur.) (2016) so Years After the Coleman Report: A Special
Issue on Equality of Opportunity in Education, Theory and Research
in Education, 14(3).

Sardo¢, Mitja (2017) Talenti, naravna loterija in druzbena (ne)enakost,
Solsko polje, XX VIII (1/2), str. 87—102.

Sardo¢, Mitja in Gaber, Slavko (ur.) (2017) so Years of the Coleman Report.
Ljubljana: CEPS Edition.

Saunders, Peter (2006) Meritocracy and Popular Legitimacy, 7he Political
Luarterly, 77(1), str. 183-194.

Scanlon, Thomas M. (2003) The Difficulty of Tolerance. Cambridge:
Cambridge University Press.

Sellar, Sam in Lingard, Bob (2014) The OECD and the Expansion of PISA:
New Global Modes of Governance in Education, British Educational
Research Journal, 40(6), str. 917—936.

Sher, George (2012) Talents and Choices, Nots, 46(3), str. 400—417.

Steiner-Khamsi, Gita (ur.) (2004) Zhe Global Politics of Educational
Borrowing and Lending. New York: Teachers College Press.

Stiglitz, Joseph E. (2013) The Price of Inequality: How Today’s Divided Society
Endangers Our Future. New York: WW. Norton & Company.

244



M.SARDOC = »VELIKI KOMPROMIS « VVZGOJI ALIIZOBRAZEVAN]U ...

Simenc, Marjan (2017) The Coleman Report. V: M.A. Peters (ur.),
Encyclopedia of Educational Philosophy and Theory. New York:
Springer.

Torney-Purta, Judith in Amadeo, Jo-Ann (2013) International Large-Scale
Assessments: challenges in reporting and potentials for secondary
analysis, Research in Comparative and International Education, 8(3),
str. 248—258.

Torrance, Harry (2006) Globalizing empiricism: What, if anything, can be
learned from international comparisons of educational achievement.
V: H. Lauder, P. Brown & J.-A. Dillabough in A. H. Halsey (ur.),
Education, Globalization and Social Change, str. 824 — 834. Oxford:
Oxford University Press.

Troeger, Vera (2014) Crisis Without End? The Unravelling of Western
Prosperity, by Andrew Gamble, Times Higher Education (31. julij
2014) (dostopno na: https://www.timeshighereducation.com/books/cri-
sis-without-end-the-unravelling -of-western-prosperity-by-andrew-gam-
ble/2014778.article (12. januar 2018)).

Van de Werfhorst, Herman G. in Mijs, Jonathan J.B. (2010) Achievement
Inequality and the Institutional Structure of Educational Systems: A
Comparative Perspective, Annual Review of Sociology, 36, str. 407—428.

Wiseman, Alexander W. in Stevens Taylor, Calley (ur.) (2017) Zhe Impact
of the OECD on Education Worldwide. Bingley: Emerald Publishing
Limited.

Womann, Ludger (2008) Efficiency and Equity of European Education
and Training Policies, International Tax and Public Finance, 15(2), str.
199—230.

245


https://www.timeshighereducation.com/books/crisis-without-end-the-unravelling%20-of-western-prosperity-by-andrew-gamble/2014778.article
https://www.timeshighereducation.com/books/crisis-without-end-the-unravelling%20-of-western-prosperity-by-andrew-gamble/2014778.article
https://www.timeshighereducation.com/books/crisis-without-end-the-unravelling%20-of-western-prosperity-by-andrew-gamble/2014778.article



