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Opismenjevanje po nacelih
formativnega spremljanja

IZVLECEK: V prispevku je opisan primer opismenjevanja, ki

je bil izveden v praksi v Solskem letu 2018/2019 v 2. razredu

in predstavljen na Studijskih skupinah v avgustu 2019.
Predstavljen primer usvajanja malih in velikih pisanih ¢rk sledi
nacelom formativnega spremljanja. Ucitelje Zeli spodbuditi

k razmiSljanju in iskanju drugac¢nih oblik opismenjevanja

- predvsem takih, pri katerih je pouk osredinjen na ucence.
Vcasih ucitelji, v Zelji nauciti ¢im vec, prevec razmisljajo, kaj

bi Se naredili za u¢ence, namesto da bi se vprasali, kaj bodo
naredili ucenci ...

Kljuéne besede: opismenjevanje, formativno spremljanje, zapis pisanih ¢rk, sledenje
nacrtu, samovrednotenje

Literacy According to Formative Assessment Principles

Abstract: The article describes a practical example of literacy implemented in
school year 2018-19 in second grade and presented in study groups in August 2019.
The example illustrates learning lower case and upper case letters according to
formative assessment principles. The aim is to encourage teachers to think about
and look for other forms of literacy — mainly those where classes are focused on
students. Sometimes teachers, wanting to teach as much as possible, think too
much about what more they can do for their students instead of asking themselves
what more students could do ...

Keywords: literacy, formative assessment, writing letters, following the plan, self-
assessment

Uvod

V zadnjih letih svoje pedagoske prakse sem vedno pogosteje naletela na termin
»formativno spremljanje«. Nekaj ¢asa sem spremljala teoreti¢na izhodis¢a in usmeritve
ter odzive uciteljev, ki so koncept preizkusali v praksi, nato sem se kriti¢no poglobila

v branje literature in skepti¢no presojala moZnosti dela v praksi. Tako sem odkrivala
nove poti in nacine ter se sprasevala: »Kje sem bila do sedaj, tako bi moralo biti Ze
doslejl« Zacutila sem potrebo po posodobitvi svojega poucevanja.

Pri klasi¢nem, tradicionalnem poucevanju poteka komunikacija enosmerno: ucitelj
govori, uenci poslusajo. Ali tudi slisijo? Kako razumejo sliSano? Velikokrat so samo
tiho in komaj ¢akajo, da ucitelj kon¢a in se ura zakljuci. Koliko so se naucili in kaj
koristnega so spoznali? Kaj so razmisljali? Kak$na vprasanja so se jim porajala? Kako
so se pocutili? Na ta vprasanja preko klasi¢ne izvedbe pouka tezko dobimo odgovor.

Z elementi formativnega spremljanja se lahko poglobimo v proces uéenja in otroke
vodimo k samostojnosti. Skozi nove didakti¢ne pristope postane ucenje vidno: ucitelj



izhaja iz predznanja otrok, pouk nacrtuje skupaj z
ucenci, z njimi postavlja namene ucenja in kriterije
uspesnosti, preko kakovostne povratne informacije
in vrednotenja njihovega dela pa jih usmerja napre;j.
Spodbuja jih k raziskovanju, ohranjanju radovednosti,
iskanju nacinov in poti za lazje u€enje in boljSo
zapomnitev ter k ve¢ji samostojnosti in odgovornosti.

Leonida Novak (2018, str. 26) je zapisala: »Ce Zelimo, da
ucenci prevzemajo ve¢jo odgovornost za svoje uenje,
potem morajo vedeti:

« kaj se bodo udili in zakaj,
« kako bodo prepoznali, kdaj so uspesni, in

« zakaj bi se morali Se naprej uciti.«

»UCenje ni le razumski proces, njegova uc¢inkovitost je
odvisna tudi od motivacije u¢encev in njihovih ¢ustev.
Ucitelj v pouk vkljucuje aktivnosti, v katerih ucenci

v u¢nih ciljih i¢ejo osebni smisel in jih povezujejo s
svojimi interesi.« In Se: »Ucenci se pri izraZanju svojih
in ustvarjalnosti poc¢utijo varne in sprejete, upajo si
tvegati, delati napake, kar ustvarja pogoje za razvoj
samozavestnih posameznikov. Delo poteka v zaupnem
in varnem okolju, ki postavlja uc¢enje v sredisce in pri
ucencih spodbuja zavzetost za u¢enje.« (Brunauer idr,
Zakaj formativno spremljati, 2017, str. 9)

V praksi sem zacela preizkusati elemente formativnega
spremljanja in bila nad rezultati navduSena. Odlo¢ila
sem se, da bi svoje izku$nje preizkusila tudi pri
opismenjevanju. Zastavljala so se mi vpraSanja:

« Ali ucenci potrebujejo, da jim za vsako ¢rko
pokaZemo, kako se napise, ali to zmorejo sami glede
na prikaz v gradivuy, ki ga imajo?

« Ali se morajo vsi ucenci v isti uri uciti isto ¢rko?

« Ali zmorejo slediti preprostemu nacrtu?

« Ali so zmoZni nac¢rtovati lastno ucenje?

Predvidevala sem, da to zmorejo, ¢e jim le ponudimo
moZnost in jih u¢imo strategij, kako to poceti. Zavedati
se moramo razlik med ucenci: nekateri napredujejo
hitreje, drugi po¢asneje, posamezniki potrebujejo pri
ucenju ve€ pomoci. Pred vsemi pa je skupen cilj: nauciti
se brati in pisati.

Ko sem ve¢ let otroke opazovala pri opismenjevanju,
sem ugotavljala, da nekateri zelo hitro napredujejo,
poteze ¢rk brez teZav usvojijo. Odlocila sem se za
pristop, kjer uspesnih u¢encev ne bi upo¢asnjevala s
tempom drugih, ki jim gre pocasneje. Pri vseh ucencih
je bilo zacutiti Zeljo po u¢enju pisanih ¢rk ter veliko
Zeljo po tem, da bi pisali kot piSejo odrasli. Poglobila
sem se v nartovanje dela, ki bo sledilo individualizaciji
in diferenciaciji u¢nega procesa.
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Kako zaceti?

Ena od osnovnih metodi¢nih izhodis¢ sodobnega
jezikovnega pouka in pouka nasploh je integracija vseh
komunikacijskih dejavnosti (poslusanje, govorjenje,
branje, pisanje) ob posameznih vsebinskih/tematskih
sklopih (Pe¢jak, 2009, str. 10). Pouk opismenjevanja
moramo obravnavati celostno glede na druge
dejavnosti, kot so posluanje, govorjenje, pisanje in
branje, saj vse sluZijo komunikaciji posameznika z
drugimi ljudmi/okoljem in s samim seboj. »Pisanje je
bolj integrirano in sintakti¢no bolj kompleksno kot
govorjenje, ki je bolj fragmentarno. Ta znacilnost v
psiholoskem pogledu pomeni pocasnejsSe procesiranje
informacij pri pisanju, kar prakti¢no pomeni, da u¢enec
potrebuje za zapis misli ve¢ ¢asa kot za to, da jo samo
pove« (Pecjak, 2009, str. 10 in 14).

Za uenje pisanja mora imeti otrok razvito fonolosko
zavedanje (slusno razloCevanje in raz¢lenjevanje),

prav tako mora vidno razlikovati, razvito mora imeti
orientacijo v prostoru, na telesu in na papirju, primerno
razvita mora biti njegova pozornost, usmeritev pogleda,
gibanje o¢i, razvita mora biti fina motorika in prav je,
da sta usvojeni pravilna dr#a telesa in pisala. Ce otrok
nastetega Se ni razvil/usvojil, ne hitimo z usvajanjem
novih vsebin, ker rezultati ne bodo sledili nasim
pri¢akovanjem in/ali Zeljam.

Vsem ucencem je treba omogociti, da napredujejo od
dolocene stopnje, zaCetnega razvoja pismenosti. Pouk
naj bo naravnan tako, da se osredoto¢a na dolo¢ene
potrebe ucencev - za diferenciacijo je ves ¢as potrebna
sprotna spremljava njihovega napredka. Pouk mora
temeljiti na modelu zadetnega razvoja pismenosti

in predpostavki, da morajo ucenci razviti temeljne
elemente pismenosti. In nenazadnje — individualizirani
pouk opismenjevanja mora nadomestiti tradicionalni
pouk, ki se ne prilagaja individualnim znacilnostim in
potrebam ucencev (Walpole, 2007).

V prvem razredu smo pri pouku veliko ¢asa namenili
razvoju vseh predopismenjevalnih zmoZnosti. V
drugem razredu smo izhajali iz na¢ina dela, ki so ga
otroci poznali iz prvega razreda. Velike tiskane ¢rke
so v prvem razredu spoznavali s pomo¢jo lutke gospe
Abecede, pri zapisu ¢rk pa skrbno spremljali poteze
in jih pravilno zapisovali v velik brez¢rten zvezek. Pri
vsaki ¢rki so najprej napisali pikico, to je pomenilo
izhodi$¢no tocko, nato pa Se vse poteze, ki so jih
ostevilcili glede na zaporedje potez. Ko je bila velika
tiskana ¢rka napisana ¢ez celo stran, so otroci po njej
vadili poteze tako, da so jo veckrat prevlekli. Ko so
zacutili, da »roka tece«, da so poteze usvojili, so prazen
prostor okrog ¢rke zapolnili Se z zapisom iste ¢rke v
razli¢nih velikostih in barvah.
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Slika 1: U¢enje velikih tiskanih ¢rk v 1. razredu.

Poleg zapisa v zvezek so hkrati potekale Se druge Ko so ucenci ¢rko usvojili, so pisali besede (nekateri
dejavnosti za laZjo zapomnitev in utrditev ¢rk. povedi) z usvojeno ¢rko.

Ko smo zaceli z obravnavo, sva jim z vzgojiteljico v . .
zvezek napisali le prvi dve oziroma tri ¢rke, nato so Kako nadal_] evati?
to naredili sami. Ce je kdo érko napisal narobe, je ob
najini povratni informaciji in vrednotenju ob kriterijih
sam poiskal nepravilnosti in jo popravil, tako da jo je
ponovno pravilno napisal na novo stran. Povratne

V 2. razredu so na enak nacin usvojili malo tiskano
abecedo. Ker so male tiskane ¢rke namenjene bolj
branju kot zapisovanju, se pri obravnavi nismo predolgo

. - o . . - . zaustavljali.

informacije sva dajali sproti, sproti so odpravljali tudi

napake, v pomo¢ so jim bili kriteriji uspesnega zapisa Otroke sem nacrtno zacela pripravljati na ucenje
¢rk napisani na plakatu. pisanih ¢rk:

« izvajali so veliko grafomotori¢nih vaj,

« izvajali so prstno telovadbo in s tem krepili prste in

UspeSen bom, ko bom: dlani,

- pravilno sedel, . . . Y 1k "
. « zraznimi tehnikami so spros¢ali roko, da pritisk

popusti,

> praV|Ino.zap|saI Crko (uposteval pravilno « preko raznih iger so urili orientacijo na ravnini,
zaporedje potez),

- pravilno drzal pisalo,

3 } « nekateri so e vedno izvajali vaje za pravilno drZzo
 uposteval Crte, pisala oziroma za korekcijo le-te,

= znal ¢rko pravilno prebrati. « preizkusali so razna pisala in ob tednu otroka

slavnostno presli na pisanje z nalivko.
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UEIM SE IN PRAVILNO TAFISUJEM VELIKE IN MALE TISKANE CRKE
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Slika 2: Nacrt za uc¢enje malih tiskanih ¢rk.

Odtlej so grafomotori¢ne vaje delali tudi z nalivnim
peresom.

Ko je bila ve€ina u¢encev pripravljena za nadaljnje delo,
smo oblikovali nacrt, po katerem se bodo ucili zapisovati
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pisane ¢rke. Slo je za enak postopek kot pri obravnavi/
ucenju velikih in malih tiskanih ¢rk. Vsak otrok je dobil
mapo - prepognjen list A3, na katerem je bil napisan
potek usvajanja pisanih ¢rk.

Z obravnavo prve ¢rke smo zaceli v frontalni obliki.
Naslednje ure so delali u€enci vsak s svojo hitrostjo,
glede na stopnjo motivacije, predznanja in zavzetosti.
Sproti sem spremljala njihov napredek, pohvalila dobro
opravljeno delo in vloZen trud, svetovala, kako zapis
izbolj$ati, popraviti, nadgraditi in jim bila v oporo, ¢e so
imeli kakrsnokoli vprasanje ali teZavo.

Pri u¢enju me niso pogosto potrebovali. Sledili so na¢rtu
in se sami udili ¢rk. Nekateri so imeli teZave z zapisom
¢rke Cez celo stran. Spodbujala sem jih, da so ¢rko
napisali sami, tudi Ce je bila najprej okorna, manj lepa in
nenatanc¢na, nato pa so z vajo postajale ¢rke pravilnejse
in vse bolj estetsko zapisane.

Ko je posameznik usvojil zapis ¢rke, mi je pokazal

svoj izdelek kot dokaz o znanju. Nato je prejel u¢ni

list z besedami in povedmi, ki jih je prepisal v zvezek.
Najhitrejsi ucenci so usvojili zapis pisanih ¢rk prej kot
v enem mesecu. Ti so dobili nov naért — mapo za ucenje
velikih pisanih ¢rk. Ker je §lo za enak postopek, teZav ni
bilo.

Med ucenjem sem jih veckrat spomnila na kriterije
uspednega zapisa (enaki kot zgoraj; dodali smo Se
pravilno vezavo), u¢ila sem jih, kako vrednotiti svoje
delo in delo so3olcev. Hitrejsi ucenci so pomagali
pocasnejsim. Najveckrat so jih potrebovali takrat, ko je
bilo treba pokazati, kako se novo ¢rko napise ez celo
stran. Zahtevala sem, da je medsebojna pomo¢ taka, da
nekdo ne dela necesa namesto soSolca, ampak najde
nacin, kako mu pokazati, napisati, razloziti.
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Slika 3: Nacrt za u¢enje pisanih ¢rk — mapa.
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RAZMISLJAM O SVOJEM UCENJU

Koliko malih tiskanih &rk sem se Ze nuéil?

16
Kaj mi gre dobro? ﬂA\_P\ T \SKANT\ m |N n

—_—

Kaj moram 3e popraviti? PQP RP\V\ | l M 0 P\A M P RF %LETKI“

N VE JICE

Slika 4: Primer samovrednotenja u¢enca.

Med samim ucenjem ¢rk so razmisljali o svojem pocutjuy,

napredku, o doseZzkih, ki jih Se lahko izbolj3ajo.

Da lazje in hitreje zberem informacije o tem, koliko
otroci res znajo, pogosto uporabljam tako imenovane
izstopne listke.

Veckrat sem jih prosila, da mi na listek napisejo abecedo
velikih pisanih ¢rk, tako da si ne pomagajo s stensko

abecedo ali s ¢im drugim. Zmenili smo se, da bodo za
¢rko, ki je Se ne poznajo, napisali poSevnico, da bodo

pri tem posteni in ne bodo sleparili. Ugotovili so, da je
bolje, Ce si posten, ker potem res vidis, katerih ¢rk Se nisi
usvojil in jih bos zato Se vadil.

Nekateri u¢enci so Ze aprila znali zapisati veliko pisano
abecedo.

Slika 5: Primeri izstopnih listkov u¢enca A.

Nekaterim je §lo usvajanje pocasneje.

Slika 6: Primeri izstopnih listkov u¢enca B.
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Do konca leta so u¢enci usvojili obe pisani abecedi;
nekateri so imeli teZave s priklicem posameznih ¢rk.
Vedela sem, da bodo ¢ez pocitnice marsikaj pozabili,
zato bo treba v 3. razredu obe abecedi temeljito ponoviti,

nekateri pa si bodo morali Se pomagati pri priklicu.
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Slika 7: Refleksije u¢encev ob zaklju¢ku u¢enja pisanih ¢rk.

Sklep
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Ob koncu Solskega leta sem jih prosila, da napisejo
razmis$ljanje o u¢enju pisanih ¢rk: koliko ¢asa so
potrebovalj, kaj jim je bilo teZko in podobno. Dobila sem
zanimive zapise.
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