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Uvodnik

Poletno hrepenenje ...

Ne stojte Slatat me za Celo,

an me sprasavat kej mi je,

ne ne mislt da me je ujelo,

an da mi na otroc¢je gre.

Iztok Mlakar, Republica Palma de coco

Na prvi junijski dan, ko piSem ta uvodnik, pocasi vse
zacenja dehteti po poletju. V Solah se vrstijo zadnja
ocenjevanja pred poletnimi pocitnicami, matura je
7e dobro v teku, temperature pa nas opominjajo,
da je brzkone ze priSel ¢as kratih hlac¢ in lahkotnih
poletnih oblek, in zdi se, da bo vsak trenutek napo-
Cil zasluzeni ¢as, ko po Se enem uspesno zakljuce-
nem Solskem letu vsaj za nekaj ¢asa date »mozga-
ne na off« in, saj veste, ivavo na strazo.

A dovolj o Civavah. Tokratna Stevilka pred vas na-
mrec postavlja zanimiv nabor prispevkov, ki so po-
vecini plod uspesno izvedene druge mednarodne
konference na OS Danile Kumar. Ta je pod geslom
Zaupamo v kakovostno solo prihodnosti med 3.in
4. marcem letos potekala v spletni obliki. Na njej
so udelezenke in udelezenci spregovorili o mar-
sikateri pomembni temi in tako so nastali odli¢ni
prispevki, ki opisujejo raznotere dobre prakse ter
zajemajo vse od preventivnih programoy, s kate-
rimi lahko otroke poucite o pojavu medvrstniske-
ga nasilja, do razprave o uciteljevi avtoriteti v ¢asu
permisivne druzbe. Vsekakor teme in pristopi, ki
vam bodo v duhu konference pomagali oblikovati
kakovostno Solo prinodnosti.

Dovolite, da se ob koncu uvodnika in Solskega leta
tudi sam zopet vrnem k otrogji lahkosti. Narejene-
gaV letu je bilo vec kot dovolj in Cas je, da se tisti, ki
vam zivljenjska situacija to omogoca, vsaj za nekaj
Casa odklopite od ponorelega sveta, se prepusti-
te lahkosti Zivljenja ter skupaj z Mlakarjem svetu v
brk odbrundate Se zadnjo kitico igrive pesmi:

Jst, jst se bom smeju na Siroko,
k boste enkrat te dni,
z republike Palma de coco,
dobili kartoline vsi.

Vse dobro, na veliko poslanih kartic in nasvidenje
do prihodnjega Solskega leta,

urednik revije Didakta,
dr. Martin Uranic
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Il KOLUMNA

Didakta

Vonj po poletju

& mag. Darja Barbori¢ Vesel

Darja Barbori¢ Vesel je magistrirana socialna pedagoginja, zaposlena na osnovni Soli kot uciteljica
dodatne strokovne pomoci in svetovalna delavka. Zadnja leta sodeluje pri izvajanju Studijskega
programa Pedagoske fakultete. Obcasno svetuje starSem ob vzgojnih zagatah ter predava sku-

pinam starsev, vzgojiteljic in uciteljev. Posebej jo zanimajo teme avtenti¢nosti, asertivnosti in av-
toritete, kompleksnosti ¢loveka in preprostosti resitev. Ce se ji zdi kaj Se posebej zanimivo, napise
&lanek, zadnje ¢ase tudi zgodbe. Zivljenje si deli s soprogom, tremi h&erami in nemogoco psicko.
Ljubi morje, filmske zgodbe, knjige vseh vrst in svojo kuhinjo.

Zadnjo kolumno tega Solskega leta piSem poleti.
Termometer kaze 27 stopinj, klinker na terasi je
topel pod nogami, na sebi imam tuniko z grske
obale in v nosnicah vonj sivke.

Nisem predcasno koncala in se Vam sedaj rogam
iz kakSnega ze toplega sredozemskega otoka.
Pred kakSnim tednom sem gledala dokumen-
tarni film o irskem ravnatelju/ucitelju, ki s svoji-
mi uc¢enci, samo fanti, ker je pac¢ fantovska Sola,
uporablja prvine spoznanj filozofov. V enem pri-
zoru se ucijo vizualizacije — ko ti ni v redu in ne
ves, kaj bi, se prestavi tja, kjer je tvoj svet, tvoje
srce. |z tega posebnega kraja lahko &rpas mog,
da zmores vsakdan. Ker sem zelo dosledna sor-
ta, sem zadevo Se malo (ali mnogo) nadgradila in
tako ugotovila, da imam na terasi v ljubljanskem
stanovanju keramiko, ki se prav ljubko segreje, in
da lahko hodim bosa tudi doma, ne le na poci-
tnicah. In da »plazne« oblekice prav pobozajo od
grobosti zimskega mraza zdelano kozo. Sivka in
malo borove smole pa disita na soncu tudi doma.
Seveda bom Sla na morje, upam, da kmalu, pa
vendar mi je nadvse ljuba vedrost, ki jo ¢utim z
mojim malim »wellness« programom. Pa $e hudo
upornisko se pocutim, ko delam in piSem Solske
stvari v taksnem plaznem ambientu. Tudi popra-
vljanje pisnih ocenjevanj ob cocktailu je Zze skoraj
uzivancija. Videti je, da bom letos mogoce malo
laze pricakala poletje.

Tega Solskega leta sem se veselila kot ze dolgo ne.
Kot verjetno Se marsikdo. Po koncu covid cirku-
sa, ko je premier povedal, da korone ni vec in tudi
ukrepov ne. Saj me ni motilo zaprtje. Kot etabliran
introvert se Se sedaj v€asih grem malo »korono«
in se ni¢ ne druzim in nikamor ne grem. Motila
me je histerija in nervoznost. Pricakovala sem vec
miru, boljSe odnose, saj bodo ljudje bolj zadovolj-
ni. Kolegicam in kolegom ne bo vec¢ potrebno
Carati na raznih spletnih orodjih, u¢enci bodo vsi
sre¢ni, da so kon¢no lahko v svoji dragi soli med

prijatelji, starsi pa celo malo hvalezni, da so dobili
nazaj svoje domove in dnevne sobe. Posebej, ko
jih sedaj ze kar veliko kar naprej dela od doma.

Nekaj nas je sicer imelo rahlo nostalgijo, kot moj
ucenec, Ki pravi, da ima sedaj ponovno tako malo
C¢asa. Med lockdownom se je za Solo hitro naredi-
lo, malo je sel ven, ker je mama to hotela in mu je
podtaknila psa, potem pa je lahko po mili volji se-
stavljal makete. Sestavil jih je za cel regal in sedaj
ve, na katero srednjo Solo bo Sel. Zdaj pa za ni¢ vec
ni ¢asa. Kar naprej je nekaj treba.

Pa smo se vseeno lotili novega Solskega leta z voljo,
zanosom in navdihom. Moram reci, da ni bilo, kot
sem Zelela in pricakovala. Bilo je eno teZjih let in ne-
kako imam obcutek, da so realnosti in sitnosti nase-
ga Solskega sistema pokazale zobe.

Zacelo se je zmnogimi odsotnostmi in tezavami na-
domescanj. Ker ni bilo vec¢ covida, nismo vec Cepeli
v karantenah, smo pa lahko ponovno hodili smrkavi
Vv razrede in kroZno ostajali doma. Zaceli smo cCutiti
pomanjkanje uciteljskega kadra, kar pa nam hkrati
nekako ni dvignilo dostojanstva in prestiza.

Ucenci kar nekako niso hoteli pokazati pricakovane
srece, da so lahko v Solah, in so zaceli pogosto manj-
kati, posebej, ¢e smo se ucitelji domislili ocenjeva-
nja znanja. Se sedaj, resnié¢no zelo na koncuy, jih
imam kar soliden ograbek neocenjenih. Obcutek
imam, da tudi Se nikoli ni bilo toliko otrok v stiski,
depresivnih, samoposkodovalnih .. Ali pa izrazito
nemirnih, celo destruktivnih. KakSen dan ne vem,
ali je sploh Se kaksen »obi¢ajen«. Toliko zdravniskih,
psiholoskih ali psihiatricnih »opravicil, mnen;j in
navodil e nismo imeli. Saj ne, da so kaj posebno
zahtevna, vse je videti, kot bi jih zgumbom »prilepi«
dobili iz enotnega dokumenta. V&asih tudi kar soli-
dno bizarno, kot na primer, ko smo znano slovensko
pedopsihiatrinjo, ki ima v obravnavi naso u¢enko z
diagnosticirano depresijo in psihofarmakolosko te-



rapijo, povprasali, kaksna je podlaga za prilagoditev
»podaljSan Cas«, ko pa zaradi zdravil njena koncen-
tracija resni¢no trpi. Pa je bila videti tako pristno za-
dovoljna z nasim predlogom — kako, da smo to do-
bro pogruntali?! Saj bi bilo smesno, ¢e ne bi bilo res.

Vasih imam vtis, da starsi od korone naprej neka-
ko tezko najdejo starsa v sebi. Vse veckrat sreCujem
pametne ljudi, ki zacenjajo svoje otroke in najstni-
ke citirati in postajajo nekaksni zagovorniki otrosSke
zelje. Ne potrebe. Hkrati pa potarnajo, da ne vedo
vec, kaj bi, da ne razumejo, kaj se dogaja z otrokom,
najstnikom, da so utrujeni. Saj ne, da je kaj poseb-
no hudega, a da se bodo morali kar naprej nekaj
ukvarjati z otrokom, pa res niso pri¢akovali. In a ni
logi¢no, da je naporno preverjati, v kolikdni meri je
res, da je uciteljica rekla, da naj pridejo test pisat, e
zelijo? Preprosteje je upostevati navodilo nekaterih
»strokovnjakov, Ki pravijo, da otroci pac ne lazejo.
Torej je laze verjeti in sprejeti, da manipulirajo in na-
kladajo uciteljice.

Za konec nas je doletelo Se nasilje. Tragedija zivljenj
v Srbiji se je pri nas sprevrgla v medijsko onanira-
nje in bizarne ukrepe Solske politike. A res Se kdo
verjame, da bodo delavnice v Solah ustavile nasilje?
Razen nekaterih izvajalcev delavnic, seveda. Pa smo
tudi to naredili. Sicer bolj v smislu naredimo tako, da
ne bo skode, e Ze koristi ne. Nekaj uporniskih ucite-
ljevin svetovalnih delavcev pa je celo uspelo narediti
po svoje, vKkljuciti poznavanje otrok in mladostnikov,
konvertirati vsebino in celo narediti kaj smiselnega.
Kot npr. skupinski plakat Kaj lahko pocnem brez te-
lefona ali Pecemo palacinke namesto Instagrama.
Pa ne pred tablo, teoretsko, ampak zares. Tako, da je
disalo, bilo sladko in mastno in resni¢no.

Drage kolegice in kolegi, mislim, da je nujno, da se
spocijemo. Mislim, da potrebujemo kar najvec dni
brez nacrta in urnika. Mnogo dobre domace hrane
in son¢nih zarkov pod drevesnimi krosnjami. Dru-
Zenja s svojimi druzinami, poslusanja in slisanja.

Priporoam Se kaksen lusten slovenski muzej. Pol-
nojih jein v glavnem so vsi vredni obiska. Pa kakSen
koncert, ki ni veselica, pa vseeno poboza duso. Saj
nimam ni¢ proti veselicam in popu, res ne, a uci-
teljski personi pritiCe tudi kaksen Schubert. Da ne
pozabim ene novejsih slovenskih obsesij — razgle-
dnih stolpov. Zadnja leta imamo v nasi ljubi dezeli
mMnogo veselja z njimi in nekaj je res vrhunskih. Tudi
tistih manj znanih.

Pa seveda knjige. Ce med letom ni &asa in je ¢rk ze
prevec, dajmo poleti. Pripravila sem mali spisek mo-
jih letos najljubsin. Mogoce bodo nagovorile tudi vas:

Najprej Jurcic. Prakticno karkoli. Pisal je z idejo, da
bodo Slovenci brali in knjige so neskoncno Cloveske
in zabavne.

Pa Levstik in njegov ¢udaski potopis, ki ga lahko
vmes Se kar v zivo prehodimo. Se pravi Od Litije do
Cateza.

Ocarale so me knjige o hoji Janje Vidmar za odrasle,
Niti koraka vec¢ — Camino, V koraku z volkom - To-
scana in Koraki dvojine — Kreta. Kdor zna, pac zna.

Ce ugite najstnike in jih imate doma, pa Novo me-
sto Milana Jarca. Boste ze videli, zakaj.

Genialna prijateljica Elene Ferrante in Pokopalisce
pozabljenih knjig Carlos Ruiz Zafon.

Ce smo resni s pocivanjem, pa e Durrellov Aleksan-
drijski kvartet ali Avignonski kvintet, pa Proustovo
Iskanje izgubljenega casa.

Mnogo smeha in veselja do zivljenja pa seveda vec-
ni Don Kihot in pa Durellova Moja druzina in ostale
Zivali. Ce ste mislili, da je serija smedna ...

Ce res ne gre brez detektivk — Alexander McCall
Smith in njegova nova serija o detektivu Vargu in
Oddelku za obcutljive zlocine. Se spomnite Dam-
ske detektivske agencije?

Poezija Miklavza Komelja, v bistvu karkoli, vse je lju-
bezen. Mogoce pa raje kratke zgodbe in eseje. Se
en slovenski avtor, ki preseneca. Na dober nacin.

Za duSo pa Japonski ljlubimec Isabel Allende, Ele-
ganca jeZza Muriel Barbery, Guernseyjsko drustvo
za knjiZzevnost in pito iz krompirjevih olupkov Annie
Barrows in Mary Ann Shaffer. Ne bo vam Zal.

Ko ne ves vec, kaj bi, in imas vsega dovolj, pa toplo pri-
poro¢am Zenske, na katere mislim ponoci. Toliko mo-
drosti in poguma Ze dolgo nisem nasla med crkami.

Poletje je seveda tudi ¢as za prebiranje »velikihg,
knjige knjig — Biblije in Anticnih pripovedk. Pa Se
karkoli res starega, od Epa o Gilgamesu naprej. Za-
¢ela pa bi z Visoko pesmijo nekega julijskega jutra.

Mnogo je Se navdiha med stranmi, kar groza me je,
koliko naslovov se ni znaslo na mojem listu poletnih
hrepenenj. Najdite jih, obozujte, prisluhnite. In se vi-
dimo jeseni z navdihom in pedagoskim erosom. Da
bodo nase ucilnice kot pod figovim drevesom zna-
nja in spoznanja. Obsijane s soncem, ki se posmeje
med listi in zaSepeta »Vse bo dobro ..«

Didakta
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Komunikacija pri otroku z motnjo

v dusevnem razvoju

& Aleksandra P. HoCevar, vzgojiteljica, Vrtec Litija

K pisanju tega clanka me je predvsem navdihnilo dejstvo, da se kot vzgojiteljica tudi sama
vsakoletno srecujem s podobnimi teZzavami. Znano je, da otrok, ki ima teZave na govorno-jezik-
ovnem podrocju, doZivilja poseben stres in nelagodje, Ce ne more vzpostaviti ustreznega stika s
soljudmi v skladu s svojimi sposobnostmi oziroma ¢e ne more izrazati svojih Zelja, obcutkov in
svojih sposobnosti. Taksne tezke motnje v govorno-jezikovni komunikaciji so znacilna posled-
ica motenj delovanja centralnega zivénega sistema, ki nastanejo zaradi poskodbe ali bolezni
moZganov. Nastanejo lahko v obdobju pred razvojem govora ali pa prizadenejo ¢loveka, ki je
Ze imel razvit govor, na primer po hudi mozganski poskodbi in podobno.

Uvod

Opredelitve motnje v dusevnem razvoju so se
skozi leta spreminjale. V svoji najnovejsi oprede-
litvi, ki jo je izdal AAIDD (American Association
on Intellectual and Developmental Disabilites),
so motnjo v dusevnem razvoju oznacili kot po-
membno omejitev v posameznikovem kognitiv-
nem funkcioniranju. (AAIDD 2013)

Otroci z motnjami v dusevnem razvoju imajo po-
membno znizano splosno intelektualno raven/
funkcioniranje, vklju¢no z znizanimi sposobnost-
mi ucenja, sklepanja in reSevanja problemskih
okolis¢in ter znizanimi sposobnostmi abstrak-
tnega misljenja in presojanja. Motnje v dusev-
nem razvoju se lahko pojavljajo skupaj z drugimi
razvojnimi motnjami. Stopnjo motnje se ne defi-
nira le na osnovi skupnega IQ rezultata, temvec
na osnovni ugotovljenih prilagoditvenih funkcij.
Glede na stopnjo motnje v dusevnem razvoju lo-
¢imo otroke z lazjo, zmerno, tezjo in tezko motnjo
v duSevnem razvoju.

1 Komunikacija

1.1 Pomen komunikacije

Komunikacija je kompleksen in mnogovrsten
proces pretoka informacij. Poznamo besedno in
nebesedno komuniciranje. Pri besedni komuni-
kaciji lo¢imo denotacijo, konotacijo, sintakso in
fonetiko.

Nebesedno komunikacijo predstavlja kinesteti-
ka, dotik, fizioloSka reakcija, komuniciranje preko
uporabe predmetnega okolja, uporaba barv in
nenazadnje molk kot komunikacija. Otrok v prvih
dveh letih razvoja pridobiva motori¢ne sposob-
nosti, Custvene sposobnosti in intelektualne spo-
sobnosti.

Komunikacijske pomanjkljivosti oseb s posebnimi
potrebami so:

- tezave s skupnim opazovanjem,

- omejene sposobnosti za raziskovanje,

- omejene govorno-jezikovne izkusnje,

- ne ucijo se moc¢i komuniciranja,

- pasivna vloga,

- drugacna pric¢akovanja,

- razli¢en vzorec komunikacije.

2 Nadomestna komunikacija

Nadomestna komunikacija je nacin komunikaci-
je, ki jo uporabljajo osebe, ki nadomescajo govor-
no-jezikovno komunikacijo. Podporna komunika-
cija pa je le dopolnilo ali dodatek, ki komunikacijo
podkrepi. (Zgur 2011)

Kot nadomestna in podporna komunikacija se
pri otrocih z motnjami v dusevnem razvoju upo-
rabljata predvsem dve: PECS (Picture Exchange
Communication System) in KPK (komunikacija,
podprta s kretnjami).

2.1 PECS komunikacija

PECS sta leta 1985 razvila Lori Frost in Andrew
Bondy. Sistem je nastal predvsem kot odziv na te-
zavo, kako ucinkovito uporabiti razlicne programe
poucevanja komunikacije pri majhnih otrocih z
avtizmmom. PECS so izvorno razvili za rabo s pred-
Solskimi otroki z MAS (motnjo avtistiCnega spek-
tra) in drugimi motnjami socialne komunikacije,
ki niso imeli nobenega funkcionalnega ali social-
no sprejetega govora.

PECS so do zdaj poucevali na tisoCe otrok po celem
svetu, v krogu druzine ali v izobraZevalnih ustano-
vah. PECS je sistem komunikacije z izmenjavo slik
in predstavlja alternativo v komunikaciji za osebe,
kjer govor ni razvit oziroma ne zajema funkcije ko-



munikacije. Z izmenjavo slikovnih simbolov otroci
Z motnjami govora zmorejo izrazati svoje potrebe,
zelje, interese, zanimanja in obc¢utenja.

Na zacetku poucevanja in izvajanja metode PECS
sta potrebni dve osebi. Otroka se sprva spozna s
slikovnimi simboli in se ga nauci, da slikovno gra-
divo pri¢ne uporabljati za to, da pove, katero stvar
zeli, potrebuje. Spekter uporabe simbolov se nato
postopoma razsiri na zelo razli€¢na podrogja. Ob
tem se ves Cas vzpodbuja tudi otrokov govor (Wil-
ken 2012).

2.2 KPK ali komunikacija, podprta s kretnjami
KPK ali komunikacija, podprta s kretnjami, je ena
izmed metod podporne in nadomestne komuni-
kacije. To vrsto podporne komunikacije je razvila
prof. dr. Etta Wilken na Institutu za specialno pe-
dagogiko pri univerzi v Hannovru (Planinsek in Ko-
smatin 2014).

Metodo KPK je razvila za otroke s posebnimi teza-
vami pri ucenju jezika. Pri tem gre za kretnje, ki jin
lahko uporabljajo osebe s posebnimi potrebami,
ki nimajo glasovnega jezika, ter tisti, ki ze govori-
jo, govor pa dopolnjujejo s kretnjami (Planinsek in
Kosmatin 2014).

Ucenje govora po metodi KPK temelji na kretnjah,
ki so Cloveku najbolj lastne. Za delo z negovorec¢imi
osebami z motnjami v dusevnem razvoju so razvili

razlicne zbirke »preprostejsin kretenj«. S kretnjami
podprta komunikacija se je Se posebej izkazala kot
podpora pri ucenju jezika in pri predgovornem
spodbujanju otrok z Downovim sindromom (Pla-
ninsek in Kosmatin 2014).

Kretnje so se zelo dobro izkazale pri zgodnjem
spodbujanju otrok, ki imajo oviran jezikovni razvoj,
saj soCasno ponujajo bezne zaporedne strukture
glasovnega jezika in vizualne prostorske strukture
ter s tem povezano lazje razumevanje jezika. Poleg
tega je motori¢na vloga kretenj pomoc pri pomnje-
nju. Pri razlicnih studijah se je izkazalo, da kretnje
ne izboljSujejo le komunikacije, ampak spodbujajo
tudi Stevilne jezikovne dosezke. Kretnje omogocajo
kognitivno predelavo, shranjevanje izkusenj, tvorje-
nje kategorij ter nudijo za primerjavo in s pomenom
povezane ocene jezikovnih simbolov. Tako lahko s
kretnjami poveamo obseg besednega zaklada in
reorganizacijo znanja nadrejenih pojmov, primer-
jav, razmerij, saj tako bistvene funkcije jezika niso
vezane na besedni jezik, ampak na razmejene ko-
munikacijske sisteme. S kretnjami se lahko izboljSa
Sibek kratkorocni spomin in okrnjeno slusno razlo-
Cevanje. Izboljsa se lahko pomnjenje besed, saj kre-
tnje zajemajo tako vidno kot taktilno zaznavanje. Z
jezikom kretenj so povezani strukturni elementi, ki
so skladni z besednim jezikom in tako spodbujajo
splosni jezikovni razvoj. Kretnje, ki jin predstavimo
otroku, morajo biti zanj smiselne ter mora v njih
prepoznati pomen (Destovnik in Tasic 2011).
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Metodo KPK za¢nemo uvajati Sele takrat, ko je
otrok zmozen z vedenjem pokazati sposobnost
skupne vezave pozornosti na osebe in na stvari ter
odgovoriti s pogledom, ko mu oseba nekaj poka-
ze. KPK sistem sestavljajo karte, iz katerih se odra-
sli naucijo kretenj in jih posredujejo otroku. Poleg
kartic s kretnjami vsebuje KPK sistem Se kartice
s slikami in besedami. Kartice lahko vlozimo v al-
bum in jih uporabljamo za ponovitev ze znanih
kretenj (Jursic 2012).

Pri tem nacinu komunikacije na zacetku niso vse
besede podprte s kretnjami. Zacnemo s posame-
znimi kretnjami, ki so za otroka posebej pomemb-
ne oz. so v skladu z njegovimi potrebami. Te kre-
tnje vedno podpremo in povezemo z izgovorjeno
besedo. Kretnje lahko dodajamo in Sirimo preko
iger in vsakodnevnih aktivnosti. Tako so kretnje za
otroka bolj motivirajo¢e. Pomembno je tudi, da pri
izvedbi giba vodimo otrokove roke (Wilken 2012).

Zakljucek

Vsaka stvar v zivljenju ima prednosti in slabosti. In
tako ima slabosti 0z. ovire tudi KPK sistem. Slabost
je v tem, da kretnje, razen tistih vsakdanjih, upo-
rablja in razume le malo ljudi v otrokovem okolju.
Prav tako pa se kot ovira v KPK sistemu kaze pri
gibalno oviranih otrocih, saj zaradi gibalne ovira-
nosti kretenj ne morejo izvajati.

Glede na to, da smo v nasem oddelku preizkusili
tako PECS kot tudi KPK metodo, lahko skoraj z go-
tovostjo trdim, da se pri mlajsih otrocih bolje ob-
nese PECS metoda, saj lazje komunicirajo preko
slicic kot s kretnjami. Slaba stran PECS metode je,
da je za komunikacijo vedno potrebno uporabljati

dodaten medij (sli¢ico), ki pa ob dnevnih rutinah
ni vedno pri roki, zato smo se posluzili uporabe
posebnih albumov z vstavljenimi sli¢Gicami. Dobra
stran PECS se je v nasem primeru, ko je bil govor-
no-slusno prizadet samo en otrok, pokazala tudi v
tem, da so tudi ostali otroci poznali sliCice in se jim
ni bilo potrebno uciti dodatnih kreten;.

Poudariti bi zelela Se to, da samo ucenje zahte-
va veliko mero potrpezljivosti in vztrajnosti. Veli-
ko motivacije tako na strani otroka kot na strani
vzgojitelja.
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Je smiselno z digitalno tehnologijo
seznanjati ze otroke v predsolskem obdobju?

& Vesna Jarh, dipl. vzgojiteljica, Vrtci ob&ine Zalec

Danasnji ¢as oznacuje hiter razvoj digitalne tehnologije, ki pomembno vpliva in spreminja vzgo-
Jjno in izobraZevalno prakso tudi v vrtcu. Danes predsolski otroci odrascajo ob prisotnosti digital-
nih tehnologij, saj so le-te postale del nasega vsakdana. Tako Ze v prvih letih Zivljenja prihajajo
v stik s sodobnimi napravami, bodisi posredno, od dalec¢ z opazovanjem, bodisi neposredno, ¢e
Jjim naprave ponudijo starsi ali druge bliznje osebe. Ker so digitalne tehnologije, kot so pamet-
ni telefoni, racunalniki, tablice ipd., vedno bolj del Zivljenja tudi predsolskih otrok, le-ti ne smejo
biti izkljuceni iz sveta virtualnega ucenja zgolj zaradi svoje starosti in stopnje razvoja. Kljuc¢no
vprasanje pri tem je, kako naj digitalne naprave uporabljajo, da ne bi skodile njihovemu zdravju
ter razvoju. V prispevku bomo predstavili prednosti uporabe digitalne tehnologije pri vzgojno-
izobrazevalnem delu v vrtcu in razlicne oblike dopustnega vkljucevanja tehnologije v vrtec, sqaj
danasnja tehnolosko hitro razvijajoca se druzba potrebuje drugacen pristop tudi pri uc¢enju

predsolskih otrok.

Tehnologija je eticno sicer nevtralna, saj ni
ne dobra ne slaba. Pomembno je, kako in
kdaj jo uporabliamo.

ameriski antropolog Bryan Pfaffenberger

Glukova v spremni besedi knjige Judi Gold Vzgoja
v digitalni dobi pravi, da bi morali usmeriti pogled
V vzgojo Vv povezavi z digitalno tehnologijo. Meni,
da se tej temi prepogosto, morda zaradi slabe ve-
sti, najraje izognemo, ker nasi otroci prevec¢ ¢asa
prezivijo v virtualnem svetu.

Gold (2015) v isti knjigi zapiSe, da si morajo star-
Si in vzgojitelji sami odgovoriti na vprasanje, kdaj
in koliko otroka izpostaviti zaslonom. Meni, da je
potrebno otroka opazovati — kako ga uporaba na-
prav z zasloni zaznamuje oziroma vpliva na nje-
govo vedenje.

Dr. Tina Bregant je na izobrazevalnem seminarju
Na internetu Ze v vrtcu, ki je potekal 11. februarja
2020 na Fakulteti za druzbene vede, povedala, da
danes odrascajo prve generacije otrok, ki jih ime-
nujemo kar »digitalni domorodcix, saj tehnologijo
uporabljajo od malega, intuitivno in brez tezav. Po-
udarila je, da ze majhni otroci prosti ¢as prezivljajo
pred ekrani in da so risanke, video igre in ogledo-
vanje razli¢nih posnetkov na omrezenih napravah
dokumentirano postale ena najbolj priljubljenih
prostoCasnih dejavnosti. Poudarila je tudi, da je
digitalizacija danes dejstvo in uporabna pri delu
in ucenju, vendar pa jo moramo razumeti in pra-
vilno uporabiti. Potrebno je boljSe poznavanje po-
droc¢ja digitalnih medijev in osvescenost o uporabi
sodobne tehnologije, saj le tako lahko opolnomo-
¢imo in spodbudimo k bolj zdravemu in aktivne-

mu zivljenjskemu slogu, ki vsaj v ranem obdobju
otrok ne izpostavlja digitalnim medijem. Otroci za
svoj razvoj namrecC potrebujejo analogne izkusnje.
Avtorica izpostavi, da so danes ze dostopni prvi
rezultati sledenja razvoja mozganov pri otrocih, ki
so izpostavljeni ekranom bolj, kot je priporocljivo
(predsolski otroci naj pred ekrani ne bi preziveli vec
kot pol ure na dan).

Ceprav odrasli otrokom omejujejo, koliko &asa
dnevno lahko na napravah gledajo risanke in igra-
jo igrice, s svojim zgledom ucijo drugace. Starsi v
mobilnih napravah velikokrat vidijo resitev, da za-
motijo tako svojega otroka kot sebe. Ugotovitve
raziskav potrjujejo, da otroci pri sprejemanju in
uporabi digitalnih medijev nimajo tezav, celo na-
sprotno, starsi se radi pohvalijo, da ze eno leto stari
otroci posegajo po pametnih telefonih in drsajo s
svojimi malimi prstki po zaslonu.

Na istem seminarju je dr. Andrej Kovacic izposta-
vil, da je glede na dejstvo, da je v sodobnem svetu
povprecen otrok do 18. leta izpostavljen medijem v
povprecju tudi do 8 ur dnevno, Se kako pomemb-
no govoriti o tem, kako omiliti vplive takSne izpo-
stavljenosti.

Digitalna tehnologija v vrtcu

V tok modernega digitalnega sveta smo vpeti tudi
vzgojitelji. Z razvojem visokih tehnologij se je poja-
vil virtualen svet, v katerem se je treba znajti. Tudi
predsolski otroci se morajo znajti v virtualnem sve-
tu. Za uspesno vklju¢evanje v virtualni svet otroci
potrebujejo kompetentne strokovne delavce, ki
so otrokom vzor, jih vodijo, poucujejo, spodbuja-
jo, varujejo ter jim postavljajo primerne zahteve in
pravila. Za uspesno zivljenje v informacijski druzbi
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morajo otroci razvijati svoje kompetence v skladu
s potrebami prihodnosti. Pri ponujanju digitaliza-
cije se moramo vzgojitelji zavedati, da je potrebno
znanje o uporabi tehnologije, o razvojnih znacil-
nosti otrok in o povezovanju obojega v ustrezen
in strokovno utemeljen nacin dela, ki mora biti v
prvi vrsti prilagojen za posamezne potrebe otrok.
Vpeljava digitalne tehnologije v vrtec mora teme-
ljiti predvsem na dveh nalogah, in sicer, da vzgo-
jitelj z njo omogoca posodabljanje izobrazevanja
skladno s tehnoloskim napredkom in da izboljsuje
proces poucevanja in u¢enja z interaktivno pouc-
no tehniko.

Usar in Jerse (2016) v Smernicah za uporabo di-
gitalne tehnologije v vrtcu opredelita strokovne
podlage in priporocila za vkljucevanje digitalne
tehnologije v vzgojno-izobrazevalno delo v vrtcu.
Smernice za uporabo digitalne tehnologije v vrtcu
usmerjajo strokovne delavce, na kaj naj bodo po-
zorni ob vse vedji rabi digitalne tehnologije v vrtcu.
Menita, da otroci kazejo velik interes za digitalna
sredstva in njihovo uporabo, brez strahu jih preiz-
kus$ajo in z njimi radi ustvarjajo. Njuno trditev, da
»s smiselnim vklju¢evanjem digitalne tehnologije
v izvedbeni kurikul vrtca strokovni delavci uposte-
vajo svet, v katerem zivimo, in otroku omogocajo,
da postopoma pridobiva zmoznosti digitalne pi-
smenosti« (Usar in Jerse 2016, 12), potrdi tudi Kalas
(2010), ki pravi, da vkljuCevanje tehnologije pri pe-
dagoskem delu v vrtcu sledi porajajoci se digitalni
pismenosti otroka. Stritar in Usar (2012) pa dodaja-
ta, da vkljuCevanje digitalne tehnologije v vrtce po-
meni dopolnitev in obogatitev zivljenja, spodbuja
ucenje in zagotavlja boljSo kakovost, omogoca ak-
tualnost, nazornost, strokovnost, pestrost, dostop
do informacij, vklju¢enost Cutil, spodbuja interak-
cije med otrokom in odraslim in lahko tudi zado-
voljuje potrebe po zabavi in sprostitvi.

Kako trenutno uporabljamo digitalno tehnolo-
gijo v vrtcu?

V ¢asu koronavirusa smo tudi v vrtcu spoznali, da
lahko delujemo s pomocjo sodobne digitalne teh-
nologije, ki jo ze nekaj ¢asa postopno vnasamo v
svoje delo. Spoznali smo Stevilne prednosti digita-
lizacije. Ves svet je deloval virtualno. Postavili so se
novi temelji digitalnega tehnoloskega razvoja. Da-
nes je skoraj vsem jasno, da poti nazaj niin da je di-
gitalizacija nujna. Pomembno je, da se strokovne
delavke v vrtcu posvetimo razvoju digitalnih kom-
petenc in da digitalno tehnologijo pri delu z otroki
uporabimo takrat, ko je to smiselno in ucinkovito.

Mag. Alenka Zerovnik, ki se ukvarja s podro&jem
racunalnistva v izobrazevanju, meni, da racunalni-
ki in vsa druga informacijsko-komunikacijska teh-
nologija omogocajo vsem zaposlenim (tudi vzgo-
jiteljem), da lazje, hitreje ali ucinkoviteje opravijo

nekatere naloge ali izvedejo aktivnosti, tudi dejav-
nosti. Otroci so pri tem lahko aktivno, pasivno ali
pa zgolj posredno vkljuceni. Pri aktivnem vkljuce-
vanju tehnologijo uporabljajo za izvedbo aktivno-
sti, kot so fotografiranje, snemanje, izobrazevalne
igre, razvijanje osnovne digitalne pismenosti, pri
pasivnem jo uporabljajo za izvedbo dejavnosti, na
primer poslusanje glasbenega posnetka, kot zvoc-
no podlago ob petju pesmi, za predvajanje izobra-
Zevalnih videoposnetkov, snemanje poskusov za
poznejSe opazovanje in podobno.

V vrtcu uporabljamo digitalno tehnologijo za stro-
kovno komunikacijo s sodelavci in za dogovarjanje
s starsi. Prav tako jo uporabljamo pri sodelovanju
z drugimi vzgojno-izobrazevalnimi institucijami in
okoljem, z namenom doseganja ciljev, povezanih
z nacrtovanim delom. Ob uporabi digitalne teh-
nologije smo pozorni na prepoznavanje, izbiro in
pripravo kakovostnih virov, ki jin potrebujemo pri
svojem delu. Pomembno je tudi zavedanje pome-
na varne in odgovorne rabe digitalnih vsebin, ki
vklju€uje spostovanje avtorskih pravic in varovanje
osebnih podatkov.

Pri svojem delu digitalno tehnologijo uporabljamo
pri nacrtovanju, izvedbi in refleksiji vzgojno-izo-
brazevalnega dela. Digitalno tehnologijo smiselno
uporabljam pri spremljanju in dokumentiranju
dokazov na podroc¢ju razvoja in u¢enja otrok (video
in zvoc¢ni posnetki, fotografije, digitalni portfolio
otroka idr.). Dokaze (digitalne) uporabljam za po-
govore s starsi, vrednotenje in nacrtovanje vzgoj-
no-izobrazevalnega dela za posameznega otroka
in skupino otrok, vrednotenje in samovrednotenje
skupaj z otroki in evalvacijo ter refleksijo svojega
dela. Najveckrat uporabljam digitalno tehnologijo
in ustrezne programe (Word, PPT, e-posta, spletne
ucilnice, spletne aplikacije, spletna okolja idr.).

Kaksen pomen in mesto ima digitalna tehnolo-
gija v vrtcu?

Otroci kazejo velik interes za digitalna sredstva in
njihovo uporabo, brez strahu jih preizkusajo in z
njimi radi ustvarjajo. Obicajno se sprasujem, kdaj
otrokom predstaviti digitalno tehnologijo, pred-
vsem v obliki tablic in pametnih telefonov, pa tudi
racunalnika. Glede na dejstvo, da Zivimo v druzbi,
ki uporablja veliko tehnoloskih resitev, e vec¢ pa jih
namerava uvesti v prihodnosti, moramo tudi zapo-
sleni v vrtcu ozavestiti, da ni smiselno, da bi otro-
kom popolnoma preprecili dostop do elektronskinh
napray, a je pomembno, da se zavedamo skodlji-
vih vplivov, ki jih uporaba teh naprav lahko ima na
otrokov razvoj.

Odprtost kurikula zahteva avtonomnega strokov-
nega delavca, ki zna ustvarjati spodbudno u¢no in
vzgojno okolje, v katero spada tudi smiselna upo-



raba digitalne tehnologije. V vecini zapisanih nacel
Kurikuluma za vrtce najdemo povezave za upora-
bo sodobne tehnologije. V Smernicah za uporabo
digitalne tehnologije v vrtcu (Usar in JerSe 2016)
pa posebej izpostavljajo Stiri nacela, ki kazejo naci-
ne za uresnicevanje ciljev, povezanih z uvajanjem
porajajoCe se digitalne pismenosti. To so nacelo
enakih moZnosti in upostevanja razlicnosti med
otroki ter nacelo multikulturalizma, nacelo spo-
Stovanja zasebnosti in intimnosti, nacelo sodelo-
vanja s starsi in nacelo aktivhega ucenja in zago-
tavljanja moznosti verbalizacije in drugih nac¢inov
izrazanja.

Prednosti uporabe digitalne tehnologije in sple-
ta pri vzgojno-izobrazevalnem delu

Ali je uporaba digitalne tehnologije smiselna? Ali
prinese dodano vrednost k zastavljenim ciljem?
Zagotovo, Ce si cilje dolo¢imo jasno in pregledno
in Ce pri izbiri in pripravi vsebin ves ¢as mislimo na
to, kaj je primerno za dolo¢eno starostno skupi-
no otrok. Nasa osredoto¢enost mora biti na spo-
sobnosti skupine in posameznih otrok v njej, na
otrokovem kognitivhem, jezikovnem, druzbenem
in Custvenem razvoju ter njegovih interesih v do-
lo€enem starostnem obdobju. Pri tem ne smemo
pozabiti, da je vsak otrok nekaj posebnega. Otroci
se med seboj moéno razlikujejo.

Ko izbiramo in pripravljamo digitalne vsebine za
otroke, moramo ze od vsega zacetka oceniti, kako
bo vsebina vplivala na otroka. Nujno potreben je
premislek o tem, kako lahko z izbrano vsebino,
aplikacijo ali storitvijo krepimo otrokovo samoza-

vest (otrok mora v varnem digitalnem okolju &im
bolj samozavestno in neodvisno razvijati svoje
spretnosti), kako pritegniti otrokovo pozornost (iz-
bor vsebin, ki bodo otrokom vsec in jih bodo mo-
tivirale ter navdihnile), kako spodbuditi otroka in
krepiti otrokovo radovednost in zeljo po znanju,
kot tudi, kako bomo zagotovili varnost (ponudimo
prostor, kjer otrokova varnost ne bo ogrozena in bo
lahko otrok ¢im bolj varno raziskoval svet digitalne
tehnologije).

Le tako v procesu poucevanja in ucenja z digital-
no tehnologijo poveCamo motivacijo za ucenje ter
prispevamo k razvoju misljenja, saj digitalna teh-
nologija podpira induktivno razmisljanje in spre-
tnosti reSevanja problemov.

Na spoznavnem podrocju uporaba tehnologije
spodbuja osvajanje razlicnih konceptov, npr. razu-
mevanje odnosov med deli in celoto, povezav med
vzrokom in posledico, razvoj spoznavnih procesov,
spomin, pozornost, spodbuja otrokovo radove-
dnost in Zeljo po odkrivanju. Na govornem podro-
¢ju digitalna tehnologija ponuja otrokom priloZzno-
sti za govor, razmisljanje, poslusanje in medseboj-
no komunikacijo in s tem Sirjenje besednega za-
klada, obenem pa spodbuja u¢inkovito poslusanje,
razlago, postavljanje vprasanj, podajanje navodil
ter spodbuja razvoj komunikacijskin spretnosti
in spretnosti audio-vizualne percepcije kot tudi
spretnosti izrazanja ¢ustev. Na psihomotoricnem
podrocju razvoja spodbuja razvoj koordinacije oko
—roka. Na podrocju razvoja socialnih sposobnosti
podpira otrokovo sposobnost izrazanja ¢ustev, kre-
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pi samopodobo in samospostovanje, razvija obc¢u-
tek za pripadnost, sprejemanje odlocitev in dajanje
predlogov, razvija obcutek uspeha, nudi otrokom,
da se zavedajo, da so napake del ucenja, ponuja
priloznosti konstruktivhega soocanja s tezavami,
nadgrajuje pro-socialne vescine, npr. nudenje po-
moci, sodelovanje, delitev, empatija, zmoznost ¢a-
kanja, da otrok pride na vrsto.

Zakljucek

Digitalna tehnologija je ze spremenila svet. Ker vse
vec otrok po vsem svetu uporablja splet, se vedno
bolj spreminja otrostvo. Vpliv digitalne tehnologije
na zdravje in sreCo otrok je stvar, ki mora vzbujati vse
vegjo zaskrbljenost javnosti. Klju¢no vprasanje torej
je, na kaksen nacin lahko predsolski otroci prihajajo
v stik z napravami, da to ne bi imelo pomembnih
negativnih posledic na njihov razvoj, ter ali obsta-
jajo tudi prednosti uporabe digitalnih tehnologij v
zgodnjem obdobju odras¢anja. Na nas, odraslih, je
odgovornost, da v zgodnjem obdobju odras¢anja
uporabo digitalnih tehnologij ustrezno omejimo ter
da ponudimo le vsebine, primerne za otrokovo sta-
rost. Bojana Lobe, vodja slovenskega dela raziskave
Majhni otroci (0-8) in digitalne tehnologije, pravi:
»Majhnim otrokom primarno Se vedno najvec¢ po-
meni pozornost, stik, igra s starsi in sovrstniki. Kljub
temu dajih digitalne tehnologije na prvi pogled zelo
fascinirajo, so jin v trenutku pripravljeni zamenjati za
igro s sovrstniki, ali pa za igro in cartanje s starSi«.

Obstajajo priporocila glede uporabe digitalne teh-
nologije predsolskih otrok glede na njihovo starost
(Vir 1): otroci, stari do 18 mesecev, naj ne bi bili izpo-
stavljeni kakrsnikoli digitalni tehnologiji. Otrokom,
starim od 18 mesecev do 2 let, lahko zmerno zacne-
mo predstavljati novodobno tehnologijo s poudar-
kom na primernih programih in aplikacijah. Otroci,
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stari 2-5 let, naj bi digitalno tehnologijo uporabljali
do eno uro na dan, otroci, starejsi od 5 let, naj bi digi-
talno tehnologijo uporabljali najvec¢ dve uri na dan.

Zato velja ohraniti posebno previdnost pri izpo-
stavljanju digitalnim tehnologijam v predsolskem
obdobju, saj gre za izjemo ranljivo in obcutljivo
obdobje za razvoj temeljnih zivljenjskih podrocij,
ki se lahko razvijajo le ob ustreznih spodbudah iz
okolja. Ob zavedanju vpliva, ki ga imajo danasnji
digitalni mediji na razvoj otrok in na potek nasega
vsakdanjega zivljenja, je pomembna stalna skrb za
smiselno in kriti¢no rabo digitalne tehnologije.

Pred digitalno tehnologijo sicer lahko bezite, uiti
pa ji ne morete. Raje ustvarite nacrt in uvedite pra-
vila glede uporabe digitalne tehnologije ter tako
zagotovite, da bo imela pozitiven vpliv na razvoj
otroka (Gold 2015, 18-23).
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ZAUPAMO V KAKOVSTNO S0LO PRIHODNOSTI l

Zaupamo Vv kakovostno solo prinodnosti

Karmen Bizjak Merzel, prof. slovenscine in italijanscine, koordinatorica 2. medn-
& arodne konference Zaupamo v kakovostno Solo prinodnosti, OS Danile Kumar

Ko si bos zaupal, bos vedel,
kako Ziveti.

Johann Wolfgang von Goethe

2. mednarodna konferenca na OS Danile Kumar v Ljubljani je letos prepletala rdeco
nit s temo Zaupamo v kakovostno Solo prihodnosti. Izpostaviti je zelela ne le Sirse in
ozje poglede na kakovostno Solo prihodnosti, temvec tudi zaupanje kot pomemben
gradnik kakovostne Sole.

Zaupanje je temelj vsakega odnosa. Ko zaupanja ni, nas je ve¢no strah. Zato je zaupa-
nje v razlicnih odnosih tako zelo pomembno in hkrati tudi krhko kot porcelan, saj se
ne vzpostavi kar tako. Razvija se in raste tako v domacem kot v Solskem prostoru. To
je tisto notranje prepri¢anje, da se bo otrok v zivljenju dobro odrezal, da verjamemo
vanj in v njegove zmoznosti za sooCanje z Zivljenjskimi izzivi. Zaupanje je tako Siroko
prisotno, da se pogosto ne zavedamo, da je to eno temeljnih lepil druzbe. Zagotovo pa
je pomembno, da najprej zaupamo sebi, saj bomo tako razvijali paleto vedenj, ki nam
bo dala moznosti za doseganje svojih ciljev, interesov.

Zaupanje do uciteljev v Sloveniji je na bolece nizki ravni. Krivcev za to stanje pa je vec.
Nanizajmo le nekaj vprasanj, ki bi jih morali redno naslavljati na drzavno politiko, v
druzbi, v Solskih svetih in na novinarskih konferencah ter na podlagi katerih bi morali
oblikovati uciteljsko zbornico, ki bi se usklajeno in z vizijo izpostavljala ter kvalitetno
gradila zaupanje druzbe v ucitelje in v kakovostno izobrazevanje. Ta so: Kako drzava
vidi ucitelje? Jih vidi kot avtonomne intelektualce in jim zaupa? Ali jim raje zaupa le
do te mere, da do potankosti ukaluplja, normira, standardizira in meri uciteljevo delo?
Ceni uciteljevo srénost, empatijo, pedagoski eros in vrhunskost, ki se ne da zajeti v pra-
vilnike? Kaj pa druzba? Se bolj ukvarja z eno slabo zgodbo kot z vrsto dobrih zgodb?
V mnogih desetletjih Solskega sistema se je tako malo premaknilo na tem podrocju.
Velik krivec za to, da smo ucitelji delezni nizke ravni zaupanja, pa lahko tudi pripiSemo
molku uciteljev. Pravijo, da kjer dobro molci, raste slabo. Razvoj v slovenski druzbi bi
moral iti po poti, kjer bi se vecina ljudi dobro in varno pocutila v medosebnih odnosih.
Zaupanje namrec temelji na pozitivni izkusnji, da se bodo stvari dobro iztekle.

Z 2. mednarodno konferenco smo zeleli narediti korak blizje zaupanju v nas, ucitelje, v
nase delovanje, v naso odgovorno osebnostno in odgovorno rast za tako pomembno
poslanstvo, kot je biti ucitelj. Nastali prispevki so plod nasih razmisljanj in tudi zaupa-
nja, da si zmoremo zaupati; Najprej samim sebi, nato pa tudi drugim, ¢etudi kdaj tve-
gamo. Nekaj prispevkov s konference si tako lahko preberete na naslednjih straneh.
Ti naj sluzijo kot pot ucitelja k otroku, ki ga uci zaupanja in tudi ustvarja vez, za katero
se zeli vedno zavzemati.
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Sola kot varen prostor
Z nicelno toleranco do nasilja

Irena Demsar, univerzitetna diplomirana anglistka in profesorica francoskega

& jezika, Osnovna $ola Vodice

Druzba in z njo tudi izobrazevalni sistem se spreminja. Prenavijajo se ucni nacrti, izboljsujejo se
ucni procesi in uvajajo inovativne tehnologije. Za doseganje uspehov mora biti sola varen pros-
tor. Medvrstnisko nasilje pomembno vpliva na ucne dosezke, zato mora vodstvo Sole skupaj z
zaposlenimi zavzeti nicelno toleranco do nasilja. Poleg pravil solskega reda in vzgojnega nacrta
Je priporocljivo, da sola izvaja tudi preventivne programe. Z njimi otroke okrepimo z informaci-
Jjami, zznanjem in vescinami, da se bodo znali ustrezno odzvati, Ce se znajdejo v nasilni situaciji.
Preventivni program NEON je primer dobre prakse, ki ga na OS Vodice izvajamo kot naloZbo v
varnost, zdravje in dobro pocutje otrok in miladostnikov.

1 Uvod

Druzba 21. stoletja in z njo posledi¢no tudi Sola se
spreminja. Vsi si zelimo kakovostnega izobrazevanja,
zato prenavljamo ucéne nacrte, izboljSujemo ucne
procese in uvajamo inovativne tehnologije. Pri tem
pa ne smemo pozabiti, da mora biti Sola varen pro-
stor — prostor, v katerem bodo otroci in mladostniki
lahko odkrili in razvijali svoje talente, brezskrbno od-
rascali, sklepali prijateljstva, sodelovali ter imeli zeljo
po raziskovanju in u&enju. Sola ne sme biti prostor,
kamor bi se otroci bali vstopiti oziroma bi se pocutili
ogrozene, prestrasene in nemocne.

Nasilje med vrstniki ni nov pojav. Z njim se je v
taksni ali drugacni obliki srec¢al skoraj vsak izmed
nas. Posledice raznih oblik nasilja negativno vpli-
Vvajo na osebnostni razvoj otrok, njihovo pocutje in
zdravje ter na splosno na kakovost njihovega Zi-
viljenja. Po podatkih strokovne sluzbe Zveze prija-
teljev mladine Slovenije je nasilja v Solah vse vec.

V mednarodni raziskavi PISA 2015, ki sicer preu-
¢uje bralno, naravoslovno in matemati¢no pisme-
nost 15-letnikov, so u¢enkam in u¢encem zastavili
vprasanja o medvrstniskem nasilju. Njihovi odgo-
vori so pokazali, da uc¢enke in u¢enci sol, na kate-
rih je vecC kot 10 odstotkov u¢encev zrtev rednega
nasilnistva, praviloma dosegajo za 47 tocCk slabse
rezultate pri naravoslovju kot tisti s $ol, kjer nasil-
nistvo ni pogosto.

Raziskava, ki jo je v Solskem letu 2018/19 izvedel
InStitut za psiholosko svetovanje in izobrazevalno
razvojne projekte (ISA Institut) med 4617 ucenci
3. triletja na 70 slovenskih Solah, je pokazala, da
89 % ucencev meni, da se na njihovi Soli dogaja
medvrstnisko nasilje, 13 % slovenskih u¢encev in
ucenk dozivlja vrstnisko nasilje, 43 % jih je vsaj en-
krat dozivelo eno od oblik spletnega nasilja, 24 %

jih poroca o vsaj eni izkusnji ene ali ve¢ oblik spol-
nega nasilja. Na nobeni Soli ni bilo podatkov, da
vrstniskega nasilja ni.

Sola je lahko varen prostor le, &e zagovarjamo ni-
¢elno toleranco do vrstniskega nasilja. To je moc¢
doseci le s celostnim pristopom za preprecevanje
vrstniskega nasilja, v katerega so vkljuceni zapo-
sleni v Soli, vsi u¢enci ter njihovi starsi. Prepozno
je, e ukrepamo le takrat, kadar se nasilje pojavi
v hujsih oblikah, potrebno je delovati preventiv-
no. Ni¢elna toleranca pomeni, da velja niz strogih
predpisov, ki jih morajo brez izjeme spostovati vsi
¢lani skupnosti. Za prepreevanje nasilnega ve-
denja v Solah mora biti poskrbljeno s pravili Sol-
skega reda, z vzgojnim nacrtom Sole, s primernim
ukrepanjem uciteljev in s strokovnim posredova-
njem svetovalne sluzbe ter vodstva Sole.

V Solah, kjer prevladuje pozitivha klima, ucitelji
bolje sodelujejo med seboj, vec je timskega dela.
UcCenci v takih Solah so bolj zavzeti za u¢enje, bo-
lje sodelujejo z ucitelji in imajo boljse rezultate.
Poleg boljse motivacije imajo uc¢enci tudi pozitiv-
nejsa stalis¢a do Sole in Solskih predmetov. Ucen-
ci, ki imajo v razredu kakovostne prijateljske od-
nose, posledi¢no $olo zaznavajo bolj pozitivho in
se v Soli tudi bolj pozitivho vedejo. Zagotavljanje
varnega in spodbudnega uénega okolja spada
med temeljne cilje vzgoje in izobrazevanja ter za-
jema tako krepitev socialnih spretnosti, strpnosti,
spostovanja drugacnosti kot omogocanje razvoja
in doseganje ¢im visje ravni ustvarjalnosti.

2 Kaj je medvrstnisko nasilje?

Medvrstnisko nasilje je nasilje, kjer sta tako pov-
zroCitelj/ica kot zrtev vrstnika ali vrstnici. Negativ-
ne Custvene posledice obcutijo vsi vpleteni — zr-
tve, povzrocitelji in opazovalci.



Nasilje je vedenje, s katerim oseba zlorabi svojo
moc¢, da bi drugo osebo (ali osebe) nadzorovala,
ustrahovala, ji Skodovala, jo ponizala, razvrednotila,
jivzela mog, si jo podredila, jo izkoristila ali jo unici-
la. Gre za hoteno, namerno, praviloma ponavljajoce
dejanje ali za hujsi enkraten dogodek. Oseba ima
lahko ve¢ moci zaradi druzbenega polozaja, staro-
sti, nacionalnosti, telesnih znacilnosti, kognitivnin
sposobnosti ali drugih dejavnikov. Najpogosteje so
povzrocitelji/ice v domadem okolju zrtve nasilja.

Poznamo razli¢ne vrste nasilja:

- telesno oz. fizi€no nasilje: odrivanje, omejeva-
nje gibanja, pljuvanje, grizenje, suvanje, udar-
ci, pretepanje itd,,

- psihi¢no nasilje, ki ga delimo na:

- verbalno: zmerjanje, Zaljenje, posmehova-
nje, zmerljivke, povezane z imenom, rasistic-
ne pripombe, Sirjenje laznih govoric, S€uva-
nje, groznje itd. in

- neverbalno: mimika obraza, nesramne kre-
tnje, sistematic¢no izkljucevanje, ignoriranje,
izolacija, molk kot sredstvo pritiska itd.,

- ekonomsko oz. materialno nasilje: izsiljevanje
za denar ali druge materialne dobrine, posko-
dovanje ali unic¢enje osebne lastnine, Solskih
potrebscin itd.,

- spolno nasilje: namigovanje na spolnost in
Sale s spolno vsebino, opolzko gestikuliranje
in govorjenje, nadlegovanje zaradi pripadnosti
spolu, nagovarjanje na spolnost, prikazovanje
pornografskega materiala, otipavanje, zalezo-
vanje, spolni napad itd,,

- spletno nasilje: namerno in ponavljajoce na-
dlegovanje infoz. ustrahovanje preko interne-
ta, mobilnih telefonov in drugih informacijsko-
-komunikacijskih tehnologij kot npr. posiljanje
zaljivih sporocil, posiljanje in objavljanje sko-
dljivih, neresnicnih ali krutih objayv, prilas¢anje
druge identitete z namenom osramotitve in
Skodovanja, obrekovanje na forumih, blogih ali
socialnih omrezjih, snemanje nasilnih ali dru-
gace neprimernih posnetkov in razposiljanje
ter objavljanje teh posnetkov na spletu itd.

Nasilja ne moremo enaciti s konflikti, saj gre za
dve povsem razli¢ni stvari. Konflikt je trk razli¢nih
zelja, mnenj, pogledov. Gre za naraven in prica-
kovan del vseh odnosov. Otroci in mladi ga lahko
resijo sami, saj med osebami v konfliktu ni izrazi-
tega neravnovesja moci. Ni se jim potrebno izogi-
bati ali jih ustavljati, saj ugodno razreseni konflikti
odnos poglobijo, medtem ko ga nasilje unicuje.
Cilj reSevanja konflikta je dogovor, ki je uresnicljiv
in sprejemljiv za vse sodelujoce. Konflikti so nepri-
jetni, a niso nevarni, nasilje pa je nevarno, zato ga
moramo ustaviti in preprecevati.

Pri medvrstniskem nasilju gre za zlorabo moci
ene osebe nad drugo, ki se pred povzroditeljem/
ico he more sama braniti. Ce je asimetrija v modi
med njima velika, se praviloma razvije dinamika,
ki onemogoca, da bi Zrtev zmogla sama ustaviti
nasilje, zato je nujen poseg odraslih oseb. Z vsa-
kim nasilnim dejanjem se strah, krivda, sram in
nemoc pri trpinCenem otroku povecujejo, kar ga
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hromi, da bi upal in zmogel ukrepati zoper nasi-
lje. Zaradi tega je njegova samopodoba vse slab-
§a, sam sebe krivi za nastalo situacijo. Ne verjame,
da mu lahko kdo zares pomaga in ustavi povzro-
Citelja. Da bi sploh prezivel vsakodnevni strah ter
trpincenje, razvije razlicne oblike strategij prezi-
vetja, da bi se nasilju izognil ali ga vsaj nekoliko
zmanjsal (izostaja od pouka, v Solo hodi prepozno
ali po drugi poti, pogosto zboleva, poskusa biti
&im bolj neopazen itd.). Ce se nasilje ne ustavi, po-
staja moc trpin¢enega otroka vse manjsa, postaja
vse bolj ranljiv ter ujet v nasilen odnos. Njegovo
zdravje se poslabsa, dobi odpor do Sole, njegov
uéni uspeh se poslabsa, spremeni se njegovo
vedenje. Ce te znake stardi in ugitelji zaznajo ali
o nasilju naposled vendarle zmore povedati sam,
pride konéno do zelo pomembne priloznosti, da
ucitelji in starsi ukrepajo in s skupnimi moé¢mi na-
silje ustavijo. Ce je ta priloznost zamujena, otrok
(zrtev) ostane sam s svojo izkusnjo nasilja, brez iz-
hoda. Posledice so lahko tudi najhujse.

3 Napacna prepri¢anja in dejstva

V nasi druzbi je Se vedno prisoten mit, da je vr-
stnisko nasilje nekaj normalnega in je sestavni
del odras€anja, hkrati pa priloznost, da se mladi
naucijo postaviti zase in se utrdijo, da so nasilni
samo fizitno mocnejsi, problematic¢ni fantje, ki
prihajajo iz socialno Sibkega okolja, da se na ugle-
dnih Solah nasilje ne dogaja, da je problematic¢no
samo fizicno nasilje, pri katerem pride do telesnih
poskodb itd.

To vsekakor ne drzi. Nasilje ni normalen del od-
rascanja, dejstvo pa je, da se z njim srecCuje veliko
otrok. Nasilni so lahko fantje in dekleta, Zrtve na-
silja so prav tako fantje in dekleta. Dogaja se po
vseh Solah, mestnih, primestnih, vaskih, velikih in

majhnih. Pomembno je, da se nasilje ustavi. Pri
tem je zelo pomembna vloga nas, odraslih. Po-
membno je, da se resno in dosledno odzivamo na
primere vrstniSkega nasilja.

Vrstnisko nasilje se ne bi smelo dogajati nikomur.
Osebam, ki ga dozivljajo, lahko povzroci veliko
Skode in trpljenja. Nasilje ni nikoli pravi nacin rav-
nanja v medsebojnih odnosih.

4 Kako prepoznamo Zrtev vrstniskega nasilja?
Vrstnisko nasilje ima lahko za otroke hude posle-
dice. Prizadene lahko tako otroke, ki dozivljajo na-
silje, kot otroke, ki izvajajo nasilje, in otroke, ki so
price nasilju (opazovalke in opazovalci).

Zrtve lahko prepoznamo po spodnjih spremem-
bah v vedenju.

- Otrok lahko spremeni svoj odnos do Sole. V¢a-
sih se zgodi, da ne Zeli ve¢ hoditi v Solo, Zeli, da
ga nekdo spremlja v Solo in domoyv, spremeni
svojo obicajno pot, zato zamuja ali pa prihaja
v Solo zelo zgodaj, za¢ne neopravic¢eno izosta-
jati od pouka. Morda ne Zeli na Solski izlet ali
letovanje. Ko gre na izlet, je vedno v blizini uci-
teljice ali ucitelja in se od njiju no¢e oddaljiti.
Lahko se teZje zbere in tezje uci. Poslabsa se
mu ucni uspeh. Izgubi zanimanje za stvari, ki
so ga vcasih veselile. Ima poskodovano Solsko
opremo ali je celo nima, ¢ez dan »izgubi« kos
oblacila. Ima nepojasnjene modrice, odrgnine
in druge poskodbe. Zaradi izkusenj z nasiljem
ima lahko otrok tudi tezave s spanjem.

- StarsSi opazijo, da je nenadoma postal zadiréen
in grob. Lahko postane bolj razdrazljiv, se hi-
treje spre, se pogosteje jezi ali pa je bolj zaskr-
bljen, deluje zamisljeno. VV€asih je videti, kot da
ga ni¢ ne zanima, kot da ne poslusa. Zapre se




vase, za¢ne jecljati, ima izredno slabo samopo-
dobo. Odklanja pogovor ali si izmisli neverje-
tno zgodbo, da bi ga pustili pri miru.

- Zaéne krasti denar drugim otrokom.

- Zgodi se, da kdo od otrok, mladostnikov in
mladostnic pobegne od doma ali pa zaé¢ne
uzivati prepovedane droge, piti alkohol.

- Stiska je pri nekaterih otrocih in mladih lahko
tako velika, da zaénejo razmisljati o samomo-
ru. Nekateri tudi poskusajo narediti samomor.

Pomembno je razumeti in upostevati, da imajo lah-
ko otroci in mladi opisane tezave zaradi vec vzrokov,
ne samo zaradi izkudnje vrstnidkega nasilja. Ce torej
opazimo katero od nastetih posledic, je dobro, da
med drugimi moznimi vzroki pomislimo tudi na vr-
stnisko nasilje.

Prav posledice, s katerimi se po izkusnjah nasilja
soocajo otroci in miladi, so glavni argument za sis-
tematiCno izvajanje primarne preventive na tem
podroc¢ju. Otrok ne moremo povsem zascititi pred
nasiliem, lahko pa jih okrepimo z informacijami,
Z znanjem in ves¢inami, da se bodo znali ustrezno
odzvati v takdnih situacijah. Program NEON - Varni
brez vrstniskega nasilja je preventivni program, s ka-
terim delujemo vnaprej s ciliem, da bi preprecili, da
bi otroci utrpeli travmatic¢ne posledice nasilja tako v
fizitnem kot v spletnem okolju. Za ucinkovito pre-
ventivo vrsniskega nasilja je nujen celostni pristop z
aktivnim sodelovanjem zaposlenih v Soli, starSev in
seveda otrok.

5 Zakaj program NEON?

Na Osnovni soli Vodice program NEON izvajamov 2,
4,5, 6.in 7. razredu. Izvajamo ga svetovalne delavke
in uciteljice, ki smo ustrezne kvalifikacije pridobile na
dodatnem strokovnem izobrazevanju programov
CAP in NEON pod strokovnim vodstvom ISA institu-
ta. Delavnice so zasnovane tako, da izvajalke na eno-
staven, letom primeren in ucinkovit nacin z otroki
spregovorimo o problemu vrstniskega nasilja.

Na preventivnih delavnicah programa NEON:
Pomagamo otrokom Siriti in okrepiti njihovo
socialno mrezo vrstnikov, vrstnic in odraslih.

- Otroke okrepimo z informacijami, znanji in ve-
s¢inami.

Razvijamo in krepimo socialno-custvene kom-
petence in samozavestno vedenje otrok.

- Zinformacijami in znanji okrepimo odrasle, da
bi lahko zagotovili konkretno podporo in po-
moc, e oziroma ko jo kdo od otrok potrebuje.

- Otrokom predstavimo moznosti, kako se lah-
ko ustrezno odzovejo, ravnajo v primeru vr-
stniskega nasilja, ter jih spodbudimo, da bi se
lahko podporno odzvali kot price (opazovalci
in opazovalke) nasilja.

Kot ciljno skupino nagovorimo tudi starse in

zaposlene v osnovni Soli kot pomembne ose-
be v otrokovi socialni mrezi ter jim predstavi-
mo informacije o oblikah, vzrokih in posledi-
cah vrstniSkega nasilja, moznosti preventivnih
aktivnosti in ukrepov ter ustrezne odzive v pri-
merih vrstniSkega nasilja.

- Osredoto¢amo se na krepitev varovalnih de-
javnikov otrok: prave informacije in znanje,
nudimo konkretno podporo in pomocg, ko jo
otrok potrebuje.

6 Delavnice preventivhega programa NEON

Na zacetku vsake delavnice otroke najprej opozo-
rimo na tri posebne pravice, ki jih ima vsak od nas
— pravice biti varen, mocen in svoboden. Vedno se
tudi dogovorimo, da na delavnicah govori samo
ena oseba naenkrat, da se moramo med seboj
poslusati, da se drug drugemu ne posmehujemo
in da po koncu delavnice ne Sirimo govoric, kdo
je kaj rekel.

V 2. razredu otrokom besede »varen, mocen in
svoboden« najprej razlozimo. Varen si, ko ves, da
je vse v redu in da ti nih¢e ne bo Skodoval ali te
prizadel in ko se dobro pocutis med prijatelji in
sosolci. Biti mo&an ne pomeni le fizicne modi, lah-
ko pomeni biti tudi pogumen in hraber. Svobodni
smo, ko smo veseli, zadovoljni in sprosceni.

Nato spregovorimo o obcutkih, ki se nam poraja-
jo, ko se znajdemo v nasilni situaciji. Ze v 2. razre-
du otroke nauc¢imo, da v primeru, ko so vpleteni v
vrstnisko nasilje, lahko re¢ejo: »Pusti me pri miru.«
/»Ne‘«/»Nehaj.«

Spregovorimo o prostorih v Soli, kjer se (ne) po-
¢utijo varne. Na preprostem zemljevidu Sole z
zeleno barvico oznacijo dele Sole in okolico, kjer
se pocutijo varno, kjer nihée nikogar ne ustra-
huje, nato pa Se z rdeco barvico tiste dele Sole
in okolice Sole, kjer se ne pocutijo varno. Rezul-
tati te dejavnosti pokazejo, da se ucenci pocutijo
najbolj varne v svoji mati¢ni ucilnici in v jedilnici.
Razlog je verjetno v tem, da v teh dveh prostorih
niso skoraj nikoli sami, vedno je prisoten ucitelj
ali dezurni ucitelj. Najmanj varne se pocutijo na
Solskem stranis¢u, v garderobah, telovadnici in
na avtobusnem postajaliS€u. Veckrat je oznac¢eno
tudi Solsko igrisce, kjer se v ¢asu podaljSanega bi-
vanja zdruzujejo otroci iz razli¢nih oddelkov, nad-
zor uciteljev pa je manjsi.

V 4. razredu se na pozitiven in starosti primeren
nacin spregovori o situacijah nasilja in zlorabe.
Otroci se preko igranih prizorov in pogovora se-
znanijo z vrstniskim nasiljem, s sreCanjem z ne-
znancem in s spolno zlorabo. Naucijo se re¢i odlo-
¢en NE v primeru nasilja, kako se zascititi in komu
v takih primerih povedati.
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V 5. razredu se pogovarjamo o tem, s kakSnim ve-
denjem je najbolje odreagirati na nasilje. S svojim
odzivom na nasilje lahko prispevamo k poslabsanju
ali izboljSanju situacije. Nas odziv je lahko pasiven —
npr.jok, umik. Tak odziv si tisti, ki izvajajo nasilje, lah-
ko razlagajo, kot da nas je strah, in tako se njihova
mo¢ Se poveca. Ce se umaknemo, nismo svobodni.

Na nasilje nekateri odreagirajo agresivno — otroci
pogosto izpostavijo moznost, da tistega, ki ravna
nasilno, udarimo nazaj. S tem krsimo pravice dru-
gega otroka, da se pocuti varno, mocno in svobo-
dno. Pretepanje ima lahko tudi resne posledice,
kot so vzgojni ukrep, izkljucitev iz Sole, pravni po-
stopki, telesne poskodbe. Otroke spodbudimo, da
o nasilju povejo odraslemu. Pojasnimo jim tudi, da
to ni tozarjenje. Tozarimo, ko povem nekaj o drugi
osebi samo zato, ker jo zelim spraviti v tezave.

Najbolj primerno je, da odreagiramo samozavestno
in odlo¢no - tako ohranimo svoje pravice in spostu-
jemo pravice drugih. S problemom se soo¢imo. Na
ta nacin lahko umirimo situacijo in prispevamo k
zmanjsevanju vrstniskega nasilja.

Na delavnici spregovorimo tudi o trikotniku vple-
tenih v nasilje: o zrtvah, povzrociteljih in pri¢ah. Pri-
¢e imajo moc - lahko se odlogijo, ali bodo pomaga-
le ali ne. Lahko podprejo osebo, ki je zrtev nasilja,
lahko se postavijo na njeno stran in namenijo svojo
pozornost osebi, ki nasilje povzroca. Lahko spod-
budijo druge, da povedo o nasilju. Ce ne pomaga-
jo, lahko prispevajo k poslabsanju situacije.

Veckrat poudarimo tudi dejstvo, da zrtev ni kriva
za nasilje. Za nasilje je vedno odgovoren tisti, ki ga
povzroca. Nih¢e nima pravice drugemu odvzeti
pravice, da se pocuti varno.

V 6.razredu spregovorimo o nadlegovanju in spol-
nem nasilju. Otroci se seznanijo z osebno mejo, ki
je brez naSega dovoljenja ne sme prestopiti nince,
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in spoznajo vrste spolnega nasilja: verbalno, vizu-
alno in fizicno. Poudarimo nicelno toleranco do
spolnega nasilja.

Povemo jim, da osebna meja oznacuje ali doloca,
kaj, na kaksen nacin in v kak§nem obsegu je za
nas sprejemljivo, ustrezno, nam je vsec. Lahko je
fizicna, ¢ustvena, moralna in spolna. Okoli sebe
imamo namisljeno/nevidno &rto, ki oznacuje nas
osebni prostor. Mi se odlo¢imo, kdo lahko precka
to mejo in kdo ne. Nekateri ljudje prestopijo meje
in krsijo pravice drugih s tem, da jih nadlegujejo,
ker so drugacni kot oni. Drugacni so lahko zaradi
nacina oblacenja, stila zivljenja, narodnosti, spol-
ne usmerjenosti. Pomembno je, da skrbimo za
svoje meje in da upostevamo meje drugih. Za svo-
je meje se moramo odlo¢no in samozavestno po-
staviti, pri tem pa moramo biti spostljivi do druge
osebe. Ce smo spostljivi, upostevamo tudi njihove
meje in pravice, da so varni, mocni in svobodni. To
je varovalni dejavnik, ki prepreci vse vrste nasilja,
tudi spolno nasilje. Spolno nasilje ni nikoli pravi
nacin ravnanja v medosebnih odnosih.

V 7. razredu izvajamo delavnico na temo spletnega
nasilja. Z otroki se pogovarjamo o njihovem obna-
Sanju na spletu, kaj vse je spletno nasilje, kaksSne
so lahko posledice naivhega/preved zaupljivega
vedenja na spletu, kaj lahko naredimo, ko posta-
nemo Zrtev spletnega nasilja. Pomembno je, da se
tudi na spletu do svojih vrstnikov in vrstnic obna-
Samo spostljivo in da brez njihove privolitve ne ob-
javljamo njihovih fotografij ali podatkov iz njihove-
ga zasebnega Zivljenja. U¢ence naucimo, da ¢e na
spletu dozivijo spletno nasilje, odreagirajo z nasle-
dnjimi koraki: 1. Ustavi. 2. Blokiraj in shrani. 3. Povej.

7 Kako se pogovarjamo z otrokom, ki je Zrtev vr-
stniskega nasilja?

Po koncu vsake delavnice smo izvajalke na razpola-
go ucencem, ki bi se z nami zeleli pogovoriti ali deliti
osebno izkusnjo. Pomembno je, da otroku verjame-



mo, da je Zrtev nasilja. Spodbudimo ga, da pove, kaj
dozivlja. Pozorno ga poslusamo in ne prekinjamo
njegove izpovedi. Dovolimo mu izraziti Custva. Po-
membno je, da dobi obcutek varnosti in zaupanja
do nas. Cutiti mora, da ga bomo podprli oz. za&¢itili
ne glede na vsebino izpovedi. Ne pokazemo mu, da
smo Sokirani, ko nam zaupa, kaj se mu je zgodilo.
Povemo mu, da za nasilje ni kriv on, ampak je zanj
odgovorna oseba, ki nasilje povzroca. Izogibamo se
vprasalnici ZAKAJ. Zveni zaslisevalsko in obtozujo-
¢e. V pogovoru ne obtozujemo osebe, ampak de-
janja povzrocitelja nasilja. Skupaj naredimo nacrt
za nadaljnje preprecevanje nasilja: kaj naj stori, ¢e
ponovno pride do nasilja — kako se lahko zas¢iti, h
komu se lahko zatece po pomocg, koga lahko pokli-
Ce. Pois¢emo pozitivne osebe v njegovem (Solskem)
vrstniskem okolju (vrstnike, prijatelje, uciteljice itd.),
ob katerih se otrok pocuti varnega. O dogajanju
obvestimo razrednika, Solsko svetovalno sluzbo ter
vodstvo Sole.

Svetovalni delavec se mora pogovoriti tudi s pov-
zroCiteljem nasilja in z njim nacrtovati aktivno-
sti. Delo s povzrociteljem je edini nacin, da le-ta
spremeni svoja neustrezna vedenja. Pomembno
je, da razume razloge za svoje dejanje in sprejme
odgovornost za storjeno nasilje.

Medvrstnisko nasilje, Se posebej Ce traja dlje ¢asa
in je sistemati¢no, vpliva tudi na dinamiko razre-
da. Zato se pogovorimo tudi z opazovalci. Razu-
meti morajo, da imajo tudi oni pomembno viogo
pri preprec¢evanju nasilja. Dati jimm moramo jasna
sporocila o tem, da je nasilje nesprejemljivo.

K pogovoru prav tako povabimo starSe otrok, ki
so zrtve medvrstniskega nasilja, in starSe otrok, ki
so povzrocitelji. Potrebno je iskati ustrezne stra-
tegije, ki bodo v pomoc¢ otroku ne glede na to, v
kateri vlogi je.

8 Zakljucek

Cilj preventivhega pristopa k reSevanju medvr-
stniskega nasilja je razumevanje dinamike nasi-
lja, vloge razli¢nih akterjev in ucenje aktivhega
soocanja z nasilnim vedenjem. Pomembno je, da
pri u¢encih gradimo pozitivno samozavest, dobro
samopodobo in samospostovanje. Potrebno jih je
uciti resevati spore in konflikte na konstruktiven
nacin, ki izklju€uje uporabo nasilja za doseganje
lastnih ciljev, interesov in zadovoljitve potreb. Do-
bro je krepiti tudi njihovo emocionalno pisme-
nost, s katero znajo prepoznati in razumeti lastna
¢ustva, jih obvladati v razlicnih kontekstih vrstni-
Skih interakcij, hkrati pa uspejo prepoznati custva
drugih in skladno s tem izbrati nenasilna vedenja.
Ucinkovita in strokovna obravnava storjenega
nasilnega dejanja je namrec najboljsa oblika pre-
ventive. Sporocila, ki jih vodstvo Sole, Solska sve-
tovalna sluzba ter ucitelji dajo otrokom, starSem
in lokalnemu okolju s hitro, strokovno in odlo¢no
obravnavo zaznanega nasilja, so neprecenljiva in
najboljSa mozna zascita pred njegovo ponovitvijo.
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Pomen stika z naravo pri vzgoiji
IN Izobrazevanju za trajnostni razvoj

& Katarina Cepig, prof. pedagogike in angles¢ine, Osnovna 3ola Danile Kumar

Sodobni ¢as zaznamujejo hiter tehnoloski razvoj in perec¢a okoljska vprasanja, zato sola stremi
k bolj problemsko usmerjenemu, integrativnemu in transdisciplinarnemu pristopu z globalno
dimenzijo u¢enja in trajnostnimi naceli. Sola za privzgajanje okoljske in trajnostne zavesti ter
vescin ponuja razlicne dejavnosti, pomemben vidik pa je tudi neposreden stik z naravnim
okolijem in njenim ritmom, saj se le tako vzpostavi odnos, ki poraja odgovornost in angazma.
Prispevek predstavija temeljne ideje trajnostnega razvoja v solskem prostoru in ponudi nekaj
iztoCnic za razmisljanje, kako spodbuditi, da se okolje ne bi razumelo le kot vir zadovoljevanja
cloveskih potreb, temvec da bi se prepoznalo tudi njegovo Zivost in nenadomestljivost.

1 Uvod

Zivimo v obdobju hitrih tehnologkih sprememb.
Vpliv ¢loveSkega ravnanja na planet je velik, zaradi
¢esar govorimo o geoloski dobi antropocen (Lan-
ge 2019). Zemlja se segreva zaradi povedanega
izpusta toplogrednih plinov in ogljikovega dioksi-
da (C0O2), vse bolj se krcijo naravni in divji habitati
in povecCuje se verjetnost nepovratnih negativnih
vplivov na Zivo in nezivo naravo (npr. taljenje ledu
in ledenikov, dvig morske gladine, izguba biotske
raznovrstnosti, uni¢evanje rodovitnosti prsti, po-
plave in suse). To vpliva tudi na kvaliteto Cloveskega
zivljenja. Vse veckrat se ¢lovek spopada s pomanj-
kanjem pitne vode, lakoto, migracijami in konflik-
ti (UN Environment 2019). Ti antropogeni procesi
imajo pomemben vpliv na druzbo in posledi¢no
na Solske sisteme, cilj vsakokratnega vzgojno-izo-
brazevalnega programa pa je ravno soustvarjanje
prihodnosti oziroma priprava nanjo.

Kot odgovor na trend vse bolj obsirnega koris¢enja
naravnih virov je vzniknila tako imenovana ideja
trajnostnega razvoja, ki naj bi usmerjala v razvoj in
delovanje, ki je na dolgi rok vzdrzno za okolje, druz-
bo in posameznika. Sola je tako morala sprejeti iz-
Ziv in priloznost, da za¢ne spreminjati ustroj, kuri-
kulum, uéne metode in vzgojno delovanje v najsir-
Sem smislu. To pomeni, da Sola vzgaja, izobrazuje
in oblikuje u¢enca ter skupnost v smeri uravnote-
zenosti, u€inkovitosti in trajnosti (Lack 2022).

V pric¢ujoCem prispevku se bomo usmerili v mo-
Zzna podroc¢ja, na katerih Sola lahko vzgaja za
trajnostni razvoj, in preverili, katere so lahko tiste
prakse, ki ze kazejo pozitivhe rezultate. Omenili
bomo vpliv rutin in praks v razredu ter tistih Sol-
skih in izvensolskih dejavnosti ter praks, ki imajo
zaradi neposrednega stika z naravnim okoljem
Stevilne pozitivhe uc¢inke na ucence. Na Osnovni
Soli Danile Kumar ze vec let uvajamo razlicne de-

javnosti, ki naj bi u¢encem priblizale in razjasnile
pomen skrbi za okolje in povezale Solo v skupnost,
ki gre v smer trajnostnega razvoja. V ta namen je
bila izvedena tudi krajsa anketa. V tej luci bo pri-
spevek iskal mozne resitve, priloznosti in omeji-
tve v Solskem prostoru za vzgojo za trajnost in se
osredotocCil na poti, ki ze obstajajo. Predvsem pa
bo izpostavil oCitno, a zaradi razlicnih (zakonskih)
omejitev Solskega reda zapostavljeno dejstvo, da
je ravno neposreden stik z naravo tisti, ki privzgaja
odgovornost za okolje.

2 Trajnostni razvoj in $ola

Kot odgovor na okoljske, druzbene in globalne
izzive se je Se pred trajnostnim razvojem razvilo
t. i. »globalno izobrazevanje«, ki opozarja na sta-
nje Clovekove druzbe ter soodvisnost na lokalni
in globali ravni, a ni zasnovano holisti¢no do te
mere, da bi sistemati¢no zajelo naso soodvisnost
Z naravnim okoljem. Trajnostni razvoj je naslednja
stopnja v viziji razvoja druzbe in skrbi za planet.
Svetovna komisija Zdruzenih narodov za okolje in
razvoj definira trajnostni razvoj kot »proces spre-
memb, kjer so uporaba virov, smer tehnoloskega
razvoja in spremembe institucij usklajene in s
tem omogocajo razvoj prihodnjim generacijam.
Trajnostni razvoj ima za cilj doseganje ravnotez-
ja med sedanjo potrosnjo virov in zmogljivostmi
naravnih sistemov na ravni, ki bo to koris¢enje v
enaki meri dopuscala tudi prihodnjim generaci-
jam« (UN Sustainable Development Goals 2015).

Za uresniCevanje trajnosti in reSevanje okoljske
krize je torej potreben sistematicen pristop. Zdru-
Zzeni narodi v ta namen definirajo 17 ciljev in 169
tarc. Te cilje je leta 2015 podpisalo 193 drzav kot
del agende za trajnostni razvoj do leta 2030 in
obsegajo okoljska, druzbena, politi€¢na in gospo-
darska vprasanja (UN Sustainable Development
Goals 2015).



Ti cilji umescajo Solo med najpomembnejse fak-
torje razvoja. Cilj je enakopravno zagotoviti kako-
vostno izobrazbo od predsolskega obdobja do
izobrazevanja odraslih ter spodbujati moznosti
vsezivljenjskega ucenja, ki so temeljni pogoj za
spreminjanje vedenja ter vrednot, ki postavljajo
cilje trajnostnemu razvoju, spremembam v druz-
bi, okolju in gospodarstvu. Seveda se spremembe,
ki so potrebne, razlikujejo v razli¢nih delih sveta.

Trajnostna Sola uci samopreskrbnost in poveza-
nost z naravo ob ¢vrstem gospodarstvu ter uspo-
sablja za poklice prihodnosti. Pomembno viogo
pa igra tudi sam stik z naravo.

2.1 Vzgoja in izobraZzevanje za trajnost v Soli -
primeri dobre prakse

V slovenskem prostoru je nastala pobuda VITR
(Vzgoja in izobrazevanje za trajnostni razvoj). VITR
je vizija vzgoje in izobrazevanja, ki poudarja celo-
vit, interdisciplinaren pristop k pridobivanju zna-
nja, sposobnosti in vescin, potrebnih za trajno-
stno prihodnost pa tudi za spremembo vrednot,
vedenja in zivljenjskih navad (Resnik Planinc in
Ogrin 2020). Kot nakazuje definicija, je potrebno
za pravo trajnostno vzgojo pristopiti celovito, ho-
listicno in natanc¢neje preuditi, na kaksne nacine
lahko Sola vpliva in vzgaja k bolj trajnostnemu zi-
vljenjskemu slogu.

Sola torej vzgaja na razlitnih ravneh — preko
obravnavanih tem, dejavnosti, programa, odno-
sov in pravil skupnosti, ki jih vzpostavljajo ucite-
lji in ostali zaposleni. Vzgaja tudi s prostorom in
okoljem. Vzgajati pomeni zasledovati vzgojne
ucinke ter vplivati na emocionalni, afektivni, in-
telektualni, vrednotni in (pogosto zapostavljeni)
telesni ravni. Medves (2011, 165) trdi, da ni vzgoje
brez medsebojnega vpliva ter da je najmocnej-
Sa vzgoja tista, ki je zavezana k cilju. Misljenje in
odnos do narave in okolja se spreminjata preko
dejavnosti, pri katerih gre za novo znanje in re-
ferencni okvir, smiselnost, dejansko aktivnost in
posledi¢no refleksijo, kaj je bilo z dolo¢eno dejav-
nostjo dosezeno.

2.2 Trajnostni projekti v solah

Trajnostne vsebine ter projekti postajajo po-
membnejsi v Solskem prostoru zadnjih 20 let.
Sprva so bile del naravoslovnih in druzboslovnih
predmetov kot posamic¢na poglavja, namenjena
ohranjanju okolja in biotske raznovrstnosti. Pri
ucenju za trajnost je pomembno, da ni vklju¢eno
samo ucenje v obliki raziskovanja in sintetiziranja
dejstev (u€enje naj poteka &im bolj integrativno,
transdisciplinarno in povezano s problemi resnic-
nega Zivljenja), ampak gre tudi za razvoj vescin,
saj le preko njih ravnamo in udejanjamo to, kar
vemo. Vescine so klju¢ne pri projektih, pri katerih
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ucenci reSujejo okoljska vprasanja. Pri projektih
pa sta predvsem pomembni doslednost in dolgo-
rocnost, s katerima se spreminjajo vrednote, osva-
jajo nove navade in gradijo nove rutine, za katere je
potrebno od 90 do 120 dni (Lack 2022, 225).

Nemogoce je nasteti dejavnosti, ki so zavezane k
trajnostnemu razvoju na 3$olah. Ze nekaj asa ob-
stajajo projekti, kot so zbiranje papirja, reciklaza,
dejavnosti, namenjene ohranjanju dolo¢enih zi-
valskih in rastlinskih vrst (recimo sajenje medo-
nosnih rastlin in prenasanje zabic, Cistilne akcije
in skrb za ¢ebele). Sole te dejavnosti bolj ali man]
uspesno uvrscajo v kontekst trajnostnega razvoja
in jih osmisljeno implicitno ali eksplicitno vklju-
¢ujejo v svoj Solski program. Navezujejo se na 17
trajnostnih ciljev, kot jih opredeljujejo Zdruzeni
narodi.

Na vprasanje, ali u¢ne vsebine padejo na plodna
tla in »transformirajo« u¢ence, pa vpliva tudi do-
mace u¢encevo okolje. Sola morda nekaj kaze in
uci, u€enci pa lahko v domac¢em krogu delujejo
popolnoma drugace. Poleg druzinskega okolja
poznamo Se Sirsi druzbeni prostor, ki ima druga-
¢en fokus, prav tako pa znanost oglasevanja po-
stavlja vzgojo za trajnostne vrednote v nezavidljiv
tekmovalni polozaj (Lack 2022, 225).

Avtor prodajne uspesnice Last Child in the Woods,
Richard Louv (2005, 34-36), opisuje, da so otroci
zaradi pomanjkanja gibanja inigre v naravnem in
nestrukturiranem okolju in povecani vlogi ekra-
nov v vsakdanjem zivljenju izpostavljeni »sindro-
mMu pomanjkanja naravnega okolja.« Nemedicin-
ski izraz, ki pa smiselno povzame, da odtujenost

l ZAUPAMO V KAKOVSTNO SOLO PRIHODNOSTI

od narave povzroca vecjo otopelost Cutov, slabso
pozornost, manjso fizicno utrjenost in zmanjsano
custveno stabilnost.

2.3 Anketa med ucenci

Med ucence Osnovne Sole Danile Kumar je bila
razposlana anketa, na kateri so bila zastavljena
vprasanja o njihovem odnosu do okolja, poznava-
Nnju trajnostnega razvoja in vkljucevanju teh ele-
mentov v Solsko delo.

Na anketo je odgovorilo 63 otrok z razredne in
predmetne stopnje nacionalnega in mednaro-
dnega oddelka. Vprasanja so bila sledeca:

- Kako vidis naravo? Ti je pomembna? Zakaj in
kako to dozivljas in pokazes?

- Kaksne okoljevarstvene ali trajnostne delavni-
ce si ze imel v s0li? So ti bile smiselne? Si spre-
menil kaksno ravnanje pri sebi?

- Bi kaj sporocil tudi nam, odraslim, glede traj-
nosti? Te skrbi za prihodnost planeta in ljudi?

Vprasalnik je poenostavljena razliCica lestvice
nove ekoloske paradigme (NEP) in temelji na an-
keti, ki so jo razvili ameriski okoljski sociologi. Za-
snovan je za merjenje skrbi za okolje.

VecCina ucencev je imela enostavne, enoznac-
ne odgovore in je izpostavila, da moramo okolje
ohranjati Cisto (»nesmetenje«), da uporabljamo
prevec fosilnih goriv ter elektrike ter da sekamo
prevec¢ dreves. Ucenci so izpostavili ve¢ tem, ki
so jim bile smiselne: raCunanje ogljicnega odtisa,
ekosistemi, debatno argumentiranje za in proti
na temo trajnosti, izpostavili so vrtnarjenje na Sol-
skih gredah. Hkrati vec¢ina trdi, da zaradi Solskih




aktivnosti ni spremenila svojih navad (razen mor-
da smetenja in uporabe povratnih steklenic). Pri
odgovorih glede skrbi za prihodnost pa je zaznati
skrb glede podnebnih sprememb in segrevanja
ozracja. Vecina se boji prihodnosti, le redki pa iz-
razajo (zmerni) optimizem. Za stanje krivijo odra-
sle, ki bi morali bolj paziti na posledice razvoja.

Odgovori otrok so bili v vecini pri¢akovani, se je pa
pri odgovoru na prvo vprasanje pokazala nova di-
menzija okoljske problematike, na katero zelimo
Vv prispevku opozoriti. Namre¢, vecina ucencev se
o okolju izraza zelo distancirano in ga z besedami
objektivizira. Uporablja trditve kot »naravo potre-
bujemo za vir energije in suroving, »narava je nase
okolje in nas Zivljenjski prostor«, »zaradi narave smo
Zivi, le nekaj uc¢encev pa govori o naravi kot o zi-
vem prostoru in zivih bitij, ki jih je potrebno ohraniti
zaradi njih samih, prav tako redko omenijo naravo
kot prostor, ki je lep in vreden sam po sebi, tovrsten
nacin govora oziroma diskurz kaze na naso nepove-
zanost in odtujenost od narave (Lack 2022, 196). Ce
nam nekaj ni blizu, to tezje razumemo in varujemo.

3 Zakljucek

Teorija in praksa kazeta, da le transformativno uce-
nje in ucenje z izkusnjami »spodbujata spremembe
Vv znanju, vescinah, vrednotah in odnosih in omogo-
Cata bolj trajnostno in pravi¢no druzbo« (Leicht idr.
2018, 7). Orodja Sole so njen program, razli¢ne celo-
dnevne dejavnosti in Solski skriti kurikulum. Vzgoja
in izobrazevanje za trajnostni razvoj sicer nista Nova,
vendar je dejanska pripravljenost uciteljev na tovr-
stno delo Se nezadostna, zato trajnostne dejavnosti
trenutno vznikajo nesistemsko in nepovezano.

Da bo Sola omogocala transformativne spremembe
v ucenju in ravnanju, mora postati sistemsko trajno-
stno naravnana na vec¢ podrocjih. Prva vloga Sole je
posredovanje znanja. Znanje, ki ga ucenci pridobi-
jo v Soli, je »trajnostnok, ¢e je zgrajeno konceptual-
no, kontekstualno in je utrjeno z vesCinami. UCenec
lahko taksno znanje uporablja v razlicnih uc¢nih in
zivljenjskih situacijah. Pomemben aspekt vzgoje za
zivljenje in za trajnostni razvoj so Se vescing, ki jih lah-
ko v %oli razvijamo le v omejenem obsegu. Sola lahko
s pomocjo kuharskih in vrtnarskih vescin ter ro¢nih
del vzgaja oziroma vsaj informira mlade o vliogi in po-
menu samooskrbe in odgovorne potrosnje.

V Solo vstopamo s celim telesom, ki je analogno.
Upostevanje zakonitosti telesa, ki ima dnevni biori-
tem in potrebuje Cisti zrak, gibanje, naravno svetlo-
bo, pomaga (zlasti otrokom in mladostnikom) razviti
telo, ki is€e ravnotezje na bolj naravne nacine. V poko-
ronskem casu, ko se pri otrocih opaza upad splosne
telesne pripravljenosti, je to Se posebej pomembno.
Gozdna pedagogika tukaj opravlja odlicno delo. In se
najbolj ocitno, a v Soli najpogosteje spregledano — Ce

smo vecino Casa kot ucitelji ali drugi pomembni od-
rasli nepotrpezljivi, nezbrani in nesprosceni, to pre-
nasamo na otroke in na njihovo delovanje. Druzbeni
delovni ritem je torej prav tako deloma posledica Sol-
skega ritma dela.

In Se zadnje — Solo definira tudi fizicno in druzbeno
okolje, v katerem ta deluje. Solske zgradbe imajo e
nekaj manevrskega prostora in lahko ucijo, kaj je to
trajnostno bivanje — zelene povrsine in fotovoltai¢ne
celice po strehah, kompostiranje odpadkov, uziva-
nje lokalnih zivil in vegja vklju¢enost uc¢encev v skrb
za 3Solo (Cis¢enje ucilnic). Povezovanje z lokalnimi
drustvi in ustanovami (recimo domovi starejsih) pa
vzpodbujajo zavedanje o medsebojni povezanosti in
soodvisnosti.

Delo za trajnostni razvoj bo potekalo postopno in
lotimo se ga lahko preko razli¢nih izhodis¢ - naj-
boljSa pot je upostevanje 17 ciljev Zdruzenih na-
rodov. Sola lahko s sistemskimi spremembami in
spremembami na mikro nivoju na dolgi rok na-
redi veliko. Pristojnost in doseg Sole pa se konca
pri druzinah in ozjem okolju ter tam zasidranih
navadah, ¢esar se je potrebno zavedati. Pocasi in
vztrajno bomo s strpno in vztrajno sporocilnostjo
dosegli premike —vse se konc¢a pri dejanju in odlo-
Citvi, da to, kar vemo, na koncu resni¢no naredimo.
Od upostevanja nasega telesa in njegovih resnic-
nih potreb do pravega znanja in zavedanja. Sola je
tista, ki lahko in mora voditi z zgledom.
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Delavnica iz obnoviljivih virov
Za osnovne Sole

& Primoz Sajna, inZenir elektronike, Solski center Velenje, Elektro in Racunalniska Sola

V Casu informacijsko-komunikacijske druzbe, ko se tehnika razvija z velikimi koraki, je potrebno
mladim zagotoviti izkusnje, ki jim bodo pomagale na nadaljnji Zivlijenjski poti. Te izkusnje zago-
tavljamo in uresni¢ujemo s promocijskimi delavnicami za OS, ki povezujejo osnovno znanje iz
osnov elektrotehnike, elektricnih meritev, soncnih celic in prakticnega samostojnega dela vseh
udelezencev. V zadnjih letih opazamo, da podrocje tehnike in racunalnistva zanima vse vec
deklic, ki so zelo vztrajne in inovativne. Najprej jih seznanim z osnovnimi pojmi elektricnih velicin,
simboli in uporabo soncnih celic. Soncne module lahko povezujemo zaporedno ali vzporedno.
Nato z ucnimi listi po navodilu samostojno v skupinah sestavijajo fotonapetostno otocno elek-
trarno. S pomocjo univerzalnih merilnih instrumentov izmerijo zahtevane velicine. Ugotovijo, kaj

vse vpliva na rezultate meritev. Ce vreme dopuséa, izvedejo meritve na prostem.

1 Uvod

Prakti¢ne delavnice za osnovnosolce izvajamo na
nasem Medpodjetniskem izobrazevalnem centru
(MIC) v Velenju. U¢enci iz razli¢nih osnovnih ol po
Sloveniji nas obiskujejo v okviru tehni¢nih dnevov
ali preko Centra Solskih in obsolskih dejavnosti.

Na dan obiska imajo moznost sodelovanja v treh
ali stirih razliénih delavnicah, zato se uc¢enci raz-
delijo v skupine s svojimi ucitelji, izvajalci pa ima-
mo za eno delavnico navadno ¢as priblizno Solsko
uro. Nato se krozno zamenjajo.

Vecinoma prihajajo osmi in deveti razredi osnov-
nih sol, ki se najraje udelezujejo delavnice iz ob-
novljivin virov, natancneje fotovoltaike. Najprej
jim na kratko razlozim osnovne pojme iz elektri¢-
nih velicin, fizike in fotovoltaike, da potem lazje
opravijo prakti¢ni del meritev. Nekateri u¢enci ze
poznajo osnovne pojme s podrocja osnov elektro-
tehnike.

Delavnice so zaradi kakovostne opreme povsem
varne in upostevajo varnost pri delu. Na njih z me-
Nnoj pogosto sodelujejo nasi dijaki iz Elektro in ra-

¢unalniske Sole kot asistenti pri prakticnem delu.
Izvajanje v delavnici temelji ve¢inoma na prak-
ticnem delu. Uporabimo le en segment naprav
iz prenosnega kovcka s fotonapetostno opremo.
Vecinoma izvajamo delavnice in prakti¢ne vaje s
Stirimi kov¢ki. To pomeni v stirih skupinah. Vsa-
ka skupina ima po enega asistenta, ki jih vodi,
usmerja in popravlja, kar omogoca samostojnejse
delo vsakega udelezenca v skupini. Navadno so v
skupini trije u¢enci. V drugem delu ucenci resi-
jo vprasanja z delovnega lista. Odgovore dobijo s
pomocjo rezultatov elektri¢nih meritev.

Pri tem se naucijo povezovanja modulov, odcCita-
vanja vrednosti elektri¢nih veli¢in, dobijo prak-
ti¢ne rezultate in znajo vrednotiti, koliko sonéne
energije je potrebno, da zasveti LED ali varéna
enosmerna zarnica.

2 Osnovni pojmi elektri¢nih veli¢in

Najprej u¢encem razlozim tri osnovne elektri¢cne
veli¢ine. Se pravi napetost, ki se meri v voltih (V).
Tok, ki ga merimo v amperih (A), in upornost, ki jo
merimo v ohmih (Q)). Vse tri povezuje Ohmov za-
kon (U=IxR). Te elektri¢ne velic¢ine bomo uporabili

‘ Sestavljanje fotonapetostne elektrarne

‘ Sodelovanje asistentov pri delavnicah



Prikljucitev varéne Zarnice s pomocjo gel
akumulatorja

pri meritvah sestavljane fotonapetostne otocne
elektrarne. Nato jim $e omenim elektricno moc P,
ki se meri v wattih (P=UxI). U¢enci zapisejo resitve
in rezultate meritev na ucne liste.

3 Obnovljivi viri energije

Sonce je nas edini netvegani vir energije, narava
pa je nas zbiralnik energije, ki jo v energijskem
ciklu skrbno uporablja. Obnovljivi viri energije
(OVE) vkljuCujejo vse vire energije, ki jih zajema-
mo iz stalnih naravnih procesov, kot so sonéno
sevanje, veter, vodni tok v rekah (hidroenergija),
fotosinteza, s katero rastline gradijo biomaso, in
zemeljski toplotni tokovi (geotermalna energija).
Vecina obnovljive energije, razen geotermalne,
izvira iz sprotnega son¢nega sevanja. Dez in vo-
dni tokovi ter veter so posledica kratkotrajnega
shranjevanja sonéne toplote v atmosferi. Z upo-
rabo fosilnih goriv iz&rpavamo energijo, ki se je
shranjevala tisoCe ali milijone let. Zato fosilnih
goriv, kot so premog, nafta, zemeljski plin in Sota,
ne Stejemo med OVE, Ceprav se lahko obnovijo v
zelo dolgem casu. Proizvodnja elektricne energi-
je iz OVE v vecini primerov zahteva ukrepe za za-
gotavljanje enakih ali prednostnih moznosti, kar
Stevilne drzave izvajajo z razli¢nimi sistemi spod-
bujanja. V Sloveniji je spodbujanje izvedeno na
osnovi energetskega zakona z uredbami in sklepi
vlade. Energijo, ki jo ¢lovestvo potrebuje v enem
letu, Sonce Zemlji zagotovi v eni uri.

Prednosti sonéne energije:

- med obratovanjem fotonapetostnih elektrarn
ni izpustov toplogrednih plinoy;

- nizki obratovalni stroski;

- tiho delovanje napray;

- uporaba soncnih celic za manjse elektronske
naprave je mozna povsod, Cetudi v blizini ni
elektricnih omrezij (uporaba v pomorstvu, na
plovilih, pri aktivnostih v naravi, na odmaknje-
nih lokacijah itd.).

T Izvedba meritev na prostem

Slabosti son&ne energije:

- nestanovitnost vira: proizvodnja je odvisna od
sonc¢nega obsevanja, ne od trenutnih potreb,
zato so potrebni Se dodatni zanesljivi viri za
pokrivanje razlike in stabilizacijo elektroener-
getskega sistema (hidro-, termo- in jedrske
elektrarne);

- nizka razpolozljivost: predvsem na obmodjih
z malo son¢nih dni ne zagotavlja zanesljive
oskrbe z elektricno energijo iz tega vira;

- visoki zacetni stroski;

- soncne elektrarne pogosto bistveno vplivajo
na vizualno podobo okolja — tudi zaradi velike
povrsineg, ki jo zavzemajo (na instaliran kW);

- moznost povzrocitve pozarov na mestih, kjer
se nahajajo paneli;

- trenutno je zaradi subvencij OVE (za soncne
vire) racun za elektriko v gospodinjstvih vigji,
kot bi bil v primeru manjsega stevila instalira-
nih son¢nih elektrarn.

Son¢no energijo je mozno izkoris€ati na tri nacine:

- pasivno, to je s sonénimi sistemi za ogrevanje
in osvetljevanje prostorov;

- aktivno, s son¢nimi kolektorji za pripravo tople
vode in ogrevanje prostorov;

- s fotovoltaiko, in sicer s soncnimi celicami ozi-
roma fotonapetostnimi moduli za proizvodnjo
elektricne energije z izkoris¢anjem fotonskega
ucinka.

Pri merjenju son¢ne energije loc¢imo dve veli¢ini:
- son¢no sevanje oziroma mMoc¢, ki pada na dolo-
¢eno povrsino, podano v W/m?2;
- son¢no obsevanje oziroma energijo, ki pade
na dolo¢eno povrsino v dolo¢enem Casu, izra-
Zzeno v enoti Wh/mz2,

4 Kratek zgodovinski pregled fotovoltaike
Beseda fotovoltaika izvira iz grske besede »phos,
ki pomeni svetlobo, in iz besede »voltg, ki je enota
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za merjenje elektricne napetosti in je dobila ime
po Alessandru Volti (1745-1827). Fotovoltaika je
veda, ki preucuje pretvorbo soncne energije v ele-
ktri€no. Fotonapetostni pojav (pretvorba energije
svetlobe v elektricno energijo) je odkril devetnaj-
stletni francoski eksperimentalni fizik Alexandre
Edmond Becquerel (1821-1891) leta 1839. Leta 1838
je zacel asistirati oCetu pri njegovem delu v muze-
ju v Parizu. Odkril je, da dve kovinski ploscici, poto-
pljeni v razred¢eno Kkislino, proizvajata vec elektri-
ke, kot Ce sta izpostavljeni svetlobi. Ker v njegovem
Casu splosni razvoj Se ni zahteval oskrbe z elektriko,
je njegovo odkritje ostalo bolj ali manj pozabljeno
vrsto let. Za znanstvenike je bil pojav uganka se
tri Cetrt stoletja. Albert Einstein je leta 1904 objavil
ugotovitve o fotonapetostnem pojavu, za kar je bil
pozneje tudi nagrajen z Nobelovo nagrado. Poljak
Jan Czohralski je v Casu prve svetovne vojne razvil
metodo za pridobivanje monokristalnega silicija,
ki jo prakti€¢no nespremenjeno uporabljamo Se
danes. Glavni koraki v smeri komercializacije sonc-
nih celic so bili storjeni med letoma 1940 in 1950,
podlaga za to pa je bil prav monokristalni silicij. V
tem Casu so v Bellovih laboratorijih predstavili sili-
cijevo soncno celico, izdelano po metodi Czohral-
skega, z izkoristkom 4 %. Zaradi visoke cene je bilo
prvo podrocje uporabe vesoljska tehnika. V sredini
sedemdesetih let prejSnjega stoletja so se zacele
resnejse raziskave za SirSo komercialno uporabo, v
osemdesetih letih pa sta se tako proizvodnja kot
uporaba sonénih celic mo¢no povecali. V tem ob-
dobju so bili tako v svetu kot tudi v Evropi zgrajeni
prvi vecji fotonapetostni sistemi.

Fotovoltaika velja za eno najhitreje razvijajocih se
svetovnogospodarskinh panog. Sonce kot dalec¢
najvecji obnovljivi in za C¢loveka neomejen ener-
getski vir predstavlja potencial, kakrsnega nima
noben drug energetski vir.

!

PV-generator

Fotonapetostna otocna elektrarna

5 Delovni list

Na delovnih listih morajo u¢enci odgovoriti, ka-
kSna je minimalna napetost za svetenje 12 vol-
tne enosmerne LED-Zarnice in varéne zarnice. To
napetost odcitajo na vzporedno zvezanem volt-
metru. Za pozitivni potencial uporabljamo rde-
¢e vodnike. Za negativni pa modre. Nato morajo
zaporedno zvezati Se ampermeter in zmeriti tok.
Potem zvezejo v vezavo Se Schottkyjevo diodo za
zasCito pred praznjenjem. Z vrtljivega fotonape-
tostnega modula prepisejo vse tehni¢ne podat-
ke. Son¢ne celice v modulu so izdelane iz mono-
kristalnega ali polikristalnega silicija. Vzporedno
prikljucijo Se gel akumulator. V zadnjem delu
delavnice v vezavo zvezejo Se senzor premikanja.
Na ucni list odgovorijo, kaj vse vpliva na rezultate
meritev: kot fotonapetostnega modula, oddalje-
nost halogenskega reflektorja, ki simulira Sonce.
Vpliva tudi moc¢ svetlobnega sevanja, ki prihaja iz
halogenskega reflektorja, ki mu svetilnost lahko
spreminjamo s pomocjo drsnika. Na koncu zve-
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polnjenja
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Princip delovanja samostojnega PV-sistema (Vir: OVE; Zdravko Zalar)
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zejo Se ve¢ modulov zaporedno ali vzporedno.
Opisejo, kaj se zgodi, ¢e z roko zasencimo fotona-
petostni modul. NapiSejo razliko med son&nimi
moduli in son&nimi kolektorji. Ob lepem vreme-
Nu opravijo meritve Se zunaj.

6 Zakljucek

Promocijske delavnice krepijo kreativnost in ino-
vativnost u¢encev pri samostojnih vezavah razlic¢-
nih modulov. Hkrati jih naucijo preciznega nasta-
vljanja elektri¢nih velicin ter to¢nega odcitavanja

Dvoosni sonéni sledilnik

iz merilnih instrumentov. Rezultate vpisujejo na
svoje ucne liste. Nenazadnje jih ucijo logi¢nega
sklepanja in povecujejo roc¢ne spretnosti. U¢enci
dobijo obcutek, koliko sonéne energije je potreb-
no vloziti na zac¢etku vezave, da dobimo na koncu
verige koristno pretvorjeno elektricno energijo.
Verjetno bodo nekateri izmed njih po koncanem
Solanju nasli zaposlitev v industriji obnovljivih vi-
rov. Na proizvodnjo soncne energije vplivajo loka-
cija postavitve soncnih paneloy, stevilo ur sonc-
nega obsevanja, orientacija (sever-jug), naklon,
nacin postavitve sonénih panelov (fiksna postavi-
tev ali s sledilniki Soncu) ter sencenje. Optimalna
orientacija (azimut) pomeni, da so sonéni moduli
usmerjeni natanko proti jugu. Optimalni naklon
za obmocje Slovenije pa je med 30 in 35° Naklon
lahko popravimo s podkonstrukcijo, s katero na
primer na ravnih strehah postavimo module pod
kotom 30°. Tipi¢ne soncne elektrarne imajo pri-
blizno 10-odstotni izkoristek, drazje pa tudi do
20-odstotnega.

Izkoristek son¢nih celic bi izboljsali z izdelavo ozi-
roma vgradnjo dvoosnih sledilnikov sonca, manj-
So temperaturo okolice, ¢is€¢enjem soncnih celic,
CistejSim zrakom ter kakovostnejSimi celicami.
Delez fotovoltaike med obnovljivimi viri v letu
2020 znasSa 65 %. Konec leta 2020 je bilo skupno
namescenih soncnih elektrarn v Sloveniji 11.990 v
skupni moci 371,5 MW. Plin in jedrska energija sta
v novem aktu opredeljena kot prehodna.
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Z ustvarjalnim gibom
do ucinkovitejsega ucenja

& Ana Jurca, uciteljica razrednega pouka, Osnovna sola Medvode

V danasnji soli najdemo sirok nabor pristopov in metod dela pri pouku. Visak ucitelj se sam odloci,
kaj bo uporabil pri pouku, vendar je pomembno, da izberemo taksne metode, ki v ospredje post-
avijo ucenca in upostevajo otrokov celostni razvoj. Ucenci, se posebej mlajsi otroci, potrebujejo
veliko gibanja, okolico spoznavajo preko gibanja in tako pridobljene izkusnje so osnova njihove-
ga znanja in pogoj za razvoj abstraktnega misljenja. Z gibanjem se otrok razvija celostno, zato
Jje pomembno, da ucitelj nacrtuje pouk tako, da ucenci pridobivajo znanje z lastno aktivnostjo,
ustvarjalnostjo. V ¢lanku predstavljam pomembnost gibanja za otrokov celostni razvoj, izbiro
ustreznega pristopa pri pouku, predstavim metodo ustvarjalnega giba in podam nekaj idej za

uporabo te metode pri pouku.

1 Uvod

Danasnji svet se hitro spreminja, iz dneva v dan
dobiva nove razseznosti in nove priloznosti za ra-
zvoj. Taksen svet potrebuje ljudi, ki so ustvarjalni,
znajo razmisljati zunaj svojih okvirjev in uspesno
povezujejo znanje iz razli¢nih podrocij. Kako izo-
braziti ljudi, ki jih potrebuje trenutna druzba, pa
Se vedno ostaja naloga Sole.

Majhni otroci svet dojemajo kot celoto, stvari so
zanje povezane, zato je smiselno pouk nacrto-
vati tako, da se bo uéenec ¢im hitreje in ¢im bolj
uspesno ucil. Za najboljSe rezultate ucenja je po-
membno, da izberemo metode dela, kiomogoca-
jo celosten otrokov razvoj in pri katerih u¢enec z
lastno aktivnostjo pridobiva znanje.

2 Celostnost ucéenja in poucevanja

V svetu in tudi pri nas Ze obstaja raznolika po-
nudba t. i. celostnih pristopov k ucenju, ki naj
bi omogocali hitrejSe ucenje in dober izkoristek
posameznikovih sposobnosti (Marenti¢ Pozarnik
2008). B. Krofli¢ (2011, 37) celostno ucenje in po-
ucevanje opredeli kot »proces, ki povezuje v celo-
to spoznavne in ¢ustvene procese, telo in duha,
vse senzorne poti, vse izrazne poti, znotrajosebno
in medosebno komunikacijo, besedno in nebese-
dno komunikacijo, osebnostno rast, samozavest
in dobro pocutje uc¢enca in ucitelja«. Med stevilni-
mi pristopi pa se vse bolj uveljavlja t. i. izkustveno
ucenje, ki »skusa povezati ¢lovekovo ¢utno in Cu-
stveno izkusnjo, razmisljanje, analiziranje in delo-
vanje v celoto« (Marenti¢ Pozarnik 2008, 120).

2.1 Izkustveno ucéenje

Vsako ucenje bi lahko opredelili kot izkustveno,
povezano z nekimi izkusnjami, vendar so lahko
razlike med izkuSnjami zelo velike. Na eni strani
so izkusnje, ki so pridobljene iz uciteljeve razlage,

tako imenovane posredne, simboli¢ne izkusnje,
na drugi strani pa konkretne izkusnje, ki izhajajo
iz uCencevega spoznavanja sveta z vkljucevanjem
¢util, Custev in gibanja (Marenti¢ Pozarnik 2008).
Pri tovrstnem ucenju gre za neposredno srec¢anje
s pojavom in ne le za razmisljanje o njem. TakSno
ucenje uc¢encu omogoca postopno oblikovanje
predstav, od konkretne izkusnje, s katero se sreca,
do razvoja abstraktnih pojmov (Novak 2005).

B. Marenti¢ Pozarnik (2008) predstavi izkustveno
ucenje kot skupen element razli¢nim uénim pro-
cesom, kot so: akcijsko ucenje, projektno uéno
delo, medpredmetni pouk, terenske vaje, socialne
igre, igre vlog, telesno gibanje in spros¢anje. Ucen-
ci morajo biti pri tem ves Cas aktivni, saj se tako
lazje in hitreje ucijo, hkrati pa razvijajo sposobnosti
komunikacije in medsebojnega sodelovanja, celo-
vitega dojemanja stvari in njenih povezav.

Bistvo tega koncepta pa niv uporabi metode, tem-
vec v pripravi ustreznega okolja, ki omogoca ustre-
zne izkusnje. Klju¢nega pomena za uspesnost iz-
kustvenega ucenja je kakovostno vodenje u¢nega
procesa. Ucitelj mora biti ves Cas pozoren, da so
ucenci aktivni in imajo v vsakem trenutku doloce-
no delo oz. zaposlitev. Da ucitelj za u¢ence pripra-
vi aktivno okolje, je potrebna temeljita priprava in
veliko znanja, veliko kreativnosti in prilagodljivosti,
saj mora vsakemu ucencu omogociti uporabo in
iskanje lastnih metod ucenja ter mu zagotoviti
osebni u¢ni prostor (Marenti¢ Pozarnik 2008).

2.2 Aktivno ucenje

Ob pojmu aktivnega ucenja vecCina najprej pomi-
sli na ucenje, pri katerem so ucenci aktivni brez
vklju€evanja ucitelja v pouk. Ucitelji napacno mi-
slijo, da so ucenci aktivni, ¢e jim namesto svoje
razlage ponudijo u¢benike in knjige ter uc¢enci sa-



mostojno is¢ejo informacije; da so vse njihove ide-
je zadovoljive in kvalitetne in da morajo biti aktivni
ves ¢as (Marenti¢ Pozarnik v Rutar llc 2004, 8-27).

D. Skribe Dimec (1997) pri tem opozarja, da ucenci
znanja ne pridobijo le z lastno aktivnostjo, prak-
tiénim delom, saj se pri opazovanju nekega po-
java osredotocijo le na to, kar vidijo, za znanje
pa je klju¢no razumevanje pojava. Tako je pravo
aktivho ucenje povezano z ucencevim aktivnim
vklju¢evanjem v gradnjo znanja v povezavi s svo-
jim okoljem. Koncept takdnega ucenja temelji na
nacrtovanju u¢nega procesa, ki »vkljucuje nacrto-
vanje u¢nega procesa, ki mora biti v skladu s poj-
movanji uc¢encev, poudarja sposobnosti in pro-
cese visjega reda in pojmuje ucenje kot proces
socialne konstrukcije znanja« (Picig 1992 v Skribe-
-Dimec 1997, 185).

Z aktivnim ucéenjem ucenci razvijajo svoje sposob-
nosti in osebnostne lastnosti, hkrati pa razvijajo
razlicne vrste misljenja (ustvarjalno, kriti¢no, ana-
liti¢no, sistemsko). Da je znanje pridobljeno na t. i.
aktiven nacin bolj uporabno in dolgotrajnejse, so
potrdile tudi Stevilne raziskave. V izhodis¢e taksne-
ga ucenja se postavlja posameznika, ki gre skozi
celoten proces pridobivanja znanja, pri cemer upo-
Stevamo njegove individualne znacilnosti. Znanje,
pridobljeno z lastno izkusnjo in podprto z ustre-
znimi koraki, ima namrec¢ vec izhodis¢ za priklic in
uporabo kot znanje, ki ga le privzamemo, zato je
pri aktivnem ucenju klju¢nega pomena, da ucitelj
ucencu zagotovi povezavo med konkretno in mi-
selno aktivnostjo (Hodnik CadeZ v Rutar llc 2005).

3 Ustvarjalni gib

Majhni otroci razumejo in dojemajo svet preko
informacij, ki jih pridobijo s telesom. Ce pogleda-
mo zdrave otroke, vidimo, da se gibajo. To delajo
povsem spontano in naravno. Svet spoznavajo in
nanj reagirajo z gibanjem. Nihce jih ne uci skakati,
kotaliti se po travi (Griss 1998). Gibanje je za otroka
osnovna potreba, zato je pomembno, da se zave-
damo, da z gibanjem ne razvijamo zgolj psihomo-
tori¢nih sposobnosti in spretnosti, temvec vpliva-
mo tudi na kognitivni in ¢ustveno-socialni razvoj
otroka (Tancig 1987).

3.1 Pomen gibanja

Pomen gibanja so predstavljali ze razli¢ni avtorji
razvojnih teorij. Piaget »senzomotori¢no aktivnost
oznacuje kot primaren dejavnik v razvoju kognitiv-
nih procesov« (Gersak 2015, 532). Otrok ob razisko-
vanju okolice, poslusanju, opazovanju predmetov
in vonjanju pridobiva nenacrtne in neposredne
izkusnje, ki bi jin lahko imenovali fizicne izkusnje,
le-te pa ob doloCeni zrelosti otroka omogocajo
razvoj miselnih struktur (Marjanovi¢ Umek 2004).
Gibbs (2010 v Gersak 2016, 33) je z rezultati raziskav

prikazal »tesno povezanost med clovekovo tele-
sno, gibalno aktivnostjo in psihi¢nimi procesi«.

Avtorji razlicni teorij (Piaget, Havighurst, Gibbs) so
otrokov razvoj spremljali z razlicnih zornih kotov,
a so kljub temu prisli do doloc¢enih skupnih ugo-
tovitev. Ugotovili so, da so pomembni dejavniki v
otrokovem razvoju gibanje, motori¢ni razvoj ter
igra in da so »psihomotori¢no, kognitivno in emo-
cionalno-socialno podrodje ¢lovekovega vedenja v
nenehni soodvisnosti« (Tancig 1987, 15). Zelo pogo-
sto pa spregledamo zadnji vidik, t. i. Custveno-soci-
alni razvoj, ki predstavlja zelo pomembno podrocje
razvoja. Gibanje in z njim pridobljene izkusnje po-
membno vplivajo na izoblikovanje lastne podobe,
oblikovanje vrstniskinh odnosov in sodelovanja v
skupini. Otroci v predsolski dobi in predvsem na
zacetku Solanja zelo visoko cenijo gibalne spretno-
sti in od njih je odvisno vklju¢evanje posameznika
v skupino. Tako ima posameznik z dobro razvitimi
gibalnimi sposobnostmi dobro predstavo o sebi,
zaradi svojih sposobnosti ga tudi druzba sprejme,
kar pa mu hkrati daje $e dodatno potrditev in za-
upanje vase.

Lahko re¢emo, da je telo v otrokovem Zivljenju
kljucnega pomena za komunikacijo z okoljem,
izrazanjem samega sebe, hkrati pa otroku ponu-
nost. Gibanje mu ponuja konkretne izkusnje, ki so
temelj znanja in pogoj za razvoj abstraktnega mi-
Sljenja (Gersak 2015). Te ugotovitve pa dodatno po-
trjujejo tudi ugotovitve danasnjih znanstvenikov s
podro&ja nevroznanosti.

3.2 Ustvarjalni gib kot uéna metoda

Majhni otroci so zelo dobri v neverbalni komuni-
kaciji in izrazanju z gibanjem (Griss 1998). Otrok se
»Z igro uci gibati, uci pa se tudi z gibanjem« (Tan-
cig 1987, 1), zato je pomembno, da gib nacrtno
vklju€ujemo v vzgojno-izobrazevalne dejavnosti.

Kot sem Ze omenila, novejsa spoznanja poudar-
jajo pomen drugac¢nih modelov pouka, pouk, ki
v ospredje postavlja u€enca in njegovo aktivno
vlogo v procesu ucenja. Takdni modeli pouka se
umikajo od tradicionalne 3ole, kjer je bil v ospred-
ju ugitelj. Tezimo k celostnemu ucenju in meto-
dam dela, ki to omogocajo. In ena izmed taksnih
metod je tudi metoda ustvarjalnega giba, ki je se
posebej primerna za mlajsSe otroke, ki imajo ne-
nehno potrebo po gibanju.

Metoda ustvarjalnega giba je »nacin dela, pri
katerem otroci z gibanjem izrazajo, oblikujejo,
ustvarjajo razlicne uéno-vzgojne vsebine. Oblika
dela je lahko frontalna, skupinska ali individual-
na« (Krofli¢ 1999, 127). To metodo lahko uporabi-
mo pri vseh uénih in vzgojnih predmetih. Ucitelj
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pri tem ne potrebuje posebnega gibalnega pred-
zZnanja, zadostuje metodic¢no znanje in nekaj lastne
iznajdljivosti. U¢encem prepusca svobodno gibalno
ustvarjanje, pri cemer jih ustrezno spodbuja. Otro-
ci medsebojno komunicirajo, se sproscajo, ucijo in
ustvarjajo, hkrati pa je to zanje igra. Pri tem otroci
razvijajo telesno, gibalno, intelektualno, custveno in
socialno podrogje, gre za t. i. celostni razvoj (Gersak
2006, 2015). Otrok ima pri ustvarjalnem gibu mo-
znost, da zadovolji potrebo po svobodi, ljubezni, za-
bavi in sprejetosti (Glasser 1998), kar pa je klju¢nega
pomena za uspesno ucenje.

Se ena pomembna vloga ustvarjalnega giba pri po-
uku je krepitev socialnih odnosov v razredu. Otroku
daje obcutek sprejetosti, pripadnosti, omogoca delo
Vv spros¢enem vzdusju in s tem otrok zadovolji potre-
bo po ljubezni. Z aktivhim vkljuc¢evanjem v soobliko-
vanje samega u¢nega procesa pa otrok zadovolji po-
trebo po dokazovanju. Otrok je pri gibanju svoboden,
ucitelj ga ne omejuje, usmerja in karkoli otrok naredli,
je odraz njegove volje in samostojnosti. Poleg tega pa
se otroci igrajo, sproscajo in se zabavajo (Gersak 2016).

Z uspesno izpeljano ué¢no uro z uporabo metode
ustvarjalnega giba »ucitelj ommogoca u¢encem, da s
pomocdjo lastnega telesa pridobivajo potrebno zna-
nje in razumevanje« (Gersak 2016, 536). U¢enci po-
vezejo telesno na eni strani z miselnim na drugi ter
povezejo rezultat dela lastnega telesa z rezultatom
dela mozganov (Krofli¢ 1999).

3.3 Ustvarjalni gib pri posameznih predmetih

Z nekaj uciteljeve iznajdljivosti lahko uporabimo me-
todo ustvarjalnega giba pri vseh predmetih in pri
zelo razliénih temah. V nadaljevanju vam predsta-
vljam nekaj idej za uporabo predvsem v prvi triadi
osnovne Sole, seveda pa je uporaba te metode mo-
goca tudi pri dolo¢enih temah na predmetni stopniji.

3.3.1 Slovenscina
Grafomotorika:

- Ucitelj u¢encem pokaze listek z narisano Crto,
ucenci pa se nato gibajo po razredu, in sicer tako,
da si predstavljajo, da z nogamirisejo Crte po tleh.

- Uc&enci risejo Crte po zraku.

- UcCenci poskusajo razlicne Crte prikazati z lastnim
telesom.

- UCenec drugemu ucencu rise Crte na hrbet, le-ta
pa ugotavlja, kaj mu je sosolec narisal. Nato vlogi
zamenjata.

- Vaje za orientacijo v prostoru.

Crke/glasovi:

- Ucitelj pove ¢rko, uc¢enci pa jo poskusajo prika-
zati z lastnim telesom (lahko stojijo, se ulezejo/
usedejo na tla).

- Ucitelj govori besede, ucenci pa namesto odgo-
vora prikazejo, npr. glas, ki se v besedi ponovi.

Prikaz zgodbe:

- Ucitelj pripoveduje zgodbo, uc¢enci pa aktivno
poslusajo in zgodbo poskusajo prikazati z gi-
banjem.

- Pantomima.

- VzZivljanje v razli¢ne situacije in prikaz z giba-
njem.

Opismenjevanje - ¢érka O

3.3.2 Matematika
Stevilke:

- Ucenci prikazejo posamezno Stevilko z lastnim
telesom (lahko individualno, lahko v parih, sku-
pinah).

- Ucitelj u¢encem pokaze kartoncek z vajo in ste-
vilko, kar potem uéenci tudi izvedejo.

- Ucenec prikaze Stevilko, drugi u¢enec pa posku-
§a ugotoviti, katero Stevilko je soSolec prikazal.



Vedje/manjge: uéenciv trojicah prikazujejo med-
sebojna razmerja; vecje, manjse, je enako (dva
ucenca prikazujeta stevila, en uc¢enec znak).

Geometrija:
Uc&enci z nogami risejo like po tleh.
Ucenci v parih prikazejo razlicna geometrijska
telesa.
Uc&enci is¢ejo razlicne &rte na svojem telesu oz.
poskusajo prikazati lomljene, krive, sklenjene,
nesklenjene, ravne Crte.

Racunanje:
Ucitelj pove racun, ucenci pa namesto zapisa v
zvezek rezultat prikazejo s telesom. Ce imamo
dvomestna Stevila, naj bodo u¢enci v parih.
Na enak nacin lahko utrjujemo tudi postevanko.

3.3.3 Spoznavanje okolja

Vreme in vremenski pojavi:
Ucitelj skupini u¢encev pove vremenski pojav ali
stanje, uéenci pa ga z gibanjem in glasom po-
skuSajo prikazati. Ostali u¢enci ugotavljajo, kaj
ucenci prikazujejo.
Uc&enci sestavijo zgodbo o spreminjanju vreme-
na in jo z gibanjem predstavijo soSolcem.

Jaz in druzba:

Razli¢ne igre vlog: u¢encem povemo temo, npr.
prijateljstvo, prepir, pomog, uéenci pa z giba-
njem in brez besed prikazejo dolocen prizor, Ki si
ga sami zamislijo.

Custva: u¢enci prikazejo razli¢na Eustva, vendar
ne le zobrazno mimiko, ampak poskusajo poka-
zati, kako se na splosno pocutimo, ko smo veseli,
zalostni, prestraseni, jezni, razoCarani, zaspani.
Lahko se igramo igro Kipar dela kipe. En u¢enec
je kipar, ki pove, kaksni bodo Kipi, nato pa ucen-
ci prikazejo razlicne kipe (vesele, zalostne, jezne,
zaspane, prestrasene) in Kipar izbere nekoga, ki
je najbolje opravil nalogo.

3.3.4. Glasbena umetnost

Ples ob glasbi (u¢enci poskusajo z gibanjem pri-
kazati glasbo - hitra, poCasna, vesela, zalostna,
umirjena....)

Ucitelj u¢encem naroci, da prepoznajo, katero
zival predstavlja glasba, in se nato gibajo, kot se
ta zival premika.

Ucenci samostojno sestavijo krajso plesno-glas-
beno tocko (ucitelj doloci temo, ucenci pa si za-
mislijo glasbo in plesno predstavitev svoje ideje).

4 Zakljucek

VkljuCevanje gibanja v pouk je klju¢nega pome-
na, saj se tako ucenci najhitreje in najbolj ucin-
kovito ucijo, vendar je potrebno tudi izpeljavo gi-
banja smiselno nacrtovati. Metoda ustvarjalnega
giba nam ponuja ravno to, pri tem pa ucitelj ne

potrebuje dodatnega predznanja. Pomembna
je predvsem njegova iznajdljivost in nekaj meto-
dicnega znanja, sicer pa je gibanje prepusceno
ucencem. Ucitelj otroke pri gibanju le spodbuja.
Na ta nacin ucenci povezejo telesno na eni strani
Z miselnim na drugi.

Ponudimo uc¢encem drugacen pouk, aktiven in
ustvarjalen. Izberimo metode, ki so primerne nji-
hovemu razvoju in potrebam. Ustvarjalni gib nam
omogoca hesteto moznosti in ucenci ob tem uzi-
vajo, se ucijo, hkrati pa presenetijo s svojo iznaj-
dljivostjo. Najpomembnejse pa je to, da se razvija-
jo celostno, torej na vseh podrogjih.
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Bujenje likovne domisljije
IN slikovitost svincnika

& Anamarija Cvelbar, magistrica profesorica poucevanja likovne pedagogike, OS Danile Kumar

Prispevekvospredje postavlja uc¢encaoz.otroka, kivdanasnjemsvetu barvne prenasicenosti,
zunanjega blisca, pretiranega krasenja in enoznacnih podob marsikdaj ostane brez prave
moznosti za razvoj obcutka za likovno dobro, vredno in kakovostno. V prispevku je grafit-
in spodbujanje kreativnosti pri pouku likovne umetnosti. Prispevek predstavi uporabo
didaktic¢nega pripomocka —avtorske slikanice brez besedila Stara hisa, s pomocjo katerega
se ucenci pri pouku likovne umetnosti navajajo na opazovanje, prepoznavanje in uporabo

likovho pomembnih komponent grafitne risbe.

1 Pomen slikanice za otrokov razvoj

Slikanice marsikdaj nosijo odgovornost za otroko-
ve prve korake v svet knjizevnosti in likovne ume-
tnosti: predstavijo jim razlicne nacine vizualnega
upodabljanja sveta, jih ucijo razumevati sisteme
nebesednih znakov, jih spoznajo z abecedo vizu-
alne pismenosti, s pravili razli¢nih likovnih tehnik,
pomenom merila, perspektive, jim pomagajo
pridobiti ob&utek za tridimenzionalnost idr. Otro-
ci tako razvijajo splosne intelektualne in druge
sposobnosti, ob tem pa na lastni razvojni ravni
razmisljajo o sebi ter o kulturi in svetu, v katerem
obstajajo (Rot Gabrovec 2003). Slikanica poleg
pomembne kognitvne funkcije nosi klju¢en mo-
tivacijski inStrument - ilustracijo (Zupancic 2012).
Branje slik otroka notranje bogati, saj ga spodbu-
ja k podozivljanju upodobljenih oblik in figur ter
k vzpostavljanju odnosov med njimi (Karim 2003),
obenem pa uziva ter se soCasno Se uci, spozna-
va svet in neguje svojo prirojeno, Se neocbreme-

na njegova Custva in razum. Kakovostne ilustra-
cije nudijo uc¢inkovito pomoc¢ za predstavo in po-
globljeno dozivljanje zgodbe (Karim 2003), hkrati
pa otroci prek njih odkrivajo razlicne nacine likov-
nega podajanja pripovedi ter raziskujejo lastno li-
kovno ustvarjalnost (Avgustin 2003). Ucitelj lahko
konkreten primer tovrstnega kakovostnega gra-
diva priskrbi tudi s svojo lastno ustvarjalnostjo. S
tem otroku ponudi moznost, da se ne sreCa le s
primeri kakovostnih ilustracij, ampak mu preda
svoje osebno izkustvo. Na uc¢enca tako prek oseb-
nega dela prenese Se izkusnje lastnega likovnega
ustvarjanja in mu s tem posreduje znanje, ki je
zaradi lastne udelezenosti toliko mocnejse, pro-

dornejSe in ucinkovitejse. Otrok se tako tudi ne-
posredno sreCa z umetnikom in ne le z njegovim
delom, kar je dodana vrednost pri vzpostavljanju
stika z umetnostjo in odnosa do nje.

2 Slikanica brez besedila

Tiha knjiga ali slikanica brez besedila (silent book,
wordless picture book) je skrajna oblika slikanice,
ki celotno zgodbo predstavi zgolj skozi ilustraci-
jo (Haramija in Bati¢ 2003). Marjana Kobe (1987)
slikanico brez besedila opredeli kot zvrst slikani-
Skega gradiva, v kateri ustvarjalec prek dinamic-
ne, pripovedne ilustracije, torej zgolj s svojimi li-
kovnimi zapisi, prek celotne knjige razprede svojo
zgodbo. Ta posebna oblika slikaniSkega gradiva
od bralca zahteva aktivno sodelovanje pri ustvar-
janju pomena, tvorjenje dialoga z ilustracijami in
branje na razlicne nacine (posamezno in zapore-
doma), odkrivanje zvez med njimi, ob tem pa obli-
kuje in stopnjuje pri¢akovanja ter ugotavlja po-
men celote (Haramija in Bati¢ 2003). Razbiranje
in razumevanje pomena zgodbe v taki slikanici je
vecplastno in zahtevno. Prek pozornega opazova-
nja ilustracij in aktivnega tvorjenja pomena celote
si otroski bralci slike prisvajajo in jih obvladujejo,
posledi¢no pa se ucijo opazovanja in nadziranja
lastnega okolja ter povezovanja ze znanega (Rot
Gabrovec 2003). Poleg samostojnega opomenja-
nja celote pa tiha knjiga otroka spodbudi tudi k
ubesedenju lastnih spoznanj, k nadomescanju
pisane besede in razvoju lastne jezikovne zmo-
znosti (Rot Gabrovec 2003).

3 Risanje s svinénikom

Risanje je osnovna metoda prenosa likovnih misli
v vidno obliko (Tomsi¢ Cerkez in Komelj 2010). Ris-
be so ene najstarejsih artefaktov nase civilizacije,



kar kaze na to, da je bilo risanje v druzbi od nekdaj
pomembno tudi za socialno in duhovno Zivljenje.
Racki (2010) poudarja, da je narisana podoba rodila
pisavo ter spodbudila razvoj tehnologije in znano-
sti, Nina Sustarsi¢ s soavtorji (2011) pa navaja vrsto
dejavnikov, ki risbi pripisujejo velik pomen v ¢lo-
vekovem razvoju — na eni strani se namrec ljudje
prek risbe urimo v posnemanju narave in razvija-
Mo sposobnost opazovanja, na drugi pa — z uce-
njem posploSevanja in abstrahiranja — izpopolnju-
jemo pojmovno misljenje (Sustarsic in drugi 2011).

Grafitni svinénik je linearno orodje, ki ga lahko ri-
sar zelo raznoliko izkoristi in ga uporabi, da z in-
dividualno, sebi lastno motoriko na mnogotere
nacine izrazi svoj slikarski temperament (Butina
1997). Umetnik se lahko pri risanju s svinénikom
izraza z zelo raznolikimi nacini potezanja in tako
izrabi vrsto izraznih in oblikovalskih moznosti
grafita; prepricljivo lahko uporablja neskonéne
moznosti variiranja linije, lahko pa se igra tudi z
modeliranjem nelinearnih svetlostnih vrednosti
in to¢kovnih moznosti (Butina 1997).

Teoreti¢no znanje seveda koristi, vendar ne od-
tehta konkretne likovne izkusnje, ki je za ucitelja
pomembna prav zato, da lahko ucence usmeri
v kvalitetne likovne resitve. Na likovnoteoreti¢ni
ravni je prek formalnih likovnih analiz sicer mo-
goce predstaviti razlicne likovne gramatike, no-
tranjo zgradbo posameznih likovnih del in tako
upravicCiti uporabo le-teh v likovnodidakti¢ne
namene. Lastna likovna praksa pa ucitelju poleg
tega omogoca Se, da se poda na izkustveno ra-
ven in pred predajo znanja u¢encem le-to posvoji.
Prek slednjega tudi sam globlje umeva in razpo-
znava lastnosti in znacilnosti likovnega jezika, k
¢emur bo kasneje navajal tudi svoje ucence.

4 Primer prakse

Danasnji otrok je v okolju barvne prenasi¢enosti,
zunanjega blis¢a, pretiranega krasenja in eno-
znac¢nih podob dostikrat nebogljen pri prevzga-
janju obcutka za likovno dobro, vredno in kakovo-
stno. Ker je risanje s svin€nikom osnovna, a marsi-
kdaj prezrta ali podcenjena vesCina upodabljanja
(Racki 2010), nas je zanimalo, kakSen bo odziv
ucencev na izbrani didakti¢ni pripomocek (mo-
nokromno slikanico brez besedila v grafitni teh-
niki) ter likovno tehniko (grafit). Zanimalo nas je,
kako ucenci s pomocjo izbranega didakticnega
pripomocka (monokromne slikanice brez besedi-
la) reSujejo zadane likovne probleme ter izrabljajo
in realizirajo izrazne zmoZznosti grafita.

Za glavni cilj didakticne enote smo si zastavili
naslednje: ucenci se seznanijo z izraznimi zmo-

Znostmi grafita, s slikanico brez besedila ter
oblikujejo posamezne ilustracije kot kompozi-
cije z linearnimi in tockovnimi teksturami. Nato
smo oblikovali didakti¢ni sklop na risarskem li-
kovnem podrocju, ki zajema dve ucni enoti po
dve Solski uri. Posamezna enota je oblikovana po
elementih klasi€ne ucne priprave in temelji na
ucnih ciljih za Sesti razred osnovne 3ole iz u¢ne-
ga nacrta za likovno umetnost (2011). V uvodnem
delu smo uc¢encem s pomocjo uénega pripo-
mocka — avtorske slikanice brez besedila Stara
hisa — predstavili izrazne zmoznosti grafita s po-
udarkom na teksturah. Omenjeni didakti¢ni pri-
pomocek je predstavljal izhodis¢e obravnavanja
novih likovnih pojmov in je u¢encem predstavljal
edinivir spoznavanja le-teh (linearna in to¢kovna
tekstura).

Svoje likovne izdelke so otroci realizirali na osno-
vi fantazijske zgodbe, ki smo jo u¢encem v do-
lo¢eni fazi predstavili in je osnovala temelj za li-

linearnimi in tockovnimi teksturami.

4.1.1 Aplikacija slikanice v pedagosko prakso
Zasledovani vzgojno-izobrazevalni cilji, ki smo jih
zastavili, so, da uc¢enci:

- Preizku$ajo razlicne risarske pripomocke
(svin¢nike razli¢nih trdot), ob tem pa spozna-
vajo njihove znacilnosti, razvijajo motori¢ne
spretnosti in se seznanijo z izraznimi zmo-
Znostmi grafita.

- Opazujejo in primerjajo zglede linij in to¢k v
naravi in v likovnih delih (s pomocjo didak-
ti¢nega pripomocka, slikanice Stara hisa), ob
tem pa spoznavajo in usvajajo likovni pojem
tekstura.

- Se seznanijo s slikanico brez besedila in ob
tem odkrivajo ter razvijajo smisel za izrazanje
zgolj skozi risbo.

- Prilastnem delu razvijajo ob&utek za uporabo
razli¢nih vrst tock, linij in tekstur.

- RiSejo po domisljiji in se ob tem navajajo na
samostojno izbiro elementov v risbi in njihove
velikosti ter razvijajo obc¢utek za razporejanje
oblik po formatu.

- Razvijajo obcutek za bogatenje oblik z linear-
nimi in to¢kovnimi teksturami ter z njimi obli-
kujejo kompozicijo.

Za zaCetek smo pripravili kratko igrico, vizualne
uganke. Na projekciji smo prikazali detajle iz sli-
kanice Stara hisa, teksture, na podlagi katerih so
morali u¢enci prepoznati, kateremu delu pripa-
dajo (npr. tekstura obraznih gub pripada nagu-
banemu starckovemu obrazu, tekstura stresni-
kov pripada stari hisi itd.).
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Detajl staréevega obraza

Po uvodni motivaciji ugotovimo, da so bili opazo-
vani detajli razlicne oblike, ki pa niso bile prazne,
ampak zapolnjene z raznolikimi vzorci, sestavlje-
nimi iz razliénih ¢rt in to¢k (npr. streha ni bila pra-
zna in ni bila le obris, ampak je bila zapolnjena).

Celotna ilustracija (Spomini)

Takrat uvedemo nov pojem »tekstura« in ucen-
cem razlozimo, da o njej govorimo takrat, ko neko
povrsino zapolnimo z razli¢nimi ¢rtami ali tocka-
mi; da je tekstura kot koza neke posamezne obli-
ke in nam obliko natancneje opise. Nato skupaj
nastejemo, kaksne vse so lahko lastnosti oblik
(mehka, nagubana, hrapava, kosmata, gladka,
nazobcana ...).

Na projekciji zatem prikazemo nekaj primerov
razli¢nih ¢rt in tock, ki so bile po ploskvi razpore-
jene na razlicne nacine in so zato prikazovale raz-
licne teksture. UCenci ugotavljajo, kakSne vse so
lahko linije (ravne, lomljene, vodoravne, navpic-
ne, vijugaste, ukrivljene, goste, redke ..) in tocke
(drobne, nepravilne, goste, redke ...).

Da se ucenci prepricajo, da so vse te teksture res
sestavljene iz linij in tock, sledi prikaz primerov
ilustracij iz vizualnih ugank.

Zatem ucence vprasamo, s ¢im so bile prej pred-
stavljene ilustracije narisane. Potrdimo njihovo
ugotovitev in jim razkrijemo, da so vse ilustraci-
je iz slikanice z naslovom Stara hisa v celoti na-
risane samo s svinénikom. Z ucenci si ogledamo
slikanico, ob tem pa poudarimo, da je slikanica
Stara hisa posebna tudi zato, ker svojo zgodbo
pripoveduje povsem brez besed, samo z ilustraci-
jami, in da jo zato imenujemo slikanica brez bese-
dila. U¢ence opozorimo, da so pozorni predvsem
na uporabo svincnika in razlicne teksture oz. na
uporabo Crte in tocke.
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llustracija iz Stare hise: Ponovno skupaj

Sledi demonstracija uporabe svincnikov razli¢nih
trdot (od B do 6B). Otrokom uvodoma razlozimo,
da je razli¢ne teksture ter razlicno mocne ¢&rte in
tocke veliko lazje narisati, Ce uporabljamo razlicne
trdote svin¢nikov: mehkejsi, kot je svin¢nik, visjo
Stevilko ima.

Po konc¢ani demonstraciji omenjene tehnike ucen-
ci dobijo nalogo, da za vajo narisejo tri razli¢ne teks-
ture in jih spodbudimo, da pri tem uporabijo razli¢-
ne svincnike.

Ste Ze slisali za gozd vseh cudes? Ne? To je naj-
nenavadnejsi in najosupljivejsi gozd, v kate-
kje in kako vstopiti? V/stopis lahko samo, ce te
ni strah. In preden vstopis, ne pozabi s seboj
vzeti svetilke!

Nato zapres oci in Ze si na obrobju gozda do-
Naravnost skoznjo! Sik Sak Sik Sak Sik Sak ..
Luna sije in gozd obsije tako, da se vidijo samo
beli obrisi starih raskavih dreves. Na tisoce jih
je! Debla so pokrita z mahom, tla so posejana
S praprotjo in grmicevjem. Veje rozljajo in str-
lijo na vse strani in listje selesti. \/'se naokrog
je polno drevesnih hisic in, ce te zanima, kako
izgleda pogum iz pticje perspektive, lahko
splezas po viseci lestvi. Najprej gres dolgo gor,
potem pa malo dol in prides na balkon, ki je
seveda zelo star in ima velike luknje in Spranje

Sledi napoved glavne naloge: risanje risbe s svin¢ni-
kom z uporabo teksture. U¢encem razkrijemo na-
da jih bo do prizora, ki ga bodo ilustrirali s svin¢ni-
kom, tokrat pripeljala prav posebna zgodba.

Opozorimo jih, naj bodo ob poslusanju zgodbe
zelo pozorni, naj si v mislih poskusajo pripoved
bro zapomnijo. Nato jih povabimo k udobni na-
mestitvi in za¢nemo brati:

in iz vseh raste trava in plevel. Pogledas dol.
Tla so porasla z zelenjem, tako da so videti ka-
Povsod stojijo stari cvetlicni lonci, na katerih so
upodobljeni naglji, in cvetlice rastejo, kakor se
jim zljubi. Korenine so tako prepredene, da so
podobne grajskim stopnicam, med njimi pa je
postlano suho listje, na katerega se lahko ule-
zZes, da posvetis se v zibajoce se krosnje in raz-
krijes visoko letece podobe. Z vej visi srobot, ki
ga lahko zgrabis, da se zavihtis ter poletis nad
crtastimi lisicami in vitezi v oklepih. V temi vi-
dis svetlece oci, sence in slisis veter. V krosnjah,
za grmi in za debli dreves se skrivajo najcudo-

vadna in tako zelo gosta, da jo lahko ze skoraj
otipas, postoj in svetilko hitro usmeri natanko
tja! Kaj vidis?



Ucence ponovno opozorimo, naj si dobro »ogle-
dajo« in zapomnijo prizor, ki ga vidijo, in nato po-
Casi odprejo oc¢i. Razlozimo jim, da bo v nadalje-
vanju vsak od njih ilustriral to, kar je videl v gozdu

Predstavimo Se tehniko in merila: risba s svin¢ni-
kom, pri tem pa je pomembna uporaba ¢im vec
razlicnih tekstur in ustrezna zapolnitev celote
(ni€¢ ne ostane belo, vse je izpolnjeno s teksturo).
Uc&enci pri¢nejo z ustvarjanjem, pri c¢emer jih indi-
vidualno usmerjamo.

4.2 Analiza nastalih ilustracij u¢encev

Z vidika vnaprej postavljenih meril za vrednotenje
in navodil za ustvarjanje, ki smo jih za izvedbo li-
kovne naloge podali u¢encem (uporaba razli¢nih
tekstur, uporaba razlicnih svincnikov, uporaba
radirke in zapolnjenost ilustracije do roba), smo
analizirali vseh 25 ilustracij, ki so jih otroci izdelali v
okviru izvedenih u¢nih ur. V osnovi smo se osredo-
tocili na linearno in to¢kovno izrazanje, spretnost
potezanja in uporabo svinénikov razli¢nih trdot ter
samo vlogo teksture v ilustraciji. Kot spremljevalne
komponente smo opazovali tudi izvirnost likovninh
resitev (nanasajoc¢ se na motive in nacine izrabe iz-
raznih zmoznosti grafita s prijemi, ki jih nismo po-
kazali pri demonstraciji tehnike) ter vpliv slikanice
brez besedila Stara hisa (opazovali smo, ali se kje
pojavijo podobni motivi, ideje ..). Svoja opazanja
smo strnili v skupne ugotovitve, ki jih podajamo v
nadaljevanju. Ob tem izpostavljamo ilustracije, ki
SO za posamezno ugotovitev najbolj prezentne in
izstopajoce.

Vsi u€enci so v svojih ilustracijah uporabili razlicne
vrste linij in toCk ter z njimi zapolnili ploskve. Pri
tem so bili nekateri bolj inovativni in so pokazali
pravo paleto razli¢nih linearnih in tockovnih te-
kstur, drugi pa so svoje ilustracije sicer zapolnili s

teksturo, vendar manj razgibano in raznoliko ozi-
roma manj spretno. Vecina ucencev je teksturo
razumela in prikazala kot »vzorec, ki zapolni prej
narisano obliko.

Uc&enci so morali snov za svoje ilustracije ¢rpati iz
prakti¢na izvedba oziroma prakti¢na izvrsitev pri-
zora iz njihove predstave. Opazovali smo predvsem
njihovo zmoznost realizacije z vidika perspektiv,
kotov gledanja in tudi kompozicijsko izvedbo mo-
tivov. Zanimalo nas je, kako bodo ucenci s pomo-
¢jo izbranega didakti¢nega pripomocka — avtorske
slikanice brez besedila — reSevali zadane likovne
probleme (linearna in to¢kovna tekstura) in realizi-
rali izrazne zmoznosti grafita. Vsi u¢enci so v svojih
ilustracijah uporabili razli¢ne vrste linij in tock ter
tako na ploskvah zgolj z uporabo grafitnih svinéni-
kov razli¢nih trdot in radirke ustvarjali bolj ali manj
slikovite teksture. Z gostoto nizanja posameznih
elementoy, z vecjim ali manjsim pritiskom trsih in
mehkejsih svincnikov so raziskovali in usvojili raz-
pon svetlosti grafita. V svoj prid so za ponazoritev
najsvetlejsih predelov svojih risb uspesno upora-
bili tudi radirko. Kon¢ni izdelki u¢encev razkrivajo
mnoge izvirne ustvarjalne resitve, opaziti je mocan
prostorski klju¢ prekrivanja, izvedbe njihovih ilu-
stracij pa vkljuCujejo celo razli¢ne vrste perspektiv
oziroma kotov gledanja. U¢enci so zadane likovne
probleme resevali uspesno, inovativno ter izrazne
zmoznosti grafita izrabljali in realizirali celo nad-
povprecno. Kljub uporabi didakticnega pripomoc-
ka v obliki monokromne slikanice je bilo dobese-
dno kopiranje elementov iz le-te pri otrocih ni¢no
oziroma minimalno. U¢enci so v svojih koncnih
izdelkih razumevanje predstavljenih likovnih no-
vosti prikazali z variacijami na temo obravnavanih
likovnih pojmoy, s spontanimi likovni izrazi in pre-
vodi izraznih zmozZnosti grafita v Stari hisi v lasten
likovni izraz.
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5 Zakljucek

Zanimal nas je odziv u¢encev do monokromne
grafitne tehnike pa tudi njihova povratna informa-
cija o didakticnem pripomocku (avtorski slikanici)
kot referen¢nem primeru izrabe izraznih zmozno-
sti grafita v praksi. Trdimo lahko, da se je grafitna
tehnika u¢encem zdela zanimiva. Pri tem izstopa
predvsem izkusnja risanja s svin¢niki razli¢ne trdo-
te. Konéni likovniizdelki pri¢ajo o tem, da so ucenci
poglobiliin nadgradili znanje o likovnih pojmih (te-
kstura). Slikanica kot avtorski didakti¢ni pripomo-
¢ek je bila u¢encem v pomog, presenetili pa so nas
tudi z navdusenjem, s katerim so jo sprejeli.

Pomembno je, da v likovno vzgojo otrok vklju¢u-
jemo kvalitetne slikanice, saj le-te marsikdaj nosijo
odgovornost za otrokove prve korake v svet likovne
umetnosti in jim predstavijo razlicne nacine vizu-
alnega upodabljanja sveta (Haramija in Bati¢ 2013).
Slikanica Stara hisa je kvaliteten vir spoznavanja in
usvajanja monokromne grafitne likovne tehnike
in prinasa moznost direktnega vklju¢evanja v po-
ucevanje likovne umetnosti. Poleg izkusnje estet-
skega uzitka ucitelju namre¢ nudi oporo pri uvaja-
nju mMnogih razli¢nih likovnih pojmov (perspektiva,
prostorski kljuci itd.) in tako prispeva k razvoju li-
kovne pedagogike kot znanstvene vede (Potocnik
in Devetak 2018).

Primer ilustracij ucéencev;
motiv: Gozd domisljije

Primer ilustracij ucéencev;
motiv: Gozd domisljije

Mozna so nadaljnja raziskovanja s poudarkom na
usvajanju morja likovnoteoretskih pojmov pa tudi
raziskovanja s poudarkom na vsebini slikanice Sta-
ra hisa. Obravnava namrec raznolike in vedno aktu-
alne tematike ter ponuja oporo za pogovor o tezkih
stvareh, kot so osamljenost, zapuscenost, smrt.

V ¢lanku omenjeno avtorsko slikanico brez
besedila Stara hisa, za katero je avtorica Ana-

marija Cvelbar prejela studentsko Presernovo
nagrado, si lahko v celoti ogledate na spletu:
https://online.fliphtmI5.com/gihn/fgqr/
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Ucna metoda obrnjena ucilnica
pri pouku nemscine

Ingrid Perosa, prof. sociologije in nemscine, Osnovna sola Lucija, Osnovna Sola Vincenzo
e Diego de Castro in Srednja ekonomsko-poslovna Sola Koper

S premisljeno izbiro u¢ne metode in smiselno izbranimi nameni poucevanja lahko v
ucilnici ustvarimo okolje, v katerem se vsak ucenec pocuti sprosceno, izrazi svoje mnenje
in prevzame odgovornost za svoje ucenje. Zamisel, da lahko ucitelj v sodelovanju z ucenci
ustvari tako spodbudno ucno situacijo, da pridejo ucenci v solo pripravljeni na aktivno
sodelovanje, radovedni, vedoZeljni in polni lastnih zamisli in predlogov, deluje utopicno. Iz
svoje prakse poucevanja, ki zajema zelo heterogene skupine v smislu starosti in narodnosti,
lahko trdim, da imamo ucitelji na razpolago vsa orodja, da tako uc¢no okolje ustvarimo,
krepimo in nadgrajujemo in ga soustvarjamo z ucenci. Ucha metoda obrnjena ucilnica
omogoca ucno sibkim ucencem, da krepijo svoje ucne strategije in izrazijo svoje mocne
lastnosti, nadarjenim uc¢encem pa omogoca nadgrajevanje in poglablianje znanja. Ucha
metoda obrnjena ucilnica krepi zmoZnost medsebojnega sodelovanja, resevanja prob-

lemov in znanja o digitalnih kompetencah.

Kdaj in kako uporabiti obrnjeno ucilnico?

Poucevanje je ustvarjanje prostora za medseboj-
no sodelovanje in ustvarjalno izrazanje. Gre za
umetnost dajanja moznosti vsakemu ucencu, da
lahko v svojem tempu dela ter nasvoj nacininv la-
stnem interesu prevzame odgovornost za ucenje.
Ucitelj je nacrtovalec, spodbujevalec, predvsem
pa spreten opazovalec, ki posamezniku skozi pro-
ces ucenja pomaga ugotoviti in dolociti nivo zna-
nja in kompetenc ter ga usmerja k nadgrajevanju
in doseganju zastavljenega cilja. Ugitelj spodbu-
ja uc€enca h krepitvi in pridobivanju kompetenc,
osmisli namen izbrane teme ter poveze uc¢enceve
izkusnje s tematiko, o kateri se pogovarjajo.

V ta namen predstavljam u¢no metodo obrnje-
na ucilnica (ang. Flipped Classroom), ki je v praksi
zelo uc€inkovita. Metoda je primerna za vse stopnje
izobrazevanja in vsa predmetna podrocja. Upora-
bljam jo tudi, ker krepi vescine sodelovanja, kre-
ativnega misljenja, ustvarjalnosti, reSevanja pro-
blemov in digitalnih kompetenc. Ucitelj pripravi
vsebino, ki jo u¢enci sami pregledajo, predelajo
in izpostavijo klju¢ne elemente. Vsebina je lahko
podana ucencem v digitalni obliki, kot besedilo
ali poezija iz u€benika ali knjige, oz. kot didaktic¢-
ni material, ogled oddaje, udelezba na prireditvi,
ipd., ki ga dobijo u¢enci brez predhodno podane-
ga znanja od ucitelja. U¢no vsebino lahko poda
ucitelj kot domaco nalogo ali kot zaposlitev v ucil-
nici, ki jo nadgradi z u¢enjem po postajah. Zelo
pomembno je, da se ucitelj preprica, da je nalo-
ga, ki jo dodeli pred poglabljanjem in nadgraje-
vanjem znanja, opravljena. V primeru, da u¢enec
naloge ni opravil doma, ima na razpolago ¢as in

prostor v ucilnici, da lahko nalogo opravi. Namen
je nalogo opraviti, da lahko nato svoje znanje in
kompetence nadgrajuje. Zaradi tega je najbolje
metodo obrnjene ucilnice usklajevati z u¢enjem
po postajah, saj se na ta na¢in omogodca ucéencu,
da napreduje. Pri tem neopravljena naloga ne
pomeni kazni in ob&utka manjvrednosti. Ucitelj
poudari nujnost opravljanja dane naloge tako, da
ucencu, ki naloge ne opravi doma, nudi moznost
opravljanja naloge v ucilnici. Odgovornost u¢enja
se tako prelaga na ucenca.

Videoposnetke si lahko vsak u¢enec med aktiv-
nim delom v ucilnici ponovno ogleda, preleti, pre-
veri pravilno razumevanje navodil ipd. V ta namen
moramo prilagoditi ucilnico, ki mora ustrezati ak-
tivnemu nacinu dela u¢encev. Mize naj bodo raz-
porejene v skupinske sklope, pri tem pa moramo
ohraniti dovolj prostora med sklopi, da lahko uci-
telj prosto prehaja med njimi. Del ucilnice naj bo
namenjen opravljanju uvodne (domace) naloge,
kjer jo lahko ucenci v miru opravijo, del ucilnice
pa naj bo opremljen z dodatnimi nalogami, knji-
gami, revijami, tablicami, kjer lahko ucenci svoje
znanje poglabljajo.

Zakaj uporabiti obrnjeno ucilnico?

Namen poucevanja je krepitev lastne samopodo-
be in iskanje svojih interesov ter Zelja za ustvar-
janje zivljenja, ki Cloveka izpolnjuje in posledi¢no
pozitivno vpliva tudi na lokalno okolje, v katerega
je vpet. Z izbiro ustreznih virov in orodij lahko vsa-
kemu posamezniku omogocimo raziskovanje in
prilagajanje vsebin, ki ga bodo navdihnile za na-
daljnje ucenje.
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‘ Delo v rac¢unalniski ucilnici

Glede na raznolikost in poznavanje skupine ima
ucitelj moznost izbire razli¢nih vsebin, ki se odra-
Zajo na interesih razreda, hkrati pa sledijo ciljem
predmeta iz u¢nega nadcrta. Menim, da ima vsak
ucitelj, ne glede na predmet, ki ga poucuje, svo-
jo lastno avtoriteto za izbiro nacina dela, da lahko
ustvarjalno, zanimivo in u¢inkovito poveze znanje
uc¢enca do ciljev, predvidenih v u¢nem nacrtu. V
kolikor v nadrtovanje vpne tudi u¢ence, je uspeh
zagotovljen.

‘ Interaktivne vaje

Sola naj bo prostor, ki u¢ence napeljuje h komuni-
kaciji in krepitvi medsebojnega sodelovanja tako
z vrstniki, ucitelji in tehni¢nim osebjem na Soli kot
tudi z lokalno skupnostjo, v kateri u¢enci zivijo. UCe-
nec ima v Soli priloznost krepitve lastne samozave-
sti in samospostovanja, saj se odloca in izraza na
osnovi lastnih izkusenj, sooca se s svojimi obcutki,
potrebami in stalisci, ki se lahko med odras¢anjem
oddaljujejo od stalis¢ starsev in oZje druzine.

Metoda obrnjene ucilnice je zelo primerna za
ustvarjanje dinami¢nega u¢nega procesa, kjer lah-
ko vsak u€enec izrazi svoje mnenje in poda lasten
pogled na u¢no vsebino, ne da bi ga pri tem obre-
menjevali s svojim pogledom ali ga celo vsiljevali
kot ucitelji in avtoriteta. U¢enci lahko na podlagi
osnovne vsebine pripravijo in predstavijo izto¢ni-
ce za skupinsko razpravo. Z ostalimi soSolci lahko
delijo svoj pogled in na ta nacin pridejo do dru-
gacnega pogleda in reSitve za dano u¢no vsebino.
Ucitelj med njihovo aktivnostjo krozi med skupi-
nami in usmerja ter postavlja kakovostna vprasa-
nja in argumente, ki u¢encem postavljajo kriti¢no
distanco, in jim omogoca, da na osnovi podanih
informacij ugotavljajo, ali so njihove domneve in
mozne resitve izvedljive in smiselne v praksi. Med
ucnim procesom mora ucitelj ostati v ozadju ter
paziti, da s svojimi usmeritvami ne prevlada ucen-
Cevih idej in razmisljanj. Ucitelj usmerja pozornost
na uc¢no situacijo ter pazi, da se ucenci premikajo
k zastavljenim u¢nim ciljem. Ucenci v tem proce-
su med seboj sodelujejo, si pomagajo, razpravljajo
in pripravijo skupno predstavitev. Znotraj skupine
morajo najti konsenz o opravljeni nalogi, se strinja-
ti o klju¢nih tockah ter izpostaviti morebitna ne-
reSena vprasanja, ki jih s pomocjo ucitelja skupaj
ovrednotijo ob zaklju¢ku enote. Zelo pomembno
je, da ucitelj uposteva vsa mnenja, ne glede na to,
da ve, da nekatera niso prepricljiva. V kolikor dane
trditve in predvidevanja niso smiselna, se v praksi
ob zakljucku enote sama od sebe na osnovi razre-
dne razprave izkazejo za brezpredmetna, zato jih
na osnovi dejstev brez opozorila opustijo.

Na tak nacin se v ucilnici prepletata kakovost in
pristnost, kar je znacilno za kakovosten odnos, ki
temelji na reciprocnem spostovanju ucencev in
ucitelja, in sicer z u&nimi vsebinami, ki jih skupaj
spoznavajo, raziskujejo in poveZejo z uporabo v
vsakdanjem zivljenju.

Pri poucevanju svojim u¢encem omogoc¢am, da
se svobodno izrazajo in jih pri tem usmerjam pri
izboru besed in nacinu izrazanja. Stremim k spro-
S€¢enemu vzdus$ju, ki jim omogoca ucinkovito
usvajanje novih znanj in vescin. Veliko pozornosti
namenim razporeditvi u¢encev v skupine, razde-
litvi nalog in preverjanju opravljanja nalog znotraj
skupine.



Odgovornost za uc¢enje je na strani ué¢enca

Z uporabo metode obrnjene ucilnice ima vsak
ucenec moznost za konstruktivho sodelovanje
in prevzemanje lastne odgovornosti za ucenje. Iz
prakse lahko trdim, da so pri takem nacinu pouka
situacije, kjer med ucenci pride do verbalnega ali
celo fizitnega nasilja, skoraj ni¢ne. Ce se zgodi, da
kdo zeli vsiljevati svoje mnenje ali celo Skodovati
samopodobi soSolca, prekinem s procesom dela
in takoj izpostavim napacen nacin komunikacije.
UcCencevega izrazenega osebnega mnenja sicer
nikoli ne ignoriram ali zavrnem, pa Ceprav je le-to
nesprejemljivo. Opozorim na napacen nacin po-
dajanja mnenja in posamezniku postavim ogle-
dalo, da sam spozna neprimernost izrazenih misli.
Ravno zaradi medsebojnih trenj znotraj razreda
se metoda obrnjene ucilnice izkaze za zelo ucin-
kovito, saj posamezniku omogoca, da deluje v
skladu s svojim znanjem, sposobnostmi, tempom
in vnemo sam, v kolikor menim, da bi ga sode-
lovanje z ostalimi vznemirilo. Sprejemanje in ob-
delava informacij v lastnem ritmu ter s poljubnim
Stevilom ponovitev lahko pomeni preobrat v de-
lovanju posameznika, saj spozna, da zmore tudi
on, brez ob&utka, da je manj sposoben ali da je
tezaven.

Vsak zase gre skozi niz u¢nih postojank, ki pripo-
morejo k razumevanju, ponavljanju, utrjevanju
in preverjanju usvojenega znanja. Ucenci znotraj
doloCenega ¢asovnega okvira usvojijo enako ko-

Ponavljanje besedis¢éa

Postaje

licino znanja, a se pri posameznih postojankah
zadrzijo razlicno dolgo, kar krepi samopodobo
Sibkejsih in introvertiranin oseb, hkrati pa nudi
moznost izkazovanja znanja tudi nadarjenim
uc¢encem, ki jih obi¢ajno ucitelj na dolgi rok utisa,
da lahko usmeri pozornost ostalim, u¢no Sibkej-
Sim ucencem.

Vloga ucditelja pri pouku

Obrnjeno ucenje je priloznost za ucitelja, da se
odmakne iz sredis¢ne tocke znotraj razreda na
rob dogajanja ter s premisljenim nacrtovanjem
in doslednostjo poskrbi za u¢no situacijo, v kate-
ri se lahko vsak ucenec izrazi. Ucitelj lahko na ta
nacin za vsakega ucenca doloci stopnjo znanja,
sledi njegovemu napredku in ga na poti uc¢enja
usmerja individualno. V razredu dobi vsak u¢enec
moznost soodlocanja o tem, koliko, kako in kdaj
se bo naucil dolo¢ene uc¢ne vsebine, dokazal svo-
je znanje in sprejel odgovornost za svoje znanje.
Najpomembnejsi vidik take ucne situacije je za-
vedanje, da je vsak sposoben nadgrajevati svoje
znanje in prevzeti odgovornost zase.

S tega vidika je zelo pomembna doslednost ucite-
lja. Ne glede na to, da se nacrtovana ura ni izvedla
tako, kot si je zamislil, mora vztrajati in nadaljevati
ucni proces obrnjene ucilnice, saj se z vztrajnostjo
pokaZejo vidni rezultati pri vseh u¢encih. Ucenci
— tudi tisti, ki so najbolj trmasti in vedenjsko bolj
problematicni, se pokaZzejo v svoji najboljsi luci, saj
spoznajo, da si Zzelimo, da napredujejo, in jih spo-
Stujemo. Ko dosezemo tak nivo medsebojnega
sodelovanja, smo vzpostavili odnos, ki nam omo-
goca, da ustvarimo ucenje, ki si ga zamislimo.
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Skupinsko delo: ponavijanje

Poleg komunikacije in sodelovanja se pri tem
nac¢inu dela vzporedno krepita kriti€no misljenje
in ustvarjalnost, ki sta nujni potrebni ves¢ini za
ustvarjenje kakovostnega zivljenja vsakega posa-
meznika. Obrnjena ucilnica je povezava med po-
ucevanjem v klasi¢ni obliki s sodobno tehnologi-
jo. Povezuje osnovno nalogo Sole s prilagajanjem
spremembam v druzbi, kar osnovni namen Sole
Se krepi in jo priblizuje mladostnikom.

Metodo obrnjene ucilnice pogosto povezujem z
metodo CLIL, ker imajo ucenci najprej moznost
izkustvenega ucenja in na ta nacin nezavedno
pridobijo ogromno informacij, ki jih v u¢nem pro-
cesu lazje in bolj smiselno uporabijo v ucilnici za
usvajanje in nadgrajevanje znanja. U¢enci lahko
sami izbirajo nacin, kako predstaviti in dokazati
svoje znanje. Lahko se odlocgijo za predstavitey,
kjer uporabijo svoje izkusnje in slike, lahko pripra-
vijo naloge za svoje sosolce ali reSujejo naloge v
interaktivni obliki ali naloge v delovnem zvezku.
Metoda obrnjene ucilnice omogoca kakovosten
ucni proces, ki u¢encem onemogoca beg od pre-
vzemanja odgovornosti za ucenje, saj se ne more-
jo opreti na izgovore, kot so: »Nimam delovnega
zvezka, nimam potrebscin,« ipd., saj jim mi damo
na razpolago vse, kar potrebujejo: knjige, ucbeni-
ke, delovne liste, tablice, pametne telefone ...

V kolikor se kdo od njih vseeno odlogi, da trenu-
tne situacije ne bo izkoristil, mu prepustimo tudi
to odgovornost in ga ne obsojamo. V takem pri-
meru se obi¢ajno zgodi, da neaktivhost znotraj
zelo aktivne skupine postane dolgocasna in izku-
Snje mi potrjujejo, da zgledi vlecejo. Vedno je ve-
Cina tista, ki naloge opravi. Avtoritarni tip ucitelja

se v sodobnem pouku ne obnese, saj ucence Se
bolj odvraca od dela. Bolj u€inkovito je potrpezlji-
Vo pocakati, da se uc¢enec sam odloc¢i za aktivno
sodelovanje pri pouku, kar se vedno zgodi.

Kako izbrati vsebino?

Ucne vsebineg, ki jih pripravimo kot osnovo za delo
po metodi obrnjene ucilnice, naj bodo zelo eno-
stavne in kratke. Zelo priporocljivo je, da po principu
obrnjene ucilnice pripravimo svoje videoposnetke
z navodili za delo, saj si delo tako olajsamo, ker ni
potrebo neprestano ponavljati istih navodil, ki nas
utrujajo, zavirajo ustvarjalno delo in u¢ni proces. Vsa
navodila lahko posnamemo in jih nalozimo v sple-
tno ucilnico. Na tak nacin lahko vsak uc¢enec navodi-
la Se enkrat poslusa in preveri razumevanje navodil
naloge, hkrati pa imajo odsotni ucenci ze pripravlje-
na navodila za delo in so ob vrnitvi v Solo seznanjeni
Z u¢no snovjo in navodili. Starsi bodo s takim naci-
nom pouka zadovoljni, saj imajo tako preverjene in-
formacije o delu svojih otrok.

Poleg navodil je objava videoposnetka o razlagi sno-
vi izredno prakti¢na. Ponovno se izognhemo ucinku
ucitelja papagaja, saj izgubljamo dragocen cCas za
viSanje nivoja znanja v ucilnici.

V kolikor ste vajeni dajati domace naloge in menite,
da jo ucenci morajo opravljati, predlagam, da izkori-
stite domaco nalogo za usvajanje najbolj preprostih
pojmoyv, branje knjig in ¢lankov, ucenje besedisca
pri tujih jezikih. Na tak nacin imate pri naslednji uriv
razredu ucence, ki Ze imajo osnovo, na kateri lahko
skupaj gradite znanje, krepite kompetence in pred-
vsem dokazujete svojim u¢encem, da so dovolj spo-
sobni za vse, kar si zelijo ustvariti.

Ucenci si na podlagi tako organiziranega dela sproti
ustvarjajo svoj (digitalni) portfolio, ki jim omogoca
pregled svojega dela. Digitalni portfolio jim ostane
za vedno. V njem imajo vedno na razpolago vsebine,
ki jim bodo v realni situaciji lahko v pomoc. V koli-
kor poucujemo na srednji Soli, si na tak nacin dijaki
ustvarijo urejeno bazo znanja za pripravo na maturo.

Primer uporabe metode obrnjene ucilnice
Primer uporabe metode obrnjene ucilnice je bil iz-
veden v 7. razredu Osnovne $ole Lucija pri izbirnem
predmetu nemscina, vsebinski sklop Dezeloznan-
stvo/Prazniki in obicaji.

Ucenci si ogledajo videoposnetek (YouTube) v
nemskem jeziku o bozicnem sejmu v nemskem
mestu. Nalozim ga v spletno ucilnico. Posnetek je
opremljen z nemskimi in angleskimi podnapisi,
kar u¢encem olajsa sledenje in razumevanje vsebi-
ne. Videoposnetek traja priblizno stiri minute. Med
ogledom videoposnetka si belezijo vprasanja, opa-
Zanja, klju¢ne besede, zanimivosti ipd.



Po ogledu delajo v skupinah, ki ne presegajo tri ali
Stiri u¢ence. Skupaj zberejo informacije o ogledani
vsebini, se 0 njej pogovarjajo, izpostavljajo klju¢ne
informacije in pregledajo besedis¢e ter pripravijo
predstavitev. Spoznavajo besedis¢e, tvorijo povedi,
razmisljajo in usklajujejo svoje misli in ideje. Poma-
gajo si s spletnim slovarjem PONS, spletno ucilnico,
s svojimi zapiski, delovnim zvezkom in u¢benikom,
delovnimi listi. Skupaj pripravijo miselni vzorec in
ga kot skupina predstavijo. Vsi ¢lani skupine morajo
aktivno sodelovati, vsak prevzame svoj del naloge in
predstavi svoj del vsebine znotraj skupine.

Nato se dogovorimo za obisk bozi¢no-novoletnega
sejma Vv blizini sole. Obi¢ajno ga obis¢emo v petek
popoldan. Uencem narocim, naj s seboj prinesejo
svoj mobilni telefon, pisalo in mapo. Pripravim jim
delovni list, na katerem zbirajo informacije o dogaja-
nju Na sejmu, slikajo vtise, da lahko slike uporabijo v
Soli, ko v rac¢unalniski ucilnici pripravijo svojo fotore-
portazo o dogodku.

V spletni ucilnici pripravim naloge z besedis¢em na
temo praznovanja bozi¢a (Leraning Apps) ter navo-
dila za delo, ki so ustvarjena v aplikaciji Flip. Ucenci
imajo navodila za delo vedno na razpolago.

S pomocjo orodja Jamboard skupaj interaktivho
ustvarimo miselni vzorec in uporabljamo, utrujuje-
Mo in preverjamo besedis¢e s sejma, videoposnet-
ka in interaktivnih nalog.

Skupina je vedno zelo raznolika. Clede na to, da
Vvsi ne praznujejo bozica, v sklopu vsebine uvajam
slovni¢no strukturo sklanjanje samostalnikov — za-
nikanje v tozilniku. U&enci predstavijo svoje obicaje,
napisejo in predstavijo, kaj oni pocnejo v predbozic-

‘ Sodelovalno ucenje

nem Casu in med pocitnicami, ter dodajo, Cesa v pri-
merjavi z nemsko govorecimi dezelami ne pocnejo,
ne naredijo ali nimajo doma.

Zadnji teden pred bozi¢em napisejo in drug druge-
mu ter uciteljici posljejo voscilnico. Za ustvarjanje
uporabijo aplikacijo Canva.

V racunalniski ucilnici z orodjem Canva pripravijo svo-
jo predstavitev o prednovoletnem casu, kjer strnejo
izkusnje z bozi¢no-novoletnega sejma, prikazejo svo-
je domace decembrske obicaje (darila, peka slascic,
okrasevanje doma, druzenje s prijatelji in druzino in
hrano ter pijaco) in jih primerjajo s spoznanimi obicaji
iz nemsko govorecih dezel.

Za podajanje povratne informacije uporabim aplika-
cijo Flip, ki ommogoca, da se posnamem in z ucenci
delim svoja opazanja, pohvale in mozne izboljsave o
njinovem izdelku. Orodje Flip omogoca ucitelju, da
poda povratno informacijo osebno, pa ¢eprav v di-
gitalni obliki. Sledi, kako u¢enec napreduje s svojim
znanjem in kompetencami. Orodje je uporabno tudi
Za preverjanje znanja pred ustnim ocenjevanjem.
Ucenec se posname in preizkusi svoje znanje v praksi,
jaz pa preverim in ugotovim, na kateri stopnji znanja
se nahaja, ter podam povratno informacijo.

Ob zakljucku vsebinskega sklopa ucenci predstavijo
svojo fotoreportaZo, kjer povezujejo elemente in delo
v celoto, vrednotijo svoje ideje in primerjajo predsta-
vljene obicaje.

Skozi celoten uc¢ni sklop nastane digitalni portfolio,
kjer imajo shranjeno vse, kar so se naucili, odkrili, pre-
verili in ustvarili. Ostane jim baza znanja, ki jo bodo lah-
ko v bodoce v pristni Zivljenjski okolisCini tudi uporabili.

Za preverjanje znanja uporabim orodje Quizizz, ki ga
pripravim skupaj z u¢enci, saj tako utrjujejo znanje,
sodelujejo in ustvarjalno razmisljajo.

Menim, da moramo ucitelji u¢ence opolnomaoditi, da
bodo skozi ucni proces usvojili strategije, znanja in
kompetence, ki jim bodo pomagale soociti se z izzivi
vsakdanjega zivljenja in ucilnico prenesti v zivijenje. V
ta namen imam pri pripravah ucnih situacij vedno v
mislih citat Alberta Einsteina: »Domisljija je pomemb-
nejsa od znanja.«

Zakljucek

Z uporabo u¢ne metode obrnjene ucilnice se ucenci
naucijo prevzeti odgovornost za svoje ucenje. Poma-
ga jim usvojiti strategije, znanja in kompetence, ki kre-
pijo sodelovalno ucenje, delo v skupinah in reSevanje
izzivov, ki se pojavijo med delom. Najbolj pomembna
lastnost opisane uc¢ne metode je u¢enje v lastnem rit-
mu in pridobivanje povratne informacije, ki je za uci-
telja neprecenljiva pri pripravi na naslednje ucne ure.
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Prednosti nivojskega
pouka matematike v praksi

V54

pije, Srednja ekonomska Sola Ljubljana

Natalija Podjavorsek, prof. matematike in fizike, specialistka zakonske in druzinske tera-

Slovenija velja za drZzavo z dokaj dobrim znanjem matematike. Toda ucenci in dijaki
matematike ne marajo. Mnogim se zdi prezahtevna. Leta 1999 se je v slovenskih solah tudi
pri matematiki zacel pojavijati nivojski pouk kot oblika zunanje diferenciacije. Pri tem so
ucence osmega in devetega razreda razdelili v tri razlicno zahtevne homogene skupine. To
sejeizvajalo le kratek cas, saj so bile velike teZave z oblikovanjem stalnih homogenih skupin.
Danes homogenih skupin ne srecujemo vec, ceprav je se vedno prisotna velika potreba po
nivojskem pouku matematike. V ¢lanku je predstavljen nivojski pouk matematike, ki se
izvaja s pomocjo zacasnega zdruzevanja dveh ali treh oddelkov v enega, kot to Ze pocnejo
na Finskem. Opisan pa je tudi primer iz praske, ko ucitelj sam znotraj enega oddelka vodi
pouk na dveh tezavnostnih nivojih. Pri tem si lahko pomaga tudi z IKT tehnologijo.

Slovenija je znana po ucencih in dijakih z do-
brim znanjem matematike

Na spletnih straneh projekta TIMSS, mednarodne
raziskave v znanju matematike in naravoslovja,
lahko ob pregledu rezultatov ugotavljamo, da so
slovenski Solarji v samem vrhu po znanju naravo-
slovja in matematike, kljub vsemu pa matema-
tike ne marajo. U¢enci in dijaki v Sloveniji najbrz
dosegajo dobre rezultate zato, ker nasi uéni na-
¢rti za matematiko predvidevajo poznavanje ma-
tematike na precej visokem nivoju. O tem, ali je
to prav ali ne, bi se dalo diskutirati, a na tem me-
stu se ne bomo ukvarjali z uénimi nacrti, ampak
s tem, kako narediti ure matematike prijetne oz.
vsaj znosne za vse ucence in dijake, tako tiste, ki
se z matematiko zelo mucijo, kot tiste, ki mate-
matiko toliko obvladajo, da v njej ze uzivajo. Tezko
je so¢asno ugoditi obojim. Ce so naloge prelahke,
se dolgocasijo boljsi u¢enci in dijaki, ¢e so tezje,
popolnoma izgubimo Sibkejse ucence in dijake.
In to se za¢ne odrazati tudi na disciplini pri urah
matematike.

Ko poucevanje ni prilagojeno posamezniku,
obstaja velika verjetnost, da bo uéenec oz. di-
jak izgubil motivacijo za delo

Dolgo ¢asa sem poucevala v bolnisni¢ni soli, kjer
je vecino dela potekala individualno, pogosto ena
na ena. Zelo redko se je zgodilo, da bi imela tezave
z motivacijo za delo, tako pri uc¢encih kot pri dija-
kih. Prakti¢no vse sem tudi uspela precej nauciti.
Res pa sem tezavnost nalog in tempo dela ves Cas
prilagajala to¢no dolo¢enemu dijaku oz. u¢encu.
In boljsi u¢enci so snov dojemali tudi petkrat hi-
treje kot slabsi. Enako sem dozivljala v dijaskih in
Studentskih letih, ko sem kar precej instruirala.
Le redko se je zgodilo, da kdo razlage ne bi razu-

mel, ko pa sem zacela z delom v obicajni Soli, sem
opazila, da precej dijakov kar odplava v neki svoj
svet. Ker jim pri mojih urah ne dovolim brskati
po mobitelih in tudi ne delati drugih predmetoy,
kmalu za¢nejo klepetati in motiti delo celotnega
razreda. In potem se kar vedno znova in znova
znajdemo v istem zaCaranem krogu: ko dijaki ne
razumejo vec stvari, zacnejo samo $e prepisovati,
potem prenehajo Se s tem, nalog ne naredijo, ker
jih ne znajo, nikoli ni¢ konkretnega ne vprasajo,
recejo samo, da so se izgubili, ker je vse pretezko
in prehitro. Bi bila resitev, da bi reSevali samo lazje
naloge in jih veCkrat ponavljali? Ob takSnem na-
¢inu bi nam gotovo zmanjkalo ¢asa za doseganje
vseh ciljev, ki so zapisani v ué¢nih nacrtih. Pa ne
samo to. Ce snov napreduje prepocasi in so si na-
loge prevec podobne, se za¢no dolgocasiti boljsi
dijaki in za¢no klepetati ali pa se zaposlijo s ka-
k$no drugo dejavnostjo.

Notranja diferenciacija je zagotovo mogoc¢a na
papirju, v praksi pa je to velikokrat misija ne-
mogoce

U&im na srednji strokovni soli in tako imam v
istem oddelku dijake, ki so imeli v osnovni Soli
matematiko komaj dve, pa tudi tiste, ki so imeli
matematiko v osnovni 3oli pet, pa se zaradi te-
zav z jeziki niso odlocili ali pa niso bili sprejeti na
gimnazijski program. Podobna situacija je tudi
po osnovnih Solah, ki je obvezna za vse. Mnogi
osnovnosolci imajo zelo nizke intelektualne spo-
sobnosti, najbrz bi bilo za njih dosti bolj prav, da
bi se vkljucili v prilagojeni izobrazevalni program
Z nizjim izobrazbenim standardom. Toda na sle-
dnje starsi u¢no Sibkejsih otrok le redko pristane-
jo, saj je obiskovanje teh Sol Se vedno povezano z
neko stigmo, na drugi strani pa vkljucitev v te Sole



za otroke pogosto pomeni, da so izvzeti iz doma-
¢ega okolja, saj morajo v Solo hoditi v vecje kraje.
Kakorkoli ze, ucitelji v razredih z do 30 slusatelji
imajo zelo tezko nalogo. Poucevati morajo vse so-
¢asno, ob tem pa slediti tempu posameznikov, ali
na kratko — poskrbeti morajo za notranjo diferen-
ciacijo. To se lepo slisi, zelo tezko pa izvaja.

Zunanja diferenciacija v Sloveniji ni mogoca,
ker starsi prepogosto zelimo, da so nasi otroci
povsod najboljsi

Solska kurikularna prenova je leta 1995 v sloven-
ske Sole vnesla kar nekaj sprememb, ki naj bi
pomagale pri odpravljanju tako disciplinskih te-
zav kot uéne neuspesnosti uc¢encev v osnovnih
Solah. In tako se je za nekaj let v Sloveniji pojavil
nivojski pouk pri prvem tujem jeziku, slovensg&ini
in matematiki, skupaj z njim pa tudi ocenjevanje
s tockami. Zunanja diferenciacija se je postopo-
ma uvajala v Sole. Toda kmalu so se zaceli poja-
vljati odpori do tovrstne diferenciacije. Menda naj
bi bili vsi na slabSem, saj so najboljSim u¢encem
manjkali povprec¢ni ucenci, ki si upajo sprasevati,
najslabsi uc¢enci pa niso imeli nikogar, ki bi jih po-
ganjal naprej. Odporov je bilo vedno veg, se pose-
bej pri starsih, ki so tezko sprejeli, ¢e je bil njihov
otrok v Soli manj uspesen od njihovih pri¢akovanj
in so ga zato ucitelji razporedili v manj zahtev-
no skupino, kot bi si zeleli starsi. Razporejanje v
te skupine je bilo tako vedno tezje in vedno bolj
podvrzeno kritikam starSev. Ves ta odpor je leta

2006 dobil tudi zakonski epilog. Po novem so se
lahko Sole same odlocale, za kaksSno diferenciaci-
jo se bodo odloc¢ale vosmem in devetem razredu.
Od takrat naprej se vecCina osnovnih sol odloca
za razporeditev ucencev istega razreda v vecC he-
terogenih skupin, saj se tako ni treba ukvarjati z
razvrs€anjem ucencev v razlicne nivoje glede na
njihove sposobnosti, s Cimer so povzrocili Stevilna
nestrinjanja pri starsih otrok, ki so velikokrat bili
prepricani, da mora biti njihov otrok v najboljsi
skupini, pri ¢emer pa niso upostevali sposobnosti
svojega otroka na podroc¢ju matematike, ampak
samo svoje vizije o tem, da se bo njihov otrok vpi-
sal v najboljso gimnazijo in kasneje na najboljSo
fakulteto. Kakorkoli ze, v trenutku, ko so Sole do-
bile moznost, da se avtonomno odlocajo o tem,
ali bodo imeli homogene ali heterogene skupine,
se je Stevilo homogenih skupin, ki predstavljajo
plus predvsem za u¢no uspesnejse ucence, zacCe-
lo zelo zmanjsevati.

Zunanja diferenciacija bi najvec¢ prinesla u¢éno
najbolj uspesnim uéencem, katerih potrebe se-
daj realiziramo pri dodatnih poukih in na inte-
resnih dejavnostih

V homogenih skupinah so uc¢encidobili predvsem
priloZznost, da pridobijo vec znanj tudi na visjih ni-
vojih, za kar v heterogenih skupinah ni priloznosti.
In ravno zaradi teh priloZnosti imajo homogene
skupine za boljSe u¢ence veliko vrednost. Res pa
je,da v homogenih skupinah nekaj izgubijo slabsi
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in povprecni u¢enci. Za te bi bilo potrebno Se raz-
misliti, kako spremeniti nacin dela, da bi tudi oni
napredovali, ali vsaj ohranili svoj nivo znanja.

Mnogo raziskav je bilo narejenih ob uvajanju nivoj-
skega pouka. Na podroc¢ju matematike so tako ugo-
tovili, da pri zunanjem preverjanju (NPZ) ni bilo po-
membnih razlik v povpre¢nih dosezkin med ucenci,
ki so obiskovali pouk v heterogenih u¢nih skupinah,
in tistih, ki so bili v homogenih ucnih skupinah. Pri
ocenjevanjih znotraj Sole pa je bilo opaziti, da so imeli
tisti u¢enci, ki so bili vklju¢eni v homogene u¢ne sku-
pine, boljse povprec¢ne ucne rezultate od vrstnikov, ki
niso bili vkljuéeni v homogene skupine. Izkazalo se
je, da so v homogenih skupinah bolj napredovali bolj
sposobni ucenci, pri slabsin u¢encih pa ni bilo razlike
med tistimi v heterogenih in homogenih skupinah.
Na zacCetku nas preseneti dejstvo, da boljsi ué¢enci, ki
so bili vkljuéeni v homogene skupine, niso izboljsali
rezultatov tudi na zunanjih preverjanjin. A ¢e se za-
vedamo dejstva, da zunanja preverjanja preverjajo le
temeljna znanja, to sploh nivec taksno presenecenje.

Danes homogenih skupin skoraj ni ve¢, so samo
Se manjse uc¢ne skupine. Nobena Sola se ne zeli
ukvarjati z morebitnimi negativnimi ucinki dela v
homogenih skupinah, ¢eravno vedo, da bi to pri-
neslo tudi marsikaj pozitivhega. Zunanja diferenci-
acija je zaCela izginjati, Se preden se je povsod do-
bro pojavila. Niti slu¢ajno pa ni dobila priloznosti za
izboljsave in osebno mislim, da je to velika Skoda.

l ZAUPAMO V KAKOVSTNO SOLO PRIHODNOSTI

Na Finskem imajo zanimive pristope

Pred letom dni sem bila na izobrazevanju o soli pri-
hodnosti na Finskem. Med drugim so nam na tem
izobrazevanju predstavili potek dela v Soli. Njihove
ucilnice velikokrat nimajo samo enih vrat, ki vodijo
na hodnik, ampak tudi vrata v sosednji dve ucilnici.
Predstavniki tamkajsnjih Sol so nam povedali, da so
ti medrazredni prehodi namenjeni temu, da lahko
po potrebi ve¢ ucilnic zdruzijo v eno veliko ucilni-
co. Tako imajo recimo trije oddelki sedmih razredov
socasno uro matematike. Vsak oddelek je »uradno«
Vv svojem razredu in ima svojega ucitelja. Toda na
zaCetku ure se vsi zberejo v eni ucilnici, kjer se po-
sedejo in prisluhnejo uvodni razlagi enega od treh
uciteljev. Sledi utrjevanje povedanega. Vsak od uci-
teljev gre v svoj razred in zacne utrjevati snov na do-
locen nacin. Tudi tezavnost je lahko razli¢na. Ucenci
se sami odlocijo, v katerem prostoru in s katerim
uciteljem bodo utrjevali snov. Naloge lahko resujejo
tudi sami, Ce se tako odlocijo, in to kjerkoli v ucilnici,
na tleh, na okenski polici, za mizo, v€asih tudi zu-
naj v naravi. Edino otrokom s posebnimi potrebami
obcasno ucitelji namignejo, v katero skupino naj
gredo. Ko vidis otroke, se zdijo zadovoljni, in ucitelji
pravijo, da naredijo dogovorjeno.

Je mogoce del finskega sistema prenesti v Slo-
venijo?

Od obiska Finske naprej veliko razmisljam o tem,
kako v srednjih strokovnih 3olah in v osnovnih
Solah, kjer so ucenci in dijaki z zelo razli¢nimi



sposobnostmi za u¢enje matematike, izvesti ure
matematike tako, da bodo vsi vklju¢eni pri rednih
urah pridobili ¢im vec. Preveckrat se moramo na-
mrec ucitelji osredotocati predvsem na Sibkejse
dijake, za boljSe pa zmanjka ¢asa. Sama sem vec
kot dvajset let ucila v bolnisni¢ni Soli, kjer delo po-
teka popolnoma individualno, pogosto celo ena
na ena, redkeje v manjsih skupinah. In ucitelj se
navadi tega, da med podajanjem snovi ves ¢as
sledi tempu to¢no dolo¢enega ucenca oz. dijaka.
Tako je koli¢ina predelane snovi v enakem casu
lahko pri enem ucencu ali pa dijaku tudi petkrat
obseznejsa kot pri drugem. To imam v sebi, a se
moram kot ucitelj v razredu z do 30 dijaki neka-
ko odlociti, komu bom sledila. Vsem ne morem,
¢eravno si dijaki to zelo zelijo. Kot uciteljica v ce-
lotnem razredu imam precej veliko tezav s tem,
da bi se pravilno odlogila, s kakSnim tempom naj
nadgrajujem snov pri matematiki. Nemogoce je
stvari utrjevati toliko ¢asa, da jih bodo ¢&isti vsi ra-
zumeli, vseeno pa je potrebno na isti snovi vztra-
jati toliko €asa, da vecina razume. Seveda pa to za
najboljse v matematiki pomeni, da se bodo zaceli
dolgocasiti. Za boljse dijake in ucence sicer pri-
pravis posebne izzive, a le redko uspes najti Cas,
da se jim znotraj redne ure lahko posvetis. Slabsi
dijaki enostavno ne znajo delati brez tvojega vo-
denja.

Potrebno je poucevati na razlicnih nivojih tezav-
nosti, kar je za enega ucitelja v razredu zelo tezko.
Uc¢no Sibkejsi ucenci in dijaki potrebujejo ucite-
lja ves Cas, zelo malo pri rednih urah naredijo sa-
mostojno, zaradi Cesar ucitelji zelo tezko delamo
Z u€no bolj uspesnimi dijaki in ucenci na visjem
nivoju. ReSitev vidim v zdruzevanju dveh ali treh
oddelkov otrok, kot to ze prakticirajo na Finskem.
Skupnemu uvodu v novo snov, ki ga za vse pri-
pravi eden od dveh ali treh prisotnih profesorjev,
sledi delo na dveh ali treh razlicnih tezavnostnih
nivojih. Vsak nivo poteka v drugi ucilnici in ga vodi
drug ucitelj, u€enci in dijaki pa se po uvodnem
delu odlocijo, v kateri skupini bodo delali, glede
na svoje sposobnosti oz. stil uc¢enja. S tem bi se po
uvodni skupni razlagi slusatelji razdelili v dosti bolj
homogene skupine. Vendar to ne bi bile vnaprej
dolocene skupine, zaradi Cesar bi odpadel nega-
tiven pogled na delo v homogenih skupinah, ki je
bil ena vedjih kritik nivojskega pouka. Prepricana
sem tudi, da bi bilo vec¢ prehodov iz ene v drugo
skupino — eno uro bi se dijaki oz. uc¢enci odlocili
tako, drugo drugace.

Nivojsko poucevanje s pomocjo kombiniranega
pouka

Ena od teh skupin bi lahko delo nadaljevala tudi v
racunalniski ucilnici, kjer bi lahko dijaki in u¢enci
naloge resevali s pomoc&jo vnaprej posnetih raz-
lag. Vsak dijak oz. u¢enec biimel na razpolago svoj

racunalnik in sluSalke za poslusanje, tako da bi si
sam tempiral tempo resevanja. Ce nalog kljub po-
sneti razlagi ne bi razumel, bi na pomo¢ poklical
prisotnega ucitelja. Lahko bi reSevali tudi e-kvize
ali druge interaktivne vaje. Kot predvideva kombi-
nirani pouk, o katerem je v zadnjem ¢asu ponov-
no veliko govora.

Do sedaj mi Se ni uspelo preizkusiti prej opisane
diferenciacije v praksi. To potrebuje svoj ¢as in
ogromno organizacije na ravni Sole. Marsikaj je
treba tudi pripraviti, $e domisliti. Prakticiram pa
Ze dvonivojsko delo znotraj istega oddelka in tako
Ze pripravljam gradiva in nabiram izkusnje za Cas,
ko bomo ta nacin razsirili na so¢asno delo z dve-
ma ali tremi oddelki. Pomagam si s tem, daimam
v ucilnici namesc&eni dve tabli, eno na sprednji in
eno na zadnji steni ucilnice. Tudi klopi so obrnje-
ne tako, tako so zavrtene v doloceno smer — nekaj
naprej, nekaj nazaj. Dijakiizberejo smer, ki jim bolj
ustreza (tezje ali lazje naloge). Kjer table na zadnji
strani ucilnice ni, pa se dogovorimo, kateri del ta-
ble je za katere dijake, a to Ze zahteva vec zbrano-
sti pri dijakih in je samo slabsa razli¢ica delitve od-
delka na dva dela. Znotraj ure potem sama nekaj
Casa delam z eno skupino in nekaj ¢asa z drugo.
Pri tem bi v&asih potrebovala uro, ki bi mi javila
¢as za prehod k drugi skupini, sicer se zelo hitro
zgodi, da pri slabsih dijakih ostanem daljsi ¢as, za
boljSe pa ga potem zmanjka. Lazje je, ¢e si pri eni
skupini pomagam z vnaprej posnetimi razlagami
nalog, ki jim dijaki sledijo s slusalkami na svojih
mobitelih. Se bolje bi bilo, ¢e bi v razredu imela
racunalnike in bi jim sledili na racunalnikih. Na ra-
¢unalnikih namrec¢ njihovo delo lazje nadzorujem,
mobiteli pa imajo majhne zaslone in tezko vidim,
kaj delajo. Predvsem v skupini Sibkejsih dijakov je
digitalna pomoc¢ zelo koristna. Na racunalnikih ali
mobitelih lahko dijaki tudi reSujejo razne kvize,
kjer sproti dobijo povratno informacijo o tem, ali
so nalogo resili pravilno ali ne. To prakticiram ve-
dno pogosteje in rezultati so vzpodbudni.

Dovolimo si iskati nove pristope k poucevanju,
ko uvidimo, da stari pristopi niso u¢inkoviti
Svet, v katerem zivimo, se hitro spreminja in nujno
je slediti tem spremembam tudi s spremembami
Solskega sistema. Iskati je potrebno nove nacine
dela, z namenom, da najdemo nacin, ki bo dober
za Cim vec¢ ucencev in dijakov v toéno dolo¢enem
Casu. Nivojsko poucevanje matematike, pri kate-
rem dijake in u¢ence znotraj enega ali ve¢ oddel-
kov delimo v bolj homogene skupine, je eden od
moznih pristopov k poucevanju. Vsak pristop ima
seveda prednosti in slabosti, kajti idealnega, za vse
primernega pristopa, ni, saj smo si ljudje prevec
razli¢ni. To, da is¢emo in preizkusamo nove pristo-
pe poucevanja, pomeni, da imamo moznost na-
predovanja. In to je zelo pomembno.
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Didakta

Ucitelj med avtoriteto
INn demokraticnim idealom

& Alen Grbec, ucitelj geografije in filozofije za otroke, OS Danile Kumar

Clanek obravnava uciteljevo viogo znotraj procesa oblikovanja (izobraZevanja in vzgo-
je) bodocih generacij, ki bodo nekega dne znotraj demokraticne druzbe imele pravico
odlocanja o lastni ter kolektivni prihodnosti. Naloga sole ni nic manj, kot da vzgaja bodoce
generacije, jih pripravlja na izzive, ki jih Cakajo, ter spodbuja uporabo kritichega misljenja
oz. odlocanja, saj je to nujno potrebno za ohranjanje demokracije. V. nasprotnem prim-
eru, Ce so ljudje sebicni in skrbijo samo za lastne interese, demokracija ne more uspeti.
Prvi in nujni korak za ucitelja v tem procesu pa je vzpostavitev avtoritete, kar ni najbolj
demokraticen pristop, je pa nujno potreben. Proces se dodatno otezuje permisivno nara-
vhana druzba, ki preizkusa avtoriteto uciteljev, pri tem pa se ne zaveda, da ima to lahko
pogubne posledice za celotno druzbo.

Skupna vzgoja mladih in demokracija

Ljudje v izhodis¢u nismo razumna bitja, saj se do-
jencki ne rodijo s prirojenim ¢utom eticnega razmi-
Sljanja in ravnanja, temvec z zmoznostjo, da se tega
naucijo, ko se z njimi seznanijo. Zato je od mladih
nemogoce Zze od samega zacetka pri¢akovati, da
bodo v vsakem polozaju ravnali pravilno, usklajeno
z zakoni, Se posebej Ce se zavedamo dejstva, da so
mladi mozgani nemalokrat naklonjeni pretirava-

nju in iskanju mej, do kod toleranca odraslih sega.
Tega se je zavedal tudi Aristotel, saj je izpostavil, da
je potrebno »vzgojo in dolznosti utrditi z zakoni,
kajti »kar bo komu preslo v navado, mu ne bo vec
zoprno« (Aristotel 2022, 322). Namen zakonov je ni¢
manj kot to, da dolocijo meje dovoljenega in s tem
tudi napravijo svoje prebivalce in na splosno druz-
bo boljSo, posteno ter pravicno. Tako zakonodaja
kot vzgoja bosta najbolj efektivni, ¢e bosta »skupna

Primer negativnega vidika demokracije so v 30-ih letih dozZiveli v Nemciji, kjer se je na oblast
s pomocjo manipulacij, nasilja in prevar, a tudi z veliko podporo ljudstva, prebila Nacional-
socialisticna stranka (NSDAP). Velik pomen so dajali tudi vzgoji t. i. Hitlerjeve mladine. Ko
zacne veljati, da je posameznik le sredstvo, ki sluZi visjim ciljem naroda, to neizogibno po-
tegne za sabo vecino tistih totalitaristicnih znacilnosti, ki vzbujajo strah v ¢loveku.




vsem, in ne zasebna stvar« (Aristotel 2010, 662). Prvi
stik z zakoni in skupno vzgojo dobimo znotraj vrtca
in Sole, zato ne gre podcenjevati funkcije teh institu-
cij in pomena, ki ga ima javna sola kot privilegirano
mesto formiranja nacije, razsvetljeninh drzavljanov in
izobrazene javnosti.

Demokracija je oblika vladavine, ki sloni na odloci-
tvah vecine in daje ljudem obcutek, da so drzavljani
tisti, ki nadzirajo oblast in tako krojijo svojo usodo
oziroma vsaj dolo¢ajo smer, v katero naj bi $la njiho-
va druzba. Vendar pri tem ne gre za enotno idejo,
temved je to »/../ kompleksna celota s protislovno
notranjo dinamiko, kjer spreminjajoci se odnosi
med njenimi sestavnimi deli nimajo enopomenskin
posledic« (Simenc 2016, 83). To pomeni, da se zno-
traj demokrati¢ne druzbe ljudje odlo¢ajo na temelju
svojih prepric¢anj, ki si jin izoblikujejo skozi odrasca-
nje, kar rezultira vtem, da imamo veliko razli¢nih od-
tenkov politi€nih prepri¢anj, ki so si med seboj lahko
podobna, lahko pa diametralno nasprotna. 1z tega
izhaja teznja, da je ljudstvu, ki odlo¢a o svoji usodi,
treba privzgajati ob¢utek za demokrati¢ne vredno-
te, jih poskusati nauciti razmisljati kriti¢no in s svojo
glavo, da bi se na ta nacin lazje izognili manipulaci-
jam ter potencialnim nevarnostim, ki jih s seboj nosi
»glas« oz. volja ljudstva, torej vecine. Klju¢no viogo
pri vzgajanju in oblikovanju »volilnega telesa« ima
(poleg druzine) ravno Sola.

Industrijska doba in tradicionalna pedagogika

Z vstopom v industrijsko dobo nastopijo v druzbi
spremembe, ki jih sprozi narascanje Stevila prebi-
valstva, posledi¢no Sirjenje mest in mestnega naci-
na zivljenja (urbanizacija), kar naposled vpliva tudi
Nna spremembe v Solstvu. Z napredkom tovarniskin
zakonodaj in prepovedjo otroskega dela se za otro-
ke uvede obvezno obiskovanje Sole, leta 1891 pa je
v Angliji izdan odlok o odpravi Solnine, kar sprozi
masifikacijo Solanja in dvig pismenosti. Z demokra-
tizacijo druzbe (razsiritvijo volilnih pravic na delavce)
oblastniki v druzbi izgubijo vecino pri odlo¢anju, kar
omejuje njihovo politicno moc. Enakopravnost ne
glede na premozenje pa je eden izmed temeljev
demokracije, na kar je opozoril ze Aristotel (2010,
532-533): »Pravi¢nost v demokraciji pomeni imeti
enakost glede na Stevilno in ne glede na zasluzenje
/../ zato v demokracijah prihaja do tega, da imajo
nepremoznezi vec (politicnih) pooblastil od premo-
znezev, kajti tvorijo vecino, mnenje vecine pa je od-
locCilno.«

Da bi premoznezi ohranili svoj vpliv, se vzpostavita
dve mrezi izobrazevanj: na eni strani instrumental-
ne oblike vedenja, ki so bile namenjene delavskim
otrokom, in na drugi strani idealisti¢ni racionalizem
mescanskega akademizma, ki vsebuje SirsSo in bolj

1 Cloveski kapital (kakor je opredeljen v dokumentu OECD) je v posameznikih uteledena »zaloga znanj, kvalifikacij, kompetenc in individualnih znagilnosti,

razsvetljeno izobrazbo, s pomocjo katere ohranijo
nekaj vpliva, ki so ga bili izgubili s politicno spre-
membo. Za slednje je znacilno, da »[vledo stvari,
ki jih vedo delavci, a hkrati neskoncno bolj pozna-
jo principe in podrobnosti teh stvari« (Donald 1992,
169), kar pripelje do suhoparnega in avtoritativhega
predavanja teorije, kar danes pojmujemo kot tradi-
cionalna pedagogika. Tovrstni pedagogiki pogosto
ocitajo, da zgolj izobrazuje in ne vzgaja, kajti primar-
ni cilj je bil usmerjen k razvoju otrokovih intelektual-
nih sposobnosti, pri c¢emer je pogosto dusila posa-
meznikovo ustvarjalnost in bila represivna, kar je v
vecini primerov ucence odvracalo od pouka.

Med tradicionalno in permisivno pedagogiko
Neprimerno koli¢insko pove&anje Sol ni prineslo
kvalitativhe spremembe posameznikoyv, kar pripelje
do ugotovitve, da izkustvo nauci vec kot knjige in da
mora Sola biti v stiku z Zivljenjem. Posledica tega so
reforme, ki se naslanjajo na: »institucionalno Sirjenje,
pedagosko poglabljanje in stalno krepitev aktivno-
sti u€encev« (Blais 2011, 61). Nekateri avtorji (Lasch
1992) to opisujejo s pojavom »nove nepismenostix,
ki apelira na upad intelektualnih sposobnosti kljub
vecji osnovni pismenosti, in poc¢asi odpirajo vrata
novemu pristopu k poucevanju, ki ga danes opre-
deljujemo kot permisivna pedagogika. Ta se pove-
zuje z obratom usmerjenosti modernih druzb in
politik v prihodnost, ki so Soli kot instituciji nalozile
nalogo pripravljanja ljudi za kolektivno prihodnost.
Tendenca tovrstnega pristopa se usmerja k u¢encu
kot aktivhemu subjektu vzgojno-izobrazevalnega
procesa, ki vodi v bolj individualisti¢ni pristop, kar se
Vv prekomerni meri lahko obrne proti ¢loveku in ne-
nazadnje Clovestvu, saj dojema Cloveka osebno kot
»Cloveski vir« in potrosnika, ki ga je treba zadovoljiti.
Znanje pridobi ekonomsko vrednost, izobrazba pa
postane trzno blago, ki dojema izobrazene ljudi kot
Cloveski kapitall. Pri tem izraz vsezivljenjsko izobra-
Zevanje dobiva nov pomen, saj se ga vse manj doje-
ma kot pravico posameznika in vse bolj kot njegovo
dolznost, ki pogojuje njegovo ucinkovitost in uspe-
Snost v zivljenju.

Enciklopedi¢no znanje, ki so ga pogostokrat ocitali
tradicionalnemu pristopu izobrazevanja, naj bi bilo
stvar preteklosti, saj Sola prenese tezisCe svojih zah-
tev z uciteljev2 na u€ence in od pomnjenja snovi k
razvijanju misljenja. Tovrstno razumevanje znanja in
ucenja utegne biti kljub temu prevec¢ poenostavlje-
no. Pomnjenja snovi ne gre kar tako lo¢evati od raz-
vijanja (kriticnega) misljenja in ustvarjalnosti, kakor
tudi zahteve po posplositvi teorije ni mogoce tako
enoznac¢no lociti od zahteve po posplosenem zna-
nju ali pa nenazadnje po prenasanju tezis¢a zahtev
z ucitelja na ucence. Ne gre pozabiti, da kriti¢nost
in ustvarjalnost brez znanja nista mogodi in da je

ki olajsujejo ustvarjanje osebne, druzbene in ekonomske blaginje.« (Kodelja 2005, 325)
2 Samostalnik ucitelj(i) se v celotnem besedilu nanasa tako na ucitelje kot na uciteljice.
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Pri tradicionalni vzgoji je bil cilj poucevanja asimilacija uéencev v mreZo tradicionalno
sprejetih nacinov bivanja in misljenja ter prenasanje vnaprej predpisanega znanja, ki so ga
ucitelji(ce) na avtoritativen nacin posredovali uéencem.

ucenje namenjeno temu, da se poraja interes. V se-
stavku o ustvarjalnem otroku je Levi-Strauss pisal:
»Vselgj ustvarjamo le na podlagi necesa, kar potem-
takem moramo temeljito poznati, pa Ceprav zato, da
mu lahko nasprotujemo ali ga presezemo« (Sebart
2002, 36).

Permisivna druzba in posledice

Na prehodu iz 30. v 40. leta prejSnjega stoletja
stopi v ospredje nova metoda vzgoje otrok kot
posledica progresivhe vzgoje in vulgariziranih
(napa¢no razumljenih) verzij Freudove? teorije,
ki je spodbujala permisivnosti, kjer mora biti vse
po »meri otrokovih potreb« in kjer »mora otrok v
vsakem trenutku svojega zivljenja obcutiti, da je
zazelen« (Lasch 1992, 191). Po drugi strani je tovr-
stna vzgoja postavila pod vprasaj vpliv avtoritete
in tradicije, ki je starSe pripeljala »v demoralizira-
jo¢o zmedenost in tako pogubno uc¢inkovala na
otroke« (Lasch 1992, 193). Vdor industrije, mnozic¢-
nih medijev in instanc socializiranega starSevstva
v druzino je neopazno spremenil kvaliteto zveze
med starsi in otroki. To je unicilo zaupanje starSev
v zmoznost izpopolnjevanja najosnovnejsih funk-
cij vzgajanja in ustvarilo (nedosegljivi) »ideal po-
polnega starSevstva« (Lasch 1992, 198). To Se pose-
bej velja za matere, na katere je prenesena vzgoja
otrok in ki v Zelji po uresniCevanju ideala dusijo
otroka s preveliko skrbjo. »Abstraktno prepricana,
da njen otrok zasluzi vse najboljse, ureja vsako
podrobnost njegovega zivljenja«, kar naposled
»spodkopava njegovo iniciativo in unic¢i sposob-
nost za samopomoc. Otroka prepusca obcutku,
da nima lastne pameti« (Lasch 1992, 202).

Starsi ugotovijo, da lazje izgladijo spore, Ce se poslu-
Zujejo podkupovanja, in si tako prihranijo sooCanje s
¢ustvenim vznemirjanjem. Na ta nacin slabijo otro-
kovo lastno pobudo in mu onemogocajo razvoj sa-
moobvladovanja ali samodiscipling; po drugi strani
v mlade vcepljajo karakterne poteze, ki jih zahteva
»korumpirana, permisivna, hedonisticna kultura«
(Lasch 1992, 207). Iz vsega skupaj se razvije narciso-
idno egoisti¢no bitje, ki posnema iste vzorce, kot jih
je bil delezen kot otrok. Neizogibno je, da zaton avto-
ritete v druzini vpliva tudi na razumevanje avtoritete
na drugih podrogjih, kar postaja druzbeni problem.

Avtoriteta pod vprasajem

Eden izmed najbolj ocitnih simptomov krize (avtori-
tete), ki kaZzejo na njeno globino in resnost, je, da se
je razsirila na podrocja, kot sta nega in vzgoja otrok,
kjer »se je avtoriteto v najsirsSem smislu vedno spre-
jemalo kot naravno nujnost, ki jo ocitno zahtevajo
tako naravne potrebe in otrokova nemoc¢ kot tudi
politi€na nujnost, torej nadaljevanje obstojece civi-
lizacije, ki jo je mogoce zagotoviti le, e tistim, ki so
po rojstvu v njej prisleki, ponudimo vodstvo po ze
vzpostavljenem svetu, v katerega so rojeni kot tujci«
(Arendt v Dolar 2021, 33). Tako kot se drzavljani po-
drejajo odloc¢itvam zakonodajalcev in avtoriteti svo-
jih nadrejenih, se morajo otroci starsem (skrbnikom)
doma in uciteljem (vzgojiteljem) v Soli. Le na ta na-
¢in so lahko delezni vzgoje, ki jim je namenjena in ki
sluzi procesu socializacije. Na tezavo pa naletimo, ko
Vv tem odnosu izgine strahospostovanje, saj se iz od-
sotnosti strahu in spoStovanja rodi nesramnost, ki iz-
vira iz nekaksne svobode, ki spodjeda avtoriteto. Vet
kot je svobode, bolj ohlapna je avtoriteta. To pomeni,

3 Freudova pedagoska kritika vzgoje zagovarja potrebo po previdnosti pri postavljanju prepovedi otrokom, saj z zatiranjem lahko pride do tla¢enja na-
gonov, kar lahko rezultira kot nevarnost nevroti¢nega obolenja. Povrsno razumevanje te kritike sproza permisivnost, v resnici pa Freud nakaze, da »mora
vzgoja narediti svojo pot med Scilo nevmesavanja in Karibdo odrekanja /../« Le na ta nacin se bo otrok naucil obvladovati svoje nagone, nikakor pa ne s
tem, da se mu vse dovoli, kar Freud poudari: »Nemogoce mu je dati svobodo, v kateri bi lahko neomajano sporocal vse svoje impulze« (Lasch 1992, 191).



da si otrok umislja, da je Ze kar njegovo mnenje do-
volj in da ne potrebuje dodatnega merila, s tem pa
zacne groziti »vsesplosna katastrofa, nesposStovanje
osnovnih druzbenih norm, nazadnje razpad druz-
be« (Dolar 2021, 23).

»Avtoriteta pravega ucitelja — vzgojitelja bi bila na-
zadnje v tem, da u¢encu omogoci avtonomijo, torej
stanje, ko uciteljeve avtoritete ne bo vec potreboval
in bo lahko neodvisno uporabljal lastno glavo.« (Do-
lar 2021, 34) To pomeni, da uciteljeva vloga ni prilaga-
janje otroka druzbi, ampak izobrazevanje otrok tako,
da bodo sami sposobni oblikovati druzbo na nacin,
ki bo ustrezala potrebam posameznika. Skratka cilj
je, da vzgaja odzivne in odgovorne ucence. Pri tem
ucitelj lahko uporablja sokratska“ vprasanja, iz kate-
rin se postopoma razvijejo novi pristopi, metode in
umetnosti spodbujanja misljenja, ki prav tako pripo-
morejo k Sirini uma in pripravljenosti na raziskovanje
prek tega, kar ves. Cilj takSnega filozofskega pristopa
je oblikovanje intelektualne avtonomije posamezni-
ka, kar vsekakor ni zanemarljivo znotraj vzgoje priho-
dnjih drzavljanov demokracije. Ti potrebujejo pred-
vsem kriti€no misljenje, saj demokracija kot taka po-
trebuje drzavljane, ki so se sposobni dobro odlocati.

V primeru dobrih praks (»dobre« avtoritetes) znotraj
Solskega prostora in druzine se ta odraza v poznejsin
odraslih letih. Sola ima moznost, da ponudi zgled,
kaj avtoriteta pomeni, vendar ne zadostuje le, da so
mladi delezni pravilne vzgoje v mladih letih, ampak
morajo to, »kar so se v mladosti naucili, izvajati tudi
pozneje, ko odrastejo, za to pa so spet potrebni za-
koni, skratka, nasa skrb se mora raztezati skozi vse
zZivljenje« (Aristotel 2011, 322).

Vrnitev k avtoriteti vednosti in uma

Kaj je torej ideal danasnje (demokrati¢ne) vzgoje, ki
ga ucitelj lahko ponudi svojim u¢encem? Po eni stra-
ni bi ideal bil ze to, da u¢enec v ucitelju vidi pravi¢ne-
ga, razumevajoCega in hkrati Clovesko zmotljivega
posameznika, po katerem se bo lahko zgledoval, kaj-
ti ravno za otroke je znacilno, da posnemajo okolje
okrog sebe in se nato po taksnih vzorcih tudi sami
vedejo. Zato mora biti ucitelj vzor ne samo v besedi,
temvec tudi v svojih dejanjih. Pravic¢nost, spostljivost
in odgovornost mora kazati s svojimi dejanji in nic
manj ne sme pricakovati od svojih uc¢encey, saj lah-
ko vrline® ohranimo le z njihovim prakticiranjem. Vec
kot neko stvar vadimo, boljsi v njej postanemo, tako
je tudi z vrlinami: iz podobnih dejanj rastejo tudi po-
dobne nravi. Dejanjem je treba dati pravi smisel, kajti
razlikam v dejanjih sledijo tudi razli¢ne nravi. Zato ni
majhna stvar, ¢e »se kdo Ze od malih nog navadi de-
lati tako ali drugace — nasprotno, to je zelo vazno, bolj

kot vse drugo, kajti »Ce to ne bi bilo tako, tudi ne bi
bilo treba uciteljev, saj bi bili vsi Zze po rojstvu ali stro-
kovnjaki ali nevednezi« (Aristotel 2021, 76-77). Vrlin ni
dovolj le poucevati, saj se jih ne da zgolj nauciti. Treba
Jjih je vaditi, utelesati in Ziveti.

Ucitelji se morajo zavedati pomembne vloge, ki jo
imajo znotraj procesa oblikovanja in spreminjanja
druzbe, posledi¢no morajo biti prilagodljivi in ohra-
njati zdrav razum ter srednjo mero, ki jo danes v
mnogoterih pogledih pogreSamo. Na teh temeljih bi
morali tudi graditi svojo avtoriteto, del¢ek katere so
izgubili znotraj permisivne usmerjene druzbe. More-
biti se je potrebno za ta namen vrniti Se pred ¢as per-
misivne druzbe, in sicer v Cas razsvetljenstva, natanc-
neje k vprasanju »Kaj je razsvetljenstvo?«, ki ga leta
1784 postavi revija Berlinische Monatsschrift. Na kar
Immanuel Kant v svojem odgovoru izpostavi geslo
»Drzni si vedetil« (lat. Sapere aude). S tem na prestol
dvigne avtoriteto vednosti in uma ter z njo osvobodi
¢loveka vseh drugih avtoritet. Vendar se mora ¢lovek
za osvoboditev od drugih avtoritet najprej pokoravati
in biti poslusen zunaniji avtoriteti, da bo potem lahko
svobodno uporabljal um (Dolar 2021). In kdo, &e ne
ucitelji, bi se morali vrniti nazaj k temu najbolj osnov-
nemu zivljenjskemu in pedagoskemu idealu, ki je
¢loveku sploh omogocil napredek, ki smo mu prica
danes? Saj ravno s pokoravanjem uciteljevi avtoriteti
lahko oseba pride do najvisje avtoritete — avtoritete
uma in vednosti, ki omogoca, da ¢lovek postane av-
tonomno bitje, ki se bo znalo odlocati glede na po-
trebe, ki jih ima in jih bo imel v zZivijenju. Ucitelji so
tisti, ki imajo moznost, da osvetljujejo pot prihodnjim
generacijam, ki bodo krojile ta svet. KakSna bo podo-
ba tega sveta, je nemara odvisno od tega, kaksne iz-
obrazbe in vzgoje bodo delezni prihodnji polnoprav-
ni drzavljani v svojih mladih letih. Drzniti si vedeti in
biti pogumen je vodilo, ki ga morajo ucitelji utelesati
ter Siriti naprej. Za boljSo in svetlejSo prihodnost.
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4 Sokrat kot vrhunski ucitelj izvabljanja produktivnega dialoga — dialoga kot najosnovnejse tehnike filozofske prakse, ki je nepogresljiva tudi znotraj peda-
goske filozofije ter znotraj uciteljskega poklica, saj je dialoskost nenazadnje osnova ¢lovekove razseznosti. Sokratovo Zivljenjsko vodilo izvira iz intelektual-
ne poniznosti oz. priznavanja lastne nevednosti, kar pomeni, da je cilj zivljenja nenehno ucenje in raziskovanje.

5V teoriji je zelo tezko dolociti mejo med dobro in slabo avtoriteto. Ohraniti dobro plat in se znebiti slabe je nemara vselej vprasljiva strategija, saj zlahka
spregledamo, kako ena plat pogojuje drugo. »Dobra« avtoriteta nemalokrat spominja na »kavo brez kofeina, »pivo brez alkohola« ipd. (Dolar 2021, 24)
éVrlina (gr. arete): »Zadrzanje (ali sposobnost) odloc¢anja, ki se ravna po sredini glede na nas, sredini, ki jo opredeljuje zdrav razum, ki jo dolo¢imo tako, kot
bi jo dolocil pameten ¢lovek (pametnost = razumska vrlina, ki nam omogoca pravilne odlocitve v raznih Zivljenjskih situacijah)« (Aristotel 2021, 390) Pri tem
je pomembno pripomniti, da ima vsak ¢lovek lastno subjektivno srednjo mero, kar je pametno upostevati, saj smo si ljudje razli¢ni.
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Razvijanje pismenosti kot kljucne
kompetence kakovostne Sole

& dr. Katarina Grom

Raziskava se nanasa na zacetno opismenjevanje z integrativno metodo, imenovano Model
IMO-1, znamenom ugotavijanja ustrezne poucevalne prakse ter s ciliem preucevanja dosezkov
ucCencev na poskusnem nacionalnem preverjanju znanja pri slovenscini ob koncu tretjega raz-
reda osnovne sole. VVzorec raziskave je v letu 2019 in 2021 vseboval na nacionalni ravni 10344
ucencev, na ravni sole 113 ucencev, na ravni preucevanega razreda pa 37 ucencev. Ugotovitve
raziskave kazejo na ucinkovitost preucevane metode, kar nakazuje na strokovni premislek o
njenisirsi uporabi; dodatno so lahko izhodisCe za preoblikovanje uc¢nega nacrta, saj so v skladu
z mednarodnimi in nacionalnimi smernicami za trajnostno kakovostno solo.

1 Uvod

Narasc¢ajoCe zahteve po kakovostni $oli so poveza-
ne s pridobivanjem odli¢nega znanja, kar naj bi bilo
vodilo izobrazevalnim institucijam in celotni druzbi.
Mednarodni organizaciji UNESCO (2022) in OZN
(2022) v svoji agendi razpravljata o preobrazbi izo-
brazevalnih sistemov, saj menita, da le-ti niso prila-
gojeni sodobnim potrebam posameznika. Ti se za-
radi svoje celovitosti, kompleksnosti in razseznosti
tezko preoblikujejo, prilagodijo in odgovorijo na
intenzivne izzive. Organizaciji Se posebej izposta-
vljata dobro razvite spretnosti pismenosti in racu-
nanja. Evropska komisija (2017) poziva vse akter-
je v izobrazevalnem sistemu k ucinkovitejsemu
sodelovanju pri prenosu znanja od raziskovalcev
do praktikov. Komisija ugotavlja, da izobrazeval-
ne organizacije (i) nimajo zadostne podpore zu-
nanjih izobrazevalcev ali (ii) ne zaznavajo potreb
po spremembah, ki vodijo k napredku, lahko pa
tudi (iii) zavestno zavracajo interes sodelovanja s
strokovnjaki posameznih podrocij. Izhodis¢a za

prenovo ucnih nacrtov v osnovni Soli in gimnaziji
(Rojc in Slivar 2022) opredeljujejo razvoj pisme-
nosti kot klju¢no kompetenco permanentnega
izobrazevalnega sistema. Smiselno bi bilo, da bi
bila mednarodna izhodis¢a, evropske in nacional-
ne smernice izobrazevanja, revizijsko porocilo o
Bralni pismenosti otrok v Sloveniji (2020), dosez-
ki mednarodne raziskave PISA 2018 (2020), izkazi
znanja na nacionalni ravni ter raziskovalna spo-
znanja nacionalnih raziskovalcev na podrocju raz-
vijanja pismenosti (Grom 2019; Marjanovi¢ Umek
in drugi 2019; Ropi¢ 2016) umesceni v snovanje
novih u¢nih nacrtov, kar naj bi bila osnova za so-
dobno kakovostno Solo.

V kontekst mednarodnih in nacionalnih smernic,
ki poudarjajo pomen dobro razvite pismenosti,
sodi tudi zacetno opismenjevanje. V Sloveniji je
zacetno opismenjevanje z integrativno metodo
bistveno manj uveljavljeno kot ostale metode.
Njen snovalec je Schellander (1992), njene ucinke




bralnih zmoznosti u¢encev prvega razreda pa je
v longitudinalni Studiji preucevala Grom (2021a).
Integrativna metoda zaCetnega opismenjevanja
se Vv izvirnem vsebinskem in strukturnem modelu
uveljavlja pod imenom Model IMO-1. Strukturni
proces vkljucuje prva dva meseca intenzivno raz-
vijanje predopismenjevalnih spretnosti, sledi str-
njeno integrativno opismenjevanje, preostali ¢as
do konca 3olskega leta pa ucenci utrjujejo prido-
bljeno znanje z branjem in pisanjem. Vsebinsko
model vsebuje osem podrodij, ki so pomembna
za zacetno opismenjevanje (Grom, 2021b). lzva-
janje Modela IMO-1 je podprto z didakti¢nimi
materiali. Gre za temeljni pristop pedagoskega
delovanja z mlajsimi ucenci, kar prispeva tudi k
diferenciranemu in individualiziranemu pouku.
Prednosti preucevanega Modela IMO-1 se kazejo
v hitrejSem usvajanju branja in pisanja, kar vpli-
va na vecje bralno-pisalne zmoznosti u¢encev ob
koncu prvega razreda (Grom, 2021c).

2 Raziskovalni problem

Do sedaj nismo zasledili raziskave, ki bi preuce-
vala opismenjevanje po Modelu IMO-1 in hkrati
ovrednotila dosezke ucencev v tretjem razredu, Ki
se udelezijo poskusnega nacionalnega preverja-
nja znanja slovenscine. Raziskava je bila izvedena
Z namenom, da se preuci, ali bi bilo treba izbolj-
Sati poucevalno prakso na podrocju poucevanja
slovenscine na preucevani Soli. Dosezki na podro-

¢ju pismenosti so eden izmed temeljev perma-
nentnega izobrazevanja, pri tem pa ostaja odprto
vprasanje, ali se ta v nasem prostoru razvija v svoji
polnosti.

3 Cilj raziskave

V raziskavi nas je zanimalo, ali ima integrativna
metoda zacetnega opismenjevanja otrok prvega
razreda osnovne Sole ucinke na dosezke znanja
ucenceyv iz slovenscineg, ki se preverja s poskusnim
nacionalnim preverjanjem znanja iz slovenscine
ob koncu 3. razreda osnovne Sole, pri c¢emer smo
se osredotodili na primerjanje razlik v povprecju
Stevila to¢k glede na slovensko povprecje, preuce-
vano Solo in izbrani razred.

4 Metoda in raziskovalni pristop

Raziskava je bila izvedena v letih 2019 in 2021. Upo-
rabljena je bila kavzalno neeksperimentalna me-
toda z uporabo kvantitativhega raziskovalnega
pristopa. Podatki so bili zbrani s pomoc¢jo posku-
snega nacionalnega preverjanja znanja iz sloven-
SCine ob koncu 3. razreda osnovne Sole (Drzavna
komisija za vodenje nacionalnega preverjanja zna-
nja 2019 in 2021), podatki za razred pa so bili prido-
bljeni na preucevani Soli v osrednjeslovenski regiji.
Izbran vzorec je neslucajnostni, namenski. V razi-
skavo je bilo v obeh letih na nacionalni ravni vklju-
cenih 10344 ucencev, na ravni Sole 113 u¢encey, na
ravni preucevanega razreda pa 37 uc¢encev.

Poskusno nacionalno preverjanja znanja iz slovenscine leta 2019

Prijavljeni u¢enci

Opravljali nacionalni preizkus

Podatki za Slovenijo 5723 5185
Podatki za Solo 56 52
Podatki za razred 17 16

Poskusno nacionalno preverjanja znanja iz slovenscine leta 2021

Podatki za Slovenijo 5616 5159
Podatki za Solo 64 61
Podatki za razred 21 21

* Podatki za Slovenijo in Solo so pridobljeni iz Drzavnega izpitnega centra (2019 in 2021), podatki za razred so prido-

bljeni na preucevani %oli v osrednjeslovenski regiji (3olski leti 2018/19 in 2020/21).

Preglednica 1: Stevilo uéencev, vkljuéenih v poskusno nacionalno preverjanje znanja ob
koncu 3. razreda v Solskih letih 2018/19 in 2020/21 na nacionalni ravni, na ravni Sole in na

ravni razreda
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Priprava na preizkus je potekala po postopkih, ki
so v skladu z zakonskimi akti in navodili za izved-
bo, ki jih opredeli Drzavna komisija za vodenje
NPZ.

5 Rezultati z interpretacijo

Prikazano je povprecno Stevilo dosezenih to¢k na
poskusnem nacionalnem preizkusu znanja u¢en-
cev ob koncu 3. razreda pri predmetu iz slovensci-
ne ter standardni odklon pri dosezkih v Solskem
letu 2018/19 in 2020/21. Analiza rezultatov v 3ol-
skem letu 2018/19 kaze, da so u¢enci pri predme-
tu iz slovenscine na nacionalni ravni dosegli 71,32
% povprecnega Stevila tock, na preucevani Soli so
ucenci dosegli 81,38 % povprecnega stevila tock,
v preucevanem oddelku pa 85,6 % povprec¢ne-
ga Stevila to¢k. Analiza rezultatov v Solskem letu
2020/21 kaze, da so u&enci na nacionalni ravni do-
segli 52,4 % povprecnega Stevila tock, na preuce-
vani Soli je bil rezultat 66,07 % povprecnega Stevila
toc¢k, oddelek pa je dosegel 73,09 % povprecnega
Stevila toCk. Pri obeh letih je razprSenost rezulta-
tov vecja na nacionalni ravni kot na ravni Sole.

Ugotovitve raziskave kazejo, da je bilo slovensko
povprecje na poskusnem nacionalnem preverjanju
znanja ucencev ob koncu 3. razreda pri predme-
tu iz slovenscine v letu 2019 zelo visoko, tj. 71,32 %
povprec¢nega Stevila to¢k. Nizje povprecje je bilo na
nacionalni ravni pri predmetu iz slovenscine v letu
2021, 1j. 52,4 %, pri Cemer se kaze primerjalna razlika

med letoma 2019 in 2021 za 18,92 % povprecnega
Stevila tock. Podatki dosezkov na ravni Sole kazejo,
da je bilo povprecje na poskusnem nacionalnem
preverjanju znanja u¢encev ob koncu 3. razreda pri
predmetu iz slovenscine v letu 2019 zelo visoko, tj.
81,38 % povpreCnega Stevila tolk, nizje povpredje
pa je bilo v letu 2021, tj. 66,07 %, pri cemer belezi-
mo primerjalno razliko med letoma 2019 in 2021 za
15,31 % povprecnega Stevila tock. Podatki dosezkov
na ravni razreda kazejo, da je bilo povprecje na po-
skusnem nacionalnem preverjanju znanja u¢encev
ob koncu 3. razreda pri predmetu iz slovensc¢ine v
letu 2019 zelo visoko, tj. 85,06 % povprecnega stevila
tock, nizje povprecje pa je bilo v letu 2021, tj. 73,09
%, pri ¢emer belezimo primerjalno razliko med le-
toma 2019 in 2021 za 11,97 % povprecnega Stevila
toc¢k. Ugotovitve dosezkov kazejo, da je bilo na po-
skusnem nacionalnem preverjanju znanje u¢encev
ob koncu 3. razreda pri predmetu iz slovensc¢ine v
letu 2019 visje na Solski ravni kot na slovenski ravni
za 10,06 % povprec¢nega Stevila to¢k. Razliko v zna-
Nju Na poskusnem preverjanju belezimo tudi na ra-
zredni ravni, kar pomeni, da je razlika v primerjavi
s Solsko ravnjo za 4,22 % povprec¢nega Stevila tock,
Vv primerjavi s slovenskim povprec¢jem pa za 17,4 %
povprec¢nega Stevila tock.

Primerjava dosezkov za leti 2019 in 2021 kaze, da se
veca razlika v znanju ucencey, ki je merjeno na po-
skusnem nacionalnem preverjanju znanja ob koncu
3. razreda pri predmetu slovenscine tako na ravni

Poskusno nacionalno preverjanja znanja iz slovenscine leta 2019

St. uéencev

Povp. st. dosezenih % tock

Stand. odklon

Podatki za Slovenijo 71,32 20,06
Podatki za Solo 81,38 15,74
Podatki za razred 85,6

Poskusno nacionalno preverjanja znanja iz slovenscine leta 2021

Podatki za Slovenijo 52,4 24,15
Podatki za Solo 66,07 21,68
Podatki za razred 73,09

* Podatki za Slovenijo in Solo so pridobljeni iz Drzavnega izpitnega centra (2019 in 2021), podatki za razred so prido-
bljeni na preucevani $oli v osrednjeslovenski regiji (5olski leti 2018/19 in 2020/21).

Preglednica 2: DosezZki u¢encev, vkljuéenih v poskusno nacionalno preverjanje znanja ob koncu
3. razreda v Solskih letih 2018/19 in 2020/21 na nacionalni ravni, na ravni sole in na ravni razreda



Sole v primerjavi s slovenskim povprecje kot na ravni
razreda v primerjavi s Solo in slovenskim povprecjem
(Drzavna komisija za vodenje nacionalnega prever-
janja znanja 2019 in 2021). Ugotovitve dosezkov ka-
zejo, da je bilo znanje na poskusnem nacionalnem
preverjanju znanja uc¢encev ob koncu 3. razreda pri
predmetu slovensgine v letu 2021 visje na Solski ravni
kot na slovenski ravni za 13,67 % povprecnega Stevila
tock. Razliko v znanju na poskusnem preverjanju be-
lezimo tudi na razredni ravni, kar pomeni, da je razli-
ka v primerjavi s Solsko ravnjo za 7,02 % povpre¢nega
Stevila tock, v primerjavi s slovenskim povprecjem pa
za 20,69 % povprec¢nega Stevila tock. Ugotavljamo,
daje bilo izobrazevalno delo uciteljev in znanje u¢en-
cev na ravni razreda in na ravni Sole pri predmetu iz
slovenscine kakovostno in uspesno.

6 Razprava

V dveh razlicnih Solskih letih belezimo kontinu-
iteto dosezkov iz slovenscine; v drugem letu celo
visjo. Sklepamo, da preucevana metoda zacetne-
ga opismenjevanja po Modelu IMO-1 doprinese
h kakovostnemu razvijanju pismenosti v prvem
vzgojneme-izobrazevalnem obdobju. Na razvija-
nje pismenosti vplivajo tudi drugi dejavniki, a kot
kaze je lahko metoda opismenjevanja eden izmed
temeljnih dejavnikov, ki doprinese k uspesnemu
znanju ucencev pri predmetu slovenscine v prvem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju. Pri tem je smi-
selno opozoriti na Model mrezenja (Grom 2021b),
ki uposteva razlicne dejavnike, ki pripomorejo k
visjim dosezkom na podrocju pismenosti.

Na aplikativni ravni se pomen raziskave izraza v
kontekstu povratne informacije u¢encem (star-
Sem), uciteljem, Soli in drzavi (Drzava komisija za
vodenje nacionalnega preverjanja znanja 2019 in
2021). Ucitelji na podlagi dosezkov lahko analizira-
jo kakovost uporabljene pedagoske prakse, ki je
osnova za izboljSave ali pa za potrditev uspesnega
dela. Dobljeni dosezki na ravni Sole so v skladu z
izhodis¢i Evropske komisije (European Commissi-
on 2017), ki si prizadeva, da bi znizala raven slabo
pismene evropske populacije za 5 %.

Evropska komisija zastavljenega cilja do leta 2020
ni dosegla, zato so primeri ucinkovitih metod, ki
vplivajo na kakovostno razvijanje pismenosti, toliko
bolj pomembni za ucence, Solo in naso drzavo, ki
je del evropskega prostora. Dosezki raziskave so v
kontekstu Strategije razvoja Slovenije 2030, ki nago-
varja pedagoske delavce k ucinkoviti in kakovostni
pedagoski praksi na podrocju pismenosti. Dodatno
se je pokazal pomen kakovostnega zacetnega opi-
smenjevanja, ki nosi trajne ucinke na kakovostno
znanje, kar je v korelaciji z Nacionalno strategijo za
razvoj bralne pismenosti za obdobje 2019-2030, ki
pedagoske delavce nagovarja k strokovni odlicnosti
in odgovornosti do razvijanja pismenosti.

Z dosezki v raziskavi smo pokazali tudi pomen
nacela vertikalne povezanosti znotraj predmeta,
ki se nanasa na nadgradnjo ciljev v prvem vzgoj-
no-izobrazevalnem obdobju pri slovens&ini. Iz
podatkov Drzavne komisije za vodenje nacional-
nega preverjanja znanja (2019 in 2021) razberemo,
da so ucenci izkazali odli¢no znanje, ki je visoko
nad povprejem nacionalne ravni tudi pri mate-
matiki. Pri tem sklepamo, da so visoki doseZki pri
slovenscini v pozitivni korelaciji z matematiko, ob
¢emer lahko re¢emo, da smo zadostili nacelu ho-
rizontalne povezanosti, opredeljene v smernicah
za nove uc¢ne nacrte.

Prikazani doseZki raziskave lahko sluzijo kot izho-
dis¢e za razmisljanje o vedji uporabi integrativne
metode zacetnega opismenjevanja v osnovni Soli,
saj zacetno opismenjevanje po Modelu IMO-1 po-
nuja dobro za¢etno bralno-pisalno osnovo ucen-
cem v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju.

Na podlagi izpostavljenih izhodis¢ in raziskoval-
nih rezultatov v raziskavi smo oblikovali Krozni
model soodvisnosti sodelujocih akterjev v eduka-
cijskem prostoru v vlogi slehernega posameznika
za dvig pismenosti (Shema 1), ki je razdeljen na tri
vecje enote: (i) analize in priporocila, (ii) spremlja-
nje smernic in ugotovitev ter (iii) uporabnike. V
prvo enoto so vklju¢ene raziskovalne ugotovitve
na mednarodni in nacionalni ravni, kar vpliva na
oblikovanje nacionalnih izobrazevalnih smernic
in strategij, ki so temeljnega pomena za obliko-
vanje izhodis¢ u¢nega nacrta za pedagoske pra-
kse. Prva enota vpliva na drugo enoto, v kar je
vklju¢eno pedagosko vodenje ravnateljev in po-
uCevalne prakse uciteljev. Druga enota je pove-
zana s tretjo enoto, v katero so vkljuceni ucenci,
ki s pomocjo uciteljev pridobivajo formalno zna-
nje. UCitelji dosezke znanja ucencev vrednotijo in
analizirajo, s tem pa dobijo povratno informacijo
0 njihovem dosezenem znanju in o svojem delu,
ki so ga opravili. Na ta nac¢in lahko ugotovijo, kje
so vrzeli, katerim vsebinam, oblikam in metodam
dela je treba v poucevalni praksi dati prednost
ali povecati poucevalno pozornost, katere nalo-
ge ucencem predstavljajo tezave itn. Pridoblje-
ne informacije o znanju uéencev predstavljajo
izhodis¢a za razmisljanja in strokovna ravnanja
pedagoskim vodjem, ki skrbijo za vertikalno vez
na dolo¢enih predmetnih podrocjih in usmerjajo
strokovne delavce k aktivhostim za zmanjSanje
uénih vrzeli. Pridobljene informacije so temeljne-
ga pomena za raziskovalce in snovalce edukacij-
ske politike, saj prav oni usmerjajo izobrazevalni
prostor na slovenski in evropski ravni. Krozna so-
odvisnost vseh sodelujocih v edukacijski shemi
kaze na pomembno viogo slehernega posame-
znika, brez katerega ne moremo oblikovati kako-
vostne edukacijske poti.
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[ ZNANOST IN ZAKONODAJALCI ]
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SPREMLIJANIE SMERNIC IN UGOTOVITEV

Shema 1: KroZni model soodvisnosti sodelujocih akterjev v edukacijskem prostoru v viogi sleher-
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7 Zakljucek

Pomembno je, da se oblikovalci edukacijskih po-
litik, vodstvene strukture Sol in pedagoski delav-
ci zavedajo temeljnih znanj, ki doprinesejo k na-
predku in kakovosti znanja, ter stremijo k izbolj-
Savam in novostim, ki jih prinasajo sodobna razi-
skovalna spoznanja. Porocilo revizije Racunskega
sodis¢a o Bralni pismenosti otrok v Republiki
Sloveniji (2020) je ugotovilo delno uginkovitost pri
razvijanju bralne pismenosti in podalo priporo-
Cila, ki bi okrepila klju¢no kompetenco, tj. bralno
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Spodbujanje radovednosti in
raziskovanja v procesu ucenja

Spodbujanje ustvarjalnosti pri pouku
psihologije s prenosom teorije v prakso

2 dr. Lina Faletic, svetovalna delavka in pomocnica ravnateljice za vrtec,

Osnovna Sola KoSana

V prispevku bom predstavila nacin poucevanja psihologije z metodami, ki spodbujajo ust-
varjalnost. Dijaki so navajeni strukturiranih navodil in zahtev, na katere se odzivajo z bolj
alimanj enoznacnimi odgovori, ne znajdejo pa se pri odprtih nalogah. Najbolj primerne so
inovativne oblike poucCevanja v obliki projektnega ali izkustvenega ucenja. Dijakom sem
ocenila projektne naloge. Predstavila bom eno izmed njih, v okviru katere so dijaki spoznali,
osvojili in uporabili znanje s podrocja dejavnikov pozornosti tako, da so oblikovali letak,
plakat ali reklamo za Gimnazijo Piran. Njihove izdelke sem nato kot svetovalna delavka
dejansko uporabila pri promociji programa na osnovnih solah.

1 Teoreti¢ni uvod

1.1 Opredelitev ustvarjalnosti

Ustvarjalnost lahko definiramo zelo preprosto kot
sposobnost ustvarjanja, v resnici pa gre za eno
izmed kompleksnejsih cloveskih sposobnosti,
zaradi Cesar ni presenetljivo, da kljub ve¢desetle-
tnemu raziskovanju ostaja o tem, kaj pravzaprav
je ustvarjalnost, veliko odprtih vprasanj (Abraham
in Windmann 2007, 39-41). Raziskovalci (Abra-
ham in Windmann 2007, 39-41; Allen in Thomas
2011, 110-111) so ugotovili, da se vecina definicij
ustvarjalnosti do doloéene mere prekriva, saj jin
vecina vklju¢uje tako vidik originalnosti kot vidik
ustreznosti, kar pomeni, da mora biti posameznik
ustvarjalen na podrodju, ki ima definirana pravi-
la, norme in standarde, na podlagi katerih lahko
strokovnjaki ovrednotijo ustreznost njegove ide-

Splosna ustvarjalnost
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Slika 1: Model stirih ustvarjalnosti

Vsakodnevna ustvarjalnost | 5 g Vrhunska ustvarjalnost

je (Csikszentmihalyi 1997, 339). lvcevic in Mayer
(2009, 154) sta tako ustvarjalnost definirala kot
sposobnost oblikovanja produktov, vedenj in idej,
ki so tako ustrezne kot tudi originalne. Ta defini-
cija omogoca povezovanje med ustvarjalnim po-
tencialom in ustvarjalnim vedenjem, ki se kaze v
kon¢nem produktu.

Nekoliko bolj jasno definicijo ustvarjalnosti nudi
model Stirih ustvarjalnosti, ki sta ga oblikovala Ka-
ufman in Baghetto leta 2009. V svojem prispevku
sta pojasnila, da lahko ustvarjalnost pojmujemo
na Stiri nacine, in sicer kot vpogled med u¢enjem
(mini-c oz. ustvarjalnost pri u¢enju), ustvarjalnost
pri vsakodnevnih aktivnostih (little-c), strokovno
ustvarjalnost (Pro-c) ali vrhunsko ustvarjalnost
(Big-C). Razlike in odnosi med vsemi stirimi vidiki
so prikazani na Sliki 1.
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Za tiste, ki poucujemo, je vsekakor najbolj zanimi-
va prva, kjer ustvarjalnost razumemo kot vpogled
med ucenjem na novem podro&ju (Conner in Sil-
via 2015, 465-466). Ustvarjalnost pri u¢enju je naj-
pogostejSa v zgodnjih fazah ¢lovekovega razvoja.
Gre za splosSno obliko ustvarjalnosti, ki se lahko
kaze na razlicnih podrogjih. Spodbujajo jo lahko
ucitelji, starsi in mentorji, tako da spodbujajo ra-
dovednost in raziskovanje, omogocajo otrokom
sprejemanje odlocitev in spostujejo otrokovo
mnenje. Na ta nacin krepijo notranjo motivacijo
otrok, ki je poleg vsaj povprecne inteligentnosti in
spodbujajoc¢ega okolja eden klju¢nih predpogo-
jev za ustvarjalnost (Kaufman in Baghetto 2009).

1.2 Okoljski vidiki ustvarjalnosti v razredu

Ko gre za negovanje ustvarjalnosti v procesu uce-
nja, je uéno okolje eno najpomembnejsih dejav-
nikov, ki v veliki meri doloc¢a, ali bo ustvarjen po-
tencial spodbujan (ali zatrt). Kontekst razreda je
torej pomemben, pri ¢emer je potrebno razume-
ti, kako lahko spremenimo objektivne dejavnike v
ué¢nem okolju tako, da bo le-to spodbujalo ustvar-
jalnost (Baghetto in Kaufman 2013).

Med konkretne nacine, kako lahko ucitelji spre-
menijo objektivhe dejavnike ucnega okolja in
tako vplivajo na vecdjo pogostost ustvarjalnega
vedenja pri ucencih, sodijo nove, zanimive in rea-
listicne naloge, ki stimulirajo u¢encevo ustvarjal-
nost. Ucitelj lahko u¢encem narodi, naj zamenjajo
junaka v zgodbi, dodajo poglavje v knjigi ali defi-
nirajo neki pojem na svoj nacin, saj jim to omogo-
Ca, da razmisljajo izven obstojecih shem, s Cimer
povecajo verjetnost ustvarjalnih reSitev (Baghetto
in Kaufman 2013).

Za spremembo v ustvarjalnem vedenju pa ni
nujno potrebno v pouk vklju¢evati novih in dru-
gacnih nalog, saj lahko na pogostost pojavljanja
ustvarjalnega vedenja vplivamo tudi preko speci-
ficnih miselnih aktivnosti, ki so lahko eksplicitne
in jih izvajamo zavestno ali implicitne oziroma ne-
zavedne. Pri pouku lahko tako uporabljamo raz-
licne miselne strategije, na primer:

- nevihto mozganov, ki nam omogoca oblikova-
nje velikega Stevila idej,

- razmisljanje preko analogij in metafor, ki daje
vecji poudarek na kvaliteto idej kot na njihovo
kvantiteto,

- ter prevzemanje perspektive, ki nam omogo-
Ca, da na neki problem pogledamo z drugega
zornega kota.

Zadnji dve strategiji vkljucujeta preoblikovanje
znanih pojmov na nov nacin, kar je predpogoj za
ustvarjalnost. Med miselne strategije, ki sodelu-
jejo pri ustvarjalnem procesu, sodijo tudi vizua-
lizacija podob, ki vkljuCuje vec vidikov (vidnega,
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slusnega, taktilnega ..), inkubacija in zanos (Mil-
ler 2014). Z usmerjanjem ucencev v uporabo to-
vrstnih miselnih strategij naredimo objektivho
spremembo v okolju (drugacne zahteve), preko
katere lahko vplivamo na vecjo pogostost ustvar-
jalnega misljenja.

Uciteljevo delo pa ni le, da spremeni objektiv-
ne vidike okolja tako, da bo povecalo verjetnost
ustvarjalnega vedenja, ter poskusa motivirati
ucence v to smer, temvec jih tudi nauci usmer-
jati in spodbujati lastno ustvarjalnost. Temelj-
na lastnost je torej ustvarjalna metakognicija, ki
ucencu omogoca, da se zaveda prednosti in po-
manjkljivosti lastne ustvarjalnosti ter tega, kdaj je
ustvarjalna resitev problema primerna (Baghetto
in Kaufman 2013).

1.3 Individualne razlike med posamezniki, za-
znavanje okolja in ustvarjalnost

Pomembni pa niso le objektivni dejavniki okolja,
temvec tudi subjektivni vidiki, ki se povezujejo s
pogostejSim ustvarjalnim vedenjem v razredu
in v skladu s teorijo samodolocenosti vklju¢uje-
jo ucéencev obcutek avtonomije, kompetentno-
sti in povezanosti (Hennessey 2000, 294; Ryan in
Deci 2000, 56; Vallerand in drugi 2008, 259). Na
podrocju ustvarjalnosti je najbolj raziskan odnos
med potrebo po avtonomnosti in ustvarjalnostjo,
saj je vec raziskav dokazalo, da so bolj ustvarjal-
ni posamezniki nagnjeni k vecgji avtonomnosti
(Sheldon 1995, 28-32). Tudi sicer naj bi se zadovo-
lienost teh treh temeljnih potreb povezovala tako z
vi§jo notranjo motivacijo kot z vecjo ustvarjalnostjo
(Steele in drugi 2017, 105-115). Smiselno je torej do-
voliti u¢encem, da imajo doloceno stopnjo nadzora
nad lastnim ucenjem, saj bomo tako krepili njihov
subjektivni ob¢utek avtonomije. Najti je potreb-
no ravnovesje med strukturo in svobodo, ki bo
ucencem omogocilo sprejemanje tveganja ob
ustvarjalnem izrazanju, ter oblikovati u¢no oko-
lje, ki temelji na medosebnem spostovanju med
ucitelji in u¢enci, sodelovanju in odprtem dialogu
(Baghetto in Kaufman 2013) ter tako zadovoljuje
ucencevo potrebo po povezanosti. Ucenci bodo
bolj ustvarjalni, e bodo imeli moznost manipu-
lirati z razlicnimi materiali, sodelovati v razlicnih
diskusijah ter pri samoevalvacijah in se uciti tudi
tiste stvari, ki jih zanimajo (Ma 2009, 35-40), saj
bodo tako krepili ob¢utek avtonomije in kompe-
tentnosti.

Zavedati se je potrebno torej dejstva, da ustvarjal-
nost ne more nastati izolirano od okolja, temvec
je produkt tako individualnih kot socialnih faktor-
jev. Tega se morajo zavedati tudi ucitelji, saj uc¢en-
ci v razred prihajajo z razli¢nimi pri¢akovanji, spo-
sobnostmi in prepri¢anji, kar se povezuje s tem,
kako bodo dojemali okolje ter uciteljevo povratno



informacijo. Ucitelj mora u¢no okolje prilagoditi
tako, da se ujema z razli¢nimi potrebami ucencev.
Tehnike, ki so se izkazale kot spodbujajoce, vklju-
C¢ujejo eksplicitno u¢enje ustvarjalnega misljenja,
nudenje priloznosti u¢encem, da sami izbirajo in
raziskujejo, spodbujanje notranje motivacije, obli-
kovanje u¢nega okolja, ki spodbuja ustvarjalnost
in nudenje priloZznosti za u¢ence, da uporabljajo
Kot pomembna pa so se izkazala tudi uciteljeva
prepri¢anja o svoji vlogi v razredu, pri ¢emer so
bili pri spodbujanju ustvarjalnosti uspesnejsi tisti,
ki so menili, da njihovo delo presega zgolj podaja-
nje znanja (Baghetto in Kaufman 2013).

2 Prenos v prakso

Pri pouku sem pri dijakih opazila preveliko mero
reproduktivnega ter premalo kriticnega mislje-
nja, ki bi moralo biti ravno pri gimnazijcih zelo raz-
vito. UcCitelji namre¢ na podlagi u¢nega nacrta in
v mislih na maturo v veliki meri zahtevamo prav
reprodukcijo, ki pa v danasnjem c¢asu nikakor ni
dovolj. Kljub temu da na ta nacin dosegajo dobre
rezultate, so dijaki pri takSnem reproduciranju
znanja bolj ali manj pasivni, saj vCasih dobese-
dno ponavljajo zapisano v knjigah in zvezkih. Pri
pouku ter Solskih in obSolskih dejavnostih sem
ugotovila, da imajo tudi najboljsi dijaki tezave z
nalogami, ki zahtevajo razmisljanje izven okvir-
jev. Ustvarjalnost je postala pomembna tema, saj
spodbuja inovativnost in je za uspeh posamezni-
ka izjemnega pomena (Stierand in drugi 2014,
20-23) Omogoca mu hitro in ucinkovito prilaga-
janje okolju, ki se vedno hitreje spreminja (Puccio
2017, 331-332). Ceprav ustvarjalnega misljenja ne
potrebujemo vec za neposredno prezivetje, kot
so ga nasi predniki, predstavlja klju¢no strokovno
kompetenco za uspesno vkljucitev v poslovni svet

(Puccio 2017, 332). Inovativne ideje, ki jih razvije-
jo posamezniki v organizacijah, se neposredno
povezujejo z visjimi dohodki, napredovanjem in
zadovoljstvom s kariero. Poleg tega se ustvarjalno
misljenje povezuje z boljSim telesnim zdravjem
ter vi§jim splosnim blagostanjem in delovanjem
posameznika (Carmeli in drugi 2013, 292-295), za-
radi Cesar je kljucnega pomena, da ga pri dijakih
spodbujamo.

Pri svojem delu v gimnaziji sem se trudila obli-
kovati u¢no okolje, ki bi spodbujalo ustvarjalnost.
Ucni nac¢rt gimnazijskega programa je zelo rigi-
den, zahteve pa so zaradi mature visoke. Fleksibil-
nosti torej prakti¢no ni, saj si dolzan predelati res
vse, da omogocis dijakom uspesSno opravljanje
mature. Moznost za krepitev ustvarjalnosti smo si
zaposleni oblikovali tako, da smo dijakom poleg
zahtevane ustne in pisne ocene omogocili Se pri-
dobitev ocene iz tako imenovanih kreditnih tock,
v okviru katerih so u¢enci izkustveno (projektno)
dokazovali zahtevana znanja iz u¢nega nacrta.
Dijaki so imeli moznost v vsakem ocenjevalnem
obdobju pridobiti eno oceno iz nalog za kredi-
tne tocke. Ena od nalog, ki se je izkazala kot bolj
uCinkovita pri spodbujanju ustvarjalnosti, je bila
povezana z dejavniki pozornosti. Pri pouku sem
ucencem predstavila dejavnike pozornosti, ki se
delijo na zunanje (znacilnosti draZljajev: inten-
zivnost, velikost, gibanje, spreminjanje, trajanje,
ponavljanje, razlikovanje od okolice in modalnost
drazljaja (zvocni bolj kot vidni)) in notranje (potre-
be in motivi, Custva, znanje in izkusnje), nato pa
sem jim dala nalogo, naj pripravijo promocijsko
gradivo za naso gimnazijo. Lahko so promovirali
celoten program gimnazije ali le en projekt, eno
dejavnost, ki smo jo v gimnaziji izvajali. Glede na
to, da je za gimnazije zelo pomemben vpis, ki

Didakta

59



60

l ZAUPAMO V KAKOVSTNO SOLO PRIHODNOSTI

Didakta

vpliva na oblikovanje oddelkov in posledi¢no na
zaposlitev uciteljev, je oblikovanje in predstavi-
tev promocijskega materiala izredno odgovorna
naloga. U¢enci so se lahko sami odlocali, ali bodo
nalogo opravljali v paru ali v skupini. S tem sem
jim poskusala zagotoviti obcutek avtonomije, saj
so lahko izbirali, poleg tega pa so krepili obcutek
povezanosti, saj so se lahko sami razporedili in si
izbrali tiste, s katerimi so si bili najblizje. Oblikovali
so lahko karkoli: plakat, brosuro, video posnetek ...
Poleg konénega izdelka so morali oddati Se krat-
ko porocilo, v katerem so pojasnili, katere dejavni-
ke pozornosti so uporabili ter kako, in tako prido-
bili obCutek kompetentnosti.

Dijakom je bila naloga vse¢ in pridobila sem zelo
kvalitetne izdelke. Opazno je bilo, da so se po-
trudili tudi zato, ker so vedeli, da bom ta mate-
rial uporabila, ko bom predstavljala gimnazijo na
osnovnih Solah, saj sem bila na Soli zaposlena tudi
kot svetovalna delavka in to je bila ena od mojih
delovnih nalog.

2.1 Primeri izdelkov

Dijaki so poleg zgornjega primera oblikovali se
plakat za promocijo Solskega avtomata za kavo,
poster za promocijo Solske prireditve, reklamo za
celoten gimnazijski program v obliki predstavitve
z drsnicami ter reklamo v obliki video posnetka za
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Dijaki Gimnazije Piran drugi teden v marcu 2015 odkrivajo
obcutke,ustva,barve strast ljubezen trpljenje ter s tem pridih velicastnega
obdobja romantike. Teden je namenjen drugim letnikom Gimnazije.

Slika 2: Primer plakata za promocijo




Porocilo:

Za izdelavo oglasevalnega letaka sva se
odlocili, saj se hama je to zdelo najbolj
zanimivo. Odlocili sva se za promocijo
tedna romantike, ki na Gimnaziji Piran
poteka ze nekaj let. Namen projekta je
seznanitev dijakov z obdobjem roman-
tike ter njenimi znacilnostmi. Najina
naloga za kreditne tocke pa je bila upo-
raba dejavnikov pozornosti. Ravno za-
radi tega sva uporabili barvni kontrast,
sestavljen iz ¢rne, modre ter rdece bar-
ve, ki velja za barvo ljubezni. Prava oz.
vecna ljubezen predstavlja hkrati tudi
trpljenje, npr. Romea in Julije, Jacka in
Rose (film Titanik). Metafori¢no sva zato
za podlago izbrali ¢rno barvo, nato pa
sliko rdece vrtnice na modri podlagi.
Modra umiri oci in hkrati pritegne po-
zornost, saj izstopa na temni podlagi.
Ponavlja se rdeca barva, ki smo jo upo-
rabili tudi pri pisavi glavhega naslova.
Naslov je odebeljen, vedji ter napisan
v drugacni pisavi, ki se nama je zdela
bolj primerna za temo. S tem je izrazi-
tejSi. Nato sva uporabili Se belo pisavo
za glavno besedilo, da se razlikuje od
ostalih ze uporabljenih barv. Pomemb-
Nno se nama je zdelo tudi to, da je glavno
besedilo krajse, vsebuje le glavne infor-
macije, saj najstniki nikoli nismo zelo
pozorni na dolga besedila in jih zato
veckrat kar prezremo. Kratko, jedrnato
in barvno ter ucinkovito. Tako sva si za-
mislili najin letak za teden romantike.
Notranji dejavniki pozornosti so seveda
odvisni od vsakega posameznika.

promocijo $portnih aktivnosti na gimnaziji. Vsi so
oddali $e zahtevano porocilo in bili pri utemeljitvi
svojih izdelkov strokovni in natan¢ni, kar se je od-
razalo v visokih ocenah.

2.2 Evalvacija

Kot je razvidno iz zapisanega, so se dijaki odloci-
li za zelo razli¢ne izdelke. Ponudila sem jim novo,
zanimivo in realisti¢no nalogo, pri kateri so lahko
uporabili miselno strategijo vizualizacije podob.
Razvijali so metakognitivne spretnosti, saj je mo-
ral biti promocijski material primeren za uporabo
in je torej moral izpolnjevati tako kriterij origi-
nalnosti kot kriterij ustreznosti. Omogocila sem
jim, da sami izbirajo in raziskujejo ter pri svojem
ucenju uporabljajo domisljijo, vse nasteto pa je
kljuénega pomena pri spodbujanju ustvarjalno-
sti v razredu (Baghetto in Kaufman 2013; Miller
2014, 205-208). Izkazana ustvarjalnost je ocitna

pri kon¢nih izdelkih. Zanimiva je ze izbira motiva,
humorna in originalna je bila predvsem promoci-
ja Solskega avtomata za kavo.

3 Zakljucek

Spodbujanje, krepitev in negovanje ustvarjalnosti
pri uc¢encih in dijakih v Solah je zaradi omejitey,
povezanih z uénim nacértom, tezko, ni pa nemo-
goce. V ¢lanku sem nastela vecC nacinov, kako
lahko strokovni delavci v Solah poskrbimo za to
temeljno kompetenco 21. stoletja, ter predstavila
konkreten prakti¢en primer, ki zdruzuje vec teh
tehnik. V bodoce bi bilo smiselno razmisliti o na-
¢inih, ki bi nam v danih Solskih okvirih omogocali
bolj sistemati¢no spodbujanje ustvarjalnosti. To
bi bilo v manjsi meri odvisno od posameznega
ucitelja, kar bi se lahko zacelo na univerzah, kjer
bi bili Studentje lahko delezni bolj ustvarjalne-
ga ucenja in bi ga nato prenesli v svojo prakso.
Vsekakor pa je najpomembnejSe, da se najprej
strokovni delavci zavedamo svoje vloge, moci in
odgovornosti na tem podrogju in si z izmenjavo
dobre prakse pomagamo.

Viri in literatura

Abraham, A.in Windmann, S. (2007): Creative cognition: the diverse
operations and the prospect of applying a cognitive neuroscience
perspective. Science Direct, let. 42: str. 38-48.

Allen, A. P.in Thomas, K. E. (2011): A dual process account of creative
thinking. Creativity Research Journal, let. 23 (St. 2): str. 109-118.
Baghetto, R. A. in Kaufman, J. C. (2013): In praise of Clark Kent: Crea-
tive metacognition and the importance of teaching kids when (not)
to be creative. Reoper Review, let. 35: str. 155-165.

Carmeli, A. McKay, A. S.in Kaufman, J. C. (2013): Emotional intelligen-
ce and creativity: the mediating role of generosity and vigor. The
Journal of Creative Behavior, let. 48 (St. ): str. 290-309.

Conner, T. S. in Silvia, P. J. (2015): Creative days: A daily diary study of
emotion, personality and everyday creativity. Psychology of Aesthe-
tics, Creativity and the Arts, let. 9 (St. 4): str. 463-470.
Csikszentmihalyi, M. (1997): Creativity: An Overview. V Csikszentmi-
halyi Mihaly (ur.) Creativity: flow and the psychology of discovery
and invention, str. 337-342. New York: Harper Collins Publishers.
Hennessey, B. A. (2000): Self-determination theory and the soci-
al psychology of creativity. Psychological Inquiry, let. 11 ($t. 4): str.
293-298.

Ivcevic, Z. in Mayer, J. D. (2009): Mapping dimensions of creativity in
the life-space. Creativity Research Journal, let. 2 (5t. 2/3): str.152-165.
Kaufman, J. C. in Baghetto, R. A. (2009). Beyond big and little: the
four C model of creativity, Review of General Psychology, let. 13 (st.
1) str.1-12.

Ma, H. (2009): Effect size of variables associated with creativity: a me-
ta-analysis. Creativity Research Journal, let 21 (St. 1): str. 30-42.

Miller, A. L. (2014): A self-report measure of cognitive processes as-
sociated with creativity. Creativity Research Journal, let 26 (st. 29):
str. 203-218.

Puccio, G. J. (2017): From the dawn of humanity to the 21¢ century:
creativity as an enduring survival skill. The Journal of Creative Beha-
vior, let 51 (St. 4): str. 330-334.

Ryan, R. M. in Deci, E. L. (2000): Intrinsic and extrinsic motivation:
classic definitions and new directions. Contemporary Educational
Psychology, let. 25: str. 54-67.

Sheldon, K. M. (1995): Creativity and self-determination in personali-
ty. Creativity Research Journal, let. 8 (st. 1): str. 25-36.

Steele, L. M., MclIntosh, T. in Higgs, C. (2017): Intrinsic motivation and
creativity: opening up a black box. V Mumford Michael D. (ur.), He-
mlin Sven (ur.) Handbook of research on creativity and leadership,
str.100-130. Cheltenham, UK: Edward Elgar publishing.

Stierand, M,, Dorfler, V. in MacBryde, J. (2014): Creativity and inno-
vation in Houte cuisine: toward a systematic model. Creativity and
Innovation Management, let. 23 (St. 1): str. 15-28.

Vallerand, R. J,, Pelletier, L. G., in Koestner, R. (2008): Reflections on
Self-determination theory. Canadian Psychology/Psychologie ca-
nadienne, let. 49 (st. 3): str. 257-262.

Didakta

ol



B SOLSTVO IN PRAVO

Predstavitev nekaterih novih mnenj
Informacijskega pooblascenca po uvel-

javitvi ZVOP-2

& mag. Domen Petelin, univ. dipl. pravnik

V stalnem tematskem sklopu Solstvo in pravo vam avtor mag. Domen Petelin s svojimi prispevki
poskusa odgovoriti na stevilna odprta vprasanja s podrocja Solskega prava. Glede Zelenih vsebin pri-

hodnijih prispevkov ali dilem glede vsakokratnega aktualnega prispevka se na avtorja lahko obrnete
preko elektronskega naslova petelin.domen@gmail.com.
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Didakta

Po zacetku veljavnosti Zakona o varstvu osebnih
podatkov (ZVOP-2), to je od 26. 1. 2023, je Infor-
macijski pooblascenec sprejel kar nekaj zanimivih
mnenj, ki so relevantna za delo Sol in vrtcev.

Vrocanje zapisnika timskih sestankov starSem
Informacijski pooblas¢enec je v mnenju z dne 28.
4. 2023 obravnaval vprasanje, ali Sola ravna pra-
vilno, e zapisnika v zvezi z obravnavo medvrstni-
Skega nasilja v Soli starSem ne posilja, temvec jim
omogoca le vpogled v zapisnik.

Na podlagi medvrstniskega nasilja v soli je bil obli-
kovan tim, ki je izvedel obravnavo, pri tem pa izde-
lal zapisnik, ki je zaupne narave. Skladno s Protoko-
lom ob zaznavi in obravnavi medvrstniskega nasi-
lja v vzgojno-izobrazevalnih zavodih! imajo dostop
do takSnega zapisnika le ¢lani tima oziroma tudi
druge institucije, ¢e so vklju¢ene v tim, na vpogled
pa je vedno dostopen tudi starsem.

Informacijski pooblas¢enec smiselno izpostavlja
drugi odstavek 5. ¢lena Pravilnika o obravnavi na-
silja v druzini za vzgojno-izobrazevalne zavode,
skladno s katerim ravnatelj ali svetovalna sluzba
vzgojno-izobrazevalnega zavoda starSe o opravlje-
Nni prijavi nasilja obvesti le takrat, ko presodi, da je
to v korist otroka. Iz 8. ¢lena tega pravilnika nadalje
izhaja, da je zapisnik, ki se piSe na sestankih inter-
nega tima, uradni dokument, varovan v skladu s
predpisi, ki urejajo zbiranje in varstvo osebnih po-
datkov ter vodenje in hrambo dokumentacije. Cla-
ni internega tima morajo vse podatke, ki jih prido-
bijo na sestankih tima, varovati kot zaupne, tudi po
koncu delovanja internega tima.

Z vidika varstva osebnih podatkov Informacijski
pooblas¢enec poudarja, da mora imeti Sola za vsa-
ko obdelavo osebnih podatkoy, torej tudi za posre-

dovanje zapisnika timskih sestankov z osebnimi
podatki tretjim osebam, na primer starSem, oziro-
ma za omogocanje vpogleda vanj, ustrezno prav-
no podlago. Po prvem odstavku 6. ¢lena ZVOP-2 se
namrec osebni podatki lahko obdelujejo le takrat
in v obsegu, kadar je to v skladu s pravnimi pod-
lagami za obdelavo osebnih podatkov iz prvega
odstavka 6. in 9. ¢lena Splosne uredbe. Za obde-
lavo osebnih podatkov v javnem sektorju (kamor
spadajo tudi osnovne Sole) najpogosteje pridejo
Vv postev pravne podlage prvega odstavka 6. Cle-
na SploSne uredbe po tockah c) (zakonska obve-
znost), d) (zaScita zivljenjskih interesov) in €) (opra-
vljanje naloge v javhem interesu).

ZOFVI izrecno ne doloca, katere osebne podatke
lahko Sola v postopku obravnave medvrstniskega
nasilja posreduje starSem, v tem postopku pa ni
neposredno uporaben niti Zakon o preprecevanju
nasilja v druzini. Zato bi lahko v konkretnem pri-
meru pravna podlaga v smislu to¢ke e) prvega od-
stavka 6. Clena Splosne uredbe (opravljanje naloge
V javnem interesu) v zvezi s Cetrtim odstavkom 6.
¢lena ZVOP-2 izhajala iz ZOFVI ter posredno iz Za-
kona o osnovni Soli. 2.a ¢len ZOFVI doloc¢a, da se
v vrtcih, Solah in zavodih za vzgojo in izobrazeva-
nje otrok in mladostnikov s posebnimi potrebami
v skladu s cilji iz prejSnjega ¢lena zagotovi varno
in spodbudno u¢no okolje, kjer je prepovedano
telesno kaznovanje otrok in vsakrsna druga oblika
nasilja nad in med otroki in neenakopravna obrav-
nava, ki bi temeljila na spolu, spolni usmerjenosti,
socialnem in kulturnem poreklu, veroizpovedi, ra-
sni, etniéni in narodni pripadnosti ter posebnosti v
telesnem in dusevnem razvoju.

Informacijski pooblas¢enec v mnenju ne more
presojati, do katerih osebnih podatkov iz zapisnika
timskih sestankov bi bili lahko starSi upraviceni. I1z-

1 (https:/;mvww.zrss.si/wp-content/uploads/2022/03/Protokol-ob-zaznavi-in-za-obravnavo-medvrstnikega-nasilja-v-VIZ-1.pdf).



postavlja pa, da bi bilo treba pri presoji upravi¢eno-
sti takSnega posredovanja osebnih podatkov nuj-
no izhajati iz namena obdelave osebnih podatkov
ter starSe seznaniti le pod pogojem in v obsegu,
v katerem je to nujno za dosego zasledovanega
cilja, torej za ucinkovito izvedbo ukrepov ob poja-
vu medvrstniskega nasilja, upostevajo¢ okolis¢ine
konkretnega primera (nacelo najmanjSega obse-
ga podatkov). To pomeni, da starSi v odsotnosti
izrecnih procesnih dolo¢b (na primer o vro¢anju
ali vpogledu v spis) niso nujno upravi¢eni do vseh
osebnih podatkov, ki so vsebovani v zapisniku,
temvec le do tistih, za katere bi bilo to lahko na
podlagi to¢ke d) (zascita zivljenjskih interesov) ali
e) (opraviljanje naloge v javhem interesu) prvega
odstavka 6. ¢lena Splosne uredbe posebej uteme-
ljieno, oziroma do tistih, do katerih so upravic¢eni na
podlagi 15. ¢lena Splosne uredbe, torej do lastnih
osebnih podatkov ali kot zakoniti zastopniki do
osebnih podatkov svojih otrok (¢e ni podanih po-
sebnih omejitev).

Posredovanje kopij prijave $ole na CSD in poli-
cijo starsem

Informacijski pooblaséenec je v mnenju z dne 28.
4, 2023 obravnaval tudi vprasanje, ali Sola starsu,
ki je osumljen nasilja nad otrokom, zaradi koristi
otroka lahko zavrne zahtevo za posredovanje kopi-
je prijav sole na CSD in policijo.

Pravica posameznika do seznanitve z lastnimi
osebnimi podatki je temeljna ¢lovekova pravica,
doloCena v tretjem odstavku 38. ¢lena Ustave Re-
publike Slovenije, ki predpisuje, da se ima vsakdo
pravico seznaniti z zbranimi osebnimi podatki, ki
se nanasajo nanj. Ta pravica, poimenovana kot
pravica dostopa posameznika, na katerega se
nanasajo osebni podatki, je konkretizirana v 15.
¢lenu Splosne uredbe, ki doloc¢a, da ima posame-
znik, na katerega se nanasajo osebni podatki, pra-
vico od upravljavca dobiti potrditev, ali se v zvezi z
njim obdelujejo osebni podatki, in kadar je temu
tako, dostop do osebnih podatkov in naslednje
informacije.

Ta pravica pa ni neomejena. SploSna uredba do-
loCa razloge in pogoje, pod katerimi lahko upra-
vljavec omeji pravice posameznika na podrodju
varstva osebnih podatkov. 23. ¢len Splosne uredbe
doloca, da se lahko pravica do dostopa iz 15. ¢lena
omeji, Ce taka omejitev spostuje bistvo temeljnih
pravic in svoboscin ter je potreben in sorazmeren
ukrep vdemokrati¢ni druzbi za zagotavljanje dolo-
cenih interesov, kot so drzavna varnost, obramba,
interesi, povezani na podrocju kazenskega prava,
neodvisnosti sodstva, varstva posameznika, na
katerega se nanasajo osebni podatki, ali pravic in
svoboscin drugih ter uveljavljanja civilnopravnih
zahtevkov. Prav tako pravica do pridobitve kopije

osebnih podatkov ne sme vplivati negativho na
pravice in svobosCine drugih (Cetrti odstavek 15.
¢lena Splosne uredbe).

Skladno z 20. ¢lenom ZVOP-2 lahko upravljavec iz-
jemoma zavrne zahtevo posameznika iz 15. ¢lena
Splosne uredbe, vloZzeno prek zakonitega zasto-
pnika, ¢e obstajajo konkretne in objektivhe oko-
lisCine, zaradi katerih bi bilo utemeljeno sklepati,
da bi bile zaradi seznanitve z dolo¢enimi osebnimi
podatki neposredno ali posredno prizadete koristi,
pravice ali upravi¢eni interesi mladoletnih oseb,
ter Ce te pravice in interesi pretehtajo nad interesi
zakonitega zastopnika za seznanitev.

Informacijski pooblas¢enec pojasnjuje, da je stars
lahko pod pogojem, da ne bi bile podane nobene
posebne omejitve, upravic¢en do osebnih podatkov
iz prijav, ki se nanasajo nanj, kot zakoniti zastopnik
pa tudi do osebnih podatkov, ki se nanasajo na
otroka. Ob tem pa je treba poudariti, da so otroci
posamezniki, ki so sami nosilci pravice do dosto-
pa do lastnih osebnih podatkov ter da mora biti
korist otroka vedno vodilo pri odlocitvah, sprejetih
v zvezi z uveljavljanjem te pravice, zlasti kadar jo v
otrokovem imenu izvrsuje nosilec starSevske skrbi.
V konkretnem primeru bi lahko omejitve glede raz-
krivanja vsebine prijav CSD in policiji, ki jih je podala
Sola, starsu izhajale predvsem iz 20. ¢lena ZVOP-2
ter Zakona o preprec¢evanju nasilja v druzini (ZPND),
na primer zaradi obveznosti varstva identitete in
podatkov o Zrtvi, varovanja lokacije zrtve in ukrepov
za njeno zascito, prepovedi priblizevanja, vzposta-
vljanja stikov z zZrtvijo itd. 5. ¢len ZPND izredno do-
lo¢a, da so organi in organizacije dolzni izvesti vse
postopke in ukrepe, ki so potrebni za zascito zrtve
glede na stopnjo njene ogrozenosti in zas¢ito nje-
nih koristi in pri tem zagotoviti spostovanje integri-
tete Zrtve. Ce je Zrtev nasilja otrok, imajo koristi in
pravice otroka prednost pred koristmi in pravicami
drugih udelezenk oziroma udelezencev postopka.

Soglasje obeh (lo¢enih) starSev za objavo foto-
grafij mladoletnih otrok

Vprasanje: Ali zadostuje, da soglasje za objavo foto-
grafij na Solski spletni strani podpise samo mati, ali
bi bilo potrebno tudi soglasje o¢eta? Mati otroka
se z objavo strinja, o¢e pa se ne strinja.

Informacijski pooblas¢enec v svojem mnenju z
dne 25. 4. 2023 navaja, da drugi odstavek 6. ¢lena
Pravilnika o zbiranju in varstvu osebnih podatkov
na podro¢ju osnovnosolskega izobrazevanja dolo-
¢a, da za osebne podatke, za katere se starsi uc¢en-
cev s pisno privolitvijo strinjajo, da so javho dosto-
pni, ker po naravi, vsebini ali namenu ne posegajo
Vv zasebnost u¢encev (npr. razstave izdelkov ucen-
cev, skupinski posnetki u¢encev na fotografijah,
videoposnetki, zvo¢ni ali filmski posnetki javninh
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nastopov uc¢encev na prireditvah, ipd.), Sola pridobi
pisno soglasje starsev za celo Solsko leto. 1z soglas-
ja mora biti razvidno, za kaksne fotografije, snema-
nja in intervjuje gre, na kaksen nacin oziroma za
kaksne namene se bodo le-ti uporabljali in koliko
¢asa se bodo shranjevali.

Privolitev mora biti vedno prostovoljna, specifi¢na,
informirana, nedvoumna in taksna, da se jo lahko
kadarkoli prekli¢e. Upravljavec (Sola) mora natanc-
no opredeliti, kakSen je namen podane privolitve,
na kakSen nacin bodo prejeti podatki obdelani in
kje bodo objavljeni. Preden starsi izpolnijo obrazec
s privolitvijo, morajo biti tudi podrobno informirani
o obdelavi osebnih podatkov, kot to dolo¢a 13. ¢len
Splosne uredbe. Tako morajo npr. prejeti infor-
macije o namenih ter pravni podlagi za obdelavo
osebnih podatkov; uporabnikih osebnih podatkov;
obdobju hrambe osebnih podatkov; pravicah po-
sameznika, itd.

Druzinski zakonik (DZ) v 6. ¢lenu doloca, da je starSe-
vska skrb opredeljena kot celota obveznosti in pra-
vic starsev, da v skladu s svojimi zmnoznostmi ustva-
rijo razmere, v katerih bo zagotovljen celovit otrokov
razvoj. StarSevska skrb pripada skupaj obema star-
Sema. 136. ¢len DZ, ki opredeljuje vsebino starsevske
skrbi, doloca, da so starSevska skrb »obveznosti in
pravice starSev, ki se nanasajo na skrb za otrokovo
Zivljenje in zdravje, njegovo vzgojo, varstvo in nego,
nadzor nad otrokom in skrb za njegovo izobrazeva-
nje, ter obveznosti in pravice starSey, ki se nanasajo
Nna zastopanje in prezivljanje otroka ter na upravlja-
nje njegovega premozenjax 151. ¢len DZ nadalje v
prvem odstavku doloca, da starSevsko skrb izvajata

oba od starsev sporazumno v skladu s koristjo otro-
ka. Ce se sama o tem ne sporazumeta, jima pri skle-
nitvi sporazuma pomaga center za socialno delo, na
njuno zeljo pa tudi mediatorji. Nadalje drugi odsta-
vek doloca, da kadar starsi ne Zivijo skupaj in otrok
Nni zaupan Vv varstvo in vzgojo obema od starSevy,
odloCata o vprasanjih, ki bistveno vplivajo na nje-
gov razvoj, sporazumno in v skladu s koristjo otroka.
Ce se sama o tem ne sporazumeta, jima pri skleni-
tvi sporazuma pomaga center za socialno delo, na
njuno zeljo pa tudi mediatorji. V tretjem odstavku je
doloceno, da tisti od starSev, ki mu je otrok zaupan
V varstvo in vzgojo, odloc¢a o vprasanjih otrokovega
dnevnega zivljenja in o otrokovem stalnem prebiva-
lisCu, Ce s tem ne posega na vprasanja, ki bistveno
vplivajo na otrokov razvoj. Cetrti odstavek pa dolo-
Ca, da Ce se starsi v primerih iz prejsnjih odstavkov
ne sporazumejo o vprasanjih, ki bistveno vplivajo na
otrokov razvoj, odloci o tem sodisce.

Iz tega sledi, da morata starsa, ki imata starsevsko
skrb, o vprasanjih, ki bistveno vplivajo na otrokov ra-
zv0j, odlocCati sporazumno, o vprasanjih otrokovega
dnevnega zivljenja pa lahko odloca tisti od starSev,
ki mu je otrok zaupan v varstvo in vzgojo, sam. Za
kakSno vprasanje gre (torej taksno, ki bistveno vpli-
va na otrokov razvoj, ali takdno, ki se tice otrokovega
dnevnega zivljenja) moramo ugotoviti iz namena
obdelave osebnih podatkov.

Sodna praksa, ki bi razreSevala vprasanje, ali gre pri
privolitvi za objavo fotografij za vsebino, o kateri mo-
rata oba starSa odlocati sporazumno, je zaenkrat Se
zelo redka oziroma domala neobstojeca. V sklepu
Vigjega sodis¢a v Ljubljani IV Cp 2105/2021 sodis¢e



izhaja iz predpostavke (in obenem citira mnenje
Varuha ¢lovekovih pravic), da sodi objava fotografij
svojih otrok na spletu »med odlocitve, ki lahko po-
membno vplivajo na zdrav otrokov razvoj in je zato
zanjo praviloma potrebno soglasje starSev, ne gre
pa za tako ogrozajoce ravnanje za otroka, ki bi v vsa-
kem primeru terjalo poseganje drzave v druzinsko
razmerje.« |z navedenega se lahko le sklepa, da bi
sodis¢e odlo¢anje o privolitvi k objavi osebnih po-
datkov na spletu razumelo kot odlocCitev, ki jo mora-
ta starSa sprejeti sporazumno in torej sodi v domet
starsevske skrbi.

Informacijski pooblaséenec navaja, da se mu zdi, da
mora biti privolitey, ki se jo poda Soli kot upravljavcu
Jjavnega sektorja, in to za celo leto vnaprej, podana v
soglasju med obema starSema (torej sporazumno).
Pritem sicer verjetno ni nujno, da oba starsa formal-
no podpiseta privolitev, lahko odlocitev sprejmeta
sporazumno, nato pa eden od starSev poda privo-
litev vimenu obeh. Kljub temu se zaradi dokazova-
nja in stabilnosti takSne privolitve vseeno priporoca,
da privolitev tudi formalno podata oba starsa.?

Informacijski pooblasé¢enec za konec sicer e doda-
ja, da doloc¢ba tretjega odstavka 93. Clena ZVOP-2
dolo¢a, da sme za namene obvesCanja javnosti
pravna oseba javnega sektorja obdelovati, vklju¢no
Z objavo, osebna imena, nazive, fotografije in video-
posnetke posameznikov, pridobljene na dogodkih,
ki jih v okviru svojih nalog, pristojnosti ali dejavno-
sti organizira ta oseba, ¢e posameznik te obdelave
ni prepovedal. Ker je ta dolo¢ba popolnoma nova
v slovenskem pravnem redu, pa Informacijski po-
oblas¢enec ne more komentirati, kako bi bilo treba
to dolo¢bo razumeti v smislu posebnega varstva
zasebnosti in varstva osebnih podatkov otrok skla-
dno s Konvencijo o otrokovih pravicah ter Splosne
uredbe ter v luci posebne dolocbe Pravilnika (ki je
sicer hierarhi¢no nizji pravni akt od zakona, pa ven-
dar velja), ki govori o pridobivanju privolitev starSev
za objavo fotografij in posnetkov otrok.

Posredovanje osebnih podatkov predsolskih
otrok ob vpisu v osnovno $olo zdravstvenemu
domu

Informacijski pooblascenec je dne 24. 4. 2023 od-
govarjal na vprasanji o tem, kdo osnovni Soli po-
sreduje osebne podatke o predsolskem otroku,
kdaj je otrok postal Soloobvezen, in kdo zdravstve-
nemu domu posreduje osebne podatke otroka,
kdaj in v katero osnovno Solo je bil vpisan, ¢e pri-
volitve starsev za posredovanje ni.

Informacijski pooblas¢enec navaja, da drugi od-
stavek 48. ¢lena Zakona o osnovni Soli doloc¢a, da
seznam otrok iz Solskega okolisa, ki jih je javna ali
zasebna Sola s koncesijo dolzna vpisati v prvi ra-
zred, Sola pridobi iz evidence Soloobveznih otrok,
ki jo vodi ministrstvo, pristojno za Solstvo. Mini-
strstvo si pridobi podatke o Soloobveznih otrocih
iz registra stalnega prebivalstva in razvida zaca-
snega prebivalis¢a. Glede na navedeno je za pri-
dobivanje podatkov podana zakonska podlaga,
kot jo zahtevata (c) in (e) toCka prvega odstavka
6. ¢lena Splogne uredbe o varstvu podatkov. Sola
ima dodatno podlago za pridobivanje dolo¢enih
osebnih podatkov u¢encev iz Centralne evidence
v 135.a in 135.b ¢lenu ZOFVI.

Na podlagi Pravilnika za izvajanje preventivne-
ga zdravstvenega varstva na primarni ravni so
osnovne Sole zdravstvenim domovom posre-
dovale sezname ucencev za izvedbo preventiv-
nih zdravstvenih pregledov. Ker so bile dolocbe
spremenjene, se te sezname lahko posilja zdra-
vstvenim domovom na podlagi privolitve starsev.
Zdravstveni domovi imajo, pod dolo¢enimi pogo-
ji, mozZnost pridobivanja osebnih podatkov otrok
tudi iz Centralnega registra podatkov o pacientih
(N13Z) in Centralnega registra prebivalstva (MNZ),
in sicer na podlagi Zakona o zbirkah podatkov s
podrocja zdravstvenega varstva. Vendar to ne ve-
lja za podatke o tem, kateri razred katere Sole obi-
skujejo ucenci.?

KU RI KU LU M Solsko pravno svetovanje, d.o.o.

V kolikor $e nimate imenovane strokovne pooblasé¢ene osebe za varstvo osebnih
podatkov (po GDPR), se obrnite na KURIKULUM, Solsko pravno svetovanje, d.o.o..
Nedvomno najbolj ugodna in strokovna resitev za posodobitev in uskladitev do-
kumentov s podrocja varstva osebnih podatkov.

Zaupa nam Ze veliko stevilo vrtcev, osnovnih $ol in glasbenih Sol. Prepricajte se Se vil!

Kontakt: info@kurikulum.si

www.kurikulum.si

2V kolikor bo taksno stalis¢e obveljalo, bo vsakoletno pridobivanje soglasij Se toliko bolj otezilo delo Sol in vrtcev pri zbiranju soglasij, saj se bo pri loc¢enih
(in skreganih) starsih prav po nepotrebnem odprla nova frontna linija, ki bo pripeljala zgolj do birokratskih zapletov, ki ne bodo prav ni¢ bistveno in kon-
struktivno pripomogli k uveljavljanju pravic otrok pri obdelavi osebnih podatkov s strani vzgojno-izobrazevalnih zavodov.

3 Povzeto iz mnenj Informacijskega pooblascenca. Druga zanimiva stali¢a Informacijskega pooblasc¢enca so objavljena na njihovi spletni strani.
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Navodila avtoricam
IN avtorjem

Clanki za objavo v reviji Didakta naj praviloma obsegajo okrog 16.500 znakov s pre-
sledki ali okrog 2.500 besed. Krajse ali daljSe ¢lanke bo urednistvo vzelo v presojo.
Prispevke posljite po elektronski posti na naslov revija@didakta.si.

Zazeleno je, da besedilu prilozite ustrezno slikovno gradivo: slike, fotografije, risbe
in podobno. Elektronske fotografije ali skeni fotografij morajo biti ustrezne kako-
vosti (10 cm, 300 dpi). Po potrebi slikovno gradivo opremite s podnapisi. Avtorica
ali avtor mora sam poskrbeti za upostevanje avtorskih pravic oziroma pridobiti
ustrezno dovoljenje za enkratno objavo slikovnega gradiva v reviji Didakta pri no-
silcih avtorski pravic. Prav tako je avtorica ali avtor sam dolzan poskrbeti za spo-
Stovanje zasebnosti pri morebitnih prizadetih osebah objavljenih na fotografijah.
Podatki o avtorici ali avtorju naj vsebujejo naslednje elemente: ime in priimek,
morebitni akademski naziv in polozaj, naslov ustanove, domaci naslov, telefonsko
Stevilko in elektronski naslov.

Clanek mora imeti kratek poveden naslov in morebitni podnaslov. Clanek naj
ima povzetek v obsegu okrog 100 besed in seznam petih klju¢nih pojmoy, ¢e gre
za raziskovalni oziroma znanstveni ¢lanek. Pri pisanju upostevajte strokovna (in
znanstvena) nacela pisanja. Clanek naj bo smiselno razdeljen na poglavja z ustre-
znimi podnaslovi.

V kolikor ste pri pisanju Clanka uporabili literaturo ali vire, naj bodo le ti navedeni
na koncu ¢lanka v abecednem vrstnem redu v naslednji obliki:

Clanek v reviji

Vovk Korze, A. (2014): Slovenija - u¢na regija za izkustveno izobrazevanje. Vzgoja in
izobraZzevanje, let. 45 (3t. 1/2): str. 106-112.

Clanek v zborniku

Rus, V. (2004): Izobrazevanje kot privatna in javna dobrina. V: Macura Dusan (ur.),
Babsek Jana (ur.) Kaksna bo sola prihodnosti?, str. 71-77. Radovljica: Didakta.
Zbornik

Enever, J. (ur.), Moon, J. (ur.) in Raman, U. (ur.) (2009): Young Learner English Lan-
guage Policy and Implementation: International Perspectives. Reading: Garnet
Education.

Knjiga

Globovnik, N. (2010): Vioga cloveskih virov za razvoj ekoloskega kmetijstva v Po-
dravski regiji. Maribor: Filozofska fakulteta, UM - magistrsko delo.

Elektronski vir z avtorjem ali urednikom

Lipovec Ostir, A. (2010): Organizacija in okolis€ine izvajanja zgodnjega ucenja tujih
jezikov na osnovnih Solah. V: Lipovec Ostir, A. (ur.) in Sasa, J. (ur.): Pot v vedjezi¢nost -
zgodnje ucenje tujih jezikov v 1. VIO osnovne sole, str.16-30. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo in $port RS. Dostopno na http:/AMww.zrss.si/pdfivecjezicnost.pdf, 31. 7. 2014.
Elektronski vir brez avtorja ali urednika

Vir 1: Ministrstvo za kulturo Republike Slovenije (2013): Resolucija o nacionalnem pro-
gramu za jezikovno politiko 20142018. Dostopno na http:/Mww.mk.gov.siffileadmin/
mk.gov.si/foageuploads/
Ministrstvo/Zakonodaja/2013/Resolucija__sprejeto_besedilo__15.7.2013_.pdf,10.5.2014.

Uporabljena literatura naj bo v ¢lanku navedena na naslednji nacin:

Clanek, monografija, vir: (Globovnik 2010)
Posamezen del clanka, monografije ali vira: (Globovnik 2010, 132-139)
Dva deli istega avtorja objavijena istega leta: (Globovnik 2010a; Globovnik 2010b)

Dva avtorja istega dela: (Horvatin in Matoh 2011)
Vedje stevilo avtorjev/urednikov istega dela: (Enever in drugi 2009)
Elektronski vir brez avtorja/urednika: (Vir 1)

Ze objavljenih prispevkov ali prispevkov, ki so v postopku presoje pri drugi reviji, ne
sprejemamo v objavo. Pridrzujemo si pravico do manjsih sprememb.

Narocila sprejemamo po telefonu (04) 53 20 210, preko elektronske
poste zalozba@didakta.si ali preko obiCajne poste, ki jo lahko posljete
na naslov zalozbe Didakta d.o.0, Ljubljanska cesta 11, 4240 Radovljica.
Ob narocilu preko elektronske ali klasicne poste narocilu dodajte
tudi svoje podatke, kot so ime ustanove/ime in priimek narocnika,
naslov, poéta, e-posta, telefon in Sl/davéna tevilka. Letna naro¢nina
na revijo Didakta znasa 89,99 EUR za 5 dvojnih Stevilk. Posamezna
dvojna Stevilka stane 18,99 EUR.

Narocnina se obnavlja in velja do pisnega preklica.



dr. Bryna Siegel | prevod: dr. Bojana Globa&nik

POMOC OTROKOM Z AVTIZMOM PRI UCENJU
Nacini obravnave za strokovnjake in starse

ObseZno in temeljno delo na podrodju obravnave otrok z
avtizmom, ki opisuje, kako se otroci z razliénimi motnjami
avtisticnega spektra (MAS) ucijo in kako jih je treba
poucevati, da bi se laZe samostojno ucili.

Avtorica knjige je psihologinja, specialistka za avtizem in
razvojne motnje dr. Bryna Siegel. Knjigo je prevedla
= doc. dr. Bojana Globaénik in je namenjena tako strokovnim
' delavcem, uéiteljem, specialnim pedagogom, inkluzivnim
POMO L OTROKOM pedagogom, vzgojiteljicam kot tudi zdraystvenim

- K delavcem in starSem.

Z AVTIZMOM

PRI U C ENJU "Knjiga predstavlja neprecenljivo sintezo stanja, v katerem je
trenutno znanost na podro&ju avtizma, in nam je v pomoé pri

49,99 € ' : vejl uéinkovitosti razvoja obravnav."
B ninaxTA Fred R. Volkmar, Univerza Yale

512 strani, 165x235 mm, prevoed dr. Bojana GlobaZnik
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Knjiga je namenjena vsem navdusencem nad znanostjo! Svoj navdih €rpa iz razlicnih
vprasanj, ki so jih postavili bralci revije Images Doc, ter se dotakne Stevilnih podroéij:
astronomije, fizike, naravoslovja, tehnologije, zgodovine ...

-ﬁ'DiDAKTA (Dua; 5320 200 [><] zalozba@didakta.si @ www.didakta.si



. Kjer vi vidite likalno

= desko, otroci vidijo
desko za surfanje.
Darilo: brezplacen dostop do digitalne
knjiznice Mladinska knjiga PLUS za
solsko leto 2023/2024.

triglav

Vse bo v redu.
triglav.si




