razli¢éne predznake, s C¢imer so zabrisovali stvarni pomen tega umetniSkega
termina. Dodajali so mu tuje primesi in lastnosti, odvzemali pa tiste, po katerih
se kot nazorska in stilna umetnostna formacija razvidno lo¢i od romantike,
simbolizma in ekspresionizma. :

Ce izvzamemo opombe ob FinZgarjevi prozi, so v dvajsetih letih razprav-
ljali pri nas o realizmu najveé¢ na osnovi tuje knjiZevnosti. Sprio dejstva,
da v tem &asu nismo imeli nadpovpreénega knjiZevnika-realista, to stanje ne
preseneta. Razen SeliSkarja, Kosovela in nekaterih okrog Mladine, Lovra
Kuharja (»Povesti«) in Se koga mladi knjizevniSki rod slovenske povojne
mizerije ni premagoval s kriti¢nostjo in analizo, marveé¢ jo je hotel premagati
z begom iz nje oziroma »od znotraj navzveng, s poduhovljanjem. Prevladoval
je pa¢ duh idealisti¢ne estetike in teznje, ki je dajala v knjiZzevnosti prednost
fantastiki, Zato le poredkoma sretujemo v revijah izjave za realizem. Sele
v drugi polovici dvajsetih let se je teoriji tradicionalnega slovenskega »ideal-
nega realizma«, ki jo je gojila zlasti katoliSka estetika od Mahnica dalje,
pridruzila Se zahteva po duhovnem in metafizi¢cnem realizmu. Razli¢en pogled
na realizem, ki se je pokazal ob prvem presojanju novega realizma oziroma
nove stvarnosti — eni so hoteli dejanski realizem, drugi samo nekaks$no pre-
osnovo ekspresionizma, se je v tridesetih letih poglobil in postal poleg »ideal-
nega realizma« kot tretje smeri skoraj najostrejSe estetsko-teoreti¢no bojis¢e
v na$i literarni kritiki in esejistiki med vojnama.

Gradivo: (Razvrsteno je po nacelu zaporedja, kakor se posamezne prvine vklju-
¢ujejo v Clanek).

Jakob Kelemina, Trije labodje, LZ 1922; isti, Pogledi na sodobno pesnistvo, LZ
1922. Josip Vidmar, Pomen umetnosti in drzava, Trije labodje 1922. Vojeslav Mole,
Umetnost in narava, LZ 1922. Ivan Prijatelj, Dostojevski, LZ 1925; isti, Predhodniki
in idejni utemeljitelji ruskega realizma, Ljubljana 1921. Josip Vidmar, Dr. Ivan Pri-
jatelj-Predhodniki in idejni utemeljitelji ruskega realizma, »Kritika« 1925. Aleksan-
der Flaker, O realizmu, Umjetnost rije¢i 1958. Josip Vidmar, Opazke k nasi kritiki,
»Kritika« 1925; isti, Literarne kritike, Ljubljana 1951, 441; isti, ibidem, 91—92. Janko
Lavrin, Dostojevski in moderna umetnost, LZ 1926; isti Dostojevski in Proust, LZ
1927; isti, Cehov in Maupassant, L.Z 1927. Evgen Spektorskij, Dostojevski in realizem,
LZ 1931. Janko Lavrin, Ibsen kot umetnik, LZ 1926. FrantiSek Gotz, Pritok nove
zivljenjske energije, LZ 1927. F. A., Aleksej Tolstoj o sodobnem ruskem slovstvu, LZ
1926. Miran Jarc, Novi realizem in francoski rcman, I.Z 1927. Stanko Leben, Povratek
k impresionizmu v poeziji, I.Z 1928. Ivan Pregelj, Ivan Cankar in naturalizem, DS
1920. Tine Debeljak, France Bevk-Kajn, DS 1926. Ivan Pregelj, Franc Saleski FinZgar,
DS 1921. France Koblar, Franc Sale$ki FinZgar, Iz modernega sveta, DS 1923. DS
1923. J. Debevec, Dr. Fran Detela, DS 1920. France Vodnik, Anton Podbevsek — Clovek
Z bombami, DS 1925. Karel Dobida, Umetnostna razstava bratov Kraljev, LZ 1926,
France Stele, Leto 1926 v razvoju slovenske umetnosti, DS 1927. Janko Traven, Obraz
mlade slovenske literarne generacije, DS 1927. France Vodnik, Slovenski dokument
Clovetanstva, Kriz na gori 1925—1926; isti, Ivan Dornik-Brez o¢i, DS 1931. Izidor
Cankar, Sistematika stila, DS 1926. Stanko Vurnik, Uvod v glasbo, DS 1928.

(Se nadaljuje)
Martin Silvester

SLOVENSKE NALOGE V SREDNJIH SOLAH

4. OBLIKA IN ZGRADBA
V tesni zvezi z vsebino Solskih nalog je njihova oblika. Razli¢na vsebina
navadno zahteva tudi razliéno obliko, ta pa razlitno zgradbo ali kompozicijo.

Oblik je precej in ta pestrost je pravzaprav nujna, saj jo zahteva zivljenje
samo.
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Ko dijakom predpiSemo za Solsko nalogo dolo¢eno obliko, moramo vedeti,
ali smo jih s tisto obliko Ze seznanili: ali so jo spoznali ob nekem konkretnem
primeru in so jo ze sami skusali uporabljati (n. pr. pri domaci nalogi ali Solski
vaji). Ce tega nismo storili, tedaj jim tiste oblike ne smemo predpisati, ker
veCina ali vsaj veliko dijakov naloge ne bo izvrSilo tako, kot bi pri¢akovali
in kot zahteva dolodena oblika. Solska naloga torej tudi v tem pogledu terja
temeljito pripravo: dijaki morajo spoznati vse vrste domacih nalog. Samo
opozorilo in navodilo neposredno pred pisanjem ne zadoSta. Dijak se lahko
zbega, ne more se zbrati, ker nima izkustev, misli le na obliko in ne na vsebino.

Spoznavanje raznih oblik se zaenja Ze v nizjih razredih osemletke,
izpopolni se v vi$jih razredih, poglobi in razdiri pa v gimnaziji. Ze v vi§jih
razredih osemletke seznanimo dijake z nekaterimi literarnimi prvinami, kot so:
opis, oris, oznacitev in dvogovor. RazmiSljanje in razpravljanje pride v poStev
Sele v gimnaziji, predvsem v 3. in 4. razredu, ker dijaki prej Se ne zmorejo
vseh miselnih operacij v zadostni meri, saj je pri njih Se premalo razvito
abstraktno misljenje. UspeSno bodo lahko razpravljali in razmisljali, ko bodo
znali razstavljati celoto na njene sestavne dele, razvijati in razlagati pojme
(analiza), ko bodo znali druziti raznorodne prvine v celoto in spoznave v visjo
enoto (sinteza), ko bodo znali sklepati iz posameznega na sploSno (indukcija)
in iz sploSnega na posamezno (dedukcija). Razumljivo je, da bodo potem znali
izvajati tudi primerjave (komparacija), ugotavljati podobnosti in izenagevati
(analogija), pa tudi Ze znano uporabiti in prilagoditi (aplikacija).

Oglejmo si najprej osnovne oblike ali literarne prvine, in sicer tiste, ki
predvsem prihajajo v posStev na srednji Soli, namre¢ oris, oznacitev, razprav-
Ijanje in esej!

Opis, v katerem podamo svoj osebni, ¢ustveni odnos do predmeta, pojava
ali bitja, imenujemo oris. Opis je bolj suhoparen in podoben sivi fotografski
sliki, oris pa bi mogli primerjati z barvno sliko, ki jo je ustvaril slikar —
umetnik. Pri orisu se moramo truditi, da bo na$ stil slikovit. Zato moramo
~ uporabljati besede v prenesenem pomenu, dalje primere, kontraste, figure itd.
Orisati moremo posamezne osebe, zivali, predmete, pojave, pokrajine itd. Opis
poti po osebnem doZivljanju imenujemo potopis. V potopisu (pogosto izlet)
navedemo <¢asovne podatke, opiSemo krajevne posebnosti, ljudi, ki so $li
z nami ali pa smo jih na poti srecali, vtise ter ¢ustveno razpolozenje ob prizorih
" in dogodkih; seveda opiSemo le zanimivo in znaéilno. Za vajo je treba prej
analizirati opise in orise pri priznanih pisateljih. V dobrih povestih, novelah
in romanih se namre¢ opisi in orisi kar prepletajo.

Opis ali oris osebe imenujemo oznacitev ali karakteristiko. V rabi sta
tudi izraza oznaka ali oznacba. Oznaditev je lahko zunanja in notranja (psi-
hi¢na, karakterna). Ce je le notranja, govorimo o znalaju osebe, duSevnem
profilu ali obrazu. Ce zdruZuje oboje, govorimo o liku (portretu) osebe. Pasivna
oznatitev sloni na opisu zunanjih lastnosti, aktivna karakteristika pa izvira
iz dejanj.

Kdaj in ‘kako nau¢imo dijake pisati oznako oseb? Tega jih moramo
nautiti Ze v viSjih razredih osemletke, najbolje pri obravnavi beril in obvez-
nega branja. Damo jim posebna navodila, da bodo znali prikazati lik nekega
junaka ali ve¢ oseb. Uporabijo naj listkovno metodo vsaj za prve oznake. Za
vsako osebo maj pripravijo poseben list in na ta list naj si med prebiranjem
leposlovnega dela belezijo: 1. zunanji opis junaka (postava, starost, obleka);
~ 2. njegovo delo in zanimanje (poklic, uspehi); 3. notranjo podobo (temperament,
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znataj, odnos do ljudi, do druZbe, narave in Zivljenja sploh; motive ali nagibe
dejanj itd.). : :

Ko delo preberejo in si vse tako izpiSejo, kaj lahko podajo zaokroZeno
sliko o liku posameznih oseb. Osebe lahko nato Se primerjajo (za Solsko nalogo
damo lahko primerjavo dveh oseb, dveh likov), povedo svoj odnos do njih,
lastno mnenje o junaku in njegovem znacaju. Poudarijo pozitivne in negativne
strani, kaj jim ugaja in kaj ne, zakaj jim je nekaj vSe¢ in zakaj ne. Citirajo
" lahko tudi kako misel, ki jo je neka oseba izrekla itd. Tako se nauce pisati
samostojne oznake. Pozitivna posledica takega dela je pa tudi ta, da za¢no
dijaki 1judi in sebe bolje opazovati. Najbolj primerno je dajati za naloge ozna-
¢itve prav v dobi pubertete, ko zatne mladina ocenjevati tudi motive ¢love-
kovih dejanj. :

Razpravljanje ali razmisljanje je primerno le za viSje razrede, kot sem
omenil Ze v enem izmed uvodnih odstavkov. Obliki razpravljanja sta razprava
oz. razpravica in esej oziroma poizkus eseja. Razprava je majteZja oblika
pismenih sestavkov in lahko bi rekli konéni cilj vseh naSih spisovnih wvaj.
Uporabljamo jo tedaj, kadar hofemo prikazati in razlagati neki predmet ali
pojav ali pa reSevati kako vaZno vprasanje s kateregakoli podro&ja (literarno,
estetsko, kulturno, gospodarsko, politiéno, socialno). V razpravi poda pisec
pravilno in dokonéno reSitev nekega vpraSanja. Njegovo dokazovanje mora
biti strogo logi¢no (izpeljevanje eme misli iz druge, primerjanje, zakljuc¢ki itd.)
in podprto z vsemi potrebnimi argumenti (primeri, dokazi, citati). V razpravi
prav zaradi tega prevladuje intelektualni stil in je uporaba stilnih figur bolj
skopa. Vendar se da tudi tu uporabiti slikoviti naéin izraZanja. Razprave so
najpogostejSa oblika Solskih nalog v viSjih razredih gimmnazij. Pisanje takih
nalog pa zahteva veliko vaj. Pri tem je treba dijake navaditi predvsem na to,
da si bodo izdelali dober nacrt, po katerem bodo znali snov ali misli razporediti
in bodo zato tudi vedeli, kaj morajo povedati v'uvodu, jedru in zakljuéku.
Izdelava takih nalog terja veé asa, zato naj bi jih pisali dve Solski uri skupaj.
Solske razprave (bolje reteno razpravice, imenujemo jih tudi hrije) so torej
krajsi spisi, v katerih dijaki razélenjujejo neko misel ali pa reSujejo kako
vprasanje na znanstveno pouc¢en nadin. '

Esej (an. essay = poizkus) je kot literarna zvrst podoben razpravi. Obema
je namre¢ skupno isto delovno podrogje. Od razprave se razlikuje bolj po
nacinu podajanja. Razprava je strogo znanstvena, esej pa je na pol leposloven;
zanj je znacilen oseben umetniSki slog. Pisec razprave poda pravilno in do-
kon¢no reSitev vpraSanja, esejist pa isto vprasSanje samo skufa resiti, ga le
nakaZe ali reSi subjektivno. Esej se lo¢i od razprave tudi po obliki. Esejist
lahko piSe v obliki pisma, pogovora, dnevnika ipd. pisec razprave pa tega
ne more.

Razmisljanje ali premisljevanje (meditacija) je tudi ena izmed teZjih oblik
Solske naloge. Od razpravljanja, kjer pride do veljave bolj naSe logi¢no mis-
‘ljenje, se razlikuje po tem, da prideta tu do izraza emocija (dustvena plat)
in fantazija (domisljijska plat). Vendar s takimi nalogami ne smemo preti-
ravati, kajti dijakom 3e manjka zrelosti in izkuSenj za obdelavo abstrakine
teme. Seveda pa lahko povedo svoje mmenje o nekaterih drubenih ali mo-
ralnih vpra$anjih ali pa izrazijo svoje razpoloZenje.

. Preden bi povedal nekaj splosnega o naértu za zgradbo ali kompozicijo
Solske naloge, naj omenim, kaks$ne te?ave imajo nekateri dijaki, ko se lotijo
pisanja naloge, pa tudi zakaj jih imajo. Nekateri toZijo, da ne znajo zadeti,
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ker ne najdejo pravega prijema. Drugim dela tezave dolotena oblika, ker jo
premalo poznajo ali imajo ‘premalo vaj zanjo. Tretji spet pravijo, da veliko
ali vse vedo, kar je treba povedati, pa ne znajo snovi razvrstiti. Najveé tezav
je v resnici zato, ker si ne napravijo na¢rta. Naért je potreben Ze za manjse
spise, kaj Sele za razpravljanje. Nacrte si napravijo znanstveniki in pisatelji,
le dijaki naj bi pisali brez njih! Veckrat kaZejo odpor do nadrta zaradi tega,
ker se boje, da jim bo zmanjkalo ¢asa. Tega ne bi smelo biti. Solsko nalogo,
zlasti ¢e gre za tezje in SirSe obravnavanje, naj bi, kot sem Ze poudaril, v
tretjem in cetrtem razredu pisali dve Solski uri. Slaba zgradba naloge je naj-
veckrat posledica tega, ker si pred pisanjem ne napravijo naérta.

Tudi znanje za izdelavo nacrta se sCasoma pridobi s pogostnimi vajami
v Soli in doma. Dijake je treba navaditi, da pri analizi Solskih beril, ¢lankov
in razprav pazijo na zgradbo (skelet) in da za¢no delati tudi za svoje pismene
sestavke najprej enostaven, potem pa vse bolj podroben naért.

Ko navajamo dijake k izdelavi naérta, jih moramo opozoriti, naj na list
napiSejo le nacrt, he pa tekst, ki bi ga potem na ¢Cisto prepisali. To velja Se
posebno za maturitetno nalogo. Vsi novejs$i metodiki zavracajo koncept kot
nepotrebno, nekoristno delo, ki prej $kodi, kot koristi. Pri prepisovanju na &isto
je dijak zaradi pomanjkanja ¢asa nagel in povrSen; zato je potem v nalogi vse
polno napak. Ce pa piSe nalogo neposredno, bolje razmislja in je bolj pazljiv.

Nacrt obsega ogrodje naloge, glavne vsebinske tocke, predvsem pa raz-
vrstitev snovi. Pri pisanju je nekak kazipot. V prejSnjem stoletju so nekateri
metodiki zavracali izdelavo naérta, ker so se bali Sablone, kalupov. Danes
pa nih¢e ve¢ ne zanika koristnosti takega dela.

Poglejmo si, kakSen naj bi bil naért za razpravo! Ze od nekdaj se je
za vzorec priporocala retoriéna hrija (gr. chreia —uporaba). Hrija se je v
starih retorikah imenovala zbirka pravil za razvijanje doloCene misli. Ué¢ila
je pisce, zlasti dijake zacetnike, kako naj pazijo na red in kontinuirano po-
dajanje misli, na logi¢nost dokazovanja, kako naj s citati in vzgledi ilustrirajo
in podkrepe svoje trditve. Sestavni deli tako imenovane Aphtonijeve hrije
so tile:

—

exordium — navedba teme in omemba tistega, ki jo je prvi obravnaval.

2. expositio — podajanje in razvijanje teme,

3. causae — dokazovanje pravilnosti z argumenti.

4. contraria — navajanje nasprotnih mnenj in pobijanje le-teh.

5. exemplum — okrepitev resniénosti trditev s kakim primerom ali zgle-
dom iz zgodovine ali zivljenja.

6. simile — naslonitev na podobne Zivljenjske izkuSnje: primerjave.

7. testimonium — potrjevanje dokazane resnice z navedbo pri¢, t. j. z
besedami avtoritet (citati).

8. conclusio — zakljutek s povzetkom teme.

Toda hrija ne sme biti kalup kot neka tradicijsko ustaljena oblika raz-
prave, ampak le primer reda in sistema v pisanju. Nacrt za razpravo pri Solski
nalogi naj bi obsegal tri glavne dele: uvod, jedro in zakljuek ali sklep. V
vsakem delu razvrstimo snov oziroma misli po nekem redu in pregledno po
toc¢kah. :

Uvod mora na zanimiv in-iznajdljiv naéin uvesti bralca.v temo. Vendar
ni nujno poireben. Nalogo lahko za¢nemo kar z obravnavo jedra.

Jedro je glavni, bistveni del naloge. V' jedru temo podajamo, razvijamo,,
razélenjujemo; razlagamo nasprotne trditve in jih zavratamo; navajamo dokaze
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in zglede za svojo sodbo; primerjamo in citiramo. Pri tem je treba paziti
zlasti na logi¢no povezavo in na stopnjevanje misli.

Zakljucek ali* sklep Solske naloge je nekak povzetek vsega bistvenega,
kar smo v razpravi povedali. Glavne misli povzamemo na zanimiv nacin.

Dolzina posameznega dela naloge mora ustrezati njegovi pomembnosti.
Zgradba se mora kazati v odstavkih. Jedro samo navadno obsega ve¢ odstavkov.

Lepe primere, kako izdelamo nacrt za zgradbo razprave, navajata Sloven-
ska jezikovna vadnica, Ljubljana 1949 (Fink, Kopriva, Zerjav) in D. Zivkovié
(Teorija knjizevnosti za viSe razrede srednjih Skola, Beograd 1955). :

Naért za razpravo o temi »Ali je ¢lovek gospodar naravnih sil?« je v
omenjeni Slovenski jezikovni vadnici takle:

I. Uvod: Ljudje so bili prej suznji narave. Naravnih sil niso znali iz-
koriscati. :

II. Jedro: a) pregled naravnih sil, b) ogenj, c) nosilna in gonilna moé
vode, &) veter (ladje, mlini), d) vodna para (19. stoletje, parni stroj, vlak, ladja),
e) elektri¢na sila (zepna lu€, zvonec, brzojav, telefon, stroj, Zeleznica); f) atom-
ska energija (reaktorji). :

III. Zakljugek: Naravnih sil je veé. Clovek postaja gospodar.

V tem delu razpravljanja smo torej spoznali, kako tesno je povezana
z vsebino Solskih nalog njihova oblika, pa tudi kakS$ne so osnovne oblike ali
literarne prvine, ki so osnova posebnih vrst nalog. Ugotovili smo dalje, kako
nujno potreben je za nalogo dober naért, e hotemo, da bo njena zgradba
¢imbolj sistemati¢na in pravilna. Dalj ¢asa smo se ustavili pri zgradbi razprave,
ki predstavlja najtezjo obliko Solske naloge.

5. UPOSTEVANJE RAZVOJNE STOPNJE

Kot pri vsem svojem delu tako mora profesor tudi pri dajanju Solskih
nalog upostevati razvojno stopnjo mladega ¢loveka. Zato se mi zdi potrebno,
da v zvezi s tematiko in izborom naslovov za Solsko malogo $e nekaj spre-
govorim o tem, na kaj mora profesor paziti, da bo naloga res primerna dusev-
nemu razvoju. Omenil sem Ze, da ni dovolj, ée je tematika za nalogo znana,
sodobna in aktualna, ampak mora biti hkrati tudi avtenti¢na, t. j. primeéerna
doloCeni stopnji razvoja. Na razliéni razvojni stopnji so telesne in dusevne
sposobnosti razli¢ne, zlasti sposobnost misljenja, razli¢en obseg znanja in iz-
kuSenj, razliéna zanimanja in dejavnosti. Samo po sebi je umevno, da mora
profesor dobro poznati mladinsko psihologijo pri vsem svojem delu. Ce te
ne pozna, se vetkrat kaj lahko pripeti, da dijaka in njegove sposobnosti pre-
cenjuje ali podcenjuje. In posledica: Solske naloge so ali pretezke ali prelahke,
uspeh presenetljivo slab ali pretirano dober.

Gimnazijo obiskujejo dijaki, ki so stari 15—19 let, Opravka imamo torej
z mladim ¢lovekom v &asu, ko dozivlja najvaznejSo stopnjo svojega telesnega
in duSevnega razvoja, viSek pubertete in prva leta postpubertete ali adole-
scence, ko zori v odraslega ¢loveka.

Najveéji uéni problem Vv delu z mladino v dobi pubertete je pravzaprav
neenako dozorevanje. Zato se moramo pri dolotanju tematike ravnati po ti-
stem, kar je v razvoju splosno. Tako lahko ugotovimo, kateri psiholoski procesi
v dologeni dobi prevladujejo: opazovanje, .domisljija, ¢ustvena razgibanost,
razmisSljanje.

V zvezi s telesnim razvojem je miselni in &ustveni razvoj. Poletu telesa
sledi polet srca in duha. :
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Dijak prvih dveh razredov gimnazije zacne v skladu s svojim telesnim
razvojem, s spremembami, ki jih dozivlja s pojavom spolnega nagona, posve-
Cati ve¢ pozornosti temu, kar se v njem dogaja. Zatne odkrivati svoj svet
(introverznost). Ob prebuji lastnega jaza mu raste zavest o sebi in okolici,
v katero se vraSca. Opazuje sebe in druge, zlasti sovrstnike in starejSe, in
presoja. Postaja kritiéen do sebe in drugih. Dozivlja pretrese in notranje boje,
iS8¢e opore pri sovrstnikih in odraslih, ker ¢uti neko nestalnost, labilnost.
Zeli si prijatelja, sebi enakega, ¢loveka, ki bi ga razumel. V zvezi s prebu-
janjem spolnega nagona je prebujanje Cutnosti. Silna je ¢ustvena razgibanost
v preteklost in bodo¢nost. Zato jim veékrat izgine meja med stvarnostjo in
domisljijo. Ljubijo vse neznano in novo, radi bi bili raziskovalci, radi bi poto-
vali in odkrivali zanimivosti in novosti. To je doba, ko si v svojem idealizmu
iS¢ejo in postavljajo ideale, vzore, in skuSajo spoznati svoje mesto v druzbi.
Zivljenjsko obzorje, prej omejeno na dom in 3olo, se za¢ne &iriti. Spreminja
se njihov odnos do druzine, Sole, druzbe. Zelo se zatno zanimati za izvenSolske
stvari. To zanimanje je v zacetku raznovrstno in nestalno. Ko jim postanejo
kulturne vrednote bliZje, nestalnost zanimanja postopoma izginja. Njihov zna-
¢aj v teh letih odlodilno oblikuje sredina (druZina, Sola, ulica, prijateljstva,
organizacije), kulturne pridobitve (knjiga, €asopis, kino, gledaliS¢e itd.) in
samovzgoja. V miselnem razvoju se pojavi sposobnost abstraktnega misljenja,
vendar mladi ¢lovek tedaj Se ni zrel za Cisto abstrakcijo.

Pri izbiri naslovov bomo torej upostevali predvsem Custveno razgibanost
in domisljijo v teh letih, dijakovo opazovanje sebe in drugih, njegove vzore
in boje ter zanimanje za izvenSolsko Zivljenje (knjige, Sport, film, gledaliske
predstave, tehnika, potovanja). Vsako temo bomo formulirali tako, da bo dijak
lahko podal svoj pogled na zastavljeno vpraSanje.-Od oblik nalog bomo lahko
vzeli ze vse, vendar bomo morali biti glede razpravljanja in razmiSljanja
previdni. Ceprav mora biti dijak ob koncu drugega razreda Ze sposoben, da
presoja, raztlenjuje in pojasnjuje, vendar predstavlja razprava resen ucni
problem za drugi razred. Priporota se le kot poskus discipliniranja duha in
privajanje na vrsto sestavka, ki bo prevladoval v tretjem in &etrtem razredu.
Pri mladih ljudeh je misljenje sicer postalo pojmovno in dialektiéno, sposobni
so za razumevanje in razlaganje pojavov, nimajo pa izkuSenj. Zato prevla-
duje pri njih neki intelektualni shematizem, njihovi pogledi pa so omejeni in
premalo objektivni. Preveé tezke, abstraktne in konkretne teme lahko nad-
vladajo zmoZnosti in izrazna sredstva drugoSolcev. Nase zahteve glede razprav
morajo biti zato skromme.

Sedemnajsto, osemnajsto in devetnajsto leto predstavljajo Ze zrelejsa leta,
postpuberteto ali adolescenco. Telesni in duSevni razvoj dozoreva, napreduje.
Iz pubertete, polne nemira in neprijetnosti, se razvijajo fantje in dekleta, ki
z ljubeznijo gledajo v bodoénost in sanjajo o njej. Njihovi upi plavajo na
krilih domisljije, ki je ¢udovito razgibana. To je doba, »ko Custva cveto kot
breskve spomladi« (Debesse), hkrati pa je to tudi doba »duSevne pijanosti«
(Platon). Miselni razvoj je velik. Izpopolni se sposobnost sklepanja, ki je vezano
na odkrivanje splo$nih pojmov in logi¢nih zvez med njimi. Mladi ljudje po-
stanejo konéno res sposobni abstraktnega miSljenja. Razvijanje misli ali dia-
lektika jim nudi celo zadovoljstvo. Osvajanje doloCenih naravnih zakonov
postane popolno prav v tej dobi, ko je razum dovolj razvit in &lovek Ze lahko
gleda na svet kot povezano in razumljivo zgradbo. Razvoj zavesti o samem
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sebi se stopnjuje in se kaZze v veéji Zelji po neodvisnosti in samouveljavljanju
(afirmacija lastnega jaza). Mladostnik se osvobaja vezi, opusta stare navade,
hé¢e nov, bolj$i naéin Zivljenja. Vsaka oblast mu postaja pretezka, Zeli si
popolne svobode. To obcutita zlasti dom in Sola. Do Sole ¢uti odpor zaradi
Solskih predpisov in krutosti dnevnega reda, ¢eprav se hkrati zaveda, da je
Sola kulturno ZariSte, kjer se tudi sam oblikuje. Mladostnikov znadaj dobiva
ob izkuSnjah in Zivljenjskih spoznanjih kon¢ne poteze. Ob spoznavanju sveta
in Zivljenja odkriva Zivljenjske vrednote, ki mu potem dajejo zivljenjski smisel
in cilj. V zvezi s tem pa hrepeni mladi ¢lovek po sistemu, ki bi mu na razum-
ljiv na¢in pojasnil svet in resil vpraSanje ¢loveSke usode. Hole odkriti bistvo
vsega in resiti uganko Zivljenja. Tako se mu polagoma oblikuje pogled na svet
in Zivljenje, pride do lastnega svetovnega nazora. Zivljenjske vrednote zatne
razvrscati glede na najvi§jo. Zelo blizu so mu estetske (zanima ga umetnost,
deloma zaradi zveze z erotiko deloma kot izrazno sredstvo), moralne (najbolj
ceni Cast, odkritost, junastvo) in socialne (druzba in njen razvoj). Veliko se
ukvarja z mislijo na lastni poklic in mesto v druzbi prav ob spoznavanju
zivljenjskih vrednot. Ob koncu cetrtega razreda so te misli vse bolj pogostne
in morete, kajti po maturi se bo treba spet odloditi. Studij na univerzi ga
veseli in vznemirja. Na vidiku so nova spoznanja, nove teZave in ovire, ki jih
bo treba premagati, pa tudi uspehi in dosega poklica.

Pri izboru tematike za tretji in &etrti razred bomo torej upoStevali
predvsem dijakovo Ze poglobljeno zanimanje za lastno zivljenje, Zivljenje drugih
ljudi in Zzivljenje sploh (smisel, cilj), zanimanje za sodobno problematiko.
Izkoristili bomo sposobnost opazovanja (samoopazovanja), razmisljanja in raz-
pravljanja. Zadovoljili bomo potrebi in Zelji po samostojnosti. Naslonili se
bomo na njihova posebna zanimanja in mlade izkuSnje. Vet prostora bomo
dali tudi samovzgoji in skupni vzgoji. Smisel za analizo, kritiko in sinteti¢no
obliko miSljenja bomo izkoristili pri obravnavanju razliénih literarnih tem.
Osnovna podroéja, iz katerih bomo &rpali snov za naloge, pa bodo tale: socialno
in eti¢no, politino in ekonomsko, umetnisko in znanstveno, v manjSem obsegu
tudi filozofsko.

Dijakova izpoved bo v nalogah odkritosréna, ¢e bo v nas zaslutil clovexa,
ki ga hote razumeti in mu je pripravljen v mladostnih stiskah pomagati. Ne
bo se bal naloge, pisal bo sprosteno, ker bo vedel, da bodo njegove misli,
spoznanja in pogledi naSli blagohotno razumevanje in kritiko ter nove
spodbude. (Nadaljevanje iz 4. $tevilke lanskega letnika in konec)

Ocene in porocila

BRANKO RUDOLF: ZVEGLA POTEPUHOVA

Rudolfova pesniSka zbirka* je nekoliko presenetlla saj je v sodobni slovenski.
poeziji vsaJ dvakrat snemoderna«. Prvi¢ zato, ker je spesnjena v narec¢ju, drugi¢ pa
se ne uvrsta med moderno poezijo zato, ker ta postavlja v ospredJe izpovedujoto se
osebnost, Rudolf pa je pesnil iz neosebne, zgodovinske snovi. Toda samo rpr&enetxla
je lahko ta zbirka, ne pa tudi razotarala. Po literarni vrednosti stoji namreé visoko
nad vsem, kar se je v obdobju izoblikovanega slovenskega knjiZnega jezika »umetno«

* Branko Rudolf, Zvegla potepuhova. Zalozba Obzorja, Maribor 1960.
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