vi zajemajo $irok spekter podrodij otrokovega razvoja, kot so
matematika, jezik, u¢ne strategije, samopodoba itd. Za uspes-
no zgodnje ucenje matematike v $oli mora ucenec imeti dob-

ni. Temeljni namen prispevka je predstaviti pripravo, izvedbo
in oceno programa za celostno obravnavo ucenca s primanj-
kljaji pri u¢enju matematike iz manj spodbudnega okolja zara-
di revicine, s katerim smo zmanj$ali posledice vpliva rev§¢ine

Kljucne besede: revic¢ina, primanjkljaji pri u¢enju matemati-
ke, matemati¢no znanje, celostna obravnava, kontinuum po-

Celostna obravnava
ucenca z matematicnimi
ucnimi tezavami iz manj

spodbudnega okolja

zaradi revscine

Comprehensive Treatment of a Pupil

with Learning Difficulties in Mathematics
Coming from a Less Encouraging
Environment due to Poverty

Z Povzetek
Revécina je pojav s Stevilnimi stresnimi dejavniki, ki negativ-
no vplivajo na celotno druZino in u¢no uspesnost otrok. Vpli-

ro razvito neformalno matemati¢no znanje in $tevilne druge
zmoznosti. Zelo pomembna je tudi ustrezna podpora v druzi-

v u¢enéevem zgodnjem otrostvu.

modi, sistemski pristop
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S Abstract

Poverty is a phenomenon with numerous stress factors, which
have a negative impact on the entire family and on the school
performance of children. These influences cover a broad range
of areas of a child's development, such as mathematics, langu-
age, learning strategies, self-image etc. In order to successfully
learn mathematics in school early on, a pupil must have well-
-developed informal mathematical knowledge and many other
abilities. Appropriate support in the family is also of great im-
portance. The basic purpose of the paper is to present the prepa-
ration, implementation and evaluation of a programme for the
comprehensive treatment of a pupil with learning difficulties in
mathematics coming from a less encouraging environment due
to poverty; the programme reduced the effects of the impact of

poverty on the pupil’s early childhood.

Key words: poverty, deficiencies in learning mathematics,
mathematical knowledge, comprehensive treatment, continu-
um of help, systematic approach
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o Uvod

V ¢lanku bom predstavila celostno obravna-
vo ucenca s kompleksnimi primanjkljaji pri
matematiki in na govorno-jezikovnem po-
dro¢ju. Dodatne tezave so predstavljali raz-
vojni primanjkljaji, ki so bili posledica vpliva
revécine in slabega socialno-ekonomskega
polozaja (SEP) druZine na ucencev razvoj v
zgodnjem otrostvu.

Revé¢ina je velplasten in kompleksen
pojav s §tevilnimi razseznostmi in vplivi.
Razli¢ne raziskave (KoSak Babuder, 2004,
2012; Jensen, 2009; Vehovar idr., 2009; UNI-
CEEF, 2014) kazejo povezanost med revi¢ino,
socialno-ekonomskim poloZajem druzine,
njenim funkcioniranjem in kognitivnim raz-
vojem otrok ter njihovo $olsko uspe$nostjo.

B Ucne tezave pri matematiki
in vloga razli¢nih dejavnikov

Stevilni avtorji (Keegan Eamon, 2002; Ger-
sten, Jordan in Flojo, 2005; Geary idr., 2007;
Jordan idr., 2009; Geary, 2011; Japelj Pavesic,
Svetlik in Kozina, 2012) so proucevali u¢ne
dosezke pri matematiki in dejavnike, ki so z
njimi povezani. Glede na njihova opaZzanja
in ugotovitve lahko dejavnike razdelimo na
zunanje (npr. domace in $olsko okolje) ter
notranje (npr. kognitivne in jezikovne spo-
sobnosti, razvitost zgodnjega matematicnega
znanja), oboji pa se med seboj prepletajo.
Zgodnje otro$tvo je zelo pomembno za
razvoj Stevilnih sposobnosti - tudi matema-
ti¢nih. Takrat se razvija neformalno mate-
mati¢no znanje (obcutek za Stevila, Stetje

Celostna obravnava u¢enca z matemati¢nimi u¢nimi tezavami

iz manj spodbudnega okolja zaradi revséine



in $tevilske predstave, sposobnost presojanja
velikosti $tevil, sposobnost prepoznavanja
dobljenih rezultatov, proznost pri miselnem
ra¢unanju, sposobnost uporabe razli¢nih re-
prezentacij), ki pomembno vpliva na u¢ne
dosezke v $oli (Jordan, Kaplan, Ramineni in
Locuniak, 2009; Gersten idr., 2005; Geary,
2011). Zal so otroci prav v predsolskem ob-
dobju zelo ranljivi za vplive revs$¢ine (Ayo-
uba idr., 2009). Zaradi manj kakovostne in-
terakcije med starsi in otroki, pomanjkanja
materialnih in kulturnih dobrin, druga¢nih
vrednot in ciljev v druzini ter nizjih prica-
kovanj, povezanih z izobrazevanjem, imajo
slabse pogoje za razvoj znanj in strategij, po-
trebnih za kasnej$e formalno ucenje mate-
matike v $oli. Taks$ne okoli$¢ine vplivajo tudi
na razvoj kognitivnih, jezikovnih, komuni-
kacijskih in bralnih sposobnosti, samoza-
upanja in samopodobe, kar pomeni vecjo ver-
jetnost za razvoj u¢nih tezav kot pri vrstnikih
(Keegan Eamon, 2002; Vehovar idr., 2009;
Kosak Babuder, 2004, 2012; Geary, 2011).
Med specifi¢cnimi kognitivnimi sposob-
nostmi imajo na matemati¢ne u¢ne dosezke
pomemben vpliv intelektualne zmozZnosti,
dolgoro¢ni spomin, delovni spomin, hitrost
obdelave podatkov, vidno-prostorske spo-
sobnosti, sposobnost osredoto¢anja in vzdr-
zevanja pozornosti in slusno predelovanje
informacij (npr. fonolosko dekodiranje) (Fu-
chs idr., 2006; Geary idr., 2007; Geary, 2011;
Magajna idr., 2008; Jordan idr., 2009).
Ucenci s slab$e razvitimi metakogniti-
vinimi sposobnostmi (nadrtovanje dejav-
nosti, organizacija misli in gradiv, osvajanje
in raba strategij, kontrola izvedbe dejavnosti
in samovrednotenje izvedenih dejavnosti)
imajo tezave pri nacrtovanju daljsih nalog,
ohranjanju osredotocenosti na nalogo, tezje
sledijo specifi¢cnim navodilom ter teZje in

manj realno vrednotijo svoje delo (Magajna
idr., 2008).

Glede povezanosti matematike in go-
vorno-jezikovnih zmoznosti prevladuje
mnenje, da ima jezik pomembno vlogo pri
ucenju vseh predmetov, Se posebno mate-
matike. Namenjen je izrazanju matematic-
nih konceptov in idej, postavljanju trditev in
dokazovanju. Ucenci imajo pogosto tezave
z neustreznim razumevanjem podanih ma-
temati¢nih vsebin, zato jih je treba sistema-
tino seznanjati z matematicnimi pojmi in
izhajati iz tem, ki so jim blizu (Muti¢, 1998;
Fuchs idr., 2006).

v Nacrtovanje in izvedba
celostne obravnave

Na nasi $oli smo pripravili program za ce-
lostno obravnavo ucenca s primanjkljaji pri
matematiki in z lazjimi govorno-jezikovnimi
motnjami iz druZine s slabim SEP (nezapos-
lena starsa in trije nepreskrbljeni otroci). Na
zacetku obravnave (januarja 2011) je bil star
8 let in 2 meseca; obiskoval je 2. razred. Ob
koncu obravnave (decembra istega leta) je bil
star 9 let in 1 mesec; obiskoval je 3. razred.
Decek je imel v zgodnjem otrostvu slabse
pogoje za razvoj neformalnega matematic-
nega znanja, govorno-jezikovnih zmoznosti,
komunikacijskih in socialnih spretnosti. Ob
vstopu v $olo je bil usmerjen v izobrazevalni
program s prilagojenim izvajanjem in do-
datno strokovno pomocéjo (DSP) - §tiri ure
tedensko. Kljub izvajanju DSP in ob uposte-
vanju prilagoditev je bil, zaradi primanjklja-
jev iz predsolskega obdobja in specifi¢nih
primanjkljajev, u¢enéev napredek pri mate-
matiki skromen. Ko je bil de¢ek v 2. razredu,
smo sestavili delovno skupino za celostno
obravnavo, s katero smo Zeleli kompenzirati

primanjkljaje iz zgodnjega otrostva.
w9
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Globalno oceno domacega in Solskega
okolja ter u¢encevega funkcioniranja smo
pripravili s pomo¢jo opazovanja, razgovorov,
otrokove dokumentacije ter razli¢nih nalog
in testov (npr. Zbirka instrumentov za ocen-
jevanje zmoznosti in posebnih potreb (Ga-
lesa, 2003), Sugarmanov test za ugotavljan-
je aritmeti¢nih strategij, testi za preverjanje
aritmeti¢nega znanja (Kavkler idr., 1996),
semanti¢ni preizkus (Vladisavljevi¢, 1983),
naloge za preverjanje otrokovih jezikovnih
zmoznosti, povezanih z matematiko - pripra-
vili smo jih za namen raziskave po publika-
ciji Misljenje in govor predsolskega otroka (L.
Marjanovi¢-Umek, 1990)). Ocena je pokaza-
la velik vpliv pomanjkanja ustreznih strategij
starSevske podpore in pomoéi pri obvez-
nostih, povezanih s $olo. Ocenili smo, da je
$olsko okolje spodbudno, vendar so nekatere
moznosti ostale $e neizrabljene. Pri ocenje-
vanju u¢encevega funkcioniranja smo opazi-
li okrnjeno finomotoriko in grafomotoriko,
slab$e razvite specifi¢ne kognitivne sposob-
nosti, pomanjkljive splo$ne in matemati¢ne
govorno-jezikovne zmoznosti, slabse razvito
neformalno matemati¢no znanje, slabe Ste-
vilske predstave, slabo oblikovano mentalno
$tevilsko vrsto v obsegu naravnih $tevil do
20, uporabo manj razvitih strategij pri stetju,
slabo poznavanje matemati¢nih konceptov,
tezave pri reSevanju aritmeti¢nih nalog in
matemati¢nih besedilnih nalog. Kljub Ste-
vilnim tezavam je uenec ohranil naravno
radovednost, Zeljo po uspehu, interese za
vsakodnevno dogajanje v ozjem okolju, bil
uspesen v prakti¢nih dejavnostih z manipu-
lativnimi predmeti, bolje sklepal po analogiji
pri prakti¢nih dejavnostih in bil pripravljen
vloziti veliko energije pri re§evanju raznovr-
stnih nalog.

Po zgledu Stiristopenjskega sistemskega
modela (Kavkler, 2008) in z upostevanjem

stopenjskega kontinuuma pomoci (Magajna
idr., 2008) smo na peti stopnji s strokovni-
mi delavci organizirali celostno obravnavo
ucenca s posebnimi vzgojno-izobrazevalni-
mi potrebami.

V timu za nadrtovanje, izvedbo in eval-
vacijo obravnave so sodelovali star$i ucenca
s posebnimi potrebami, ucenec, uciteljica
razrednicarka, prostovoljna delavka ter spe-
cialna in rehabilitacijska pedagoginja (SRP).
Clanici sta bili $e Solska svetovalna delavka
in ravnateljica. Vloge v timu so bile jasne in
natan¢no dolocene.

Clanice ozjega tima (uciteljica, prostovolj-
na delavka in SRP) smo imele redna, ¢asov-
no in vsebinsko skrbno nacrtovana tedenska
sreCanja. Namenjena so bila nacrtovanju
izvajanja prostovoljnega dela, vsebin in cil-
jev sodelovalnega poucevanja, analiziranju
napredka (pri pouku, izvajanju treninga,
sodelovalnem poucevanju in prostovoljnem
delu) ter zbiranju opazanj o u¢encu. Sre¢anja
v SirSem sestavu (pridruZeni so bili ostali ¢la-
ni) so bila priblizno enkrat mese¢no - odvi-
sno od potreb. Namenjena so bila aktivnemu
vplivanju na odnose med otrokom in starsi,
povecanju podpore v domacem okolju, raz-
vijanju ucencevega obcutka soodgovornosti
za ucni uspeh ter razvijanju medsebojnega
zaupanja in pozitivnih odnosov med clani
tima. Za usklajevanje dela v timu je skrbela
SRP. Z vklju¢evanjem vrstnikov v obravna-
vo smo vplivali na zmanj$anje tekmovalnosti
in razvoj podpornega vkljucujocega okolja v
oddelku.

Cilje in vsebine sistemati¢nega treninga
smo nacrtovali na osnovi globalne ocene. 1z-
vajali smo ga v koledarskem letu 2011 od ja-
nuarja do decembra. VKljucili smo podrodja,
Kjer je imel ucenec najve¢ primanjkljajev. Za
podporo smo uporabili njegova mo¢na pod-
rocja in interese.

Celostna obravnava u¢enca z matemati¢nimi u¢nimi tezavami
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[Slika 1] Vrvicakot pripomocek zaStetjein racunan-
je do 20

™

[Slika 2] Primer razdruzZevanja Stevila 10 z barvan-

jem in simbolnim zapisom

Trening matematicnega znanja in spret-
nosti je zajemal vaje za: razumevanje in upo-

rabo matemati¢nih simbolov, $tetje in razu-
mevanje principov $tetja (Slika 1), takojsen
uvid v urejeno Stevilo elementov, razvijanje
mentalne §tevilske vrste, razvijanje avtoma-
tizacije Stevilskih kombinacij sestevanja in
odstevanja do 20, ra¢unanje z uporabo dese-

—
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tiSke vrste (Slika 2), razumevanje in zgradbo
Stevil, oblikovanje desetiskega sistema (Slika
3), razvijanje postopkov se$tevanja in odste-
vanja naravnih $tevil v obsegu do 100, rese-
vanje matemati¢nih besedilnih nalog, nalog
po vzoru realisticne matematike in nalog z
ve¢ resitvami.

Z njimi smo razvijali naprednejse in ucin-
kovitejse strategije s podroc¢ja matematicne-
ga konceptualnega, deklarativnega, procedu-
ralnega in problemskega znanja.

Govorno-jezikovne zmoznosti, vklju¢no z
zmoznostmi branja ter ustnega in pisnega iz-
razanja, smo razvijali z dobro na¢rtovanimi
vajami za bogatenje matemati¢nega besedi-
$§¢a (timsko pripravljen seznam matematic¢-
nih pojmov), redevanjem besedilnih nalog,
podajanjem jasnih in enopomenskih ustnih
navodil, branjem enostavnih in sestavljenih
pisnih navodil itd.

Zaznavno-prostorske sposobnosti so po-
membne za razumevanje odnosov med §te-
vili, omogocanje gibanja pri aritmeti¢nih
operacijah in re$evanje prostorskih proble-
mov v geometriji, zato smo jih redno razvija-
li z razli¢nimi prakti¢nimi dejavnostmi. Urili
smo tudi spomin, grafomotoriko, metakog-
nitivne sposobnosti (sposobnosti naértovan-

P
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[Slika 3] Prikaz materialov za razvijanje Stevilskih predstav
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ja,izvedbe, samoocenjevanja in samostojnos-
ti pri opravljanju razli¢nih dejavnosti), po-
zornost in koncentracijo.

Glavna nosilka treninga je bila SRP. Izva-
jala ga je pred poukom, individualno izven
oddelka po 30 minut - v 2. razredu Stirikrat
in v 3. petkrat tedensko. Utiteljica in pro-
stovoljna delavka sta znanje, ki ga je u¢enec
pridobil med treningom, utrjevali v razli¢nih
ucnih okoli$¢inah na oddelku in individual-
no izven oddelka.

S sodelovalnim poucevanjem (izvajali
smo ga v 2. razredu eno uro tedensko) smo
prispevali k ustvarjanju optimalnih moznos-
ti za ucenje matematike. Namen sodeloval-
nega poucevanja pri matematiki je bil iz-
boljsati u¢ne pogoje za vse ucence, uporabiti
razli¢cne metode v vzgojno-izobrazevalnem
procesu, izboljsati izobrazbene rezultate pri
ucdencih, omogocati intenzivnejse poucevan-
je v manjsih skupinah, razvijati uporabo
opornih strategij pri u¢encih z u¢nimi teza-
vami in povezovati individualno obravnavo
z u¢nim procesom na oddelku. Vsebine dela
so bile povezane z u¢nim naértom za 2. raz-
red devetletne osnovne Sole. Odlo¢ili smo se
za alternativno poucevanje in nac¢in »eden
udi, drugi opazuje in pomaga«. Alternativ-
no poucevanje je potekalo tako, da so bili na
zacetku ure v oddelku vsi ucenci, uciteljica
in SRP. U¢no uro smo navadno zaceli s po-
navljanjem u¢ne snovi, nato je sledilo delo
v skupinah v dveh, med seboj povezanih,
prostorih. Uporabljali smo pripomocke za
ponazoritev nalog, nudili dodatno razlago,
seznanjali z naprednej$imi s podpornimi
strategijami re$evanja vaj, delo pa je bilo
bolj prilagojeno zmoznostim posameznega
ucenca. Nacin dela »eden uci, drugi opazuje
in pomaga« smo uporabili, kadar smo uvajali
novo ucno snov. Pri poucevanju smo lahko

ve¢ pozornosti namenili opazovanju in sode-
lovanju otrok, uspesneje odkrivali ucence s
tezavami in na osnovi opazanj lazje nacrto-
vali ure alternativnega poucevanja. Po vsaki
uéni uri sodelovalnega poucevanja sta ucite-
ljica in SRP naredili kratko analizo opravlje-
ne dejavnosti.

Na opisan nacin smo zagotovili celostno
in kompleksno obravnavo u¢enca z matema-
ti¢nimi u¢nimi tezavami po sistemskem naci-
nu dela na peti stopnji kontinuuma pomoci.

6 Ucinki celostne obravnave
ucenca

Na podlagi analize rezultatov stalnega sprem-
ljanja u¢encevega napredka med izvajanjem
treninga, sodelovalnega poucevanja in dela
pri prostovoljni delavki smo opazili u¢inke
na vseh podro¢jih obravnave. Ucenec si je
izboljsal neformalno matemati¢no znanje,
kar je omogocalo bolj kakovostno nadgraje-
vanje deklarativnega, konceptualnega, pro-
ceduralnega in problemskega znanja. Prav
tako si je izboljsal Stevilske predstave, avto-
matiziral $tevilske kombinacije seStevanja
in odstevanja do 10 ter uporabljal razvojno
naprednej$e in ucinkoviteje strategije pri
reSevanju raznovrstnih matemati¢nih nalog.
Skladno z razvijanjem deklarativnega, kon-
ceptualnega in proceduralnega znanja se je
razvijalo ucencevo problemsko znanje. Ob
koncu programa je uspe$no reSeval enostav-
nej$e matemati¢ne besedilne naloge, naloge
z ve¢ reSitvami in naloge po vzoru realisti¢ne
matematike.

Med izvajanjem obravnave so se izboljSale
tudi ucenceve matemati¢ne in splosne jezi-
kovne zmoznosti, specificne kognitivne in
metakognitivne sposobnosti, spomin in gra-
fomotorika. Vplivali smo tudi na kakovost

Celostna obravnava u¢enca z matemati¢nimi u¢nimi tezavami
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odnosov med otrokom in starsi, na njihov
vzgojni slog in podporo otroku pri opravljan-
ju Solskih obveznosti. Prav tako se je izbolj-
$al odnos med stars$i in strokovnimi delavci
Sole.

e Zakljucek

V ¢danku sem predstavila kompleksnost
reSevanja problema priprave in izvedbe
programa za celostno obravnavo udenca s
primanjkljaji pri matematiki in z govorno-je-
zikovnimi motnjami iz druZzine s slabim SEP.
Kadar se pri u¢encu pojavijo u¢ne tezave, je
pomembno, da ucitelji prepoznajo razloge
zanje, dobro ocenijo uc¢encevo funkcioniran-
je ter domace in Solsko okolje in ustrezno
ukrepajo.

Na podlagi ocene primanjkljajev in mo¢-
nih podrodij smo ob upostevanju razli¢nih
dejavnikov pripravili, izvedli in ocenili ce-
lostno obravnavo ucenca z u¢nimi tezavami.
Nasa opazanja lahko strnemo v naslednje
ugotovitve: 1. uenec je imel izrazite tezave
pri matematiki, na govorno-jezikovnem pod-
rodju, pri grafomotoriki in slabse razvite spo-
minske, metakognitivne in specifi¢ne kog-
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