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RAZVIJANJE KRITICNEGA MISLJENJA PRI POUKU
SLOVENSCINE V OSNOVNI SOLI

1dr. Maja Kerneza
1 Pedagoska fakulteta, Univerza v Mariboru, Maribor, Slovenija

Povzetek

Prispevek obravnava razvijanje kriticnega misljenja pri  pouku
slovenicine v osnovni Soli, pri cemer analizira njegov pomen,
priloznosti za implementacijo in izzive, s katerimi se soocajo ucitelji.
Kriticno misljenje je ena klju¢nih kompetenc 21. stoletja, vendar
raziskave kazejo, da njegovo sistemati¢no vkljucevanje v pouk pogosto
ni zadostno podprto z jasnimi smernicami in ucnimi pripomocki.
Uporabljena je bila metoda pregleda literature, pri ¢emer so bili
analizirani uéni nacrt za slovenscino in izbrane raziskave, ki proucujejo
razvoj kriticnega misljenja v Solskem kontekstu. Rezultati kazejo, da
pouk slovenscine ponuja Stevilne priloznosti za razvijanje kriticnega
misljenja, zlasti skozi analizo argumentacije, bralne dogodke in
formativno spremljanje, vendar ucitelji pogosto nimajo zadostnega
didakticnega usposabljanja za njegovo izvajanje. Kljub temu se
ugotavlja, da implementacija kriticnega misljenja v veliki meri ostaja
odvisna od posameznih uciteljev in njihovega pedagoskega pristopa.
Prispevek poudatja potrebo po oblikovanju bolj strukturiranih strategij
poucevanja in nadaljnjih empiri¢nih raziskav, ki bi omogodile razvoj
ucinkovitejsih pedagoskih pristopov za spodbujanje kriticne miselnosti

ucencev ter izboljsanje njihovega razumevanja in interpretacije besedil.

DEVELOPING CRITICAL THINKING IN
SLOVENIAN LANGUAGE TEACHING IN PRIMARY
SCHOOL

Abstract

The paper examines the development of critical thinking in Slovenian
language lessons in primary school, analyzing its significance,
opportunities for implementation, and challenges faced by teachers.
Critical thinking is one of the key competencies of the 21st century, yet
research indicates that its systematic integration into teaching is often

not sufficiently supported by clear guidelines and educational
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resources. A literature review method was employed, analyzing the
Slovenian language curricullum and selected studies on the
development of critical thinking in the school context. The findings
suggest that Slovenian language lessons offer numerous opportunities
for fostering critical thinking, particularly through argument analysis,
reading events, and formative assessment. However, teachers often
lack adequate didactic training for its implementation. Despite this, the
integration of critical thinking largely depends on individual teachers
and their pedagogical approach. The paper highlights the need for more
structured teaching strategies and further empirical research to develop
more effective pedagogical methods that encourage students’ critical
thinking skills and improve their comprehension and interpretation of

texts.

1UVOD

Kriticno misljenje danes predstavlja eno klju¢nih kompetenc 21. stoletja, saj posamezniku
omogoca vrednotenje informacij, oblikovanje logi¢nih sklepov in sprejemane premisljenih
odlocitev. Ze pred ve¢ kot desetletiem je bilo kriti¢no mislienje v raziskavi Thompsona in
sodelavcev (2011) izpostavljeno kot klju¢na spretnost za ucence. Bolj razvito misljenje
ucencem omogoca vecjo uspesnost v zivljenju (Nasution idr., 2023). Kriti¢éno razmisljanje
Mulnix in Mulnix (2010) ter Paul in Elder (2020) opredeljujejo kot ucenje z logiko in
razumevanjem, medtem ko se Ennis (1987) in Sternberg (1986) osredotocata na mentalne
procese za sprejemanje odlocitev in resevanje problemov. Facione (1990) v koncept
kriticnega misljenja vkljucuje analizo, vrednotenje, sklepanje in utemeljevanje za

sprejemanje informiranih odlocitev.

Kriti¢cno misljenje je temeljna kompetenca sodobnega izobrazevanja, saj u¢ence usposablja
za analizo informacij, vrednotenje argumentov in sprejemanje premisljenih odloéitev
(Bellaera idr., 2021). Kerneza (2024) poudarja pomen digitalne pismenosti in ustreznih
strategij za kriticno branje, ki otrokom omogocajo varna, premifljena in informirana
dejanja v digitalnem okolju. Raziskave pottjujejo, da ucenci, ki razvijajo kriticno misljenje,
dosegajo boljse akademske rezultate, razvijejo vecjo sposobnost logicnega sklepanja,
presojanja verodostojnosti virov in argumentiranja stalis¢ (Garcia-Moro idr., 2021), so
uspesnejsi pri analizi besedil, prepoznavanju manipulativnih vsebin in razumevanju SirSega
druzbenega konteksta (Ortega Sanchez idr., 2019; Sarwanto idr., 2021). Kljub priznanemu
pomenu kriti¢chega misljenja pa ostaja izziv njegova sistematicna vkljucitev v izobrazevalni
proces, pri ¢emer primanjkuje longitudinalnih raziskav in raziskav na vec¢jem vzorcu (El
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Soufi in See, 2019). Ucitelji pogosto porocajo o pomanjkanju jasnih strategij in ustreznih
ucnih pripomockov za razvijanje kriticnega misljenja pri ucencih (Caceres idr., 2020;
Noula, 2018). Poleg tega raziskave kazejo, da ucni nacrti priznavajo pomen kriticnega
misljenja, a ne ponujajo konkretnih smernic za njegovo ucinkovito poucevanje (El Soufi
in Huat See, 2019; Lombardi idr., 2021; Lorencova idr., 2019). Te ovire so Se posebe;j
izrazite pri bodocih uciteljih, ki pogosto nimajo dovolj usposabljanja za njegovo razvijanje

v ucilnici (Lorencova, 2019; Yuan & Stapleton, 2020).

Slovenscina kot uéni predmet ponuja priloznosti za razvijanje kriticnega misljenja prek dela
z besedili, analize argumentacije in prepoznavanja jezikovnih ter slogovnih sredstev.
Ucenci razvijajo sposobnost vrednotenja argumentov in prepoznavanja manipulativnih
strategij, kar spodbuja premisljeno rabo jezika. Kljub tem moznostim se pouk materinscine
pogosto osredotoca na reprodukcijo znanja, analiti¢cno misljenje pa je zapostavljeno, kar
predstavlja izziv, saj ucenci brez ustrezno razvitega kriticnega misljenja tezje prepoznavajo

razlicne perspektive v besedilih ter ocenjujejo verodostojnost informacij

Prispevek obravnava vkljucevanje kriticnega misljenja v pouk slovens¢ine. Namen je
izpostaviti pomen te kompetence pri razvoju jezikovnih spretnosti ter predstaviti nekatere
klju¢ne strategije za njeno vkljucitev v u¢ni proces. Prvi del prispevka vkljucuje pregled
literature in teoreti¢nih izhodis¢, kjer so pregledane obstojece raziskave o razvoju
kriticnega misljenja pri pouku maternega jezika, s poudarkom na mednarodnih $tudijah,
saj je tovrstnih raziskav v slovenskem prostoru manj. Sledi analiza uc¢nega nacrta za
slovenséino in njegovega pristopa k razvijanju kriticnega misljenja. Nadalje so
predstavljene slovenske prakse na tem podrocju, diskusija pa povezuje ugotovitve in
osvetljuje izzive ter priloznosti za sistemati¢no vkljucevanje kriticnega misljenja v pouk
maternega jezika. Prispevek se zakljuci s klju¢nimi ugotovitvami in smernicami za nadaljnji

razvoj pedagoskih praks.
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2 PREGLED LITERATURE IN TEORETICNA IZHODISCA

2.1 KRITICNO MISLJENJE PRI POUKU JEZIKA

Kriticno misljenje je kljucni del jezikovnega pouka, saj ucencem omogoca analizo,
razumevanje in vrednotenje besedil. Kljub njegovi pomembnosti pri razvoju jezikovne
kompetence je raziskav, ki bi preucevale to podrocje v maternem jeziku, razmeroma malo.
Vec jih obravnava vlogo kriticnega misljenja pri ucenju drugega oziroma tujega jezika
(Wang in Henderson, 2014; Wu idr., 2013), kjer se pogosto poudarja njegov vpliv na razvoj

jezikovnih spretnosti in splosno izbolj$anje znanja jezika.

Razmeroma malo $tudij sistemati¢no spremlja razvoj kriticnega misljenja pri ucencih
maternega jezika ter njthovo vkljucevanje v uc¢ne nacrte in pedagoske prakse. Kriticno
misljenje je v jezikovnem izobrazevanju tesno povezano z jezikovno kompetenco, saj ne
le olajsa pridobivanje jezikovnih spretnosti, temve¢ prispeva tudi k izboljsanju splosnega
znanja jezika (Liaw, 2007). Branje in analiza literarnih besedil sta se izkazala kot uc¢inkoviti
metodi za njegovo spodbujanje, saj ucencem omogocata interpretacijo besedil,
prepoznavanje implicitnih pomenov in vrednotenje sporocilnih avtorjev (Tung in Chang,
2009).

Kljub temu raziskave kazejo, da ucenci pogosto ne razvijejo zadostnih zmoznosti kriticne
analize besedil niti do univerzitetne ravni Solanja (Shavelson idr., 2018), tezave pa pogosto
izvirajo iz pomanjkanja ustreznega besediSca in metodoloskih pristopov k ucenju jezika
(Lun idr., 2010; Tian in Low, 2011).

Eden od izzivov pri razvijanju kriticnega misljenja v jezikovnem pouku je pomanjkanje
konkretnih pedagoskih smernic in strategij. Irawati (2014) ugotavlja, da vecina raziskav
predstavlja zgolj splosne modele kriticnega misljenja, ki vkljucujejo znanje, razumevanje,
sklepanje, uporabo, analizo, sintezo in vrednotenje, manjkajo pa jasni postopki za njihovo
poucevanje pri maternem jeziku. Raziskave so redke, ucitelji pa se pogosto zanasajo na
splosne pedagoske pristope, ki niso nujno prilagojeni izzivom poucevanja maternega
jezika. Pri nacrtovanju pouka je zato nujno premisljeno izbirati materiale, tehnike in
metode, ki bi ucencem omogocile razvoj kriticnega misljenja in njegovo ustrezno
preverjanje (Irawati, 2014). Med pogosto uporabljenimi didakticnimi orodji za prevetjanje
kriticnega misljenja so literarna besedila, odlomki, filmi in slike, vendar manjkajo jasne

smernice za njihovo ucinkovito uporabo.
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Poleg branja in analize besedil ima pri razvijanju kriticnega misljenja pomembno vlogo
pisanje. Raziskave potrjujejo, da kriticno misljenje podpira razvoj pisne zmoznosti, saj
ucenci pri pisanju strukturirajo misli, analizirajo argumente in oblikujejo smiselne sklepe
(Kovalik in Kovalik, 2007). Hkrati pa pisanje samo po sebi spodbuja kriticno misljenje, saj
zahteva refleksijo, argumentacijo in jasno izrazanje staliS¢ (Cavdar in Doe, 2012; Indah,
2017).

Pregled literature potrjuje, da je kriticno misljenje nepogresljiv del jezikovnega
izobrazevanja tako pri maternem kot pri tujem jeziku. Kljub $tevilnim raziskavam o njegovi
vlogi pri ucenju jezika pa ostaja izziv njegova sistemati¢na vkljucitev v pouk maternega
jezika. Pomanjkanje raziskav na tem podrodju kaze na potrebo po nadaljnjih empiricnih
studijah, ki bi podrobneje analizirale uc¢inkovite pedagoske strategije za razvoj kriticnega
misljenja. V nadaljevanju bo predstavljeno, kako ucni nacrt za slovenscino naslavlja razvoj

te kompetence in kaksni pristopi so uveljavljeni v slovenskem prostoru.

2.2. KRITICNO MISLJENJE V UCNEM NACRTU ZA SLOVENSCINO

Ucni nacrt za slovenscino poudatja povezovanje in poglabljanje vsebinskega in procesnega
znanja skozi razli¢na vzgojno-izobrazevalna obdobja. Pri tem izpostavlja pomen jezika kot
sredstva sporazumevanja in misljenja ter spodbuja aktivno vlogo ucencev, ki naj bi ob
razvijanju svojih jezikovnih kompetenc hkrati razvijali tudi zmoznost samovrednotenja,
zavestne in kriticne rabe informacijske tehnologije ter vsezivljenjskega ucenja (Ministrstvo
za izobrazevanje, znanost in Sport in Zavod RS za $olstvo, 2018, str. 5). Kriti¢no misljenje
se torej v u¢nem nacrtu za slovenscino torej ne pojavlja kot locena vsebina, temvec kot

precno nacelo, ki je prisotno v razlicnih vidikih pouka slovenicine.

V opredelitvi predmeta u¢ni nacrt poudarja, da ucenci ze v prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju ne razvijajo zgolj osnovnih jezikovnih zmoznosti, temvec se skozi razlicne
sporazumevalne dejavnosti ucijo tudi kriticnega sprejemanja in interpretacije govorjenih
besedil, ob tem razvijajo sposobnost ustvarjalnega odzivanja na jezikovne vsebine,
govorno nastopajo ter oblikujejo svojo jezikovno in metajezikovno zmoznost (Ministrstvo

za izobrazevanje, znanost in Sport in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 0).

V splosnih ciljih u¢ni naért posebej izpostavlja, da predmet slovenséina u¢encem omogoca
oblikovanje osebne, narodne in drzavljanske identitete ter hkrati razvija kljucne
kompetence, kot so sporazumevalna zmoznost v knjiznem jeziku, informacijska in
digitalna pismenost, ustvarjalnost, podjetnost ter kriticnost (Ministrstvo za izobrazevanje,

znanost in $port in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 7). Kriticno srecevanje z informacijami
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je Se dodatno poudarjeno v cilju razvijanja zmoznosti sprejemanja, razumevanja,
dozivljanja, vrednotenja in tvorjenja besedil v slovenskem knjiznem jeziku. Pri tem ucni
nacrt navaja, da ucenci razmisljujoce in kriticno sprejemajo neumetnostna besedila,
pridobivajo stvarno znanje in ga Sirijo z uporabo razlicnih virov. Poleg tega usvajajo in
utrjujejo strategije za ucinkovito pridobivanje informacij ter prepoznavajo manipulativne
elemente v besedilih, kot so propagandne prvine, in si oblikujejo kriti¢no stalisce do njih

(Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port in Zavod RS za $olstvo, 2018, str. 7).

Poudarjena je tudi vloga digitalne pismenosti, saj ucni nacrt navaja, da ucenci iz digitalnih
besedil varno, ustvarjalno in kriticno pridobivajo informacije ter jih ustrezno uporabljajo
in po potrebi dopolnjujejo. Poleg tega ozavescajo in presojajo sirso uporabo digitalne in
druge tehnologije ter prek nje pridobljenih informacij, kar prispeva k razvoju njihove
digitalne zmoznosti (Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port in Zavod RS za
solstvo, 2018, str. 7).

Pri pouku knjizevnosti se kriticna analiza besedil dodatno krepi, saj ucenci razmisljujoce in
kriticno sprejemajo, povzemajo, vrednotijo in primerjajo umetnostna besedila slovenskih
in tujih avtorjev. To jim omogoca razvoj recepcijske zmoznosti in poglobljeno
razumevanje literarnih del, pri cemer se spodbuja tudi njihova sposobnost interpretacije in
argumentacije (Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port in Zavod RS za Solstvo,
2018, str. 7).

V tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je kriticnemu vrednotenju namenjena
posebna pozornost v okviru razvijanja recepcijske zmoznosti z branjem, poslusanjem in
gledanjem uprizoritev umetnostnih besedil ter oblikovanjem pisnih in govornih odzivov
nanje. Ucenci ne le prepoznavajo knjizevne osebe, ki so jim blizu, temvec do njih oblikujejo
kriticen odnos, kar se odraza tudi v standardih znanja za to obdobje (Ministrstvo za

izobrazevanje, znanost in $port in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 40, 61).

Poleg kriticne analize besedil u¢ni nacrt ze v prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
posebej poudarja pomen bralne pismenosti, pri ¢emer kot enega izmed ciljev navaja
doseganje visje ravni kriticne pismenosti. To pomeni, da se Ze pri zacetnem branju in
pisanju spodbuja razmislek o besedilih, njihova interpretacija in analiza (Ministrstvo za

izobrazevanje, znanost in $port in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 68).
Didakti¢na priporocila za poucevanje knjizevnosti v tretjem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju uciteljem svetujejo uporabo dialoskega pristopa, ki omogoca problemsko-

ustvarjalno obravnavo besedil. Tak pristop spodbuja kriticno misljenje, sposobnost
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reSevanja knjizevnih problemov ter razvijanje komunikacijskih vesc¢in ucencev

(Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 72).

Na ravni medpredmetnih vsebin ucni nacrt v drugem in tretjem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju dodatno poudatja razvoj digitalne pismenosti in s tem povezanih kompetenc, kot
so kriticno misljenje, ustvarjalnost in inovativnost (Ministrstvo za izobrazevanje, znanost
in Sport in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 74). Pri tem opozarja na povezavo med
razvijanjem digitalne zmoznosti in sporazumevalne zmoznosti v slovenscini, saj digitalna
pismenost vkljucuje tudi zavestno in kriticno rabo informacijske tehnologije pri
opravljanju Solskih in zunajsolskih dejavnosti (Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in

$port in Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 706).

Analiza u¢nega nacrta kaze, da je kriticno misljenje moc¢no povezano z razvojem jezikovnih
in digitalnih kompetenc ucencev ter se pojavlja v razlicnih vidikih poucevanja slovenscine.
Kljub temu, da je prisotno v splosnih ciljih in didakti¢nih priporocilih, ostaja vprasanje,

kako se njegovo razvijanje dejansko uresnicuje v u¢nem procesu.

3 METODOLOGIJA

Za pregled literature je bilo uporabljeno sistemati¢no iskanje virov v dveh klju¢nih
slovenskih bibliografskih sistemih, Cobiss in Digitalna knjiznica Slovenije (dLib) z
namenom identificirati znanstvene in strokovne prispevke, ki obravnavajo kriticno
misljenje pri pouku slovenscine. Iskanje je bilo izvedeno z uporabo naprednega iskanja in
iskalnih operatorjev, pri cemer je bil v iskalnik obeh sistemov vpisan niz kljuénih besed:
rkritic* slovens¢*«. Z uporabo zvezdice (*) je bilo omogoceno iskanje razli¢nih izpeljank
iskalnih pojmov. Prvotno iskanje je vrnilo ve¢ sto zadetkov, zato so bili uporabljeni

dodatni filtri za zozanje iskanja, ki so ustrezali specificnim potrebam raziskave:

e Leto izida od: 2015.

e Tipologija dokumentov/del: izvirni znanstveni clanek, znanstvena monogtafija,
pregledni znanstveni clanek, objavljeni strokovni prispevek na konferenci,
objavljeni povzetek znanstvenega prispevka na konferenci, samostojni znanstveni
sestavek ali poglavje v monografski publikaciji, objavljeni znanstveni prispevek na
konferenci, strokovna monografija, druge monografije in druga zakljucena dela
ter zbornik recenziranih znanstvenih prispevkov na domaci konferenci.

e Predmet: vzgoja in izobrazevanje, Solstvo, pouk, pedagogika ter Sole, ki

zagotavljajo splosno izobrazbo (predsolska vzgoja, osnovne sole, srednje Sole).
g Jajo sp £0] ]
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Pregledani so bili le tisti prispevki, ki konkretno obravnavajo vkljucevanje kriticnega
misljenja v pouk slovenscine, pri ¢emer so bili izloceni prispevki, ki so se osredotocali
izklju¢no na teoreticne vidike kritichega misljenja pri pouku slovenscine, ne da bi
vkljucevali konkretne pedagoske pristope in prispevki, ki so se ukvarjali z metodoloskimi
vprasanji ocenjevanja kriticnega misljenja, ne pa z njegovim razvijanjem v u¢nem procesu.
Konéni nabor tako vkljucuje prispevke, ki vkljucujejo konkretne pedagoske pristope

vkljucevanja kriti¢cnega miljenja v pouk slovensc¢ine v osnovni $oli.

4 REZULTATI

Prispevki, ki so ustrezali zastavljenim kriterijem, prikazujejo, kako razliéni pristopi k
poucevanju slovenscine prispevajo k razvijanju kriticnega misljenja ucencev. Ugotovitve
se nanasajo na tri klju¢na podrodja, in sicer razvoj argumentacije in retori¢nih vescin, bralne
dogodke kot priloznost za reflektivno razmisljanje ter formativno spremljanje kot metodo
za spodbujanje kriticnega vrednotenja besedil. Kljub razlicnim pristopom se v vseh
primerih potrjuje, da lahko ucitelji z ustrezno usmerjenimi strategijami poucevanja

sistemati¢no razvijajo kriticno misljenje ucencev.

Kavéiceva (2022) obravnava vkljucevanje kriticnega misljenja v pouk slovenscine skozi
razvoj retori¢ne vescine in argumentacije. Avtorica izpostavlja, da uc¢ni nacrt sicer ne
omenja eksplicitno kriticnega misljenja in retorike, vendar ju je mogoce razvijati skozi
analizo besedil in govorne dejavnosti. Kot primer dobre prakse navaja obravnavo
Crtomirjevega govora iz PreSernovega Krsta pri Savic, pti kateri uéenci razvijajo sposobnost
kriticne analize argumentacije, prepoznavanja govorniskih strategij in vrednotenja vpliva
govorca na poslusalce. Uporaba metod, kot so analiza logos, etos, patos, De Bonovih Sest
klobukov in preoblikovanje besedila v sodobne komunikacijske oblike, uc¢ence spodbuja k
refleksiji in vrednotenju informacij, kar je bistvo kriticnega misljenja. Kavciceva (2022)
poudarja, da je vloga ucitelja klju¢na pri razvijanju teh vescin, saj mora ucence voditi k
aktivnemu razmisleku, postavljanju vprasanj in razvoju argumentacije. Prispevek tako
pottjuje, da slovensé¢ina kot u¢ni predmet ponuja stevilne priloznosti za razvoj kriticnega
misljenja, vendar je njegova implementacija v veliki meri odvisna od uciteljeve iniciative in

didakti¢nih pristopov.

Lesjakova (2021) predstavlja pomen bralnih dogodkov pri razvijanju kriticnega misljenja
ucencev ter vloga mentorja pri spodbujanju reflektivnega razmisljanja o prebranih
besedilih. Kot primer dobre prakse avtorica opisuje projekt ¢ajank ob knjigah, ki ga ze ve¢

kot desetletje izvajajo na Osnovni $oli Muta v sodelovanju s knjiznico. Sprva zasnovan kot
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dejavnost za nadarjene ucence, je projekt prerasel v prostor za odprt pogovor, kjer ucenci
preko literature razvijajo sposobnost kriticne presoje, argumentiranja in refleksije o
druzbeno pomembnih temah. Skozi srecanja, kjer so obravnavane tudi tabuizirane teme,
kot so nasilje, zasvojenost in samoposkodbe, ucenci ne le razvijajo bralne in analiticne
spretnosti, temve¢ tudi socialne vescine, strpnost in empatijo. Kljucna je pri tem vloga
mentorja, ki s spodbujanjem razprave in dialoskega bralnega dogodka omogoca, da ucenci
samostojno oblikujejo argumente ter kriticno vrednotijo prebrano. Lesjak (2021) ugotavlja,
da bralni dogodki, kot so ¢ajanke in bralni maratoni, bistveno prispevajo k poglobljenemu
razumevanju besedil in razvoju kriticnega misljenja pri ucencih, e posebej v povezavi s
knjizevnostjo, ki odpira prostor za vecplastno interpretacijo. Njen prispevek potrjuje
pomen aktivnih in refleksivnih metod pri pouku slovenscine ter nakazuje, kako lahko

obogatitvene dejavnosti podprejo razvoj kriticne miselnosti ze v osnovni Soli.

V prispevku Boskin Blokarjeve (2019) je predstavljeno, kako lahko formativno spremljanje
pri pouku slovenscine prispeva k razvoju kriticnega misljenja ucencev. Avtorica se
osredotoca na domace branje kot kontekst, v katerem ucenci sproti pridobivajo povratne
informacije, sodelujejo pri analizi besedila ter razvijajo sposobnost argumentacije in
refleksije. Studija vkljucuje primer dobre prakse iz 7. razreda osnovne $ole, kjer ucenci
skozi razli¢ne individualne in skupinske aktivnosti obravnavajo besedila, jih analizirajo ter
svoje razumevanje predstavijo sosolcem. Poseben poudarek je na postopnem
strukturiranju bralne izku$nje, pri c¢emer ucenci najprej samostojno preucijo besedilo, nato
svoje ugotovitve delijo v skupini in oblikujejo skupinsko predstavitev s plakatom.
Pomemben vidik raziskave je tudi samoevalvacija in vrstniSko vrednotenje, kjer ucenci
ocenjujejo lastno delo in delo sosolcev na podlagi vnaprej dolocenih kriterijev. Ucitel]
vlogo ocenjevalca prevzame Sele v zadnji fazi, pri cemer uporablja opisno povratno
informacijo, ki ucencem omogoca nadaljnji razvoj kritiche presoje in izboljSanje
argumentacije. Boskin Blokar (2019) ugotavlja, da tak pristop ne le izboljSuje bralno
pismenost, temvec tudi spodbuja kriticno misljenje, saj ucenci aktivho oblikujejo in
vrednotijo svoje razumevanje besedila ter ga primerjajo s perspektivami soSolcev.
Prispevek pottjuje, da formativno spremljanje lahko sluzi kot ucinkovita strategija za
razvijanje kriticnega misljenja pri pouku slovenscine, Se posebej pri obravnavi knjizevnih
besedil.

Pregledani prispevki kazejo, da se lahko kriticno misljenje pri pouku slovenscine razvija
skozi razlicne pedagoske strategije. Ucinkovito razvijanje te kompetence zahteva ciljno

usmerjene metode, ki omogocajo uc¢encem aktivno vlogo v ucenju, spodbujajo analiticno
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razmisljanje in vkljucujejo postopno vrednotenje informacij. U¢itelji imajo pri tem klju¢no
vlogo, saj morajo ustvariti ustrezno didaktiéno okolje, ki u¢encem omogoca kriticno
refleksijo in analizo besedil. Ceprav u¢ni naért kriti¢cno mislienje omenja predvsem kot del
splosnih uc¢nih ciljev, je njegova dejanska implementacija odvisna predvsem od izbire
metod in pristopov posameznih uciteljev. Rezultati kazejo, da je kriticno misljenje mogoce
razvijati na razli¢nih stopnjah izobrazevanja, pri cemer se kot posebej ucinkoviti izkazujejo
aktivne in sodelovalne metode, ki uc¢ence spodbujajo k neposredni interakciji z besedili,

samostojnemu vrednotenju informacij in argumentiranju lastnih stalisc.

5 DISKUSIJA

Rezultati pregleda literature pottjujejo, da bi moralo biti kriticno midljenje ena kljucnih
kompetenc tudi pri pouku slovenscine, saj ucencem omogoca analizo argumentacije,
vrednotenje besedil ter oblikovanje premisljenih stalis¢. Kot so ugotovili Thompson idr.
(2011), je kriticno misljenje ena najpomembnejsih spretnosti, ki jih ué¢enec lahko razvije v
izobrazevalnem sistemu. Njegova vloga v sodobnem izobrazevanju je neprecenljiva, saj
ucence pripravlja na uspesno delovanje v druzbi, kjer se soocajo z vedno bolj
kompleksnimi informacijami (Bellaera idr., 2021; Garcfa-Moro idr., 2021). Kljub temu, da
Stevilne raziskave potrjujejo njegov pomen, pa ostaja izziv sistemati¢nega vklju¢evanja
kriticnega misljenja v pouk (El Soufi in See, 2019; Lombardi idr., 2021).

Eden klju¢nih izzivov je neenakomerna in nesistemati¢na implementacija kriticnega
misljenja v pouk slovenscine. U¢ni nacrt (Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in §port in
Zavod RS za Solstvo, 2018) sicer izpostavlja pomen kriticne analize besedil, razvijanja
refleksije in vrednotenja informacij, vendar konkretnih strategij za njegovo poucevanje ne
ponuja. Caceres idr. (2020) in Noula (2018) opozarjajo, da ucitelji pogosto porocajo o
pomanjkanju jasnih strategij in u¢nih pripomockov, kar vodi v odvisnost od individualne

iniciative uciteljev in posledi¢no v neenak dostop ucencev do razvijanja te kompetence.

Pregledane raziskave ponujajo vec¢ konkretnih pedagoskih pristopov, ki dokazano
spodbujajo razvoj kriticnega misljenja. Kavcic (2022) izpostavlja analizo retori¢nih strategi
in argumentacije, ki uéencem omogoca razumevanje prepricevalnih tehnik in vpliva jezika.
Lesjak (2021) ugotavlja, da bralni dogodki in odprte diskusije omogocajo poglobljeno
refleksijo ter povezovanje besedil s $irSim druzbenim kontekstom. Boskin Blokar (2019)
pa poudarja pomen formativnega spremljanja, ki uéencem omogoca postopno razvijanje
analiticnih in argumentacijskih vesc¢in. Podobne ugotovitve so bile Zze predhodno potrjene

v raziskavah Ortega Sanchez idr. (2019) in Sarwanto idr. (2021), ki sta izpostavila, da
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ucenci, ki sistematicno razvijajo kriticno misljenje, lazje prepoznavajo manipulativne

vsebine in $irsi druzbeni kontekst besedil.

Kljub temu, da pregledane studije ponujajo konkretne primere uspesnih praks, ostajajo
Stevilna vprasanja odprta. Ena klju¢nih omejitev je pomanjkanje longitudinalnih $tudij, ki
bi podrobneje analizirale ucinke razli¢nih metod poucevanja kriticnega misljenja (El Soufi
in See, 2019). Nadaljnje raziskave bi morale empiricno preveriti u¢inkovitost doloc¢enih
pristopov, saj trenutno vecina obstojecih studij temelji na kvalitativnih opisih dobrih praks,
ne pa na sistematicnih merjenjih napredka ucencev (Lorencova idr., 2019). Drug
pomemben vidik, ki zahteva nadaljnjo obravnavo, je povezava kriticnega misljenja z
digitalno pismenostjo. Kerneza (2024) opozarja, da morajo biti ucenci usposobljeni za
kriticno vrednotenje digitalnih virov, saj se vecina informacij danes pridobiva v spletnem
okolju. Kljub temu ucni nac¢rti (Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in $port in Zavod
RS za Solstvo, 2018) le splosno omenjajo digitalno pismenost, ne da bi ponudili konkretne
smernice za poucevanje kriticnega branja digitalnih besedil. Yuan in Stapleton (2020)
dodajata, da tudi bododi ucitelji pogosto niso ustrezno usposobljeni za razvijanje te

kompetence v razredu, kar kaze na potrebo po boljsem usposabljanju pedagoskega kadra.

Rezultati te raziskave so uporabni tako za ucitelje kot za oblikovalce izobrazevalnih politik,
saj ponujajo vpogled v uspesne strategije za razvijanje kriticnega misljenja pri pouku
slovenséine. Ugotovitve pottjujejo, da je kljucni dejavnik aktivna vloga u¢encev v procesu
ucenja, kar sovpada z ugotovitvami raziskovalcev, kot so Facione (1990), Paul in Elder
(2020) ter Mulnix in Mulnix (2010), ki poudarjajo, da je kriti¢cno misljenje mogoce razvijati

le skozi proces aktivnega sklepanja in argumentiranja.

Za nadgradnjo raziskave bi bilo smiselno izvesti eksperimentalne $tudije, ki bi merile
ucinek razli¢cnih metod poucevanja kriticnega misljenja. Poseben poudarek bi moral biti na
preverjanju dolgoro¢nih ucinkov razvijanja kriticnega misljenja, saj trenutne raziskave ne
ponujajo podatkov o tem, kako tovrstne metode vplivajo na ucence skozi daljse ¢asovno
obdobje. Nadaljnje raziskave bi morale vkljucevati tudi analizo vloge digitalnih medjjev,
saj je sodobno informacijsko okolje vse bolj kompleksen prostor, kjer ucenci potrebujejo

mocno razvite sposobnosti prepoznavanja pristranskosti, manipulacije in dezinformacij.
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6 ZAKLJUCEK

Razvoj kriti¢nega misljenja pri pouku slovenscine je kljucen za opolnomocenje ucencev,
da postanejo premisljeni in odgovorni uporabniki jezika. Kljub $tevilnim priloznostim, ki
jih predmet slovenscina ponuja, kriticno misljenje pogosto ni sistemati¢no vkljuceno v ucni
proces. Raziskave kazejo, da lahko ustrezni pedagoski pristopi, kot so analiza
argumentacije, bralni dogodki in formativno spremljanje, prispevajo k boljsemu
razumevanju besedil ter razvoju vrednotenja in argumentacije. Glavni izziv ostaja neenaka
vkljucenost te kompetence v pouk, saj njeno uresnicevanje temelji predvsem na pobudah
posameznih uciteljev. U¢ni nacrt poudarja pomen kriti¢ne analize, vendar ne ponuja jasnih

smernic za implementacijo, ucitelji pa pogosto poroc¢ajo o pomanjkanju ucnih
pripomockov. Nadaljnje raziskave bi morale prispevati k razvoju ucinkovitih strategij in
konkretnih smernic, ki bi uéiteljem olajsale sistematicno razvijanje kriticnega misljenja pri
vseh ucencih, saj je ta kompetenca kljucna za razumevanje jezika, oblikovanje mnenj in

uspesno soocanje z izzivi sodobne druzbe.
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