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PREDGOVOR

Posvet Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani, katerega osnovna name-
na sta spodbujanje in razvijanje partnerstva med vzgojno-izobraZevalnimi
institucijami ter fakulteto, se je v letu 2016 osredinil na bistveno zmoznost
posameznikovega samorazumevanja in delovanja v druzbi — na bralno pi-
smenost. Ceprav teorija pozna nekaj deset vrst pismenosti, je bralna pisme-
nost, Se posebej v povezavi z drugimi vrstami pismenosti, izhajajo¢imi iz
specificnih izraznosti podobe, zvoka, telesa, vsekakor temeljna. Ne nazadnje
je prav zapisana beseda Se danes nosilka obseZzne umetniske, znanstvene,
izpovedne, druzbene pa tudi filozofske tradicije. Ce je bil na njenih zacetkih
pri Sokratu Se prisoten dvom o zapisu ¢lovekove misli, je skrb glede zapisa
na sreco vec kot uspesno odpravil njegov najvecji u¢enec Platon.

Danes vemo, da se misel v zapisu ostri in da zapis spodbuja poglobljeno
misel. Bralna pismenost je zato tudi izziv za vrtce in Sole ter za vse, ki pisme-
nost razvijamo na visokosolski ravni. Kako mlade bralce uciti poglobljene-
ga, kriticnega branja raznovrstnih besedil? Ali je res dovolj, da se ucenci ali
Studentje ucijo le iz zapiskov? Kako v Casu (pretirane) informacijske gostote
(pre)kratkih sporocil, inflacije pomena povedanega, mimobeZnosti sporocil
gojiti poglobljeno, argumentirano razpravljanje o prebranem? O besedilih,
ki niso samo Zivljenjska in primerna za otroka, ampak najprej in predvsem
izzivalna, zahtevna? In Se: kako mlade sogovornike uditi odgovornega za-
pisovanja besedil, urejenega miselno-ubeseditvenega postopka, samoopa-
zovanja in spostovanja avtorstva drugih? Kako skrbeti za individualiziran in
diferenciran pristop k pismenosti, da bodo napredovali najsibkejsi in najbolj-
Si bralci? Ali je Sola, ki se posveca le bralno manj zmoznim, pravi¢na Sola?
Kako v prizadevanja Sole smiselno vkljuciti starSe, ne da bi se ob tem rusila
avtonomija ambicioznega ucitelja kot bralnega modela, ki otrokom zastavlja
zahtevne bralne naloge in jim jih pomaga reSevati?

Na nekatera vprasanja je odgovore skusal ocrtati tudi posvet Bralna pis-
menost — odgovornost vseh strokovnih delavcev v vzgoji in izobraZevanju,
ki je predstavljal osnovo za pripravo zbornika znanstvenih in strokovnih
prispevkov.

Razvijanja pismenosti se moramo lotevati odgovorno in z mislijo na to, da
se le bralno pismen posameznik lahko uspesno uveljavlja v druzbi, s tem ko
enakopravno sodeluje v bralni skupnosti. En del v mozaiku razvijanja bralne
pismenosti je tudi ta zbornik znanstvenih in strokovnih prispevkov, ki nas
vabi k branju.

izr. prof. dr. Janez Krek,
dekan
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CITANJE KAO VISEFUNKCIONALNA KOMPETENCIJA

Tamara Gazdic - Aleri¢, Marko Aleri¢, Vesna Budinski i Martina Kolar Billege

Sveuciliste u Zagrebu, Uciteljski fakultet

Sazetak

Kompetencija Citanja jedna je od klju¢nih jezi¢nih kompetencija i zajedno sa
slusanjem, govorenjem i pisanjem dio je dviju skupina temeljnih kompeten-
cija: komunikacije na materinskome jeziku i komunikacije na stranome jeziku.
Uspjesno ovladavanje citanjem podrazumijeva i omogucuje razumijevanje,
a posredno i uspjesnu proizvodnju pisanih tekstova. Kako je standardni jezik
visefunkcionalan idiom, ovladavanje kompetencijom ¢itanja mora se ostvari-
vati u procesu u kojem metodicki instrumentarij sadrzi metodicke predloske u
svim funkcionalnim stilovima. U istraZivanju ce biti utvrdeno u kojoj se mjeri u
Republici Hrvatskoj ¢itanje u osnovnoskolskoj nastavi poucava i uvjezbava (1)
s obzirom na potrebu trajnog ovladavanja Citanjem i (2) s obzirom na potrebu
ovladavanja ¢itanjem povezanim s visSefunkcionalnoséu standardnoga idioma.
U vezi s tim bit ¢e prouceni aktualni Nastavni plan i program za osnovnu skolu
u Republici Hrvatskoj i metodicki predlosci u udzbenicima hrvatskoga jezika
kao temeljnog predmeta kojemu je jedan od ciljeva uspjesna kompetencija ko-
munikacije na materinskome jeziku, a to znaci i kompetencija itanja (i pisanja)
tekstova pisanih svim funkcionalnim stilovima.

Kljucne rijeci: Citalacka pismenost, viSefunkcionalnost, metodicki predlozak,
materinski jezik

Reading as a multi-functional competence

Abstract

The reading competence is one of the key language competences that together
with the listening, speaking and writing constitutes part of the two groups of
key competences: communication in the mother tongue and communication in
foreign languages. Mastery in reading implies and enables comprehension and,
indirectly, successful production of written texts. Considering that a standard
language is a multi-functional idiom, mastery of the reading competence must
be realized through a process where teaching instruments contain teaching
templates of all functional styles. The research will aim to establish the extent
to which reading in primary education in the Republic of Croatia is taught and
practiced with respect to (1) the need for permanent acquisition of reading and
(2) the need for mastery reading related to the multi-functionality of the stan-
dard idiom. In that respect, the current Croatian primary school curriculum and
teaching templates from text-books for the subject Croatian language, as a core
subject will be analyzed. One of the basic aims of the mentioned subject is
successful communicative competence in the mother tongue, i.e. the compe-
tence of reading (and writing) texts in all functional styles.

Key words: reading literacy, multi-functionality, teaching template, mother
tongue
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Uvod

Nastavni plan i program za osnovnu skolu (MZOS, 2006) otvorio je put su-
vremenoj osnovnoj Skoli u Hrvatskoj fokusirajuci se u novim nastavnim pla-
novima i programima na poucavanje u ¢ijem je sredistu ucenik. Bio je sasta-
vljen na temelju Hrvatskoga nacionalnog obrazovnog standarda (HNOS) koji
predstavlja skup normi koje sadrze standarde: odgojno-obrazovnih sadrzaja,
obrazovnih postignuca (znanja, umijeca, sposobnosti), poucavanja, pra¢enja
i vrednovanja ucenickih postignuéa, stru¢nog osposobljavanja i usavrSava-
nja uciteljstva, koji nikada u potpunosti nije suzivio. U Republici Hrvatskoj u
tijeku je kurikularna reforma kojom je zapocela realizacija nacionalne Stra-
tegije obrazovanja, znanosti i tehnologije koju je Hrvatski sabor usvojio u
listopadu 2014. godine. Cjelovita kurikularna reforma ukljucuje vise od 50
kurikularnih dokumenata koji moraju prodi javnu raspravu koja je upravo
u tijeku. Kurikularni dokumenti sezu u sva podrucja odgoja i obrazovanja.
Obuhvacaju ove dokumente: Okvir nacionalnoga kurikula, nacionalne kuri-
kule prema razinama obrazovanja, kurikule podrucja, kurikule medupred-
metnih tema, 29 kurikula predmeta, Okvir za vrednovanje procesa i ishoda
ucenja u odgojno-obrazovnom sustavu RH, Okvir za prilagodbu i poticanje
iskustava ucenja te vrednovanje postignuca ucenika s tesko¢ama i Okvir za
poticanje iskustava ucenja te vrednovanja postignuca darovitih ucenika. Na-
kon provedene javne rasprave i usvajanja novih dokumenta novi bi pred-
metni kurikuli trebali zamijeniti Nastavni plan i program u skoli. Prema jo$
vazeéem Nastavnome planu i programu (MZOS, 2006, str. 26.) Hrvatski je
jezik najopsezniji predmet osnovnoskolskoga obrazovanja te se navodi kako
je nastava hrvatskoga jezika najuze povezana sa svim ostalim predmetnim
podrucjima jer se sva nastavna komunikacija ostvaruje hrvatskim jezikom.
Predmet je zastupljen od prvoga do osmoga razreda, a obuhvaca pet pred-
metnih sastavnica: Pocetno Citanje i pisanje, Jezik, Knjizevnost, Jezi¢no izra-
Zavanje i Medijsku kulturu.

Prema nacelu unutarpredmetnoga povezivanja zadace i sadrzaji svih pred-
metnih sastavnica medusobno se proZzimaju i nadopunjuju, a prema nace-
lu medupredmetnoga povezivanja funkcionalno bi se trebale povezivati s
ostalim nastavnim podrucjima. U nastavnom planu predmeta Hrvatski jezik
navodi se kako je temeljni cilj nastave Hrvatskoga jezika osposobiti u¢enike
za jezicnu komunikaciju koja im omogucuje ovladavanje sadrzajima svih na-
stavnih predmeta i ukljucivanje u cjeloZivotno ucenje, Sto, izmedu ostaloga,
podrazumijeva i ,razvoj jeziéno-komunikacijskih sposobnosti pri govornoj i
pisanoj uporabi jezika u svim funkcionalnim stilovima“ te ,razvoj literarnih
sposobnosti, Citateljskih interesa i kulture” (MZOS, 2006, str. 26.). Bez ob-
zira na spomenuto nacelo medupredmetnoga povezivanja, uvidom u Na-
stavni plan i program moze se uociti kako jezi¢na djelatnost Citanja zauzima
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zapaZzeno mjesto u ucenju stranih jezika, a da se vrlo malo pojavljuje u po-
drudjima vezanim uz uéenje materinskoga jezika. Citanje se kao samostalna
tema u nastavnome planu Hrvatskoga jezika od prvoga do Cetvrtoga razre-
da, ako izuzmemo nastavno podrucje Pocetno citanje i pisanje koje se po-
javljuje u posebnom kontekstu samo u prvome razredu, spominje samo u
nastavnhome podrucju Jezi¢no izraZzavanje u prvom razredu, a u treéem se i
Cetvrtom razredu spominje Citanje po ulogama i izrazajno citanje.

Razvoj je Citalacke kompetencije vezan i uz lingvisticku kompetenciju, od-
nosno jezi¢na znanja. Posebno je vezan uz jezi¢nu djelatnost pisanja te uz
knjizevnost i medije, tako da i teme vezane uz spomenuta podrucja svakako
pridonose Citalackoj kompetenciji u cjelini. NaZalost, nigdje se ne spominju
razlicite strategije Citanja, Citanje s razumijevanjem te razli¢itost Citanja s
obzirom na medije kojima se tekst posreduje.

0Od fonemske svjesnosti do razumijevanja razlicitih funkcionalnih
tekstova

U strucnoj su literaturi detaljno opisani razliCiti teorijski modeli i pristupi
¢itanju. Oni su se mijenjali u skladu sa znanstvenim spoznajama vremena
u kojima su nastajali. Prvi su jednostavni pristupi Citanju bili pod snaznim
utjecajem biheviorizma u psihologiji, ali su se razvojem znanstvenih i struc-
nih spoznaja javile sloZene teorije Cije glavne spoznaje pripadaju razli¢itim
disciplinama od psiholingvistike do kognitivnih znanosti. Razvoj teorijskih
modela mozemo pratiti od proucavanja Citanja kao fenomena vezanog uz
aktivnost mehanickoga dekodiranja preko interaktivnih modela sve do su-
vremenih pristupa vezanih uz istrazivanja s podrucja psihologije Citanja.

Citanje i pisanje temeljne su intelektualne vjestine koje se nalaze u osnovi
vecine skolskih i akademskih predmeta. Zato je njihovo adekvatno razvijanje
preduvjet postizanja uspjeha u cijeloj vertikali obrazovanja te im u sustavu
obrazovanja treba dodijeliti primjereno mjesto.

Uspjeh u Citanju i pisanju ovisi o iskustvu, odnosno o kolicini uvjezbavanja.
Slusna i vidna percepcija, motorika i znanje jezika na razini jezi¢nih predvje-
stina uvjet su za napredovanje ucenika u poc¢etnom citanju i pisanju. Fono-
loska svjesnost (fonem, slog, rijec), vidna obrada (vidno razlikovanje slicnog
i razlic¢itog), izloZzenost jeziku (izloZenost Citanju i pisanju) i upotreba jezika
osnovne su predvjestine (v. Budinski i Kolar Billege, 2011). Brojna su istra-
Zivanja pokazala kako kvaliteta Citanja i pisanja ovisi i o upotrebi strategija
Citanja i pisanja (Bereiter i Scardamalia, 1987; Hamann, 2012; Roncevi¢ Zub-
kovié, 2013). NajvaZnije strategije Citanja jesu: pregledavanje teksta, identi-
ficiranje glavne ideje teksta, stvaranje zaklju¢aka i sazimanje teksta. Bududi

"
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da upotrebu strategija ucenici trebaju razviti do razine vjestine, treba im se
u nastavnome procesu dati prilika za uvjezbavanje primjene tih strategija i
to na razli¢itim vrstama tekstova.

Pozitivan stav o tome da su strategije Citanja i pisanja korisne, kao i poziti-
van stav prema hrvatskome standardnom jeziku u njegovu ovladavanju (v.
Aleri¢ i Gazdi¢ - Aleri¢, 2009), ima pozitivan utjecaj na povecanje sklonosti
i interesa prema Citanju i pisanju, a percepcija o korisnosti strategija po-
vecava postignuéa u podrucjima Citanja i pisanja. NazZalost, u Nastavnome
planu i programu za osnovnu $kolu (MZOS, 2016) strategijama ¢itanja i pisa-
nja nije posveéena paznja. Zanimljivo je usporediti kako je stru¢na skupina
prilikom definiranja ciljeva Nacionalne strategije za razvoj pismenosti (2015)
u Republici Sloveniji na svim razinama osnovnoskolskoga i srednjoskolskoga
obrazovanja predvidjela rad na razli¢itim vrstama tekstova. Tako se uéenje
razlic¢itih vrsta tekstova, tehnike glasnoga i tihoga Citanja razlicitih tekstova
s razumijevanjem te interes i motivacija za ¢itanjem spominju veé u prvom
trogodisnjem razdoblju, u drugom se trogodiSnjem razdoblju teZiste stavlja
na sposobnost Citanja razliCitih vrsta tekstova i postizanje automatizirane
tehnike ¢itanja te koristenje razliCitih strategija Citanja pri Citanju s razumi-
jevanjem, u treéem trogodiSnjem razdoblju je predviden daljnji razvoj po
jezi€nim djelatnostima, pa se tako kod citanja navodi Citalacka sposobnost
odabira i upotrebe strategija Citanja za razli¢ite namjene (uéenje, iskustva,
informacije...) i samostalan funkcionalan izbor i upotreba izvora Citateljskih i
informativnih izvora (usp. Nacionalna strategija za razvoj pismenosti, 2005,
str. 12.).

Metodologija istraZivanja

Cilj istraZivanja
Cilj istrazivanja bio je utvrditi u kojoj se mjeri u Republici Hrvatskoj ¢itanje u
osnovnoskolskoj nastavi poucava i uvjezbava: 1) s obzirom na potrebu traj-

nog ovladavanja Citanjem i 2) s obzirom na potrebu ovladavanja Citanjem
povezanim s visefunkcionalno$¢u standardnoga idioma.

Postupak

U vezi s ciliem i problemima istrazivanja prouceni su aktualni Nastavni plan
i program za osnovnu skolu u Republici Hrvatskoj (MZ0S, 2006) i metodicki
predlosci u udzbenicima Hrvatskoga jezika kao temeljnoga predmeta koje-
mu je jedan od ciljeva uspjeSna kompetencija komunikacije na materinsko-
me jeziku, a to znaci i kompetencija Citanja (i pisanja) tekstova pisanih svim
funkcionalnim stilovima. Istrazivanje je provedeno u sijecnju 2016. godine.
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U Nastavnom planu i programu identificiran je broj i postotni udio klju¢nih
pojmova za predmetna podrucja (PoCetno Citanje i pisanje, Jezik, Jezi¢no
izrazavanje, Knjizevnost i Medijska kultura) od 1. do 4. razreda.

U udZbenicima su analizirani metodicki predlosci (polazni tekstovi za pou-
Cavanje pocetnoga Citanja i pisanja, jezicnometodicki, knjiZzevnometodicki i
medijskometodicki predlosci za svaki funkcionalni stil). Utvrden je postotni
udio tekstova u ukupnom korpusu analiziranih tekstova s obzirom na funkci-
onalni stil, udio lingvometodickih predloZaka pisanih knjizevnoumjetnickim
stilom te udio predloZaka s obzirom na (knjiZzevne) vrste (poezija, proza, dra-
ma, strip, ilustracija, film).

Uzorak

Istrazivanje je provedeno na uzorku najzastupljenijih udzbenika za nastavni
predmet Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju (ISCED 1) u Republici Hr-
vatskoj. Analizirani su svi tekstovi u udzbenicima (N = 417).

Korpus su Cinili ovi udzbenici:

—lvi¢, S. i Krmpotic¢ - Dabo, M. (2015). Plelica pocetnica — I. i Il. dio. Zagreb:
Skolska knjiga.

—Ivi¢, S. i Krmpoti¢ - Dabo, M. (2015). Zlatna vrata 2. Integrirani udZbenik za
nastavu hrvatskog jezika i knjiZzevnosti u 2. razredu osnovne skole. Zagreb:
Skolska knjiga.

—lvi¢, S. i Krmpoti¢ - Dabo, M. (2015). Zlatna vrata 3. UdZbenik hrvatskog
jezika u 3. razredu osnovne sSkole — Citanka s pravopisom i gramatikom. Za-
greb: Skolska knjiga.

—Ivi¢, S. i Krmpoti¢ - Dabo, M. (2015). Zlatna vrata 4. UdZbenik hrvatskog
jezika u 4. razredu osnovne skole — Citanka s pravopisom i gramatikom. Za-
greb: Skolska knjiga.

Problemi i hipoteze istraZivanja

1. problem

Utvrditi udio sadrzaja (klju¢nih pojmova) u Nastavnom planu i programu
za osnovnu Skolu (MZOS, 2006) za predmetna podrucja Hrvatskoga jezika u
primarnom obrazovanju (1. — 4. razred).

1. hipoteza

Statisticki je znaCajno manje sadrzaja pocetnoga Citanja i pisanja nego osta-
lih sadrzaja.

13
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2. problem

Utvrditi udio tekstova pojedinih funkcionalnih stilova u ukupnom kor-
pusu analiziranih tekstova u udzbenicima za Hrvatski jezik u primarnom
obrazovanju.

2. hipoteza

Znatno je viSe tekstova pisanih knjizevnoumjetnickim stilom nego drugim
funkcionalnim stilovima.

3. problem

Utvrditi udio lingvometodickih predlozaka pisanih knjizevnoumjetnickim
stilom.

3. hipoteza

Znatan je udio lingvometodickih predlozaka pisanih knjizevnoumjetnickim
stilom.

4. problem

Utvrditi udio predloZaka s obzirom na (knjizevne) vrste (poezija, proza,
drama, strip, ilustracija, film) u ukupnom korpusu analiziranih metodickih
predlozaka.

4. hipoteza

Znatan je udio poetskih i proznih tekstova u korpusu analiziranih metodickih
predlozaka.

Rezultati istrazivanja i interpretacija rezultata

Prvi problem istraZivanja bio je utvrditi udio sadrzaja (klju¢nih pojmova) u
Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu (MZOS, 2006) za predmetna
podrucja Hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju (1. — 4. razred). Rezul-
tati su prikazani u tablici 1.
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Tablica 1: Udio sadrzaja (kljucnih pojmova) za predmetna podrucja Hrvatsko-
ga jezika u primarnom obrazovanju

Pocetno Jezicno Medijska
Razred Citanje i Jezik . . Knjizevnost ) Ukupno
pisanje izraZavanje kultura
1. f 14 11 17 9 7 58
p 24,1% 19,0% 29,3% 15,5% 12,1% 100%
2. f 0 21 18 12 11 62
p 0,0% 33,9% 29,0% 19,4% 17,7% 100%
3. f 0 16 22 14 6 58
p 0,0% 27,6% 37,9% 24,1% 10,3% 100%
4, f 0 21 18 23 7 69
p 0,0% 30,4% 26,1% 33,3% 10,1% 100%
Ukupno f 14 69 75 58 31 247
p 5,7% 27,9% 30,4% 23,5% 12,6% 100%

f — frekvencija
p — postotni udio

Rezultati u tablici 1 pokazuju da su sadrzaji poCetnoga Citanja i pisanja u Na-
stavnom planu i programu za osnovnu skolu (MZOS, 2006) zastupljeni s uku-
pno 14 kljuénih pojmova, odnosno 5,7% u ukupnom korpusu sadrzaja. Kljuc-
nih je pojmova za predmetno podrucje Jezik 69 (27,9%), za Jezi¢no izrazavanje
75 (30,4%), za KnjiZzevnost 58 (23,5%) i za Medijsku kulturu 31 (12,6%). Da bi se
utvrdila statisti¢ka znacajnost razlike, primijenjen je hi-kvadrat test. S obzirom
na dobivene pokazatelje moZzemo zakljuciti da je potvrdena prva hipoteza,
odnosno da je statisticki znacajno manje sadrzaja pocetnoga Citanja i pisanja
nego jezika ili jezi¢noga izrazavanja (x* = 55; df = 4; p < 0,01). Daljnja je obrada
podataka pokazala da nema statisti¢ki znacajne razlike u zastupljenosti sadr-
Zaja knjizevnosti, jezika i jezi¢noga izraZavanja (x* = 2,2; df = 2; p > 0,05). Pre-
ma dobivenim rezultatima mozemo zakljuditi kako pocetnom Citanju i pisanju
u Republici Hrvatskoj nije dodijeljena primjerena vremenska dimenzija da bi
se sadrzaji pocetnoga opismenjivanja optimalno metodicki realizirali i u€enici
na toj razini dosegnuli potrebnu razinu automatizacije Citanja i pisanja na hr-
vatskome jeziku.

Drugi je problem istraZivanja bio utvrditi udio tekstova pojedinih funkcio-
nalnih stilova u ukupnom korpusu analiziranih tekstova u udzbenicima za
Hrvatski jezik u primarnom obrazovanju. Rezultati su prikazani u tablici 2.
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Tablica 2: Udio tekstova pojedinih funkcionalnih stilova u ukupnom kor-
pusu analiziranih tekstova u udZbenicima za Hrvatski jezik u primarnom
obrazovanju

Razred Knjizevno- Razgovorni Novinarsko- Znanstveni Ukuono
umjetnicki stil stil publicisticki stil stil P
1. f 97 36 0 1 134
p 72,4% 26,9% 0,0% 0,7% 100%
2. f 69 21 2 0 92
p 75,0% 22,8% 2,2% 0,0% 100%
3. f 67 8 1 3 79
p 84,8% 10,1% 1,3% 3,8% 100%
4. f 92 15 1 4 112
p 82,1% 13,4 % 0,9% 3,6% 100%
Ukupno f 325 80 4 8 417
p 77,9% 19,2 % 1,0% 1,9% 100%

f — frekvencija
p — postotni udio

Rezultati u tablici 2 pokazuju da je od ukupno 417 analiziranih tekstova 325
(77, 9%) pisano knjizevnoumjetni¢kim stilom. Razgovornim je stilom pisano
80 tekstova (19,2%). Najvise je takvih tekstova u prvome razredu osnovne
Skole. Novinarsko-publicistickim stilom pisana su ukupno 4 teksta (1,0%).
Taj podatak upucuje na to da je u udzbenicima najmanje informacijskih te-
kstova, a tekstovima toga stila u€enici bi trebali biti znatnije izloZeni jer je
njegova funkcija informiranje, poucavanje i popularizacija znanja i kulture.
Znanstvenim je stilom, odnosno njegovim znanstvenopopularnim podsti-
lom, pisano ukupno 8 tekstova (1,9%) u sva Cetiri razreda primarnoga obra-
zovanja. Tekstovi znanstvenopopularnoga podstila obiljeZzeni su izrazitom
objektivnos¢u i omogucuju ucenicima razvoj logickog ustrojavanja misli.
Izostavljanje metodickih predloZaka pisanih tim stilom onemogucuje uceni-
cima primanje primjerenih znanstvenih (znanstveno-popularnih) sadrzaja i
percepciju obiljezja tih sadrzaja. Dakle, hipoteza uz drugi problem jest po-
tvrdena, odnosno statisticki je znacajno najviSe tekstova pisanih knjizevno-
umjetnickim stilom (x? = 658; df = 3; p < 0,01).

Treci je problem istraZivanja bio utvrditi udio lingvometodickih predlozaka
pisanih knjizevnoumjetnickim stilom. Rezultati su prikazani u tablici 3.
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Tablica 3: Udio lingvometodickih predloZaka pisanih knjiZevnoumjetnickim
stilom

ot . . Knjizevno- Razgovorni Novinarsko- Znanstveni
Metodicki predlozak umijetnicki stil stil publicisticki stil stil Ukupno
Polazni tekst za f 61 33 0 1 95
ucenje slova p 64,2% 34,7% 0,0% 1,1% 100%
Lingvometodicki  f 24 40 3 3 70
predlozak p 34,3% 57,1% 4,3% 4,3% 100%
Knjizevno- f 231 3 1 3 238
metodicki pred- p 97,1% 1,3% 4,0% 1,3% 100%
lozak
Medijsko- f 9 4 0 1 114
metodicki pred- p 64,3% 28,6% 0,0% 7,1% 100%
lozak
Ukupno f 325 80 4 8 417
p 77,9% 19,2% 1,0% 1,9% 100%

f — frekvencija
p — postotni udio

Rezultati u tablici 3 prokazuju da su 24 teksta pisana knjizevnoumjetnickim
funkcionalnim stilom odabrana za lingvometodicke predloSke. Bududéi da
svaki funkcionalni stil ima svoja pravila i karakteristike te da knjizevnoumje-
tnicki stil jest sui generis (Sili¢, 2006), smatramo da su takvi tekstovi djelo-
micno primjereni za ucenje jezi¢nih sadrzaja (gramatike i pravopisa).

Cetvrti je problem istraZivanja bio utvrditi udio predlozaka s obzirom na
(knjizevne) vrste (poezija, proza, drama, strip, ilustracija, film) u ukupnom
korpusu analiziranih metodickih predlozaka. Rezultati su prikazani u tablici 4.

Tablica 4: Udio metodickih predloZaka s obzirom na vrstu (poezija, proza,
drama, strip, ilustracija, film)

Vrsta metodickoga predloska Frekvencija  Postotak
Poezija 181 43,4%
Proza 174 41,7%
Drama 12 2,9%
Strip 34 8,2%
llustracija 10 2,4%
Film 6 1,4%

Ukupno 417 100%
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Na temelju rezultata prikazanih u tablici 4 moZe se zakljuciti da u nastavi
Hrvatskoga jezika prevladavaju poetski tekstovi (43,4%) i prozni tekstovi
(41,7%). Potvrdena je hipoteza da je znatan udio poetskih i proznih tekstova
u korpusu analiziranih metodickih predlozaka.

Opisani rezultati upucuju na to da se nastava Hrvatskoga jezika temelji na
literarno-estetskoj komunikaciji, pa se tako i jezi¢ni sadrzaji, koji s obzirom
na izraz i sadrZaj imaju informacijsku ulogu, poucavaju u kontekstu knjizev-
noumjetnickoga stila. 1z toga proizlazi i kritika da je funkcija knjizevnosti kao
umjetnosti u nastavi Hrvatskoga jezika neprimjereno dovedena u funkciju
ucenja jezika (gramatike i pravopisa). Tako se narusava knjizevno-estetska
senzibilnost ucenika, a istodobno se ne omogucuje upoznavanje potreb-
nih jezicnih struktura. Ucenici uce jezik pamcenjem i ukljucivanjem jezic-
nih struktura u svoj jezicni sustav (Rosandi¢ i Sili¢, 1979). U metodickome
kontekstu potrebno je odabrati primjerene lingvometodicke predloske koji
omogucuju upoznavanje jezicne pojave u kontekstu te aktivnu i stvaralacku
primjenu jezi¢nih sadrzaja u novim jezi¢nim aktivnostima.

Zakljucak

S obzirom na potrebu trajnog ovladavanja ¢itanjem moZemo zakljuciti na
temelju teorijskoga razmatranja i rezultata istrazivanja da neuravnotezena
izlozenost knjizevnoumjetni¢kom stilu te poetskim i proznim tekstovima nije
primjerena za razvoj funkcionalne pismenosti. U odabiru metodickih pre-
dloZaka potrebno je uvaZavati mati¢ne znanosti metodike hrvatskoga jezika
te potrebe suvremenih ucenika i primjerenost tema s kojima se mladi Cita-
telji susredu ili za njih pokazuju interes. U poucavanju hrvatskoga jezika, pri
odabiru metodickih predlozaka, osobito je vazno uzimati u obzir viSefunk-
cionalnost standardnoga idioma kako bi uéenici dosegnuli komunikacijsku
jezi¢nu kompetenciju na standardnom hrvatskom jeziku u skladu s urednim
jezi¢nim razvojem. Metodicki pristup nastavi hrvatskoga jezika u suvreme-
nom kontekstu omogucduje uéenje/poucavanje uz digitalne udzbenike u koje
su interpolirani digitalni metodicki predlosci. Digitalni metodicki instrumen-
tarij omogucuje spoznavanje Zeljenoga pojma (klju¢noga pojma), na raznim
uzorcima tekstova, pisanih razli¢itim funkcionalnim stilovima. Izbor tekstova
u metodickome ¢inu (nastavnom satu) ovisi o prethodnoj zastupljenosti te-
kstova pojedinoga stila, sadrZaju poucavanja (primjerice korpus tekstova no-
vinarskoga stila posluzit ¢e kao metodicki predlozak za poucavanje o struk-
turiranju obavijesti, izvjeSéa i vijesti) i interesu ucenika s obzirom na razinu
Citalacke pismenosti. U prakticnome metodi¢kom diskursu potrebno je uce-
nike izloziti tekstovima svih funkcionalnih stilova. Ta izloZenost omogucuje
napredovanje u Citanju s razumijevanjem tekstova svih funkcionalnih stilova
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te u govorenom i pisanom jezi¢nom izrazavanju sukladno individualnim ka-
rakteristikama ucenika i jezi¢nim razvojem. Citanje kao visefunkcionalna
kompetencija temelji se na predcitackim vjeStinama, pocetnom opismeniji-
vanju u primarnom obrazovanju te razvoju Citalackoga znanja, vjestina i an-
gazmana u cijeloj obrazovnoj vertikali.
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Povzetek

Pismenost na razlicnih podrocjih pomembno vpliva na delovanje celotne
druzbe. V informacijski dobi se z informacijsko tehnologijo srecujemo na
vseh podrodjih druzbenega delovanja, kar ustvarja potrebo po informacijskih
znanjih. Informacijska pismenost je ena klju¢nih kompetenc v vseh obdo-
bjih ¢lovekovega Zivljenja. Clovek mora znati informacijsko tehnologijo varno
in kriticno uporabljati. Pri uporabi informacijske tehnologije je pomembna
bralna pismenost, s pomocjo katere Clovek razume in kriticno presoja pri-
dobljene informacije s svetovnega spleta. S kvantitativho raziskavo smo
ugotavljali informacijsko pismenost pri starejsih odraslih osebah v Sloveniji,
nacine uporabe informacijske tehnologije in to, katere so klju¢ne prednosti
uporabe informacijske tehnologije, povezane z bralno pismenostjo. Starejse
odrasle osebe uporabljajo informacijsko tehnologijo za komuniciranje z dru-
gimi ljudmi, iskanje informacij in za pisanje besedila. Za ucenje in uporabo
informacijske tehnologije so bile pri starejsih odraslih osebah pomembne
tudi pretekle izkusnje s tehnologijo. Informacijsko pismene starejse odrasle
osebe lahko z uporabo informacijske tehnologije razvijajo bralno pismenost.
StarejsSe odrasle osebe z uporabo informacijske tehnologije izboljsajo svo-
je jezikovne in spominske sposobnosti, pridobivajo pomembne informacije,
ki jim omogocajo biti na tekocem in na podlagi katerih se lahko ucijo ter
spoznavajo nove stvari. To jim omogoca, da postanejo samozavestnejsi, bolj
neodvisni in da ostanejo socialno vkljuceni.

Kljucne besede: informacijska pismenost, bralna pismenost, informacijska
tehnologija, starejSe odrasle osebe, socialna vklju¢enost

The link between information and reading literacy

Abstract

Literacy in different fields has a significant impact on the functioning of the
whole society. In the information age, we encounter information technology in
all spheres of social activity which creates the need for IT skills. Information lite-
racy is one of the key competences at all stages of human life. One must know
how to use information technology safely and critically. When using informa-
tion technology, reading literacy through which we understand and critically
assess information obtained from the Internet is especially important. Quanti-
tative survey was used to determine information literacy in older adults in Slo-
venia and to determine key advantages of information technology use related
to reading literacy. Older adults use information technology to communicate
with other people, to search for information and to write texts. When older
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adults use information technology for learning, previous experience with te-
chnology is also important. Those older adults that are information literate can
use information technology to develop reading literacy. They can also improve
their language and memory abilities, they can obtain important information
which enables them to be up to date, and can learn and discover new things.
This allows them to become more confident, more independent, and to remain
socially included.

Key words: information literacy, reading literacy, information technology,
older adults, social inclusion

Uvod

Zaradi kompleksnega delovanja druzbe in medsebojnega komuniciranja nje-
nih ¢lanov predstavlja pismenost zelo kompleksen pojem (Starc, 2011, str.
9), pri cemer Badke (2010, str. 129) ugotavlja, da nova informacijska doba
kaze potrebo po informacijski pismenosti, ki se ji v raziskovalni sferi posveca
premalo pozornosti.

Tehnoloski razvoj in napredek v informacijski tehnologiji omogocata preuce-
vanje pismenosti in moZnosti ucinkovitega usposabljanja s pismenostjo z ve-
dno novimi metodami in oblikami (Grosman, 20113, str. 19). Z informacijsko
pismenostjo odrasli izrazajo sposobnost iskanja, ovrednotenja in ucinkovite
uporabe informacij (Association of College and Research Libraries, 1989).
McTavish (2009, str. 3) poudarja, da je pismenost pomembna za zdravo, de-
mokrati¢no in pluralisti¢cno druzbo ter za njen trajnostni in gospodarski ra-
zvoj. Som in Kurt (2012, str. 104) na drugi strani ugotavljata, da je pismenost
kljuénega pomena pri pridobivanju novih znanj v procesu vseZivljenjskega
ucenja odraslih oseb.

Odrasli pridobivajo tiste informacije, ki zanje predstavljajo neko vrednost
in ki pomembno vplivajo na njihovo odlo¢anje. Pridobivanje informacij je
pogoj za nastanek novih informacij. Odrasli namrec pridobljene informacije
delijo z drugimi clani druzbe (Topaloglu in Tekkanat, 2015, str. 574—575) in
vsakodnevno dostopajo do veliko informacij, zato jih morajo znati uporabiti
za svoje potrebe, lahko pa jih tudi delijo z drugimi, kar omogoca nastanek
novih informacij.

Informacijska pismenost je torej pomembna za nemoteno delovanje ljudi
v druzbi. Da odrasli razvijejo informacijsko pismenost, morajo biti bralno
pismeni. PISA (2013, str. 5) navaja, da bralna pismenost pomeni ¢lovekovo
sposobnost iskanja, izbiranja, razumevanja in vrednotenja razlicnih vrst be-
sedil. Navedene sposobnosti jim omogocajo aktivno participacijo v druzbi.
Kot navaja Friedman (2005, str. 202), odrasli s pomocjo bralne pismeno-
sti izboljSajo osebno blaginjo, omogoca pa jim tudi aktivno participacijo v
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druzbi. Bralna in informacijska pismenost zdruZujeta kognitivho in motiva-
cijsko komponento. Pri razvoju bralne in informacijske pismenosti je treba
upostevati potrebe odraslih in jim predstaviti uporabnost obeh pismenosti z
njihovega vidika (Novljan, 2011, str. 186).

Postopek branja elektronskega besedila je drugacen kot pri branju navadne-
ga besedila (Grosman, 2011b, str. 139). Poleg samega besedila se namrec
pogosto uporabljajo slikovna gradiva, povezave in glasba. To od odraslih zah-
teva prostorsko umestitev predmetov in od njih terja drugacno interakcijo z
besedilom. Odrasli morajo tako pri razbiranju elektronskega sporocila zdru-
Ziti vse kode v celostno razumevanje (Kress, 2003, str. 2).

Informacijska pismenost

Prvo definicijo informacijske pismenosti je opredelilo Amerisko zdruZenje
visokosolskih in znanstvenih knjiZznic (Association of College and Research
Libraries — ACRL, 1989), ki navaja, da informacijsko pismeni odrasli prepo-
znajo, kdaj informacijo potrebujejo, znajo informacijo poiskati, jo ovrednoti-
ti in ucinkovito uporabiti. Podobno ugotavlja Badke (2010, str. 130), ki pravi,
da znajo informacijsko pismeni odrasli poiskati informacije, izbrati tiste, ki
jih potrebujejo, te informacije pa ovrednotiti in uéinkovito uporabiti. Poleg
tega razumejo informacijo in njeno delovanje. Pri celotnem procesu pa upo-
Stevajo tudi eti¢ni vidik. Novljan (2011, str. 186) poudarja, da je informacijska
pismenost vec¢ kot sesStevek vseh pismenosti in da vkljuCuje razumevanje
raziskovalnega procesa, v katerem se spoznavne ravni povezuje s prever-
ljivostjo informacij in postopkov. Piciga (2002, str. 68) ugotavlja, da je in-
formacijska pismenost kompetenca odraslih, ki zahteva uporabo kognitivnih
procesov, kot so: sporazumevanje, sinteza, analiza, interpretacija, povzetek
in vrednotenje.

Badke (2010, str. 130) izpostavlja tudi, da se pojem informacijske pismenosti
pogosto napacno enaci z racunalnisko pismenostjo oziroma vescino upora-
be racunalnika ali s knjizni¢no-informacijskim znanjem z oziroma znanjem
za uspesno uporabo vseh vrst pismenosti.

V dokumentu National information policy position paper: information li-
teracy and literacy (2001) informacijsko pismenost ponazarjajo s koncep-
tom deznika, pri ¢emer je informacijska pismenost nadrejen pojem drugim
vrstam pismenosti, kot so: racunalniska, medijska, kulturna, knjizni¢na in
kognitivna pismenost. Oblinger in Hawkins (2006, str. 12) opozarjata, da je
informacijska pismenost veliko ve¢ kot to, da znajo odrasli odpreti spletni
brskalnik in vnesti iskani izraz v iskalnik Google.

Ob tem Ross, Perkins in Bodey (2016) v svoji raziskavi ugotavljajo, da je za
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vseZivljenjsko ucenje in informacijsko pismenost bistvenega pomena moti-
vacija odraslih, pri cemer je pomembno, da odrasli izrazijo Zeljo po znanju.

Bennett (2007, str. 148) ugotavlja tudi, da se v izobrazevanju informacijska
pismenost premalo izpostavlja. Tudi Badke (2010, str. 139) opozarja na pro-
blem neopazenosti informacijske pismenosti. Vzrok za to vidi v tem, da se
premalo poudarja pomen informacijske pismenosti za posameznika in druz-
bo. Kot navaja Filova (1992, str. 14), sta nosilca razvoja v informacijski druzbi
informacija in znanje. Zato je informacijska pismenost v danasnji druzbi po-
memben dejavnik osebne blaginje in delovanja ter razvoja celotne druzbe.

Bralna pismenost

Z informacijsko pismenostjo je tesno povezana bralna pismenost, ki pred-
Mikulecky, Kibby, Dreher in Dreher, 2000, str. 378). PISA (2013, str. 5) defini-
ra bralno pismenost kot temeljno zmoznost ¢loveka pa tudi kot sposobnost
iskanja, izbiranja, razumevanja in vrednotenja razli¢nih vrst besedil. To mu
omogoca aktivno participacijo v druzbi. Becaj (201, str. 40) navaja, da naj-
viSjo stopnjo bralne pismenosti odrasli dosezejo, ko podrobno razumejo be-
sedilo, katerega vsebina ali oblika jim je neznana, ko poisc¢ejo in organizirajo
vec delov informacije, kriticno ovrednotijo besedilo in oblikujejo hipoteze.

Nolimal (2011, str. 7) ugotavlja, da bralna pismenost odraslim omogoca na-
predek, razvoj, svobodo, ozavescanje, enakost in demokracijo. Prav tako jim
omogoca vsezivljenjsko ucenje, konkurencnost na trgu in umestitev v druz-
beno okolje. Tako bralna pismenost, kot ugotavlja tudi Friedman (2005, str.
202), izboljSuje osebno blaginjo odraslih, pripomore pa tudi k njihovi vedji
socialni povezanosti v druzbi.

Vse vecja prisotnost in uporaba elektronskih sporocil ter potreba po njiho-
vem branju odpirajo nova vprasanja o bralni pismenosti (Grosman, 2011b,
str. 143). Pri elektronskem besedilu se pogosto uporablja veliko slikovnih
gradiv, kar od odraslih zahteva zdruZevanje besednih in slikovnih sporocil.
Pri tem se poraja vprasanje, ali odrasli vrednotijo besedilo glede na osebne
preference in poznavanje sporocilnih moznosti ali pa na njihovo vrednote-
nje besedila vplivata kakovost slik in njihova vsecnost (Kress, 2003, str. 12).
Postopek branja e-besedil je drugacen kot pri branju navadnega besedila.
Odrasli elektronsko besedilo zaradi Stevilnih kod in povezovalnikov vrednoti-
jo bolj subjektivno. Za branje elektronskega besedila je znacilno, da odraslim
omogoca Siroko izbiro sestavin, hkrati pa jim ponuja besedilo z raznoliki-
mi sestavinami. Branje elektronsko oblikovanih besedil je zapleteno zaradi
prisotnosti besednih blokov, podob in glasbe, ki jih morajo odrasli razbrati
kot skupno sporocilo. Prisotne in uporabljene so tudi spletne povezave, ki
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odraslim omogocajo takojsen prehod k drugemu besedilu in oblikovanju
osebne poti skozi besedilo (Grosman, 2011b, str. 139—143).

Povezanost bralne in informacijske pismenosti

Bralna in informacijska pismenost sta med seboj povezani. Iz preglednice
1 lahko razberemo, da je za bralno pismenost pomembna informacijska pi-
smenost, tako kot je za informacijsko pismenost pomembna bralna pisme-
nost odraslih. Odrasli morajo poznati informacijske vire, jih izbrati in uspe-
$no pridobiti, potem pa lahko zbirajo informacije iz pridobljenih besedil, jih
prepoznavajo, razlagajo, razmisljajo o vsebini in jih vrednotijo z zunanjimi
podatki.

Preglednica 1. Cilji bralne in informacijske pismenosti
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Cilji bralne pismenosti

Cilji informacijske pismenosti

Zbiranje informacij v besedilu.

Zaznavanje problema in njegova
opredelitev.

Tvorjenje razumevanja: prepoznavanje
glavnih tem, namena, rabe besedila.

Poznavanje informacijskih virov in znanje
njihovega izbiranja.

Razvijanje razlag: logi¢no razumevanje,
prepoznavanje in organizacija informacij v
besedilu.

Uspesno pridobivanje primernih vrst
informacijskih virov.

Razmisljanje o vsebini: vrednotenje z
zunanjimi podatki.

Kriticno ovrednotenje pridobljenih
informacijskih virov.

Razmisljanje in ovrednotenje oblike
besedila.

Uporaba ustreznih elementov za
ocenjevanje in ovrednotenje pomena ter
eti¢ne in zakonite rabe informacij.

Ucinkovita in ustvarjalna raba informacij.

Vir: Novljan, 2011, str. 188

Novljan (2011, str. 187) ugotavlja, da bralno in informacijsko pismenost pove-
zujejo sporocila razli¢nih oblik in njihova izbira za uporabo ter razreSevanje
raznovrstnih problemov.

Namen raziskave in metodologija

Z raziskavo povezanosti informacijske in bralne pismenosti smo Zeleli ugoto-
viti, katere so klju¢ne prednosti uporabe informacijske tehnologije, povezane
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z bralno pismenostjo pri starej$ih odraslih. Se posebej nas je zanimalo, ka-
tere nac¢ine komuniciranja s pomocjo interneta uporabljajo starejsi odrasli,
kako zaznavajo prednosti uporabe racunalnika in interneta, kako to vpliva na
njihovo bralno pismenost in kaksna je pri tem razlika med spoloma.

V kvantitativno raziskavo, ki je potekala med septembrom in decembrom
2014 na celotnem obmocju Slovenije, smo zajeli 492 oseb, starejsih od 55
let. V procesu vzorcenja smo uporabili neverjetnostno vzoréenje. Vzorec
smo izbrali glede na dostopnost in znacilnost populacije, zato smo vanj iz-
brali tiste starejSe odrasle osebe, ki imajo izkuSnje z uporabo rac¢unalnika in
interneta.

Med anketiranimi je bilo 75 % sodelujocih Zenskega spola in 25 % sodelujo-
¢ih moskega spola. Najvec¢ anketirancey, in sicer 52 %, je bilo starih od 55 do
64 let, 40 % anketirancev je bilo starih od 65 do 74 let, najmanj, samo 8 %,
pa je bilo anketirancev iz starostne skupine od 75 do 84 let. Dobra polovica
anketirancev ima koncano srednjo ali visjo Solo (56 %), 28 % anketirancev
ima visoko ali fakultetno izobrazbo, 12 % anketirancev ima osnovnosolsko ali
poklicno izobrazbo in najmanj anketirancev ima konc¢an magisterij ali dok-
torat (4 %).

Podatke, ki smo jih pridobili z anketnim vprasalnikom, smo obdelali s sta-
tisticnim programom SPSS, in sicer na ravni opisne in inferenc¢ne statistike;
ugotavljali smo povezanost med posameznimi spremenljivkami. Statisticno
znacilnost smo ugotavljali na ravni 5-odstotnega tveganja.

Rezultati

V nadaljevanju predstavljamo analizo rezultatov v obliki preglednic in grafov,
pri ¢emer predstavljamo nacine uporabe racunalnika in interneta, pogostost
uporabe racunalnika in interneta ter koristi uporabe interneta v skupnih vre-
dnostih ter lo¢eno po spolu.

Uporaba racunalnika in interneta

Starejsi odrasli so v vprasalniku navajali naklonjenost trditvam, s katerimi so
izbirali med odgovori na lestvici od 1 do 5. Odgovor 1 je pomenil, da so zelo
nenaklonjeni trditvi, odgovor 5 pa je pomenil, da so zelo naklonjeni trdi-
tvi. Pri uporabi racunalnika in interneta smo predvideli poSiljanje e-sporocil,
pisanje besedila, iskanje informacij, komuniciranje na socialnih omreZzjih in
zabavo.
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Preglednica 2. Nacini uporabe rac¢unalnika in interneta

N % AS SD
M Z ™M Z ™M %I ™M 1
Internet uporabljam za posiljanje 452 91,9 458 464 073 078
e-sporotil. 117 335 951 908
Racunalnik in internet uporabljam za 365 74,2 391 421 136 117
pisanje besedila. 87 278 70,7 753 ’ ' '
Internet uporabljam za iskanje 450 91,5 446 468 101 067
informacij. 112 338 91,1 916 =
Internet uporabljam za komuniciranje z 162 32,9 277 253 164 164
drugimi uporabniki socialnih omrezij. 48 114 39,0 30,9 ’ ’ ’
Racunalnik in internet uporabljam za 117 23,8 226 218 1.48 1.49
zabavo (igranje igric). 32 85 260 230 ’ ’ ’

N — $t. odgovorov, ki so izrazili naklonjenost trditvi, % — odstotek, AS — aritmeti¢na sredina,

SD — standardni odklon, M — mogki, Z — Zenske

Iz preglednice 2 lahko razberemo, da starejsi odrasli najpogosteje uporablja-
jo internet za pisanje e-sporocil in iskanje informacij. Nekoliko manj, a Se
vedno pogosto starejsi odrasli racunalnik in internet uporabljajo za pisanje
besedila. Bolj poredko uporabljajo internet za komuniciranje na socialnih
omrezjih, kot so: Facebook, Twitter in Skype. Starejsi odrasli racunalnik in
internet najmanj uporabljajo za zabavo, kot je na primer igranje igric.

"Mogki © Zenske

819% 92%

Podiljanje e- Pisanje Iskanje
sporoéil besedila informacij

omrezij

Graf 1. Uporaba racunalnika in interneta glede na spol

Komuniciranje Zabava
z drugim|
uporabniki soc.
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V grafu 1 prikazujemo uporabo racunalnika in interneta glede na spol. Ce
primerjamo nacine uporabe racunalnika in interneta pri starejSih moskih
in Zenskah, lahko ugotovimo, da ni razlik med spoloma. Starejsi moski in
starejSe Zenske racunalnik in internet najpogosteje uporabljajo za iskanje
informacij in posiljanje e-sporocil. Nekoliko manj ga uporabljajo za pisanje
besedila, najmanj pa za komuniciranje na spletnih socialnih omrezjih in igra-
nje igric.

V nadaljevanju ugotavljamo tudi, da starejsSi odrasli racunalnik in internet
uporabljajo pogosto, saj jih kar 74 % navaja, da ra¢unalnik in internet upora-
blja najmanj enkrat dnevno. Pri primerjavi pogostosti uporabe glede na spol
ugotavljamo, da 71,5 % starejSih moskih in 74,5 % starejsih Zensk uporablja
racunalnik in internet vsak dan.

StarejSi odrasli navajajo tudi, da na uporabo racunalnika in interneta v veliki
meri vplivajo njihove pretekle izkusnje z ra¢unalnikom in drugo tehnologijo.
Kar 70,9 % starejSim odraslim namrec pretekle izkusnje s tehnologijo pred-
stavljajo pomemben dejavnik uporabe. Pri primerjavi med spoloma ugota-
vljamo, da 78 % starejSim moskim in 68,6 % starejSim Zenskam predstavljajo
pretekle izkusnje pomemben dejavnik uporabe racunalnika in interneta.

Koristi uporabe interneta

Kot je pokazala raziskava, lahko starejSi odrasli s pomocjo interneta komu-
nicirajo z drugimi in imajo zato obcutek vklju¢enosti v druzbo. Z uporabo
interneta krepijo svoje jezikovne in spominske sposobnosti, saj morajo pri
branju in vrednotenju besedila aktivno razmisljati. Iskanje, vrednotenje in
uporaba razlicnih informacij krepijo uporabo njihovih kognitivnih sposob-
nosti. Internet lahko predstavlja koristen vir informacij, kadar koli jih starejsi
odrasli potrebujejo, in jim omogocajo biti na tekoCem z novicami. Starejsi
odrasli lahko na internetu usvajajo nova znanja, spoznavajo nova dognanja
ter se ucijo in naucijo novih stvari, kar jih motivira za vsezZivljenjsko ucenje.

Preglednica 3. Koristi uporabe racunalnika in interneta

N % AS SD
M Z ™M Z ™M %I ™M 1
i i 248 50,4
z rgdvno uporabovmterneta sem bolj 372 3,27 1,30 139
vklju¢en/-a v druzbo. 80 168 65,0 45,5
Z uporabo interneta so moje jezikovne 318 64,6

. ; e 4,13 3,72 0,91 1,22
in spominske sposobnosti boljse. 99 219 80,4 59,3
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Internet mi omogoca dostop do 454 92,3

informacij, ko jih potrebujem. 114 340 92,7 92,1 4,45 4,68 0,83 035
Internet mi omogoca biti na teko¢em z 330 67,1 414 431 111 107
novicami. 99 231 805 62,6 7

S pomo¢jo interneta spozna-vam nove 375 76,2

stvari in se jih u¢im. 102 273 82,9 74,0 4,31 4,20 0,88 0,99

N — $t. odgovorov, ki so izrazili naklonjenost trditvi, % — odstotek, AS — aritmeti¢-na sredina,
SD — standardni odklon, M — mogki, Z — 7enske

Iz podatkov v preglednici 3 lahko ugotovimo, da je starejSim odraslim dalec
najpomembnejse, da prek interneta dostopajo do informacij, ko jih potre-
bujejo (92,3 %). Starejsim odraslim je pomembno tudi to, da s pomocjo in-
terneta spoznavajo nove stvari in se jih ucijo (76,2 %) ter da jim omogoca
biti na tekocem z novicami (67,1 %). 64,6 % starejsih odraslih meni, da s
pomocjo interneta izboljSajo svoje jezikovne in spominske sposobnosti,
50,4 % starejSih odraslih pa meni, da z redno uporabo interneta ostajajo
vklju€eni v druzbeno dogajanje.

"Maiki “Zenske

100 ¢~ 53 % 92.%
an |, 7T
80 | 5% —
70 i i
60 A ' =
50 " i i i =
40 |-
30 i | -
20
101 .~ [ W] 7
ip, :
Zredno Z uporabo Internet mi Internet mi 5 pomogjo
uporabo interneta so omaogota omogoéa biti na interneta
interneta sem moje jezikovne  dostop do tekodem 2 spoznavam in
bolj vkljuéenv  Inspominske  Informadcij, ko navicami, se ugim novih
druzbo. sposobnosti  jih potrebujem. stvari,
boljze.

Graf 2. Koristi uporabe interneta glede na spol

V grafu 2 prikazujemo koristi uporabe interneta glede na spol. Ugotavlja-
mo, da starejsi moski nekoliko drugace vrednotijo koristi kot starejSe Zzenske.
StarejSim moskim je najpomembnejse, da s pomocjo interneta dostopajo
do informacij, ko jih potrebujejo (93 %). Naslednjo korist interneta vidijo v
spoznavanju in u¢enju novih stvari (83 %), biti na teko¢em z novicami (81 %)
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ter v izboljsanju jezikovnih in spominskih sposobnosti (80 %). 65 % starejsih
moskih meni, da z redno uporabo interneta ostajajo vkljuceni v druzbo. Tudi
starejSe Zenske so kot najvecjo korist interneta poudarile dostop do infor-
macij, ko jih potrebujejo (92 %). Sledi korist spoznavanje in ucenje novih
stvari (74 %). Kot tretjo najpomembnejSo korist interneta starejSe Zenske
vidijo v tem, da so na tekoCem z novicami (63 %), Sele na cetrto mesto pa so
postavile izboljSanje jezikovnih in spominskih sposobnosti (59 %). 45 % sta-
rejsih Zensk meni, da z redno uporabo interneta ostajajo vkljucene v druzbo.
StarejSim moskim se zdi torej korist krepitev jezikovnih in spominskih spo-
sobnosti pomembnejsa, kot se zdi starejSim Zenskam.

Zaradi heterogenosti vzorca glede na spol smo pri posameznih postavkah o
koristih uporabe interneta preverjali pomembnost razlik med odgovori s po-
mocjo t-testa. Pri statistitnem sklepanju smo uporabili 5-odstotno tveganje.

Preglednica 4. Razlike glede koristi uporabe interneta glede na spol

t Sig.

Z redno uporabo interneta sem bolj vklju¢en/-a v druzbo. 3,570 0,001

Z uporabo interneta so moje jezikovne in spominske sposobnosti boljse. 3,924 0,000

Internet mi omogoca dostop do informacij, ko jih potrebujem. -2,535 0,012
Internet mi omogoca biti na tekocem z novicami. -1,532 0,127
S pomocjo interneta spoznavam in se uc¢im novih stvari. 1,173 0,242

Iz preglednice 4 ugotavljamo, da obstajajo statisticno znacilne razlike med
spoloma pri treh kategorijah koristi interneta. StarejSim moskim je pomemb-
nejse, da so z uporabo interneta njihove jezikovne in spominske sposobnosti
boljse ter da so z redno uporabo interneta bolj vkljuceni v druzbo. Starejsim
Zenskam pa je bolj kot starejSim moskim pomembno, da jim internet omo-
goca dostop do informacij, ko jih potrebujejo. Medtem pa pri koristih, da jim
internet omogoca biti na tekocem z novicami ter da s pomocjo interneta spo-
znavajo in se ucijo novih stvari, ni statisticno znacilne razlike med spoloma.

Razprava

Iz rezultatov raziskave ugotavljamo, da starejsi odrasli racunalnik in internet
v najvecji meri uporabljajo za posiljanje e-sporocil, pri cemer za razbiranje
e-sporocil uporabijo svojo bralno pismenost, ko slikovna gradiva in besedila
zdruZujejo v celostno razumevanje. Pri iskanju informacij s pomocjo inter-
neta starejsi odrasli krepijo informacijsko pismenost, saj na internetu iscejo
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informacije, ki jim predstavljajo neko vrednost in so jim podlaga pri odlo-
Canju. StarejSi odrasli morajo pri iskanju informacij izbrati prave informa-
cije, jih ustrezno razbrati in ovrednotiti glede na njihove trenutne potrebe.
Pridobljene informacije lahko uporabijo za svoje potrebe ali pa jih delijo z
drugimi ljudmi. Grosman (2011b, str. 143) ugotavlja, da vse vecja prisotnost
in uporaba elektronskih sporocil spodbujata uporabo bralne pismenosti in
odpirata nova vprasanja o njeni uporabi tudi pri informacijski pismenosti.

Rezultati raziskave kaZejo, da starejSi odrasli s pomocjo interneta poisce-
jo informacije takrat, ko jih potrebujejo, kar kaze na njihovo informacijsko
pismenost, saj morajo poznati informacijske vire in imeti znanje njihovega
izbiranja. Pri tem starejsi odrasli krepijo svoje kognitivne zmoznosti, saj —
kot ugotavlja Piciga (2002, str. 68) — informacijsko pismen ¢lovek analizira,
interpretira, povzema in vrednoti informacije.

S pomocjo interneta lahko starejsi odrasli spoznavajo nova znanja in se ucijo
novih stvari. Pri tem sta jim v pomo¢ bralna in informacijska pismenost. S
pomocjo bralne pismenosti podrobno razumejo nova besedila, s pomocjo
informacijske pismenosti pa novo znanje vrednotijo in ga ucinkovito upora-
bijo. Nolimal (2011, str. 7) ugotavlja, da je vseZivljenjsko ucenje pomembno
za konkurencnost na trgu in umestitev v druzbeno okolje. Klju¢no za razvija-
nje informacijske pismenosti starejsih odraslih in vsezivljenjskega ucenja pa
je, kot ugotavljajo Ross, Perkins in Bodey (2016), Zelja po znanju.

Rezultati raziskave kaZejo na povezanost bralne in informacijske pismenosti,
ker internet starejSim odraslim omogoca biti na teko¢em z novicami. Tako
razvijajo svojo bralno pismenost, ko skusajo novice logi¢no razumeti, prepo-
znati namen novic, jih primerjati in se o njih pogovarjati tudi z drugimi lju-
dmi. Ugotovitve so skladne z ugotovitvami Badkeja (2010, str. 130) in Picige
(2002, str. 68), da starejsi odrasli s pomocjo uporabe interneta izboljSujejo
svoje jezikovne in spominske sposobnosti, kar dvigne njihovo bralno pisme-
nost na visjo raven. Pri informacijski pismenosti starejsi odrasli uporabljajo
kognitivne procese, kot so: sinteza, analiza, interpretacija, povzemanje, vre-
dnotenje in udinkovita uporaba informacij. Nolimal (2011, str. 7) pa dodaja,
da bralna pismenost spodbuja razvoj starejSe osebe, krepi njen obcutek svo-
bode, ozavescenosti in enakosti.

Na podlagi raziskave ugotavljamo, da starejSi odrasli z redno uporabo in-
terneta ostajajo vkljuceni v druzbo. S pomocjo interneta namre¢ komunici-
rajo z drugimi ljudmi prek e-sporocil ali spletnih socialnih omrezij. Pogosta
komunikacija, nove informacije in nova znanja, ki jih pridobijo s pomocjo
interneta, krepijo njihov socialni kapital, saj— kot ugotavlja Friedman (2005,
str. 202) — starejSa oseba s pomocjo bralne pismenosti izboljSuje osebno
blaginjo in socialno vklju¢enost v druzbo. Tudi McTavish (2009, str. 3) po-
udarja pomen pismenosti starejSih odraslih za zdravo, demokrati¢no in za
pluralisti¢cno druzbo ter njen razvoj.
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Zakljucek

V informacijski dobi je pomembno, da starejSe odrasle spodbujamo k upo-
rabi racunalnika in interneta, saj s tem spodbujamo njihovo informacijsko
in bralno pismenost. Starejsi odrasli tako pridobijo znanje za poznavanje,
pridobivanje, kriticno ovrednotenje informacijskih virov, za ucinkovito in
ustvarjalno rabo informacij na eni strani ter znanje za prepoznavanje na-
mena in razlage besedila, razmisljanje o vsebini besedila in primerjanje z
zunanjimi podatki na drugi strani. Informacijsko pismene starejSe osebe lah-
ko s pomocjo interneta razvijajo bralno pismenost in nasprotno, saj z upo-
rabo interneta krepijo svoje jezikovne in spominske sposobnosti. Poleg tega
so informacijsko pismeni starejsi odrasli pozorni in ozavesceni, saj internet
uporabljajo varno in kriticno.

S pomocjo uporabe interneta se ohranja in krepi bralna pismenost starejsSih
odraslih, ki informacije in novice s svetovnega spleta skusajo razumeti ter jih
odrasli razumejo napisano besedilo s svetovnega spleta, to besedilo kriti¢no
ovrednotijo, pridejo do nekih svojih sklepov in svoje razmisljanje delijo tudi
z drugimi ljudmi. Vse to je podlaga za nastanek novih informacij. Bralna in in-
formacijska pismenost starejSim odraslim omogocata razvoj, ozavescenost
in vklju¢enost v druzbeno dogajanje. Zaradi takSnega pomena informacijske
in bralne pismenosti je pomembno spodbujati uporabo rac¢unalnika in inter-
neta v vseh Zivljenjskih obdobjih. Ceprav je uporaba racunalnika in interneta
danes Ze mocno razsirjena tudi v Sloveniji, Se vedno obstaja veliko starejsih
odraslih, ki jim je uporaba ra¢unalnika in interneta neznana vescina.

Raziskavo o povezanosti informacijske in bralne pismenosti bi bilo v priho-
dnje smiselno podrobneje razmejiti in jo preuciti tudi v drugih starostnih
kategorijah. S tem bi zajeli celostno razumevanje vloge in pomena informa-
cijske in bralne pismenosti v druzbi.
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POMEN MULTIMODALNE PISMENOSTI ZA BRANJE SLIKANIC!

Dragica Haramija* in Janja Bati¢**
*Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta in Filozofska fakulteta,
**Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta

Povzetek

Multimodalnost se ukvarja s pomenom, ki ga socasno ustvarjajo razli¢ni kodi
sporocanja, npr. napisana beseda, podoba, gesta, telesna drza itn. Multi-
modalna ali ve€razsezna pismenost pomeni zmoznost branja besedil v naj-
SirSem pomenu, pri cemer so vsi kodi sporocanja enakovredni nosilci infor-
macij. Eden izmed primerov multimodalnega besedila je slikanica, ki bralca
nagovarja z besedo (jezikovni kod) in s sliko (vizualni kod). Slika v slikanicah
s postmodernisti¢nimi elementi (med njimi so najpomembnejsi intenzivna
interakcija med besedilom in sliko, nelinearnost, uporaba razli¢nih likovnih
govoric, veCpomenskost itn.) namrec ni dodatek besedilu, ampak enakovre-
den nosilec informacij, zato ilustracije ne moremo vec razumeti v tradicio-
nalnem smislu, v katerem ilustracija le »osvetli« besedilo, kakor je to zaznati
v klasi¢nih slikanicah. V sodobnih slikanicah s postmodernisticnimi elementi
lahko ob jezikovnem in vizualnem kodu ugotovimo prisotnost Se dodatnih
kodov sporocanja, med katerimi izstopa oblikovanje (postavitev besedila in
ilustracij, tipografija, barva besedila itn.), kar od bralca zahteva, da vsebino
slikanice osmislja z branjem besedila in slik ter s prepoznavanjem pomena
oblikovanja. Na primeru analize avtorske slikanice Vilibald Mélanie Watt
predstavljamo, kako interakcija med besedilom, ilustracijami in vsebinsko-
-oblikovnim odnosom vpliva na razumevanje pomena v slikanici.

Kljucne besede: multimodalna pismenost, slikanica, branje slikanic,
Mélanie Watt, Vilibald

The Importance of Multimodal Literacy in Reading Picture Books

Abstract

Multimodality refers to meaning-making that occurs through various commu-
nication codes, including written text, imagery, gestures, body language etc.
Multimodal literacy or multiliteracy is the ability to read texts in their broa-
dest context, treating all communication codes as equally important in terms
of information they provide. A great example of a multimodal text is a picture
book which addresses the reader through text (verbal code) and image (visual
code). Imagery in picture books with postmodern elements (including intense
interaction between text and image, non-linearity, use of different visual langu-
ages, multimeaningness etc.) is not an accessory to the text but rather an equal
source of information. As a result we can no longer understand illustrations

Sloveniji (V5-1506), ki ga financirata ARRS in Ministrstvo za kulturo RS.
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in their traditional sense when their sole purpose was that of highlighting the
narration. Contemporary picture books with postmodern elements include, in
addition to the visual and the verbal code, also some other communication co-
des, the most prominent being the design (text/image placement, typography,
text colour etc.) which urges the reader to make out the meaning of the picture
book through reading the text as well as the images, incorporating also the
design elements. Through the analysis of Vilibald, a picture book by Mélanie
Watt, we tried to show how the interaction between text, illustration, and topi-
cal-visual relationship impacts the readers' understanding of the picture book.

Key words: multimodal literacy, picture book, reading picture books,
Mélanie Watt, Vilibald

Pismenost in branje slikanice

Definicije pismenosti so zelo raznolike, vsekakor pa velja opozoriti, da je
v Nacionalni strategiji za razvoj pismenosti (2006, str. 6—7), torej v nacio-
nalnem strateSkem dokumentu, ki doloca prioritete in cilje vzgojno-izobra-
Zevalne politike na podrocju pismenosti, poleg zmozZnosti branja, pisanja
in racunanja, ki veljajo za temeljne zmoZnosti pismenosti, poudarjen tudi
pomen drugih zmozZnosti (npr. poslusanje) in novih pismenosti, kot so: in-
formacijska, digitalna, medijska pismenost in druge, ki so pomembne za
uspesno delovanje v druzbi. Vecrazsezna pismenost vkljuCuje najrazli¢énejse
kode sporocanja, kar pomeni, da pri celostnem branju slikanic upostevamo
jezikovni in likovni kod ter nato sestavljamo sporocila celotnega dela. Pisme-
nost se namre¢, kakor ugotavlja Meta Grosman, »vedno dogaja v jeziku in z
jezikom. /.../ Oznaka vecrazsezna ali sestavljena pismenost Zeli opozoriti na
potrebo po preseganju pogoste omejitve pojmovanja pismenosti na branje
in pisanje /.../« (Grosman, 2011, str. 19—20).2 Ob $irsi definiciji pismenosti,
ki ni samo branje besedila, se ponuja slikanica kot idealna oblika knjige za
razvoj vecrazsezne (tudi multimodalne) pismenosti Ze v predsolskem in zgo-
dnjem Solskem obdobju,? saj je slikanica Ze po svojem temelju multimodal-
na knjiga, ki bralca nagovarja z dvema razliénima kodoma sporocanja, to sta
jezikovni (besedilo) in likovni (ilustracije) kod. Vsaka slikanica ima namrec
tri osnovne sestavine, in sicer: besedilo, ilustracije in vsebinsko-oblikovni
odnos med besedilom in ilustracijami, ki sta ga Maria Nikolajeva in Carol

nosti, kot so npr. besedna, besedilna, vizualna, digitalna, (multi)medijska pa tudi skupna sestavljena
pismenost« (2011, str. 20).

3 Opozoriti velja na prispevek Sonje Pecjak Stopenjskost pismenosti — kaj je in kako jo udejaniti v nasih
Solah (2007, str. 14), v katerem avtorica predstavlja petstopenjsko lestvico razvoja branja in pisanja
po Gillet, Temple, Crawford in Cooney (2003): porajajoca se pismenost (2-5/6 let), zacetno branje in
pisanje (5/6-6/7 let), teko¢nost branja in pisanja (7-8 let), branje za uéenje in branje za razvedrilo
(8—18 let) ter zrelo branje (8—18 let).
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Scott v monografiji How Picturebooks work (2006) poimenovali interakcija.*
Za slikanice je znacilno, kakor ugotavljata Dragica Haramija in Janja Bati¢ v
monografiji Poetika slikanice (2013, str 35), da je likovni delez obvezno vedji
kakor besedilni, besedilo pa nacelno ne presega 1.800 besed oz. priblizno
pet strani strnjenega besedila formata A 4, razporejenega po vsej slikanici.
Hkrati z zavedanjem vecrazsezne pismenosti v slikaniskih besedilih pa velja
opozoriti Se na proces pretvorbe razlicnih kodov v jezikovnega: kadar Zelimo
povedati ali napisati, kaj vidimo na sliki (in s tem ne mislimo le slikaniske
produkcije, ampak ilustrativno gradivo na splosno), pretvarjamo vizualni
kod v jezikovnega. Pri slikanici ne moremo vec govoriti le o dveh osrednjih
dejavnikih bralnega procesa, torej o bralcu oz. ucencu in besedilu (prim.
Grosman, 2007, str. 21), ampak zmore bralec razumeti slikanico Sele ob celo-
stnem branju besedila, ilustracij in vsebinsko-oblikovnega odnosa (shema 1).

BRALEC/ BESEDILO
POSLUSALEC VSEBINSKO- RAZUMEVANIE

OBLIKOVNI > SLIKANICE

{ODRASLI KOT
POSREDNIK) ILUSTRACIIA ODNOS

Shema 1. Dejavniki bralnega procesa pri slikanicah

Najzanimivejsi fenomen leposlovne slikanice je vsebinsko-oblikovni odnos
med besedilom in ilustracijo. Z vidika oblikovnega odnosa spremljamo, kam je
besedilo umesceno, pri cemer lahko najveckrat opazimo naslednje: besedilo
je postavljeno na eno stran, na drugi strani pa je ilustracija (npr. Fran Levstik
in RoZa Pis¢anec Kdo je napravil Vidku srajcico, 1971); besedilo se lahko naha-
ja pod ilustracijo, nad njo ali ob njej na isti strani (npr. Branka Jurca in Milan
Bizovicar Zrebicek brez potnega lista, 1980); besedilo se nahaja v ilustraciji, in
sicer na enoviti barvni ploskvi (npr. Svetlana Makarovic in Gorazd Vahen Pod
medvedovim deZnikom, 2013); besedilo in ilustracija sta oblikovno prepletena
v celoto, besedilo z izbrano tipografijo, postavitvijo, barvo itn. je razumljeno
kot del ilustracije (npr. Lila Prap Zakaj?, 2002). Z vidika vsebinskega odnosa
lo¢imo slikanice v dve vecji skupini. V prvi skupini so klasi¢ne slikanice (od za-
Cetkov slikaniske produkcije in nastajajo tudi Se v sodobnem ¢asu), za katere je
znacilno, da ilustracije osvetlijo besedilo. Informacija, ki jo dobimo iz besedila,
se ponovi v ilustraciji, pri ¢emer ilustrator s svojo likovno govorico interpretira
besedilo (v to skupino sodijo prve tri variante). V drugo skupino uvrs¢amo sli-
kanice, v katerih ilustracije vnasajo informacije, ki jih besedilo ne omenja (npr.
nove knjizevne like, dogodke, prikaz prostora). Tovrstne slikanice, med katere
pristevamo tudi postmoderne slikanice, nastajajo v sodobnem casu (zadnjih

dujejo isto zgodbo, komplementarna, v kateri besede in slike medsebojno zapolnjujejo vrzeli, stopn-
jevana, pri kateri razlika med sporocilnostjo besed in slik ustvarja kompleksnej$o dinamiko.
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nekaj let) in od bralca zahtevajo celostno branje (Cetrta varianta) besedila in
ilustracij ter sestavljanje pomenov iz obeh kodov sporocanja. Strinjati se velja
z Vido Medved Udovi¢ (201, str. 41), ki pravi: »Poznavanje razli¢nih bralnih
strategij besedilnega in likovnega oblikovanega sporocila, upostevanje indi-
vidualnih pripovednih zmozZnosti otrok in oblikovanje pozitivnega bralnega
okolja v predsolskem in zgodnjem Solskem obdobju so za ucinkovito bralno
pismenost temeljnega pomena.«

Multimodalna pismenost

O pomenu vecrazsezne pismenosti, ki bi jo morali pri predSolskem otroku in
ucencu v osnovni Soli spodbujati vsi odrasli kot mentorji branja, bi moralo
prevladati zavedanje, da pismenost ni povezana samo z jezikovnim znanjem
in posledi¢no v vrtcu z jezikovno vzgojo, v osnovni Soli pa z usvajanjem slo-
venscine in tujega jezika. Multimodalna pismenosti je temelj za razumeva-
nje vseh predmetnih podrocij (in znanstvenih disciplin), ki se kaZe pri branju
informativnih (oz. informativnih slikanic) in leposlovnih besedil (oz. lepo-
slovnih slikanic). Kakovostne leposlovne slikanice so naslovnisko odprte in
bi morale tudi odrasle nagovarjati k odkrivanju ter sestavljanju pomenov
iz obeh kodov sporocanja, Ceprav se obicajno zgodi, da odrasli bere le be-
sedilo, ilustracij pa ne opazuje, v postmodernih slikanicah pa tak$no branje
skoraj ni mogoce, ker se samo skozi besedilo ne da razbrati vsebine.

Postmoderne slikanice se od klasi¢nih loCijo po nekaterih posebnostih, ki
jih navajajo razli¢ni avtorji (npr. Goldstone, 2001; Anstey, 2002); poudarili
bomo le nekaj najbolj tipi¢nih:

— Intenzivna interakcija med besedilom in ilustracijo: Sele s celostnim bra-
njem besedila in ilustracije se ustvari pomen. Besedilo in ilustracija lo¢eno
ne ustvarjata smiselne zgodbe.

— Nelinearnost: bralec se pomika po slikanici naprej in nazaj, da bi razbral
pomen. Ni jasne smeri branja od leve proti desni. Za razumevanje zgodbe se
je vcasih treba vrniti nazaj.

— Literarni lik je pripovedovalec: besedilo ali ilustracije so zasnovane tako, da
dozivimo zgodbo skozi oci razli¢nih likov.

— Uporaba razli¢nih likovnih govoric: bralec mora poznati osnove likovnega
jezika, prav tako pa izrazne moznosti likovnih tehnik in materialov. Ilustrator
namrec¢ namerno spreminja likovno govorico znotraj iste slikanice za ustvar-
janje novega pomena.

— Veépomenskost: postmoderna slikanica je ve¢pomenska in zato nagovarja
razlicne skupine bralcev; starejsi kot je bralec, vec izkusenj in znanja ima, vec
plasti sporocila odkriva.
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Analiza slikanice Mélanie Watt Vilibald (2014)°

Z analizo avtorske slikanice Mélanie Watt z naslovom Vilibald Zelimo nazorno
prikazati, da je postmoderna slikanica besedilno in likovno nelocljiva celota.
Slikanica je bila izbrana za analizo, zato ker jezikovni in vizualni kod skozi ce-
lotno slikanico dosledno nosita drugacne, komplementarne informacije; te
se torej nikoli ne ponovijo v obeh kodih (niti enkrat ne gre za simetri¢no in-
terakcijo). Sele s sestavljanjem pomenov besedila in ilustracij namre¢ bralec
sestavi celotno zgodbo, pri cemer je treba upoStevati tudi barvo zapisanega
besedila (kdo govori), velikost in obliko ¢rk (izbira pisave nakazuje, kako je
nekaj povedano), geste, simbole in fraze. Ponekod je avtorica vnesla v sli-
kanico tudi tipi¢ne stripovske elemente, ki jih mora bralec prepoznati, da bi
lahko v pomensko celoto vstavljal njihov pomen (npr. slika 1: oblacek, ki je s
krogci povezan do mackove glave, pomeni njegovo sanjarjenje, kaj naj bi se
zgodilo; Mélanie in mis, ki jima Vilibald pripiSe svoje mnenje, kaj si mislita o
dogodkih, imata narisana polna oblacka do ust, torej gre za govor; Mélanie
ima v oblacku z velikimi tiskanimi ¢rkami napisano besedo JEZNA, kar pome-
ni, da je poudarjeno oz. da je zelo jezna).

Vilibald! peeay

Prl peifl ni da] flomastes!

Viibald je zaposien e

Slika 1. Deseta dvostranska ilustracija v slikanici Vilibald, str. 22—23

Avtorica Mélanie Watt je v slikanici ustvarila tri knjizevne like. Prvi je ma-
Cek Vilibald, ki je hkrati tudi naslovni literarni lik; poimenovan je z lastnim
imenom, po zunanjosti je debel rjavo-oranzni macek z zelenimi o¢mi; Ze na
naslovnici drZi v taci rdec flomaster (za njegov govor in invencije v slikanici
je uporabljena rdeca barva). Drugi lik je siva mis, ki jo Vilibald poimenuje
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Miska, tretji lik je avtorica slikanice, ki se skozi pisanje »pogovarja« z Vilibal-
dom. Likovno je upodobljena s fotografijo (na zacetku in koncu slikanice),
sicer pa je njena prisotnost likovno prezentirana s ¢rno pisavo.

Naslovnica, vezni listi in notranja naslovnica

Na naslovnici slikanice je upodobljen debel oranZno-rjav macek z zadovolj-
nim izrazom na obrazu; ima zelene odi, v taci drZi rdec flomaster. V spodnjem
levem delu se izza njega poskusa v ospredje pririniti jezna siva mis. V zgor-
njem delu naslovnice je zapisan naslov, ob njem pa je oznacen prostor za
nagrado (oboje z enako pisavo in rdeco barvo). V spodnjem delu naslovnice
je zapisano ime avtorice (v drugacni pisavi, ¢rne barve), ki pa je precrtano z
rdeco barvo in pod njim z rdeco pisavo zapis »Vilibald«. Se preden odpremo
slikanico, se pojavijo zanimiva vprasanja: Zakaj je avtoric¢ino ime precrtano?
Zakaj je dopisano ime Vilibald, ¢e pa je to naslov slikanice? Zakaj drZi macek
v roki rdec flomaster? Zakaj je siva mis slabe volje?

Vezni listi v slikanici so uvod v zgodbo, saj v besedilu avtorica pojasni svojo
namero, da Zeli napisati in ilustrirati zgodbo o misi. Besedilo je zapisano v
¢rni barvi, pisava je okrasena (npr. namesto pik pri ¢rki | so krogci). Med to
besedilo so postavljeni deli besedila v rdedi barvi (vecja pisava, drugacne
oblike). Ko bralec prebere celotno besedilo, vidi (razume), da je s ¢rno barvo
napisano besedilo govor avtorice, z rde¢o pa govor macka Vilibalda, ki ji
ves Cas krade pozornost in Zeli, da bi bila knjiga namenjena njemu. Na za-
dnjih veznih listih sta predstavljena oba »avtorja«, Mélanie in Vilibald. Pred
notranjo naslovnico je dodana Se ena ilustrirana stran, na kateri najdemo
avtoricino opravicilo za Vilibaldovo vedenje v njeni misji zgodbi. Listi¢ z be-
sedilom (¢rna pisava) je postavljen na fotografijo delovne mize, na kateri so
barve, ¢opici, lepilni trak, avtori¢ina ¢rno-bela fotografija, ilustracija Vilibal-
da s flomastrom v roki in ilustracija misi. Pod avtoricin zapis je v rdeci pisa-
vi dopisano »Bla! Bla! Bla!«, kar nemudoma razberemo in razumemo kot
nesmiselno govoric¢enje. Naslovnica, vezni listi in notranja naslovnica, ki po
Gerardu Genettu (1997) tvorijo parabesedilo (torej vse tisto, kar ni avtorjevo
besedilo knjige), so pomembni elementi slikanic in hkrati pomembni nosilci
informacij. Branje izbrane slikanice predSolskemu otroku ali u¢encu v prvem
triletju osnovne Sole brez aktivnega vkljuéevanja ilustracije in pogovora o
njej ni mogoce. Pred nadaljevanjem branja, torej pred prehodom na notra-
njo naslovnico, je treba z otrokom ugotoviti, da je vse, kar je zapisano s ¢rno
pisavo, govor avtorice Mélanie Watt, vse, kar je zapisano z rdeco pisavo, pa
je dopisal Vilibald. Literarni lik Vilibald je dobil v slikanici vlogo enega izmed
avtorjev besedila in ilustracij. Vilibald je za mladega bralca nekdo, ki zares
nagaja. Mélanie Watt, resni¢na oseba, pa je ob vlogi avtorice slikanice dobi-
la Se vlogo knjizevnega lika v svoji slikanici.
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Notranja naslovnica je oblikovana tako, da se v zgornjem delu na desni stra-
ni ponovi naslov z naslovne strani. V osrednjem delu je upodobljen zadnji
del macka, ki prebije rob lista (gre v zgodbo). V spodnjem delu je zapis v ¢rni
pisavi »Napisala in ilustrirala /.../«, pred tem pa je z rdeco dvakrat podértan
NI. Na levi strani je avtoricino posvetilo, ki je precrtano z rdeco barvo, zraven
pa je z rdeco barvo napisano novo posvetilo. Na levi strani je v spodnjem
delu upodobljena siva miska s prekrizanimi rokami. Videti je, kakor da bi
udarjala s tacko ob tla. Bralcu se zacnejo zastavljati vprasanja: Kaj je naredil
Vilibald? Zakaj je mis tako jezna? Kam odhaja Vilibald?

Sledijo posamezni prizori v dvostranskih ilustracijah; te ve¢inoma niso kla-
si¢ne dvostranske ilustracije, ampak gre za oblikovno in vsebinsko tesno po-
vezano levo in desno stran, ki u¢inkujeta kot celota (npr. slika 2).
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Slika 2. Prva dvostranska ilustracija v slikanici, str. 4—5

Pod opisi besedila in ilustracij so v nadaljevanju zapisana vprasanja, s kate-
rimi posrednik spodbudi predsolske otroke/uc¢ence (mlade bralce) k opa-
zovanju ilustracij in razbiranju pomena s slik ter h kombiniranju njihovih
pomenov s pomenom besedila. Ko mladi bralec podaja odgovore, naj ga
posrednik spodbuja, da bralec odgovore podkrepi in utemelji z obema ko-
doma informacij, torej z informacijo z ilustracije in besedila.

Hkratno branje (ki uposteva multimodalnost) besednega in vizualnega spo-
rocCila je temeljni nacin za razvijanje modela celostnega branja (leposlovnih)
slikanic.
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Tabela 1. Analiza slikanice

Leva stran

Desna stran

1.  Levastran je namenjena besedilu
(umesceno je v okrasen okvir, dodana
je manjsa ilustracija Misje hise).
Zgodbo zacne pripovedovati avtorica,
a jo »dopolni« Vilibald.

llustracija je umescena v ¢rn okvir.
Upodobljena je mis, ki sedi na fotelju
(center kompozicije) v svoji hiski. Ob fotelju
je mizica, na kateri je kos sira. Na stenah

so portreti razlicnih misi. llustracija je
»popravljena« z rdeco risbo in dopisom.
Vilibald poslje mi$ na letalo in dopise »Hasta
la vista, Miskal«. Ta vzklik vnasa v slikanico
medbesedilnost s filmom Terminator 2,

v katerem Arnold Schwarzeneger tako
nagovori dekle (prevod namre¢ pomeni Se
vidiva, dekle!). V spodnjem desnem robu je
delno upodobljen Vilibald (vidijo se le usesa
in zgornji del glave).

Kaj pripoveduje avtorica? Kaj je dopisal Vilibald? Kaksen je odnos Vilibalda do misi?
Kaksna je miskina hisa? Kako se pocuti miska? Kam jo je poslal Vilibald? Kje se skriva

Vilibald?

2. Manjsailustracija Misje hise je enaka
predhodni, le da je precrtan zapis
Misja in dodan zapis Vilibaldova;
besedilo je rdece barve. Vilibald
napise, da se je vselil v novi dom.
Beseda »svoj« je zapisana z velikimi
tiskanimi ¢rkami.

llustracija je enaka predhodni (manjka
mis), le »popravljena« z rdeco risbo. Na
fotelju sta klobci¢ volne in zapis Vilibaldov
stol, poudarjeno svojino izrazi Vilibald

tudi z napismo »MOJE zavese, portreti

so iz misjih popravljeni v madje, sir je
precrtan, dodana je riba, dodana sta

sonce in mavrica. Vilibald doda tudi napis
»Ljubo doma, kdor ga ima, Vilibald«, stalna
besedna zveza je prepoznavna z vezenih
prtov. Pred foteljem na tleh s flomastrom v
roki zadovoljno lezi Vilibald.

Kaj je Vilibald »popravil«? Zakaj je beseda »svoj« poudarjena? Zakaj ni besedila v
¢rni barvi? Kaj je naredil Vilibald? Kako je »popravil« ilustracijo? Zakaj je precrtal sir?

Kako se pocuti Vilibald?

3. Manjsailustracija Misje hise je
identi¢na predhodni, le da je dodano
letalo (leti od desne proti levi, smer
gibanja pomeni nazaj, torej domov).
Besedilo v ¢rni barvi (mis se je vrnila
in prinesla s seboj spominek z zobmi).
V spodnjem levem delu je upodobljen
Vilibald v skoku (od desne proti levi)

s prestrasenim izrazom na obrazu in
flomastrom v sprednjih tacah.

Enaka ilustracija kot predhodna, le da je
namesto Vilibalda na preprogi velik jezen
pes pasme buldog. Ob njem stoji mis,
pocitnisko oblecena (sombrero, mehisko
ogrinjalo, ima kovcek). Pes in kovcek sta
oznacena z listicem (na njem je letalo in
pri psu Se zapis »letalsko«). MiS in pes
gledata levo proti beze¢emu Vilibaldu na
predhodno stran.

Po ¢em se manjsa ilustracija Misje hise razlikuje od predhodne? Kaj je oz. kaj pomeni
»velik spominek z zobmi«? Zakaj Vilibald beZi? Zakaj ima pes listek z letalom? Kje je

bila mis?
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Manjsa ilustracija Misje hise (enaka V zgornjem delu je viden le rob ilustracije
kot prva). Mélanie pise zgodbo od (identi¢no kot na predhodni). Vecino strani
zacCetka. Vilibald prevzame pripoved,  zasede upodobitev Vilibalda, ki zavzame
oznaci psa za vegetarijanca in napove  tudi nekaj leve strani. Zadovoljno mizi,
novo zgodbo, za katero naj bi ga rotila v rokah ima rdec flomaster. lzza njega v
Mélanie. desnem zgornjem delu gleda jezna mis,

v tackah drzi krtaco in vedro vode, brise

Vilibaldove »popravke«.

Zakaj je Vilibald tako velik? Kako se pocuti Vilibald? Zakaj ima mis krtaco in vedro?
Kako je videti mis?

Risba in zapis v rdeci barvi. Vilibald je naslikan, prostor, torej Vilibaldol,
Kompozicija je enaka predhodnim, le  je podan v risbi (z Vilibaldovim rdecim

da je namesto upodobitve Misje hiSe  flomastrom). Vilibald lezi; na glavo si je
narisana macja glava; macek spremeni narisal krono, narisal je tudi tablo, na kateri
ime knjiZevnega prostora, poimenuje  je precrtana mis, narisal je pokal (simbol
ga Vilibaldol. Lastnosti so napisane zmagovalca) in simbole za idilicno Zivljenje
v obliki akrostiha in tvorijo besedo (ptica, sonce, roze, riba).

Vilibald: veli¢asten, lep, briljanten,

atraktiven, legendaren in duhovit,

dvakrat se v akrostihu pojavi i —

ignorira, in sicer Mélanie in mis.

Kdo pripoveduje zgodbo, Mélanie ali Vilibald? Kako se pocuti Vilibald? Zakaj je
Vilibald narisal tablo, na kateri je precrtana mis? Katere Zivali je Se narisal Vilibald?

S ¢rno barvo je zapisano, da je zacCelo deZevati. Zaporedni ilustraciji sta zmoceni
razli¢ici predhodne dvojne strani (Crte in ¢rke so kar »stekle«). Po obeh straneh so
nanizane dezne kaplje, v spodnjem desnem delu ilustracije je upodobljen zgornji del
premocenega Vilibalda.

Kdo je »ustvaril« deZ? Kaj se je zgodilo z Vilibaldovim zapisom in ilustracijo? Kaksen
je Vilibald? Kako se Vilibald pocuti?

Manjsa ilustracija misje hise je enaka  Enaka ilustracija kot prva: mis sedi na

prvi, zgodbo pise Mélanie, ponovi fotelju v svoji hisi, vse Vilibaldove invencije
se besedilo z zacetka slikanice. V so zbrisane. V spodnjem desnem delu pod
spodnjem delu lista (zunaj okvirja) ilustracijo v okvirju je zapis v rdeci barvi,
so nanizani mokri odtisi tac, ki se torej gre za Vilibaldov pripis: »In Zivela je
nadaljujejo na desno stran. sre¢no do konca svojih dni ...«.

Kdo je naredil mokre odtise? Kaj je napisal Vilibald?

V spodnjem delu je ¢ez dve strani upodobljen zgornji del Vilibaldove glave; po
obrazni mimiki bralec zlahka ugotovi, da se macek zadovoljno smeji. OCi ima zaprte,
nad glavo drzi velik bel list, na katerem pise »KONEC«, rde¢ flomaster ima zataknjen
za uho. Z belim listom prekriva ilustracijo na desni strani, delno se vidijo le mizica s
sirom in dva portreta na steni. Na spodnjem robu ilustracije stoji mis: levo roko drzi
v bok (kar je gesta, ki pomeni jeznega ¢loveka), z desno kaZe na Vilibalda, glavo ima
obrnjeno proti desni, torej naprej v zgodbo. V oblacku je zapis s ¢rno barvo »Tako ne
morem delatil«, torej medklic Mélanie, ki nakazuje, da zgodbe Se ni konec.

Kaj je naredil Vilibald? Kako se pocuti mis?
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9. Nalevi strani je upodobljen desni del  Na desni strani je upodobljen Vilibald, ki
sobe iz Misje hise, mis pa gleda iz lezi, s hrbtom je obrnjen proti bralcu. V
ilustracije proti desni (drZi se za glavo). levi roki ima flomaster in vlece ¢rto. S ¢rto
S ¢rnimi ¢rkami je zapisano »Vilibald!  razdeli dve strani, desna stran je njegova
Tu pa potegnem ¢rtol« Na sredini in vstop na njegovo stran je prepovedan.
spodnjega roba se zacne rdeca Crta, Crta ima simbolni pomen, in sicer poudarja
ki se nadaljuje diagonalno na desno Vilibaldov trud, da je zgodba, ki jo ustvarja
stran. Z rdeco pisavo Vilibald pove, Meélanie, koncana.
da bo sam potegnil ¢rto, pri tem pa
dopise sporocilo za Mélanie, da naj ne
prestopi narisane crte.

Kaj pomeni »potegniti crto«? Zakaj Mélanie pravi, da bo potegnila ¢rto? Kaj naredi
Vilibald? Kdo ga pri tem opazuje? Kako se pocuti mis?

10. Cez dve strani je upodobljen Vilibald, ki zadovoljno spi na hrbtu. V rokah drzi rde¢
flomaster. S ¢rno pisavo je zapisano »Vilibald! Dovoljl«. Mélanie zahteva, da naj ji
da macek rdec flomaster, torej naj se preneha vmesavati v njeno zgodbo. Z rde¢im
flomastrom sta na desni strani narisani Mélanie in mis; vsaki je dodan stripovski
oblacek z besedilom, v katerem Vilibald zapiSe mnenje o njunih obcutkih.

S ¢im je zaposlen Vilibald? Koga je narisal Vilibald? Kako se je Vilibald ponorceval iz
Mélanie in misi?

11. Besedilo v rdeci in ¢rni barvi je na obeh straneh. Vilibald je upodobljen na desni
strani in obrnjen proti levi (jezik kaze proti ¢rnim Stevilkam 1, 2, 3). Mélani Zeli
ustaviti Vilibalda, on pa se le norcuje, kar je nakazano z nizanjem rdecih Stevilk in
onomatopoetskim izrazom la, la, la (oboje izraza Vilibaldovo dolgocasje in njegovo
prepri¢anost, da bo nastopal v svoji zgodbi). Mélanie se preda: »V redu, Vilibald!
Hoces svojo lastno zgodbo?« Vilibald se predloga razveseli.

Zakaj Mélanie steje 1, 2, 3? Kako ji nagaja Vilibald?

12. Enaka zasnova kot na levi strani Enaka upodobitev kot na desni strani
prve ilustracije, le da je zgornji zapis druge ilustracije, le da je vse, kar je v drugi
Misja hisa spremenjen v Vilibaldova ilustraciji Vilibald popravil z rdeco, avtorica
hisa. Besedilo v ¢rni barvi (spet torej zdaj vnesla v ilustracijo (sonce, mavrica,
pise zgodbo pisateljica) je enako macji portreti, klob¢i¢ volne). Namesto sira
zacetnemu besedilu, le da govori o je na mizi konzerva tune in ob njej leZi rdec
Vilibaldu. flomaster. Mis gleda iz misje luknje. Na

fotelju sedi zadovoljni Vilibald.
Kako je opremljena Vilibaldova hisa? Katere Vilibaldove popravke je Mélanie
upostevala in kaj je dodala? Kje je mis? Kako se sedaj pocuti Vilibald?

13. Namesto zgornje manjse ilustracije llustracija pribliza pogled v prostor. Zgornji
Vilibaldove hise je upodobljen del zavzema zelen fotelj, v spodnjem delu
obesalnik z roznato pentljo. S ¢rno pa je upodobljen preseneceni Vilibald, ki se
pisavo je zapisano, da je bil Vilibald oprijema spodnjega roba ilustracije. Gleda iz
lep macek, Se posebej »kadar je bil ilustracije proti levi strani (torej nazaj), v roki
oblecen v roza«. drzi rdec flomaster, s katerim pod ilustracijo

zapise groznjo oz. vzklik avtorici (»DA NE
BI!!l«). Pred misjo luknjo stoji mis in se smeji
(heheta), kar je nakazano z mimiko in s kretnjo.

Kaj dela mis? Zakaj se mis heheta? Kako se pocuti Vilibald? Zakaj rece »DA NE BI!!l«?
Zakaj je njegov vzklik napisan z velikimi tiskanimi ¢rkami? Kaksen pomen ima tiskana
pisava v tej slikanici (in tudi bolj splosno, npr. pri pisanju SMS-sporocil?
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14. |llustracija Cez dve strani. Pred steno v Vilibaldovi hisi (enake tapete) je ¢ez dve strani
upodobljen Vilibald v roZnati baletni oblekici s pentljo; na glavi ima krono. DrZi se
mrko, pred njim je na tleh upodobljen rdec flomaster. Na levi strani na tleh lezi
mis in se glasno krohota (naslikana je z odprtimi usti, drZi se za trebuh, noge drzi v
zrak). S ¢rno pisavo je zapisano nadaljevanje s prejsnje strani »baletno krilce!«. Pod
ilustracijo na desni strani je zapisano z rde¢im flomastrom (»TO pa zamerim ...).

Kako se je Mélanie ponorcevala iz Vilibalda? Kaj dela mis? Kako se pocuti Vilibald?

15. Zadnja stran je oblikovno enaka Bela, prazna stran.
kot stran pred notranjo naslovnico.
Upodobljena je delovna povrsina
mize: listi¢ z nagovorom je prestavljen
v zgorniji levi vogal, v osrednjem
zgornjem delu je fotografija Mélanie in
je »poceckana« z rdec¢im flomastrom
(Vilibald ji je narisal ocala, brke in
brado), v spodnjem delu je mis, ki z
roko maha proti desni, v spodnjem
delu je upodobljen Vilibald, ki ima
na obrazu zadovoljen izraz. V roki
drzi rdec flomaster, ki je pokrit s
pokrovckom. Upodobljen je tako, da se
giba proti desni.

Kaj je naredil Vilibald? Kako je Vilibald spremenil Melanié? Zakaj je »poceckal« njeno
fotografijo? Ali bo Vilibald Se kaj narisal? Kaj dela mis?

Na notranji strani zacetne in koncne platnice je predstavitev avtorice in naslov-
nega lika; med njima poteka dialog (pisava v ¢rni in rdeci barvi), ki je usmerjen k
bralcu: Mélanie in Vilibald v njem argumentirata svoja dejanja in pricakovanja.
Na hrbtni strani slikanice je upodobljen Vilibald od zadaj (obrnjen je proti ste-
ni), na hrbtu ima zalepljen list z napisom »Misi so zakon!«; zraven je upodoblje-
na mis, ki se zadovoljno naslanja na lepilni trak, saj je dobro opravila svoje delo.
Sele ko zapremo slikanico in si ogledamo hrbtno stran, je zgodba kon¢ana.

Zakljucek

S podrobno analizo slikanice Vilibald smo Zeleli predstaviti, kako lahko post-
moderno slikanico pribliZamo otroku, ki Sele vstopa v svet branja. Sonja Pe-
¢jak Ze za stopnjo porajajoce se pismenosti navaja, da bi moral imeti otrok
»predstavo, da lahko misli posredujemo v pisni ali slikovni obliki« (2007, str.
14), za tretjo stopnjo, teko€nost branja in pisanja, pa med drugim navede,
da bi moral u€enec »samostojno brati slikanice« (Pecjak, 2007, str. 14). Pri
tem moramo poudariti soasno branje besedila in slike ter postavljanje po-
srednikovih (vzgojitelj, ucitelj, tudi starSi in drugi odrasli) vprasanj, ki pred-
Solske otroke/ucence spodbujajo k razbiranju pomena slik in besedila ter k
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argumentiranju odgovorov, pri ¢emer naj mladi bralec ¢rpa informacije iz
vseh sestavin slikanice. Postmoderne slikanice ob bralni pismenosti spodbu-
jajo tudivizualno pismenost otrok, saj se ob tovrstnih slikanicah otroci uspo-
sabljajo za branje ter interpretiranje besedila in vizualnih podob, ki tvorijo
skupno sporocilo. Nezmoznost branja oblikovanja v obravnavani slikanici
pomeni nezmoznost oblikovanja pomena in s tem nezmoznost razumevanja
sporocila, kar je enako omejujoce, kakor da ne bi znali prebrati napisane-
ga besedila v slikanici. V kontekstu branja postmodernih slikanic moramo
pismenost razumeti SirSe, in sicer s prepoznavanjem vloge in pomena mul-
timodalne pismenosti. V izbrani slikanici to pomeni predvsem sposobnost
ustvarjanja pomena iz besedila, slike in oblikovanja. V slikanici Vilibald je
govor popolnoma vizualiziran: namesto premega govora, ki sicer oznacuje,
kdaj in kaj kdo govori, to vlogo prevzameta oblika in barva pisave. Otrok, ki
Se ne zna brati, lahko »prebere« barvo in obliko pisave ter ugotavlja, kdaj
govori Mélanie in kdaj Vilibald. Otrokovo vprasanje se tako iz »Preberi mi,
kaj tukaj pise.« spremeni v »Kaj je tukaj rekel Vilibald?«.

V predstavljeni slikanici je interakcija med obema kodoma sporocanja, torej
med besedilnim in likovnim, iziemno mocna, zato je celostno branje nujno
za razumevanje pomena slikanice. Seveda vloge ilustracije ne smemo zane-
mariti niti takrat, kadar je interakcija manj intenzivna; slike imajo namrec
moc, da prikaZejo razpolozenje, zunanjo podobo knjizevnega lika, tudi nje-
gov znacaj, knjizevni prostor (ki v slikanicah obi¢ajno ni podrobno opisan),
dolocijo knjizevni ¢as itn., zato je treba otrokom slikanice ob branju hkrati
tudi prikazovati (Ce Se ne berejo sami) in se pogovarjati o vseh njenih sesta-
vinah (besedilo, ilustracija, oblikovni odnos).

Odli¢en primer za razvijanje multimodalne pismenosti so lahko slikanice, ki
so bile izdane z istim besedilom in z razli¢nimi ilustracijami, npr. pravljica
Svetlane Makarovi¢ Pekarna Mismas z ilustracijami Marije Lucije Stupice
(1974), Gorazda Vahna (1997) in Kostje Gatnika (2011) ali pesnitev Toneta
Pavcka Juri Muri v Afriki z ilustracijami Melite Vovkove (1958), Marjance Je-
mec Bozi¢ (1988) in Damijana Stepancica (2012). Kot poseben primer razvi-
janja multimodalne pismenosti lahko poudarimo tudi branje slikanic brez
besedila, npr. Decek in hisa avtorice Maje Kastelic (2015). Ceprav spada med
slikanice brez besedila, pa so besede v slikanici Decek in hisa (torej naslov in
intraikoni¢no besedilo) zelo pomembne za razumevanje vsebine. Pri ustvar-
janju skupnega pomena tega multimodalnega besedila je jezikovni kod manj
zastopan, a nikakor nepomemben. Naslov usmeri bral¢evo pozornost, intra-
ikoni¢no besedilo pa soustvarja pomen (poimenovanje ulic, npr. Grimova
ulica®, Andersenova ulica; kratki zapisi kot npr. ,vse mine‘, ,no¢ ima svojo

podana z jezikovnim kodom (npr. imena ulic) in tudi vizualnim kodom (npr. poustvarjanje poznanih
ilustracij ali pa upodobitev decka v majici z rde¢imi in belimi ¢rtami) (kot Jurij Muri Melite Volk in
Damijana Stepancica).
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mocd’, ,glej naprej’, ,daj priloznost usodi’, ,prepusti se toku, ne nacrtuj toliko,
naj te Zivljenje preseneti’).

Razvijanje vecrazsezne (multimodalne) pismenosti Zze v otrokovem zgo-
dnjem obdobju ter posledi¢no uzavescanje otrok in odraslih, da je pisme-
nost v sodobnem ¢asu razumljena bistveno SirSe kakor le branje ¢rk, je na-
tancneje opredeljeno Ze v Nacionalni strategiji za razvoj pismenosti. Zdaj je
treba narediti le Se korak do upoStevanja in uvajanja razli¢nih pismenosti v
neposredno (pedagosko) prakso.
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EKSTRAVERTNOST PRI PREDSOLSKIH OTROCIH, KI JECLIAJO

Jerneja Novsak Brce, Damjana Kogovsek, Martina Ozbic,
Janez Jerman in Stane Kosir
Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani

Povzetek

Jecljanje je multidimenzionalna motnja, ki se manifestira na govornem, psiho-
loskem, fizioloSkem, telesnem in na socialnem podrocju. Postavlja se vprasa-
nje, zakaj se pri nekaterih otrocih jecljanje razvije, pri drugih pa ne. Sodobne
raziskave povezujejo razvoj jecljanja z dolocenimi osebnostnimi znacilnostmi.
Raziskave, ki bi pri predsolskih otrocih, ki jecljajo, ugotavljala osebnostne zna-
Cilnosti, v Sloveniji Se ni, zato je cilj prispevka raziskati osebnostno dimenzijo
ekstravertnost pri predsolskih otrocih, ki jecljajo, v primerjavi z njihovimi vr-
stniki, ki govorijo tekocCe. Osebnostno dimenzijo ekstravertnost smo pri 49
otrocih eksperimentalne in 75 otrocih kontrolne skupine, starih od 3 do 6 let,
ugotavljali z Vprasalnikom o medosebnih razlikah za otroke in mladostnike
(VMR-OM), ki so ga izpolnili starsi otrok. Rezultati so pokazali, da so predsol-
ski otroci, ki jecljajo, v primerjavi s predsolskimi otroki, ki govorijo tekoce, na
dimenziji ekstravertnosti v povprecju dosegli statisticho pomembno manjse
Stevilo tock. Predsolski otroci, ki jecljajo, niso tako ekstravertni, dejavni, dru-

Zabni in odprti za izkusnje kot otroci, ki govorijo tekoce.

Kljucne besede: predsolski otroci, jecljanje, osebnostne znacilnosti,
ekstravertnost

Extraversion in preschool children who stutter

Abstract

Stuttering is a multidimensional disorder that manifests itself in verbal, psycho-
logical, physiological, physical and social field. The question arises why some
children develop stuttering and others not. Modern researches link the deve-
lopment of stuttering with certain personal characteristics. In Slovenia there
is no such research which would identify personal characteristics in preschool
children who stutter yet, so the aim of this study is to investigate the personali-
ty dimension of extraversion in preschool children who stutter, and to compare
them with their peers who speak fluently. Extraversion as personality dimen-
sion was assessed in 49 children of the experimental group and in 75 children
of the control group, aged 3 to 6 years, by a parent administered questionnaire
on individual differences in children and adolescents (VMR - OM). The results
showed that preschool children who stutter, compared with preschool children
who are fluent in the dimension of extraversion, on average achieved a statisti-
cally significant lower score. Children who stutter are not as extraverted, active,

sociable and open to experience as children who speak fluently.

Key words: preschool children, stuttering, personal characteristics,
extraversion
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Teoreticni uvod

Musek in Pecjak (1997) sta osebnost oznacila kot celoto vseh znacilnosti te-
lesnega in dusevnega dogajanja pri posamezniku; obsega vse zanj znacilne
vidike in lastnosti. Po tej celoti oz. po osebnosti se vsak lo¢i od vsakega dru-
gega Cloveka, obenem pa je za vse znacilno, da smo osebnostna bitja, tj. da
imamo vsak svojo neponovljivo osebnost.

Pojem psihologije osebnosti lahko zasledimo v poznem 19. stoletju, v kate-
rem so zgodnji poskusi razumevanja zgodovine osebnosti temeljili na analizi
jezika. V 40. letih dvajsetega stoletja je na teh temeljih nadaljeval Cattell
(v Bumpass, 2009). Razvil je multidimenzionalen model osebnosti. Odkril
je 171 klastrov osebnostnih lastnosti, ki jih je pozneje zmanjsal na od 12 do
16 pomembnih dejavnikov osebnosti (Bumpass, 2009). Digman (1990), ki je
naredil pregled literature zgodovine psihologije osebnosti, ugotavlja, da je
leta 1947 Eysenck (v Digman, 1990) raziskoval osebnost na podlagi faktorske
analize. Odkril je dva pomembna dejavnika osebnosti — nevroticizem in eks-
travertnost. Leta 1970 je k temu dodal e tretji faktor — psihoticizem.

McCrae in Costa sta leta 1985 ustvarila instrument za oceno petih faktorjev
osebnosti (v Digman, 1990). Pet faktorjev osebnosti sta poimenovala: ne-
vroticizem, ekstravertnost, odprtost, sprejemljivost, vestnost. Raziskovalci
(McCrae in Costa, 1997) se strinjajo, da pri preucevanju osebnostnih znadil-
nosti petfaktorski model zadovoljivo povzema splosno organizacijo osebno-
stnih potez pri odraslih v razlicnih deZelah in jezikovnih skupnostih.

Kot so ugotovili raziskovalci skozi ¢as, lahko osebnost pri ljudeh razlozimo
s petimi robustnimi osebnostnimi dimenzijami: ekstravertnost, sprejemlji-
vost, vestnost, nevroticizem in odprtost (Zupancic in Kavcic, 2007).

Ekstravertnost je osebnostna dimenzija, ki meri socialnost, entuziazem in
prijetna vzburjenja (Abe, 2005; Costa in McCrae, 1995; Hagekull in Bohlin,
1998; McCrae in Costa, 1987; McCrae in John, 1992). K dimenziji ekstraver-
tnosti spadajo tudi: toplina, druzabnost, aktivnost, asertivnost, iskanje vzne-
mirjenja in pozitivnih ustev. Osebe, ki so na teh testih dosegle veliko Stevilo
tock, kaZzejo na to, da so zelo aktivne, druzabne, asertivne, energicne, entu-
ziasti¢ne in zgovorne (Bumpass, 2009).

Ekstravertnost kot osebnostna dimenzija je pomembna tudi v povezavi z
jecljanjem. Ekstravertnost je eden izmed faktorjev petfaktorskega modela
osebnosti, ki ga je leta 1949 razvil Fiske (Stipdonk, 2011). Ekstravertnost —
introvertnost sta dva pola, ki temeljita na druzabnosti, razdraZljivosti, pre-
vladi, asertivnosti in na ¢ustveni izraznosti. Osebe, ki so ekstravertne, so bolj
asertivne, aktivne, zgovorne kot tiste, ki so introvertne. Rade imajo vzne-
mirjenje, so energicne in optimisticne, odprte in usmerjene v okolico. Za
introvertne osebe pa Costa in McCrae (1992) pravita, da so bolj samostojne,
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neodvisne, premisljajoce in so raje same. Bolj se osredinjajo na njihova la-
stna Custva in obCutke kot na okolico. Zaradi tega introvertne osebe govori-
jo manj kot ekstravertne osebe. Introvertna oseba, ki jeclja, lahko jeclja na
drugacen nacin, kot jeclja ekstravertna oseba. Ekstravertna oseba jeclja bolj
odprto, brez sramu in strahu, medtem ko introvertna oseba govori premi-
Sljeno in se skusa jecljanju izogniti (Stipdonk, 2011).

Vecina raziskav je pokazala, da so mlajsi otroci, ki jecljajo, v primerjavi z nji-
hovimi vrstniki, ki govorijo fluentno, manj uspesni pri vzdrzevanju pozorno-
sti, prilagajanju okolju (Embrechts idr., 2000), so bolj reaktivni na drazljaje
okolja (Wakaba, 1998), bolj obcutljivi, anksiozni, introvertni in zaprti (Fowlie
in Cooper, 1978; Glasner, 1949, v Anderson idr., 2003). Yairi (2007) je v Stu-
diji, v kateri so matere s pridevniki opisovale svoje otroke, ugotovil, da so
otroke, ki jecljajo, opisale kot negotove, obcutljive, plasne, prestrasene, in-
trovertne. Bharath in Ras (1970) sta za ugotavljanje osebnostnih znacilnosti
uporabila Eyesenckov osebnostni vprasalnik. Rezultati so pokazali nagnje-
nost oseb, ki jecljajo, k nevroticizmu in introvertnosti.

Kot ugotavlja Guitar (1976), osebnost sama po sebi Se ni prediktor razvoja
jecljanja. V njegovi raziskavi se je pokazalo, da niti nevroticizem niti ekstra-
vertnost, ki ju je meril z Eysenckovim osebnostnim vprasalnikom, nista bila
sama po sebi pomemben napovednik izzvenevanja ali vztrajanja jecljanja, a
Guitar (1976) ugotavlja, da je kombinacija teh dejavnikov (osebnost, jakost
jecljanja, stalis¢a) pred terapijo uporaben napovednik za uspesnost terapije.

Po ugotovitvah nekaterih avtorjev (Embrechts, Ebben, Franke in van de
Poel, 2000; Anderson, Pellowski, Conture in Kelly, 2003; Wakaba, 1998) se
predsolski otroci, ki jecljajo, na dimenziji ekstravernosti razlikujejo od pred-
Solskih otrok, ki govorijo tekoce. Raziskave pa so bile izvedene z razli¢nimi
instrumenti in le redko so raziskovale posamezne dimenzije osebnosti, kot
je npr. ekstravertnost, a hkrati odpirale moznost vpogleda tudi v interakcije
z drugimi dimenzijami, kot so: nevroticizem, vestnost in odprtost za izku-
Snje. Ta raziskava je prva, ki ugotavlja razlike v ekstravertnosti pri predsol-
skih otrocih, ki jecljajo, in njihovih vrstnikih, ki govorijo tekoce, na podlagi
petfaktorskega modela osebnosti.

Cilj raziskave

Cilj raziskave je ugotoviti, ali se otroci, ki jecljajo, na dimenziji ekstraver-
tnosti in petih lestvicah, ki sestavljajo to dimenzijo, razlikujejo od otrok, ki
govorijo tekoce.
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Metoda

V raziskavi je uporabljen kvantitativen raziskovalen pristop. Uporabljena je
kavzalno-neeksperimentalna metoda raziskovanja.

Vzorec

Vzorec je neslu¢ajnostni namenski. Vanj smo izbrali otroke, tako da smo
vnaprej izloCili otroke z nezaZelenimi lastnostmi in izbrali le tiste, ki so imeli
vnapre] Zelene lastnosti. Vzorec obsega 124 predsolskih otrok v starosti od
3 do 6 let. Razdeljen je na dve osnovni skupini — skupino otrok, ki jeclja, in
skupino otrok, katerih govor je fluenten. Skupino otrok, ki jecljajo, sestavlja
49 predsolskih otrok. UdeleZenci, ki so zajeti v to skupino, prihajajo iz treh
centrov: Zavoda za gluhe in naglusne Ljubljana, Centra za sluh in govor Ma-
ribor ter Centra za korekcijo sluha in govora PortorozZ, ki pokrivajo celotno
Slovenijo. Skupino otrok, katerih govor je fluenten, sestavlja 75 predsolskih
otrok, ki nimajo nobenih govorno-jezikovnih tezav. PredSolski otroci prihaja-
jo iz razli¢nih vrtcev po Sloveniji.

Spremenljivke

Neodvisni spremenljivki, ki zagotavljata primerljivost skupine predsolskih
otrok, ki jecljajo, in skupine predsolskih otrok, katerih govor je fluenten, sta
spol in starost. Odvisne spremenljivke pa so: fluentnost oz. teko¢nost govora,
ki je kriterijska spremenljivka, ker vzorec razdeli na preucevano in primerjal-
no skupino, in postavke z dimenzij osebnostnih lastnosti — ekstravertnosti.

Merski instrumentarij

Podatke o osebnostnih znacilnostih predsolskih otrok, to je dimenzijo eks-
travertnosti, smo pridobili s pomocjo Vprasalnika o medosebnih razlikah za
otroke in mladostnike (VMR-OM), katerega avtorja sta Halverson in Havill
(Inventory of Child Individual Differences (ICID), 2003); za slovensko popu-
lacijo sta ga priredili M. Zupancic in T. Kavc€i¢. Odrasli (eden izmed starSev) na
7-stopenjski lestvici oceni, v koliksni meri trditev drZi za dolocenega otroka.
108 postavk se zdruZuje v 15 lestvic, te pa v 4 dimenzije (ekstravertnost,
vestnost, nevroticizem, nesprejemljivost), dobljene z analizo glavnih kom-
ponent in rotacijo varimax. Vse navedene dimenzije so notranje zaneslji-
ve (koeficient a se giblje od 0,79 do 0,92) (Zupancic idr., 2009). Dimenzija
ekstravertnost je sestavljena iz lestvic pozitivno ¢ustvovanje (naklonjenost
do drugih, veselje, prijetnost, prisr¢nost ...), druzabnost (prijateljstvo, naklo-
njenost, druZabnost, prilagodljivost ...), odprtost za izku$nje (ustvarjalnost,
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.....

pomoc drugim, skrbnost ...) in raven dejavnosti (aktivnost, energi¢nost, gi-
banje, igra na prostem ...).

Postopek zbiranja podatkov

Starsi sodelujoCih otrok so podpisali privoljenja za sodelovanje in izpolni-
li Vprasalnik o medosebnih razlikah za otroke in mladostnike (VMR-OM)
(Zupancic idr., 2009). Uporaba VMR-OM je skladna s predpisanimi navodi-
li o uporabi psihodiagnosti¢nih sredstev, pri interpretaciji rezultatov oseb-
nostnih lastnosti pa je sodeloval psiholog. Iz obeh sodelujocih skupin smo
pridobili podatke o kronoloski starosti in spolu udeleZencev. Predsolskim
otrokom, katerih govor je fluenten, je bil z logopedskim pregledom dolocen
govorno-jezikovni status.

Obdelava podatkov

Za ugotavljanje razlik v osebnostnih znacilnostih na dimenziji ekstravertno-
sti med otroki, ki jecljajo, in tistimi, ki govorijo tekoce, smo opravili opisno
statistiko, izracunali smo t-test za dva neodvisna vzorca. Kot mero velikosti
ucinka smo izracunali Cohenov d.

Rezultati in interpretacija

Otroci, ki jecljajo, so v povprecju na dimenziji ekstravertnosti dosegli manj-
Se Stevilo tock (23,50, SD = 2,48) kot predsolski otroci, ki govorijo tekoce
(25,24, SD = 3,25) (preglednica 1).

Preglednica 1. Opisna statistika in t-test razlik med preucevano in primerjal-
no skupino otrok za dimenzijo ekstravertnosti

Levenov test

Opisna statistika homogenosti T-test \fé;:::t
EKSTRAVERTNOST varianc
N ™M SD F p t 2p d
jeclja 49 23,50 2,48
Skupina 4,370 ,039 -3,375 ,001 0,637

nejeclja 75 25,24 3,25

Tudi t-test (rezultati so prikazani v preglednici 1) je pokazal statisticno po-
membno razliko med skupino predsolskih otrok, ki jecljajo, in tistimi, ki
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govorijo tekoce (t = —3,375, p = 0,001, d = 0,637). Predsolski otroci, ki je-
cljajo, so manj ekstravertni kot otroci, ki govorijo tekoce. Velikost ucinka je
srednje velika, saj je d > 0,5.

Zanimalo nas je, katere so tiste podlestvice na dimenziji ekstravertnosti, pri
katerih prihaja do razlik med otroki, ki jecljajo, in tistimi, ki govorijo tekoce.
Dimenzija ekstraverntnosti je sestavljena iz ravni dejavnosti, druZabnosti,
odprtosti za izkusnje, pozitivhega ¢ustvovanja in uvidevnosti. Rezultati pov-
precja tock predsolskih otrok, ki jecljajo, in tistih, ki govorijo tekoce, kazejo,
da so predsolski otroci, ki jecljajo, prav na vseh podlestvicah dimenzije eks-
travertnosti v povprecju dosegli manjse Stevilo tock kot predsolski otroci, ki
govorijo tekoce (preglednica 2).

Preglednica 2. Opisna statistika in t-test razlik za posamezno lestvico dimen-
Zije ekstravertnosti za skupino otrok, ki jecljajo, in skupino otrok, ki govorijo
tekoce

Levenov test

. Opisna statistika homogenosti T-test \ﬁv:li':z:t
Skupina varianc
N M SD F p t 2p d
jeclja 49 4,65 0,69
Raven 3239 0,074 -3,583 0,000
dejavnosti nejeclia 75 5,17 0,86 0,667
jeclja 49 4,46 0,69
Druzabnost 1,644 0,202 -2,927 0,004 0,552

nejeclia 75 4,87 0,79

jeclja 49 4,40 0,51

Odprtost za 1,265 0,263 -4,644 0,000 0,870
izkusnje nejeclia. 75 4,88 0,59
Pozitivno jeclja 49 496 0,73

Y . 1,131 0,290 -1,647 0,102 0,313
Custvovanje nejeclia 75 5,20 0,80

jeclja 49 5,09 0,74

Uvidevnost 1,101 0,296 -0,670 0,504 0,124
nejeclia 75 5,12 0,86

Iz rezultatov pomembnosti razlik med preucevano in primerjalno skupino
(preglednica 2) vidimo, da razlike med skupinama niso statisticno pomemb-
ne na lestvici pozitivhega Custvovanja (t = —1,647, 2 p = 0,102, d = 0,313) in
uvidevnosti (t =-0,670, 2 p = 0,504, d = 0,124), kar pomeni, da se predsol-
ski otroci, ki jecljajo, od predsolskih otrok, ki govorijo tekoce, ne razliku-
jejo glede pozitivnega Custvovanja (naklonjenost do drugih, zadovoljnost,
razigranost) in uvidevnosti (rahloCutnost, sposobnost vZiveti se, pomagati,
zavzeti se za nekoga, biti prizanesljiv). Tudi velikost ucinka (d) je na lestvici



EKSTRAVERTNOST PRI PREDSOLSKIH OTROCIH, KI JECLIAJO

pozitivnega Custvovanja in lestvici uvidevnosti majhna. Rezultati ne prese-
necajo; od otrok, ki jecljajo, Ze zaradi njihove izkusnje glede drugacnosti nji-
hovega govora lahko pricakujemo, da so prav tako kot drugi otroci rahlocu-
tni, se sposobni vZiveti v druge, jim pomagati in se zavzeti zanje.

Preglednica 3. Opisna statistika in t-test razlik za lestvico uvidevnosti za sku-
pino otrok, ki jecljajo, in skupino otrok, ki govorijo tekoce

Levenov test Velikost
. Opisna statistika  homogenosti T-test uginka
Skupina varianc
N M SD F p t 2p d
jeclja 49 5,31 1,07
Pomoc drugim 0,614 0,435 0,341 0,734 0,066

nejeclia 75 5,24 1,05

Skrbnostdo  Jeclja 49 498 0,95

. 0,389 0,534 -0,107 0,915 0,019
drugih nejeclia 75 5,00 1,09

Pozornostdo  Jeclja 49 4,84 1,20
drugih nejeclia 75 4,87 1,07
jeclja 49 522 1,05

Ljubecnost 0,196 0,659 -0,897 0,372 0,168
nejeclja 75 5,40 1,08

0,059 0,808 -0,145 0,885 0,026

Obcutljivost,  ieclja 49 5,18 1,07
socutje nejeclia 75 501 1,19

jeclja 49 4,92 1,04
Prisrénost 0,290 0,591 -2,357 0,020 0,426
nejeclia 75 5,36 1,01

jeclja 49 4,67 0,90
Obzirnost 0,320 0,572 -1,548 0,124 0,294
nejeclia 75 4,95 1,00

0,417 0,520 0,809 0,420 0,150

Pri postavki rad pomaga in je socCuten (preglednica 3) so otroci, ki jecljajo,
v povprecju dosegli vec tock kot otroci, ki govorijo tekoce, vendar razlika ni
bila statisticno pomembna. Na obeh lestvicah — pozitivnega ¢ustvovanja in
uvidevnosti — se je kot statistitho pomembna posamezna postavka izkazala
prisr¢nost (t =—2,357, 2 p = 0,020, d = 0,426). Velikost ucinka je majhna, saj
je d < 0,50 (preglednici 3 in 4). Otroci, ki jecljajo, so na tej postavki dose-
gli statisticho pomembno manj tock kot otroci, ki govorijo tekoce. Ugibamo
lahko, da otroke, ki jecljajo, govorna motnja zunanje tako zaznamuje in je
tako opazna, da starsi zato ocenjujejo, da otroci niso tako prikupni kot dru-
gi otroci, saj je prikupnost nekaj, kar povezujemo z zunanjo podobo, nacin
govora pa je vsekakor nekaj, kar je navzven opazno in s ¢imer naredimo prvi
vtis na ljudi okrog sebe.
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Preglednica 4. Opisna statistika in t-test razlik za lestvico pozitivnega custvo-
vanja za skupino otrok, ki jecljajo, in skupino otrok, ki govorijo tekoce

Levenov test

. Opisna statistika homogenosti T-test \:Je(v!i':ﬁ:t
Skupina varianc
N M SD F p t 2p d

Sani jeclja 49 4,96 0,96

lzrazanje 0,300 0,585 -0,362 0,718 0,069
naklonjeno-sti nejeclia 75 5,03 1,05
jeclja 49 5,04 1,02

Dobrovoljnost 0,004 0,951 0,219 0,827 0,039
nejeclia 75 5,00 1,01
jeclja 49 486 1,31

Veselje 1,072 0,303 -1,784 0,077 0,318
nejeclia 75 5,23 0,99
jeclja 49 5,04 0,89

Prijetnost 1,787 0,184 -1,144 0,255 0,213
nejeclia 75 5,24 0,98
jeclja 49 5,22 1,05

Ljubec¢nost 0,196 0,659 -897 0,372 0,169
nejecljia 75 5,40 1,08
jeclja 49 4,92 1,04

Prisrénost 0,290 0,591 -2,357 0,020 0,426
nejeclia 75 5,36 1,01
i jeclja 49 4,69 0,90

Razumevanje z JoCl 1,126 0,291 -2,336 0,021 0,440
drugimi nejecia 75 5,12 1,05

Na lestvici pozitivhega Custvovanja (preglednica 4) se je kot statisticno po-
membna razlika med skupino otrok, ki jecljajo, in skupino otrok, ki govorijo
tekoce, izkazala Se trditev »se dobro razume z drugimi«. Otroci, ki jecljajo,
se statisticno pomembno slabse razumejo z drugimi kot njihovi vrstniki, ki
govorijo tekoce. Otroci, ki jecljajo, so zaradi negativnih izkusenj v povezavi
z lastnim govorom in zaradi nacina govora lahko tar¢a posmeha, kar lahko
kaZe na to, da njihovi starsi ocenjujejo, da se ne razumejo dobro z drugimi;
ne nazadnje lahko pod to postavko starsi stejejo tudi to, da imajo ti otroci
manj prijateljev, da so bolj izolirani.

Statisticno pomembne razlike pa obstajajo med skupino otrok, ki jecljajo,
in tistimi, ki govorijo tekocCe, na lestvici ravni dejavnosti (t = 3,583, 2 p =
0,000, d = 0,667), druzabnosti (t =-2,927, 2 p = 0,004, d = 0,552) in odpr-
tosti za izkusnje (t = —4,644, 2 p = 0,000, d = 0,870). Otroci, ki jecljajo, so
po mnenju starSev statistitho pomembno manj dejavni (telesna dejavnost,
teznja po gibanju, ukvarjanje z ne¢im), druzabni (teZznja po druzenju, iskanju
stikov z drugimi) in manj odprti za izkusnje (teZnja k raziskovanju, poizvedo-
vanju, zanimanju za ljudi, dogodke, situacije) kot predsolski otroci, ki govo-
rijo tekoce.
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Preglednica 5. Opisna statistika in t-test razlik na lestvici raven dejavnosti za
skupino otrok, ki jeclja, in skupino otrok, ki govori tekoce

Levenov test T-test

. Opisna statistika  homogenosti \Let!il:z:t
Skupina varianc
N M SD F p t 2p d
jeclja 49 461 0,91
Aktivnost 3,936 0,049 -2,948 0,004 0,533
nejeclia 75 5,16 1,15
. jeclja 49 4,63 0,95
Energi¢nost 2,569 0,112 -0,231 0,818 0,046
nejeclia 75 4,68 1,23
jeclja 49 4,49 1,29
Gibanje 1,045 0,309 -3,040 0,003 0,556
nejeclia 75 5,21 1,30
i jeclja 49 4,67 1,28
Gibalna Jecl 0,237 0,627 —2,745 0,007 0,502
aktivnost nejecia 75 529 1,19
jeclja 49 4,94 1,25
lgra na Jecd 1,391 0,241 -3,396 0,001 0,610
prostem nejeclia 75 5,63 1,00
S jeclja 49 4,555 1,12
Sportna Jec 0,192 0,662 —-2,542 0,012 0,468
aktivnost nejecia 75 5,07 1,10

Na lestvici raven dejavnosti so se za statisticho pomembno razli¢cne med
skupino otrok, ki jecljajo, in njihovih vrstnikov, ki govorijo tekoce, izkazale
vse postavke, razen postavke, ki ocenjuje energi¢nost (preglednica 5). Otro-
ci, ki jecljajo, so dosegli statistitho pomembno manj tock na postavkah, ki
ocenjujejo aktivnost, gibanje in igro na prostem kot otroci, ki govorijo teko-
Ce (preglednica 5). Tako so otroci, ki jecljajo, manj gibalno aktivni, v primer-
javi s tekoCimi govorci se manj igrajo na prostem oz. izvajajo aktivnosti na
prostem. Starsi so to gibanje in aktivnost verjetno ocenjevali v smisli Sportne
dejavnosti in ne gibanja kot motoricnega nemira, pri cemer nekateri avtoriji
(Howell idr., 2004) ugotavljajo, da ga je pri otrocih, ki jecljajo, ve¢, in sicer v
smislu drobnih stvari, ki jih otrok, ki jeclja, ves ¢as pocne. To razliko v gibalni
aktivnosti in manjsi Zelji po igrah na prostem lahko povezemo z druzbo. Ve-
¢ina gibalnih aktivnosti ni individualna in zanje otrok potrebuje sovrstnikov.
Ce je otrok zaradi na¢ina svojega govora izpostavljen, ga zbadajo, ocenjuje-
jo, se bo taksnim aktivnostim raje izogibal in ¢as porabil za knjige, televizijo
in za aktivnosti, pri katerih se mu ni treba govorno izpostavljati in pri njih ni
odvisen od drugih otrok.
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Preglednica 6. Opisna statistika in t-test razlik za posamezno postavko na
lestvici druZabnosti za skupino otrok, ki jeclja, in skupino otrok, ki govori
tekoce

Levenov test T-test .
. . . Velikost
. Opisna statistika homogenosti utinka
Skupina varianc
N M SD F p t 2p d

Zivahnostin  jeclja 49 4,82 1,09
navduSenost  npejeclia 75 5,20 1,14
jeclja 49 4,71 0,87
DruZabnost 4908 0,029 -1,937 0,055 0,351
nejeclja 75 5,07 1,16
jeclja 49 396 1,44
Vodenje 1,278 0,260 -1,549 0,124 0,277
nejeclia 75 4,32 1,14

jeclja 49 5,06 0,97

0,780 0,379 -1,863 0,065 0,340

Prijateljstvo 0,773 0381 -0,030 0,976 0,010
nejeclja 75 5,07 1,02
s jecia 49 441 1,10
Teznja po Jecl 0482 0,489 -2,596 0,011 0,480
druenju nejecia 75 4,95 1,15
jecia 49 384 0,97
Prilagodljivost 1,586 0,210 -2,985 0,003 0,548

nejeclia 75 4,41 1,09
jeclja 49 473 1,15

Druzenje 0,241 0,625 —-2,437 0,016 0,449
nejeclia 75 5,25 1,16
: jecia 49 435 0,95
Sklepanje 6,237 0,014 -1,688 0,09 0,294
prijatelistva  nejeclia 75 4,69 1,34
Iskanje jecia 49 429 1,06

N 0,014 0,907 -2,836 0,005 0,517
prijateljstva  nejeclia 75 4,84 1,07

Na lestvici druzabnosti, pri cemer se je prav tako pokazala statisticno po-
membna razlika med skupino otrok, ki jecljajo, in njihovimi vrstniki, ki go-
vorijo tekoce, so predsolski otroci, ki jecljajo, v povprecju dosegali manjse
stevilo tock na vseh postavkah lestvice (preglednica 6). Iz rezultatov vidimo,
da je statisticna pomembna razlika med skupino predsolskih otrok, ki jeclja-
jo, in njihovih vrstnikov, ki govorijo tekoce, na postavkah druzabnosti, prila-
godljivosti in druZenja ter na postavki Stevila prijateljev. Predsolski otroci, ki
jecljajo, si po mnenju starSev v primerjavi z vrstniki, ki govorijo tekoce, v sta-
tisticno pomembno manjSem Stevilu radi poiscejo druzbo, se tezko prilago-
dijo na nove situacije, niso radi v druzbi in nimajo velikega Stevila prijateljev.
Nasi rezultati sovpadajo z razli¢nimi Studijami drugih avtorjev (Howell idr.,
2004; Anderson idr., 2003; Embrechts idr., 2000) in kazZejo, da so predsolski
otroci, ki jecljajo, v primerjavi s teko¢imi govorci manj prilagodljivi na nove
situacije, potrebujejo vec Casa, da se prilagodijo na nove dogodke, ljudi in
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okolis¢ine. V vseh tujih raziskavah je to tudi edina osebnostna lastnost, ki
se je izkazala kot statisticno pomembna. Zaradi nacina govora si otroci, kot
smo omenili, ne iS¢ejo druzbe sovrstnikov in nimajo tako velikega Stevila
prijateljev kot otroci, ki govorijo tekoce. L. Anderson idr. (2003) tako kot mi
ugotavljajo, da otroci, ki jecljajo, manj iS¢ejo druzbo sovrstnikov, raje ohra-
njajo trenutne stike kot pa sklepajo nove, z drugimi komunicirajo manj po-
gosto in krajsi ¢as. Vse to vodi v manj komunikacije, v manj priloZznosti za
povratne informacije, kar je v predsolskem obdobju Se posebej pomembno
za otrokov razvoj.

Preglednica 7. Opisna statistika in t-test razlik za posamezno postavko na
lestvici odprtost za izkusSnje za skupino otrok, ki jeclja, in skupino otrok, ki
govori tekoce

Levenov test Velikost
. Opisna statistika homogenosti T-test utinka
Skupina varianc
N M SD F p t 2p d
jeclja 49 4,59 1,10
Ustvarjalnost 0,185 0,668 -1,191 0,236 0,223
nejeclia 75 4,83 1,06
jeclja 49 435 1,36
Zgovornost 0,012 0,913 -3,870 0,000 0,704
nejeclia 75 5,28 1,28
jeclia 49 3,06 1,41
Domisljija 1,261 0,264 -0,527 0,599 0,097
nejeclia 75 3,21 1,67
jeclja 49 4,88 1,11
Zanimanje 0,010 0,922 -2,949 0,004 0,532
nejeclia 75 5,45 1,03
; i jeclja 49 3,535 1,13
Sprejemanje 7,494 0,007 0,412 0,681 0,079
novih idej nejeclia 75 3,25 1,39
jeclja 49 4,88 1,01
Radovednost 0,574 0,450 -3,208 0,002 0,589
nejeclia 75 5,47 0,99
jeclja 49 4,59 1,21
Zanimanje 0,392 0,532 -3,111 0,002 0,573
nejeclia 75 5,28 1,20
. jeclja 49 4,84 1,01
SprasSevanje 0,861 0,355 -4,820 0,000 0,888
nejeclia 75 5,75 1,04
i jeclja 49 4,92 1,06
Bujnost 2,156 0,145 -1,469 0,144 0,274
domisljije nejeclia 75 5,24 1,27
; jeclja 49 4,59 0,76
smisel za 1,677 0,198 -2,700 0,008 0,509
humor nejeclia. 75 5,05 1,03

Tudi na lestvici odprtost za izkusnje so se pokazale statistitho pomembne
razlike med predsolskimi otroki, ki jecljajo, in njihovimi vrstniki, ki govorijo
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tekoce. V preglednici 2, v kateri so prikazana povprecja na lestvicah dimenzije
ekstravertnosti, vidimo, da so otroci, ki jecljajo, na lestvici odprtost za izku-
Snje v povprecju dosegali manjse Stevilo tock kot otroci, ki govorijo tekoce.
Preglednica 7 prikazuje povprecja in standardni odklon posamezne trditve
na lestvici odprtost za izkusnje, z izraCunom t-testa pa je prikazana statistic-
na pomembnost razlik med otroki, ki jecljajo, in tistimi, ki govorijo tekoce,
na posamezni trditvi. Predsolski otroci, ki jecljajo, se statisticho pomembno
ne razlikujejo od otrok, ki govorijo tekoce, na trditvah, ki ocenjujejo, kako je
ki jeclja, se lazje sprosti in izkaZe v aktivnostih in dejavnostih, ki zanj ne pred-
stavljajo govornega napora. V to podrocje vsekakor sodita ustvarjalnost in
Ce preseneca, da na trditvi, da otrok tezko sprejema nove ideje, ni statisticno
pomembnih razlik med skupinama. Ce pogledamo povpreéje za sprejemanje
novih idej v preglednici 7, opazimo, da imajo otroci, ki jecljajo, na tej trditvi
v povprecju vecje Stevilo tock kot otroci, ki govorijo tekoce, razlika pa ni
statisticno pomembna. Kot smo omenili, veliko raziskav (Howell idr., 2004;
Anderson idr., 2003; Embrechts idr., 2000) ugotavlja, da so otroci, ki jecljajo,
manj prilagodljivi na nove situacije, to je da se na splosno teZje prilagaja-
jo. Morda se razlika pri tej trditvi ni pokazala kot statisticno pomembna, ker
so starsi ocenjevali v zelo ozkem smislu sprejemanja novih idej (ne Sirse kot
sprejemanije situacij — prilagajanje), na kar se morda otroci zaradi potrebe po
govornem izpostavljanju niti ne odzovejo pomembno razlicno od preostalih
otrok. Statisticno pomembne razlike na lestvici odprtost za nove izkusnje pa
so se pokazale pri trditvah, ki ocenjujejo zgovornost in sprasevanje. Otroci, ki
jecljajo, v govoru dozivljajo negativne izkusnje in zato se mu v manjsi ali vedji
meri izogibajo, so v taksnih situacijah napeti, nesprosceni, kar jih posledi¢no
vodi v to, da so v primerjavi s tekoCimi govorci manj zgovorni in manj sprasu-
jejo. Iz tega izhaja, da starsi in drugi ocenjujejo, da otroci, ki jecljajo, kazejo
manj zanimanja za stvari okrog sebe kot otroci, ki govorijo tekoce. Tako smo
tudi na trditvah zanimanja za stvari okrog sebe dobili statistitcho pomembno
razliko med skupino otrok, ki jecljajo, in skupino otrok, ki govori tekoce. Sta-
tisticno pomembna razlika se je pokazala tudi na trditvi, ki ocenjuje smisel
za humor. Tudi smisel za humor lahko povezujemo z govorom in izpostavlje-
nostjo otroka in zato so lahko starsi ocenili, da otroci, ki jecljajo, kazejo manj
smisla za humor kot otroci, ki govorijo tekoce.

Ce povzamemo rezultate na dimenziji ekstravertnosti, ugotovimo, da
so otroci, ki jecljajo, v primerjavi z otroki, ki govorijo tekoce, na tej
dimenziji dosegali statisticno pomembno niZje rezultate. Rezultati so bili
v eksperimentalni in kontrolni skupini statistitho pomembno razli¢ni na
lestvicah raven dejavnosti, druzabnost in odprtost za izkusnje.

Omenili smo Ze, da so si rezultati raziskav glede osebnostnih lastnosti
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predsolskih otrok, ki jecljajo, nasprotujoci, vendar je precej raziskav razli¢nih
avtorjey, ki so zajele ekstravernost, pokazalo, da se otroci, ki jecljajo, na di-
menziji ekstravertnosti razlikujejo od otrok, ki govorijo tekoce. Tako Klassen
(2001) ugotavlja, da so otroci, ki jecljajo, bolj introvertni in manj prepricani
vase, prav tako sta tudi Baz in Elsayed (2010) ugotovila, da otroci, ki jecljajo,
na dimenziji ekstravertnosti dosegajo pomembno nizje Stevilo tock kot otro-
ci, ki govorijo tekoce. Da so predsolski otroci, ki jecljajo, obcutljivejsi in bolj
introvertni kot otroci, ki govorijo tekocCe, je ugotovil tudi Wakaba (1998). O
nagnjenosti oseb, ki jecljajo, k introvertnosti sta Ze leta 1970 pisala tudi Bha-
rath in Ras, ki sta uporabila Eyesenckov osebnostni vprasalnik. Tudi Fowlie
in Cooper sta leta 1978 ugotovila, da so otroci, ki jecljajo, bolj introvertni
in zaprti vase. Zanimivo pa Lewis in Goldberg (1997) nasprotno pri otrocih,
ki jecljajo, ugotavljata visoko sposobnost prilagoditve in pozitiven pristop
k novim draZljajem. O pomembni povezavi med ekstravertnostjo in jeclja-
njem piSe tudi Stipdonkova (2011), ki ugotavlja, da introvertne osebe govo-
rijo manj kot ekstravertne. Ugotavlja celo, da obstaja razlika v nacinu jeclja-
nja osebe, ki je ekstravertna, kot osebe, ki je introvertna. Tako ekstravertna
oseba jeclja bolj odprto, brez sramu in strahu, medtem ko introvertna oseba
govori premisljeno in se skusa jecljanju izogniti.

Sklep

Sodobne studije motnje jecljanja kaZzejo, da se pojav jecljanja povezuje z
osebnostnimi znacilnostmi. Predsolsko obdobje je izjemnega pomena, saj
se jecljanje najveckrat pojavi med tretjim in petim letom in je uspeh tera-
pije pri zgodnejsi obravnavi vecji. Prav zato so osebnostne znacilnosti po-
sameznika pomembna informacija za oblikovanje ucinkovite logopedske
obravnave.

Predsolski otroci, ki jecljajo, so na vseh lestvicah dimenzije ekstravertno-
sti v povprecju dosegli manjse Stevilo tock kot predSolski otroci, ki govori-
jo fluentno. Razlike med skupinama so statisticho pomembne na lestvicah
ravni dejavnosti, druzabnosti in odprtosti za izkusnje. PredSolski otroci, ki
jecljajo, so manj telesno aktivni, kazejo manj teznje po gibanju, so manj dru-
Zabni, ne iScejo stikov z drugimi in so manj odprti za izkusnje, manj nagnje-
ni k raziskovanju, poizvedovanju, zanimanju za ljudi, dogodke, situacije kot
predsolski otroci, ki govorijo tekoce. Razlike med skupinama niso statisti¢no
pomembne na lestvici pozitivnega Custvovanja in uvidevnosti, kar pomeni,
da se predsolski otroci, ki jecljajo, od predsolskih otrok, ki govorijo tekoce,
ne razlikujejo glede naklonjenosti do drugih, zadovoljnosti, razigranosti in
rahloCutnosti, sposobnosti vZiveti se, pomagati, zavzeti se za nekoga, biti
prizanesljiv. Razlike na dimenziji ekstravertnosti med predsolskimi otroki, ki
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jecljajo, in predsolskimi otroki, ki govorijo tekoce, so ugotovili tudi nekateri
drugi raziskovalci (Bharath in Ras, 1970; Baz in Elsayed, 2010; Fowlie in Coo-
per, 1978; Klassen, 2001; Wakaba, 1998).

Kot smo Ze zapisali, so si rezultati nasih raziskav v velikem delu podobni z
drugimi raziskavami, pa vendar enotnih rezultatov tudi pri drugih raziska-
vah ni. Poleg razli¢nih pristopov k raziskovanju — od razli¢nih vprasalnikov,
intervjujev, prostih opisov, opazovanj doma in v laboratorijskih pogojih do
spremljanja razli¢nih psihofizi¢nih in psihofizioloskih indikatorjev oz. kom-
binirane uporabe razli¢nih pristopov — se lahko strinjamo z ugotovitvami
Guitarja (1976), ki je zapisal, da osebnost sama ni prediktor razvoja jeclja-
nja, je pa vsekakor pomemben dejavnik. Kombinacija osebnosti, jakosti je-
cljanja in staliS¢ pa je po njegovem mnenju pomemben dejavnik, ki vpliva
na uspesnost logopedske terapije in izzvenevanje jecljanja. V prihodnje bi
bilo pomembno raziskati, kakSne so osebnostne znacilnosti otrok, pri kate-
rih jecljanje izzveni, in jih primerjati z osebnostnimi znacilnostmi otrok, pri
katerih jecljanje vztraja.

Glede na rezultate, ki smo jih dobili v Vprasalniku o medosebnih razlikah
za otroke, ki so jih dali starsi, se ob koncu vsekakor odpira vprasanje veljav-
nosti, zanesljivosti ocen starSev. Kot smo ugotovili Ze v sami interpretaciji
rezultatov, smo pri starSih skozi odgovore odkrili marsikatero stereotipno
misljenje o otrocih, ki jecljajo, ¢eprav znanstvene raziskave dolocenih po-
tez otrok, ki jecljajo, ne potrjujejo. Rezultati raziskav predsolskih otrok iz
vecinskih vrtcev po Sloveniji (Zupancic¢ in Kavci¢, 2009) kaZejo, da so ocene
starsev skladne, kadar gre za enako (druzinsko — mama, oce) okolje (Pearson
r je visji od 0,60), zato bi bilo v takSno raziskavo zanimivo vkljuciti tudi vzgo-
jiteljice otrok, kajti skladnost ocen med ocenjevalci istih otrok v razlicnih
okoljih (mama — vzgojiteljica) je precej niZja (Pearson r je 0,30). Zanimivo bi
bilo preveriti, ali se tako kot pri starSih tudi pri vzgojiteljicah pri ocenjeva-
nju otrok, ki jecljajo, pojavijo razlike na podobnih postavkah kot pri starSih
in ali se v enaki oz. celo vedji meri pojavljajo neka stereotipna prepri¢anja
o otrocih, ki jecljajo (manj prisréni, manj inteligentni ...). Pri ocenjevanju
osebnostnih lastnosti predsolskih otrok, ki jecljajo, bi bilo glede znacilnosti
populacije otrok, ki jecljajo (na vpliv stereotipov pri ocenjevanju), smiselno
razmisljati o drugacnih nacinih ugotavljanja osebnostnih lastnosti.
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CUTILA IN GIBANJE V PROCESU UCENJA — OPISMENJEVANJA

Tatjana Plesko Zalar in Natasa Zrim Martinjak
Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani

Povzetek

Prispevek predstavlja vlogo gibanja in Cutil, ki kot najzgodnejsi in osnovni te-
melj uéenja v $irSem pomenu lahko prispeva k razvoju pismenosti. Cutila so
poudarjena kot tista, prek katerih poteka celoten proces ucenja. V povezavi
z opismenjevanjem je izpostavljeno pomanjkljivo poznavanje kinesteti¢nih
Cutil, to sta Cutilo za gibanje (vestibularni sistem) in Cutilo za polozZaj telesa
(proprioceptivni sistem), ki tvorita osnovo za moznost dobrega povezova-
nja vseh cutnih informacij v smiselno in ucinkovito celoto ter s tem pogoje
za ucenje. Vloga kompetentnega odraslega v predsolskem obdobju je spod-
bujanje njunega razvoja. Glavno raziskovalno vprasanje, na katerem gradi
prispevek, je, ali z usmerjeno pozornostjo kinesteticnim Cutilom in njihovem
razvijanju lahko prispevamo k razvoju pismenosti prek podrocja gibanja. V
raziskavi smo ugotavljali, kakSen pomen ima gibanje v procesu opismenje-
vanja z vidika vzgojiteljic predsolskih otrok (N = 63) ter ali in kako povezujejo
Cutila in gibanje z opismenjevanjem. Rezultati pokaZejo zavedanje pomena
razvoja Cutil, priznavanje pomena gibanja pri opismenjevanju, prednostno
vrednotenje pomena gibanja tudi v primerjavi z drugimi podrocji, a slabo
prepoznavanje kinesteti¢nih Cutil in s tem tudi slabSe razumevane pomena
vrste aktivnosti za razvoj in tudi slabse razumevanje pomena za ucenje, in
sicer kljub prepoznavanju pomena gibanja za urejenost Cutil. Ob pregledu
Kurikuluma za vrtce (1999) na podlagi vsebin, ki vkljucujejo gibalne vzpodbu-
de, ki razvijajo tudi kinesteti¢ni Cutili, podamo predloge za boljSo pokritost
podrodja z vidika razvoja kinesteti¢nih cutil.

Kljucne besede: Cutila, gibanje, kinesteticni Cutili, proces ucenja —
opismenjevanja, predsolsko obdobje

Sense organs and physical activity in learning and developing
literacy skills

Abstract

The article presents the role of physical activity and sensory systems, which
constitute the earliest and the most basic fundaments of learning, and can as
such contribute to the development of literacy skills. Sensory systems are sin-
gled out as those through which the entire learning process is taking place.
In connection with developing literacy, inadequate understanding of kinae-
sthetic sensory systems is emphasized, i.e. for movement (vestibular system)
and body position (proprioceptive system). Both systems constitute a basis for
connecting sensory information into an effective whole through which learning
is enabled. The role of a competent adult in the pre-school period is encoura-
ging the development of both abovementioned systems. The main research
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question the article is based on is the following: is it possible to influence the
development of literacy skills by focusing the attention on the kinaesthetic sen-
sory systems’ development triggered through physical activity. The research
investigates the significance of physical activity in developing literacy skills from
the perspective of pre-school teachers (N=63), and how they interlink sensory
systems and physical activity with developing literacy. Research results showed
awareness of the importance of sensory systems’ development, and recogni-
zed the role of physical activity in developing literacy skills. Research also re-
vealed recognition of the benefits of physical activity in comparison to other
fields, and limited ability to identify kinaesthetic systems further resulting in
reduced understanding of the importance of different types of physical activity
for development and learning, in spite of demonstrated understanding of the
importance of physical activities in relation to sensory systems’ functioning. By
studying pre-school curricula, based on the content encompassing physical ac-
tivity incentives, including development of kinaesthetic systems, we conclude
by offering suggestions for better coverage of the area from the perspective of
kinaesthetic sensory systems.

Key words: sensory systems, physical activity, kinaesthetic sensory systems,
learning and developing literacy skills, pre-school education

Uvod

Stevilne sodobne razprave odpirajo in poudarjajo pomen prispevka k opi-
smenjevanju v zgodnjem, predSolskem obdobju razvoja otroka (Marjanovic
Umek, 2005, 2010). Zavedanje o pomenu temeljev, ki prispevajo k pisme-
nosti posameznika in sporazumevalnim zmoZnostim predsSolskega otroka,
najdemo v priporocilih (Poucevanje, 2011), ki so podlaga snovalcem izo-
braZzevalnih politik (Bela knjiga ..., 2011) in dokumentih (Krofli¢ idr., 2010;
Kurikulum, 1999), ki formalno usmerjajo strokovno delo, pa tudi v drugih
strokovnih razpravah in prirocnikih, nastalih po izvedenih projektih s tega
podrocja (Grgini¢, 2008; Nolimal in Novakovi¢, 2013a, 2013b). Prvi koraki
do pismenosti, ki jih otrok naredi v predSolskem obdobju, predstavljajo po-
memben temelj za njegovo pismenost. Slovenski vrtci kot pomembno okolje
oz. kontekst razvijanja otrokove pismenosti s Stevilnimi aktivnostmi in z de-
javnostmi prispevajo k razvijanju otrokovih temeljev za njegovo pismenost.
Ob formalnih aktivnostih in dejavnostih seveda ni misljeno zanemarjanje
vpliva zgodnjih socialnih interakcij s pomembnimi odraslimi, ki jih potrjujejo
raziskave in projekti na podlagi sociokulturnih teorij (Grgini¢, 2005; Marja-
novi¢ Umek, 2005).

Namen prispevka je opozoriti na korake, ki jih otrok naredi na poti do pi-
smenosti v kontekstu gibanja in cutil in ki kot najzgodnejsi in osnovni temelj
ucenja v sirSem pomenu lahko prispevajo k razvoju pismenosti. Pri tem bo-
sta poudarjena proprioceptivni in vestibularni sistem kot Cutilo za gibanje,
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ki ga v eksplicitnem povezovanju z opismenjevanjem nismo zasledili. Zato
je namen prispevka pokazati na pomen in vrsto izkusenj, ki predstavljajo
temeljni gradnik v razvoju otroka, pomemben za celoten proces opisme-
njevanja in tudi SirSe. Sprasujemo se, ali lahko gibanje in urejeno delovanje
Cutil umestimo med dejavnike zaCetnega oz. zgodnjega opismenjevanja ter
med orodje za razvoj pismenosti, Cesar v literaturi nismo zaznali. Prikazani
bodo rezultati raziskave, v kateri smo ugotavljali pomen gibanja in cutil za
opismenjevanje z vidika vzgojiteljic predsolskih otrok. S prispevkom Zelimo
spodbuditi k razmisleku o ucenju kot procesu v razvijanju pismenosti, pri
c¢emer ob bok neposrednim, formalnim aktivnostim za razvijanje (bralne)
pismenosti (Cas, Kova¢ in Justin, 2005; Grgini¢, 2005, 2008) postavljamo
posredne aktivnosti, utemeljene z otrokovim gibalnim in s senzornim razvo-
jem (Kremzar in Petelin, 2001; Ayres, 2008).

Gibanje z vidika opismenjevanja

Danes pismenost pojmujemo kot kompleksno sposobnost, ki vkljucuje Ste-
vilne spretnosti in sposobnosti, pri cemer je temeljni element vseh pisme-
nosti bralna pismenost (Pecjak, 2010). Ne glede na razlicnost opredelitev
glede definicij in vrst pismenosti (Harris in Hodge, 1995, v Pecjak, 2010) se
v priemrjavi z izvornim pomenom pojma samega, ki oznacuje ‘Cloveka, ki se
uci’ (Pecjak, 2010, str. 1), danes vse stekajo v pismenost kot Zelen, koncni
cilj. Tisti vmesni pomen na poti do pismenosti — kot kontinuum v razvoju
(Marjanovi¢ Umek, 2005, 2010; Miller, 1995, v Zrimsek, 2003) — pripade poj-
mu opismenjevanje. Raziskave so dokazale vpliv zgodnjega opismenjevanja
na poznejso pismenost (Marjanovi¢ Umek, 2010).

Otrokov razvoj v predsolskem obdobju poteka celostno in prepleteno skozi
posamezna podrocja razvoja, kar pomeni, da sprememba na enem podro-
¢ju povzroci spremembo na drugem podrocju (Videmsek in PiSot, v Zajec,
Videmsek, Krpljuk in Stihec, 2009). 1z tega sledi, da je smiseln pristop k
razvoju pismenosti oz. med opismenjevanjem tisti, ki poudarja ucenje na
razli¢nih podrocjih, ki otrokov razvoj spodbuja z dejavnostmi in aktivnost-
mi z razli¢nih podrocij razvoja in ne ozko povezano s spoznavnim razvojem.
Modeli zgodnjega opismenjevanja so izpeljani iz razli¢nih biologisti¢nih, ve-
denjskih in sociokulturnih teorij, pri ¢emer novej$a spoznanja biologisticnim
in vedenjskim teorijam ocitajo ozkost v izpeljavah na posamezna podrocja
ucenja, saj je sociokulturni vpliv na zgodnjo pismenost izjemen (Marjano-
vi¢ Umek, 2005, 2010). Kljub temu so si stroke Se vedno edine, da nevro-
bioloSka osnova ucenja obstaja; ta za optimalen razvoj potrebuje ustrezne
spodbude kompetentnega odraslega, s ¢imer tvori dobro osnovo za proces
opismenjevanja in na splosno ucenja. Tudi razvoj nevrobioloSke osnove je
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povezan s kakovostno interakcijo z okoljem (Ayres, 2008). Ustrezne gibalne
izkusnje v kriticnem obdobju razvoja zmanjsajo tudi tveganje za neustrezen
razvoj nevrobioloske osnove ucenja (Ayres, 2008; Kremzar in Petelin, 2001;
Passolt, 2002) oziroma visje razvite senzomotorne sposobnosti pomenijo
boljsi razvoj visjih intelektualnih sposobnosti (Ayres, 2008).

Nadalje v literaturi sledimo usmeritvi k ustreznemu temeljnemu izhodiscu
»neizoliranega« opismenjevanja (Saksida, 2010), kar spodbuja njegovo vklju-
¢evanje v vsebine vseh predmetov oz. podroc¢ja dela z otrokom. Pregled Ste-
vilne literature s podrocja zgodnjega opismenjevanja pokaZze na sorazmerno
skromno izpostavljanje povezovanja zgodnjega opismenjevanja z gibanjem;
eksplicitno to namrec lahko zasledimo le v povezavi z razvojem grafomotori-
ke kot gibalno sposobnost za pisanje (Podgorsek Pirc, 2007; Zrimsek, 2003)
in z razvojem govora kot podlago za razvoj branja in pisanja (Turk, 2007).
Prav z gibanjem se otrok za¢ne uciti, pridobiva prve izkusnje, ki vplivajo tudi
na pridobivanje izkuSenj na drugih podrocjih (Martinjak, 2004; Zajec idr.,
2009). V procesu opismenjevanja je pomen gibanja poleg razvijanja teme-
ljev za ucenje tudi njegova vloga v razvoju govora. Poleg motori¢ne osnove
govoril gibanje otroku omogoca spoznavanje z njegovim okoljem, s ¢imer
pa razvija tudi nekatere pomembne komponente govora. Skozi konkretne
izkusnje z okoljem ustvarja besednjak in ga Siri ter iz konkretne, zaznavne
ravni, ki jo izkusi, prehaja na predstavno, simbolno raven misljenja, razvija
metajezikovne zmoznosti. Vse nasteto so napovedniki zgodnje in poznejse
pismenosti (Marjanovi¢ Umek, 2010). Gibalne izkusnje omogocajo otroku
spoznavati in poglabljati semanti¢ne vsebine ter z uporabljanjem jezika v
razli¢nih situacijah tudi pragmati¢ne vsebine.

Pomen cutil v opismenjevanju — ucenju

Ucenje poteka na podlagi sprejemanja informacij iz okolja in umescenosti
lastnega telesa v njem. Zdruzevanje mnoZice informacij iz ¢util v osrednjem
Zivénem sistemu jih spremeni v zaznavo. A. J. Ayres (1972, 2008) je v svojem
Zivljenjskem raziskovanju in delu osnovala temelje za razumevanje procesa
senzorne integracije. Pojem oznacuje organiziranje senzornih vnosov, prek
katerega lahko moZganske strukture tvorijo ustrezen prilagojen telesni odziv
in ustrezne zaznave, Custva in misli (Ayres, 2008). Nekatere kritike tej teoriji
ocitajo Sibko metodologijo in nezmoznost posplosSevanija, ker je raziskovalno
delo zasnovano na Studijah primerov (Hoehn in Baumeister, 1994; Leong,
Carter in Stephenson, 2015), vendar je do zdaj teorija senzorne integracije
pokazala veliko prakti¢no in raziskovalno vrednost, med drugim na podro-
¢jih ucnih tezav, senzomotori¢nih tezav in motenj avtisticnega spektra (Ca-
scio, 2010; Dionne - Dostie, Paquette, Lassonde in Gallagher, 2015; Imray,
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2014; KremZzar in Petelin, 2001; Passolt, 2002; Schaaf in Miller, 2005).

Neurejeno delovanje Cutil se kaZe skozi razlicne nabore pokazateljev in se
kaZe tudi na podrocju ucenja. Moteno je lahko zaznavanje jakosti ali prepo-
znavanje vrste draZljaja in je razvidno skozi razlicno simptomatiko. W. Dunn
(2007, 2009) je razvila model, ki pojasnjuje posameznikov tip senzornega
zaznavanja na podlagi visokega ali nizkega senzornega praga posameznika in
njegovega aktivnega ali pasivnega nacina samouravnavanja; ugotovila je, da
imajo te znacilnosti pri posamezniku Zivljenjsko trajanje. Dolocen tip zazna-
vanja in s tem tudi uéenja lahko razberemo Ze v obdobju zgodnjega razvoja
in to upostevamo pri individualizaciji pedagoskih pristopov. A. J. Ayres (1972,
2008) je senzorno-integrativno obravnavo uporabljala pri delu z otroki z u¢-
nimi tezavami in motnjami, pri cemer je ugotovila, da so lahko zaradi slabse
senzorne integracije opazne motnje vidno-motorne integracije in stransko-
sti, motnje motori¢nega nacrtovanja in izvajanja, motnje zaznavanja oblike
in prostorske zaznave, sluSno-govorne motnje, taktilna (pre)obcutljivost,
vedenjske tezave. Vzro¢nost motenj pozornosti in hiperaktivnosti je lahko
povezana z neurejenim delovanjem kinesteti¢nih ¢util (Dionne - Dostie idr.,
2015), in ker so gibalne izku$nje potrebne za razvoj teh temeljnih cutil, celo
evolucijsko nujne za razvoj ¢loveske vrste (Ayres, 2008), telo samo is¢e ve-
stibularne spodbude, kar se kaze kot nemir (Kiphard v Passolt, 2002; Krem-
Zar in Petelin, 2001). Tudi druge raziskave kaZejo na to, da imajo ucenci z
ucnimi teZzavami pogosto slabo razviti kinesteti¢ni Cutili, kar se kaZe kot slabo
zavedanje telesa in slaba prostorska orientacija (Imray, 2014). Tudi motnje
branja (Dionne - Dostie idr., 2015; KremZar in Petelin, 2001) lahko izvirajo iz
slabse razvitih kinesteti¢nih senzornih sistemov. Po A. J. Ayres (2008) ima
5-15 % otrok v ZDA teZave v senzorni integraciji do te mere, da se slabse
ucijo in imajo Custveno-vedenjske tezave ob sicer povpre¢nih do nadpov-
precnih intelektualnih sposobnostih.

Razvoj cutil

Glede nacina razvoja Cutil ne moremo z gotovostjo reci, ali je ta pridobljen
ali prirojen. Obstajata dve Soli — Sola zgodnje in pozne integracije. V prid
pozni integraciji kaZejo ugotovitve, da nasa optimalna zmoznost (multi)sen-
zorne integracije doseZe zrelost v poznem otrostvu in je mo¢no odvisna od
zgodnjih izkusenj (Dionne - Dostie idr., 2015). Tudi raziskovalno delo po A.
J. Ayres (1972, 2008) mocno zagovarja tezo, da razvoj Cutil poteka izklju¢no
z uporabo, torej izkuSnjami. Poleg zagotavljanja ustreznih izkusenj je po-
membna tudi pogostost uporabe, saj vsakokratno motori¢no ponavljanje
zahteva manj nevronske energije, kar pomeni laZje in hitrejSe vsakokratno
naslednje prenasanje istega procesa (Ayres, 1972, 2008). Obstajajo Stiri rav-
ni integracije ¢utnih zaznav, od katerih je prva in najzgodnejsa raven in-
tegracija vestibularnega, proprioceptivnega in taktilnega sistema temel;j za
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vse preostale (Ayres, 1972, 2008). Za pomen opismenjevanja se obicajno
omenja le pet Cutil; pogosto zanemarjeni in nepoznani sta prav ti osnovni,
kinesteticni Cutili: Cutilo za gibanje (vsetibularni sistem) in Cutilo za poloZaj
telesa (proprioceptivni sistem). Ker ugotavljamo sorazmerno nepoznavanje
kinesteti¢nih Cutil na pedagoskem podrocju, v nadaljevanju povzemamo bi-
stvo njunega delovanja.

Kinesteticni cutili

Vestibularni senzorni sistem nam poda informacijo, kje se telo nahaja glede na
prostor. Iz njega izvira obcutek teznosti, zaznava tudi tresljaje telesa in vzpo-
stavlja ravnoteZje (Ayres, 2008). Pri stimulaciji tega Cutila so zelo pomembni
obcutki zaviranja in pospesevanja glave (Passolt, 2002), saj Cutilo leZi v notra-
njem usesu in ob premikanju glave tekocina v njem niha v vse smeri. Fizicno
obcutenje orientacije v prostoru je pogoj za npr. orientacijo v Solskem zvezku
(Kremzar in Petelin, 2001). Ob postavljanju Solskih zahtev je treba vedeti, da
prav sedenje pri miru in stoja zahtevata pravzaprav najucinkovitejSe delovanje
vestibularnega sistema in visoko stopnjo ravnoteZja (Ayres, 2008). Proprio-
ceptivni senzorni sistem nam prek misic in sklepov daje informacijo o polozaju
in mejah telesa ter njegovih delov, obcutek za misSi¢no napetost, koliko sile
potrebujemo, da nekaj naredimo, npr. drzimo svincnik, obcutek oddaljenosti
predmetov v okolju (Ayres, 1972; KremZzar in Petelin, 2001).

Vestibularni sistem je od vseh evolucijsko najstarejsi in najobcutljivejsi ter
povezan s skoraj vsemi deli mozganov. Predstavlja temelj, na katerem se or-
ganizirajo vsa preostala Cutila, zato je od dobrega delovanja vestibularnega
sistema odvisno dobro in usklajeno delovanje preostalih cutil (Ayres, 2008).
Zaradi tega vestibularni, skupaj s proprioceptivnim, saj ta njegovo delovanje
podpira, (Ayres, 2008; KremZzar in Petelin, 2001) v prispevku predstavljamo
kot temeljni Cutili. Kot temeljna gibanja pa predstavljamo tista gibanja, ki
ju za svoj razvoj potrebujeta. Vsi terapevstki posegi delovnih terapevtov na
tem podrocju se zato zacenjajo pri urejanju teh cutil (Ayres, 2008) in enaka
bi morala biti usmeritev pedagoga v predsolskem obdobju za uspesen celo-
stni razvoj in s tem uspesno ucenje.

Kurikulum za vrtce (1999) z vidika kinesteticnih cutil

V prvih sedmih letih razvoja otroka se razvija senzomotoricni sistem (Ayres,
2008), kar podpira tudi Piagetovo (1968, 1978) razumevanje razvoja, zato
bi moralo biti gibanje pomembno vsebovano v programu tudi Se v prvih
letih Solanja. Pregled Kurikuluma za vrtce (1999) pokaZe, da je ta na podro-
¢ju gibanja kar precej izpopolnjen, pogreSamo pa vecjo sistemati¢nost in
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vsebovanost nekaterih gibanj z vidika spoznanj senzorno-gibalnega razvoja
(KremZar in Petelin, 2001; Ayres, 2008). Nekatere potrebe za proprioceptiv-
ni razvoj so sicer posredno upostevane v poglavju »Prostor kot element ku-
rikula« (Kurikulum, 1999), v pripravi okolja, kot je npr. pregrajevanje prosto-
ra, delanje hisic in kotickov. Te moznosti so sicer utemeljene s ciliem umika
otroka, a z vidika zaznave in razvijanja proprioceptivnega sistema se s tem
zadovoljuje Se potreba po spoznavanju in preizkusanju lastnih telesnih meja
(KremZar in Petelin, 2001; Passolt, 2002; Ayres, 2008). Nadalje je navedeno
(Kurikulum, 1999), da cilji na podrocju gibanja zasledujejo razvoj motorike,
poudarjajo fino motoriko, razvoj motori¢nih sposobnosti, socialni in emo-
cionalni razvoj. Kurikulum (1999) ne izpostavlja ciljev ali namena razvijanja
vestibularnega in proprioceptivnega senzornega sistema. Nekateri prime-
ri dejavnosti spodbujajo razvoj teh senzornih sistemov, vendar pogresamo
elemente, kot so npr.: misicni razteg ter kréenje misic in kit (dinamicno in
stati¢no), dejavnosti ob zaprtih oCeh, kar aktivira proprioceptivni sistem, in
nekatera vestibularna gibanja, ki vkljucujejo premikanja glave v vseh sme-
reh in ravninah ter v razli¢nih hitrostih (pomembnost pospesevanj, zaviranj)
in tresenje (KremZzar in Petelin, 2001; Passolt, 2002; Ayres, 2008).

Glavno raziskovalno vprasanje prispevka je, ali z usmerjeno pozornostjo €u-
tilu za gibanje in njegovemu razvijanju lahko prispevamo k razvoju pismeno-
sti prek podrocja gibanja.

Opredelitev raziskovalnega problema in metodologija

Z raziskavo smo Zeleli ugotoviti, kakSen pomen ima gibanje v procesu opi-
smenjevanja z vidika vzgojiteljic predSolskih otrok. Izhodis¢no smo izhajali
iz vpradanja, kaj naj bi predsolski otrok pridobil z vidika opismenjevanja. Se
posebej nas je zanimalo, ali se anketiranim zdi pomembno razvijati utila in
katera se jim zdijo pomembna za opismenjevanje. Cilj raziskave je bil ugoto-
viti, ali in kako vzgojiteljice predsolskih otrok povezujejo Cutila in gibanje z
opismenjevanjem.

V raziskavi, ki je potekala februarja 2016, so sodelovale vzgojiteljice iz Kranjskih
vrtcev v Kranju. V vzorec je bilo zajetih 83 vzgoijiteljic, ki v Solskem letu 2015/16
delajo v tem vrtcu. Razdeljenih je bilo 83 vprasalnikov, vrnjenih in izpolnjenih
pa je bilo 63 o0z. 75,9 % vprasalnikov. Trije vprasalniki niso bili pravilno izpol-
njeni, pri trditvah, pri katerih ni bilo podanega odgovora, pa smo ustrezno
zmanjsali numerus. Skladno z namenom raziskave je bil izdelan Vprasalnik za
vzgojiteljice predsolskih otrok, ki je vsebinsko vseboval trditve o Cutilih in gi-
banju. Vprasalnik je sestavljalo 12 trditev s petstopenjsko lestvico Likertovega
tipa in 3 vprasanja odprtega tipa. Vse sodelujoce so bile Zenskega spola, zato
v prispevku uporabljamo Zensko obliko zapisa vzgojiteljice.
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Uporabljena je bila deskriptivna in kavzalno-neeksperimentalna metoda pe-
dagoskega raziskovanja. Kvantitativna obdelava podatkov je potekala na rav-
ni deskriptivne statistike z navedbo dveh statisticnih parametrov, aritmetic-
ne sredine (X) in standardne deviacije (SD). Podatki so prikazani tabelari¢no.

Rezultati z interpretacijo

Pomen in nacin razvoja cutil v procesu opismenjevanja — uc¢enja

Najprej bomo prikazali, kako pomembno je razvijati ¢utila in katera so po
mnenju anketiranih vzgojiteljic predSolskih otrok Se posebej pomembna za
opismenjevanje.

Preglednica 1. Nacin razvijanja cutil

Trditev N X SD

Trditev 9: Cutila se razvijajo z njihovo uporabo. 62 434 0,76
Trditev 2: Cutila se razvijajo, tudi ¢e jih ne uporabljamo. 62 2,10 1,29

Rezultati kaZejo, da se po mnenju anketiranih vzgoijiteljic predsolskih otrok cuti-
la razvijajo z njihovo uporabo, saj je povpreéna ocena trditve »Cutila se razvijajo
z njihovo uporabo.« visoka, kar 4,34. Ob tem se mnenje anketiranih vzgojiteljic
o nasprotnem, da se »Cutila razvijajo, tudi ¢e jih ne uporabljamo.«, kaze v bi-
stveno nizZji oceni te trditve, ki je 2,10. Standardna deviacija pokaZe, da so vre-
dnosti pri anketiranih vzgoijiteljicah predsolskih otrok pri drugi trditvi bistveno
bolj razprsene (SD = 1,29) kot pri prvi trditvi (SD = 0,76). Predvidevamo, da so
pri drugi trditvi bolj razprSene zaradi razlicnega razumevanja omenjene trditve.

Preglednica 2. Pomen spodbujanja razvoja cutil

Trditev N X SD

Trditev 3: Pomembno je spodbujati razvoj cutil pri vseh otrocih. 63 4,79 0,44

Trditev 8: Pomembno je spodbujati razvoj cutil le pri otrocih s

. . 63 1,52 1,10
posebnimi potrebami.

Rezultati kaZejo tudi, da je po mnenju anketiranih vzgojiteljic predsolskih
otrok pomembno spodbujati razvoj cutil pri vseh otrocih in ne le pri otrocih
s posebnimi potrebami, kar potrjuje zelo visoka povprecna ocena trditve
»Pomembno je spodbujati razvoj ¢util pri vseh otrocih.«, ki je s 4,79 tudi naj-
viSja povprecna ocena vseh trditev v vprasalniku, medtem ko je povprecna
ocena trditve »Pomembno je spodbujati razvoj cutil le pri otrocih s posebni-
mi potrebami.« pomembno niZja, 1,52. Standardna deviacija, podobno kot
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pri prejsnjih trditvah, pokaze, da so vrednosti pri anketiranih vzgojiteljicah
predsolskih otrok pri drugi trditvi bistveno bolj razprsene (SD = 1,10) kot pri
prvi trditvi (SD = 0,44). Predvidevamo, da so pri drugi trditvi bolj razprsene
zaradi razliénega razumevanja podrocja, na katero se trditev navezuje.

Preglednica 3. Pomen urejenega delovanja cutil za ucenje

Trditev N X SD

Trditev 10: Urejeno delovanje cutil ni najpomembnejse pri

procesu uéenja. 62 2,10 1,10

Trditev 5: Slaba predelava senzornih drazljajev lahko vodi do

.. . 62 4,18 0,79
ucnih teZav.

Rezultati kaZejo tudi, da je po mnenju anketiranih vzgojiteljic predSolskih otrok
urejeno delovanje Cutil za u€enje otroka pomembno. Povprecna ocena trditve
»Urejeno delovanje Cutil ni najpomembnejse pri procesu ucenja.« je nizka—2,10
— in povprec¢na ocena trditve »Slaba predelava senzornih draZljajev lahko vodi
do ucnih tezav.« je 4,18. Predvidevamo, da je vecja razprsenost vrednosti pri an-
ketiranih vzgojiteljicah predsolskih otrok pri prvi trditvi (SD = 1,10) takSna zaradi
negativno postavljene trditve, kar je povzrocilo razlicno razumevanje trditve.

Rezultati v odgovoru na odprto vprasanje, katera Cutila se anketiranim zdijo
pomembna za opismenjevanje, kaZejo, da anketirane vzgojiteljice predsol-
skih otrok kot najpomembnejSe Cutilo za proces opismenjevanja navajajo
vid, takoj za njim sledi sluh in nato tip. V 14 primerih (22,2 % odgovorov)
se pojavi prepoznavanje pomena kinesteti¢nih cutil posredno, in sicer so
omenjani: ravnotezje (5-krat), kinestetika (4-krat), koordinacija (2-krat), fina
in groba motorika (2-krat). Le en odgovor vsebuje kot ¢utilo omenjano pro-
priocepcijo in vestibularni sistem, in sicer tudi kot najpomembnejse Cutilo
pri procesu opismenjevanja, preostali odgovori pa dajejo gibalno podrocje
vecinoma na zadnje mesto po pomembnosti.

Pomen gibanja v procesu opismenjevanja — ucenja

V nadaljevanju prikazujemo, kakSen pomen ima gibanje za opismenjevanje
in kaj naj bi po mnenju anketiranih vzgojiteljic predsolskih otrok gibalne ak-
tivnosti v predsolskem obdobju spodbujale.

Preglednica 4. Pomen ustreznih gibalnih aktivnosti za ucenje

Trditev N X SD

Trditev 7: Ustrezne gibalne aktivnosti so podlaga za urejeno
delovanje cutil.

62 4,37 0,55

Trditev 12: ZmoZnost ucenja ni neposredno povezana s

kolic¢ino in z vrsto gibalnih aktivnosti v predsolskem obdobju. 62 2,58 1,07
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Rezultati kaZejo tudi, da so po mnenju anketiranih vzgojiteljic predsolskih
otrok ustrezne gibalne aktivnosti pomembne za urejeno delovanje Cutil in
da vplivajo na ucenje. Tako je povprecna ocena trditve »Ustrezne gibalne
aktivnosti so podlaga za urejeno delovanje ¢util.« 4,37 in povprec¢na ocena
trditve »Zmoznost ucenja ni neposredno povezana s koli¢ino in z vrsto gibal-
nih aktivnosti v predsolskem obdobju.« je 2,58. Standardna deviacija pokaze
vecjo razprsenost vrednosti pri anketiranih vzgojiteljicah predsolskih otrok
pri drugi trditvi (SD =1,07). Predvidevamo, da je taksna zaradi negativne po-
stavljene trditve, kar je povzrocilo razlicno razumevanije trditve.

Preglednica 5. Pomen gibanja za opismenjevanje

Trditev N X SD

Trditev 6: Gibalne aktivnosti so v predsSolskem obdobju v primerjavi

L . . . ; o 62 4,06 0,93
z drugimi aktivnostmi za opismenjevanje pomembnejse.

Trditev 4: Pri pripravi otroka na solo je najpomembnejse delo s

pisali, z zvezki, s knjigami in z drugimi Solskimi pripomocki. 63 202 08

Rezultati kaZejo tudi, da je po mnenju anketiranih vzgojiteljic predSolskih
otrok gibanje v procesu opismenjevanja pomembno, celo pomembnejse
v primerjavi z drugimi oblikami priprave na Solo. Povprecna ocena trditve
»Gibalne aktivnosti so v predsSolskem obdobju v primerjavi z drugimi aktiv-
nostmi za opismenjevanje pomembnejse.« je 4,06. Povprecna ocena druge
trditve »Pri pripravi otroka na Solo je najpomembnejse delo s pisali, z zvezki,
s knjigami in z drugimi Solskimi pripomocki.« pa je 2,02. Standardna devia-
cija pri prvi trditvi (SD = 0,93) in pri drugi trditvi (SD = 0,83) pokaZe na rela-
tivno razprienost vrednosti pri anketiranih vzgojiteljicah predsolskih otrok.
Predvidevamo, da je pri obeh trditvah taksna zaradi moZnosti razumevanja
enoznacne usmerjenosti s trditvami.

Preglednica 6. Pomen usmerjenih gibalnih aktivnosti za razvoj

Trditev N X SD

Trditev 1: Gibanje v kateri koli obliki enako spodbuja

. 63 3,98 1,31
otrokov razvoj.

Trditev 11: Otrok za razvoj potrebuje usmerjene

gibalne aktivnosti. 63 3,81 0,99

Rezultati pokaZejo tudi, da po mnenju anketiranih vzgojiteljic predsolskih
otrok ni razlik med usmerjenimi gibalnimi aktivnostmi in gibanjem v kateri
koli obliki kot vplivanju na otrokov razvoj. Gibanje kot tako je za otrokov
razvoj po mnenju anketiranih vzgojiteljic predsolskih otrok pomembno, kar
pokaze povprecna ocena trditve »Gibanje v kateri koli obliki enako spodbuja
otrokov razvoj.«, ki je 3,98. Povpreé¢na ocena druge trditve »Otrok za razvoj
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potrebuje usmerjene gibalne aktivnosti.« je 3,81. Standardna deviacija je
visja pri prvi trditvi (SD =1,31) in je tudi najvisja pri vseh trditvah vprasalnika.
Predvidevamo, da je vzrok razprSenosti vrednosti pri anketiranih vzgojitelji-
cah predsolskih otrok v razlicnem razumevaniju trditve.

Rezultati v odgovoru na odprto vprasanje, kaj naj bi gibalne aktivnosti v pred-
Solskem obdobju spodbujale, kazejo, da anketirane vzgojiteljice predsolskih
otrok veckrat navajajo nekaj naslednjih odgovorov, npr.: celostni razvoj otro-
ka, vsa podrocja otrokovega razvoja, koordinacijo, ravnoteZje, gibalne spo-
sobnosti, orientacijo, vztrajnost, moc, grobo in fino motoriko, manjkrat, tudi
posamicno, pa so navedeni: govor, pozornost, hitrost odzivanja, custveni in
socialni razvoj, razvoj in povezanost sinaps v moZganih, samostojnost, sa-
mozavest, vzdrZljivost, preciznost, ritem, misljenje.

Pomen opismenjevanja v predsolskem obdobju

V nadaljevanju prikazujemo, kako pomembno je opismenjevanje v predsol-
skem obdobju in kaj naj bi otrok z vidika opismenjevanja v tem obdobju
pridobil po mnenju anketiranih vzgojiteljic predsolskih otrok.

Rezultati v odgovoru na odprto vprasanje, kaj naj bi otrok pridobil v pred-
Solskem obdobju z vidika opismenjevanja po mnenju anketiranih vzgojite-
ljic predsSolskih otrok kazejo, da npr. motoricne spretnosti, razlicne izkusnje,
finomotoriko, grafomotoriko, jezikovne zmoznosti, uporabo znanj in spo-
sobnosti v razlicnih situacijah, ¢ustvene spretnosti, predbralne sposobno-
sti. Nadalje rezultati kazejo tudi zelo konkretno navedene pridobitve, kot
so npr. bogato besedisce, razumevanje besed, prepoznavanje dolZine besed,
mo¢ misic za drZo pisala, pravilno drZo pisal, Skarjic, pravilno izgovarjavo,
zacetek — konec besede, prvi in zadnji glas v besedi, orientacijo v prostoru,
prepoznavanje oblik, simbolov, razlicne crte, prepoznavnanje zvokov, prepo-
znavanje ¢rk svojega imena, opisovanje ilustracij, poslusanje in upostevanje
navodil, ustrezni pincetni prijem, locCiti ¢rke, Stevilke, ve, da v knjigi dobi in-
formacije, samostojnost, samozaupanje, pozitiven odnos do knjige, spozna
Crke, se podpise, ve, da lahko vse, kar govorimo, tudi zapiSemo. Eden izmed
odgovorov poudari spodbudno okolje z vidika opismenjevanja, ki ga uteme-
lji z razvijanjem grafomotorike, gledanjem slikic, mozZnostjo glasovnega za-
vedanja c¢rk, vidnim zavedanjem, z razvijanjem zgodnjega opismenjevanja
skozi spontano igro. Drug, a tudi le en odgovor pa poudari senzomotori¢no
integracijo, koordinacijo in globinsko, prostorsko zaznavanje.
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Sklepne ugotovitve

V predsolskem obdobju naj bi otrok glede na rezultate raziskave po mnenju
vzgojiteljic na podrocju opismenjevanja pridobil veliko predvsem s podrocja
jezika in nato gibanja. V gibalnem smislu so poudarjeni razli¢ni vidiki gibal-
nega razvoja, med katerimi prevladujejo finomotoric¢ne oziroma grafomoto-
ricne sposobnosti, ki sicer napovedujejo visjo akademsko uspesnost (Carl-
son, Rowe in Curby, 2013). Podobne ugotovitve navajajo Zupanci¢, Cagran
in Mulej (2015), tj. da vzgojitelji znotraj Kurikuluma (1999) najvecji pomen
pripisujejo gibanju in jeziku, nato sledijo narava, druzba, umetnost in mate-
matika. Ti rezultati se v prid pomenu gibanja v primerjavi z drugimi podrodji
potrdijo tudi prek analize rezultatov Seste trditve (»Gibalne aktivnosti so v
predsolskem obdobju v primerjavi z drugimi aktivnostmi za opismenjevanje
pomembnejse.«). Kot protiuteZ se ponujena trditev 4 (»Pri pripravi otroka
na Solo je najpomembnejse delo s pisali, z zvezki, s knjigami in z drugimi
Solskimi pripomocki.«) ne potrdi, saj se izkaZze z manjSo stopnjo strinjanja —
enako kot prejSnja, s srednjo stopnjo razprsenosti rezultatov. Veliko razlicnih
dejavnostih in nekateri iz¢rpni odgovori na odprto vprasanje, kaj naj bi otrok
pridobil z vidika opismenjevanja v predsolskem obdobju, kazejo na vnasanje
velikega Stevila razlicnih vsebin v predsSolsko obdobje, kar je pomembno z
vidika dela vzgojiteljice in za razvoj otroka. Razprsenost rezultatov bi lahko
nakazovala tudi na velike zahteve in manj jasne prioritete podrocij pred-
Solske vzgoje za pomen opismenjevanja, saj v Kurikulumu (1999) podrocje
opismenjevanja ni posebej razdelano.

Manj visoka je stopnja strinjanja glede pomena usmerjenih gibalnih dejav-
nosti za razvoj otroka. Na podlagi odgovorov bi lahko sklepali, da se vzgojite-
ljice zavedajo pomembnosti vnasanja gibalnih aktivnosti; te naj bi bile tudi
usmerjene, vendar je mogoce sklepati, da vzgojiteljice nimajo jasne pred-
stave, ali vse vrste gibalnih aktivnosti enako spodbujajo otrokov razvoj. Prek
velike stopnje razprsenosti je razvidno, da so bila prisotna mocna strinjanja
in nestrinjanja. Literatura (Kremzar in Petelin, 2001; Passolt, 2002; Ayres,
2008) kaze, da vsaka gibalna aktivnost ne spodbuja otrokovega razvoja v
enaki meri in na enak nacin ter da so potrebne usmerjene in primerne gi-
balne spodbude, ki vkljuCujejo predvsem spodbude za razvoj kinesteti¢nih
cutil.

Pri prepoznavanju pomena ustreznih gibalnih aktivnosti za ucenje rezultati
kaZejo, da se vzgojiteljice dobro zavedajo pomena gibalnih aktivnosti kot
podlage za urejeno delovanje cutil (trditev 7), kar potrjuje tudi majhna razpr-
Senost. Sklepamo lahko na nejasna stalis¢a vzgojiteljic o tem, koliko kolic¢ina
in vrsta gibalnih aktivnosti v predsolskem obdobju vpliva na zmoznost uce-
nja (trditev 12), saj velika razprsenost rezultatov ob Sibkem strinjanju naka-
zuje na manj jasno predstavo o tematiki vprasanja. Vrste gibalnih aktivnosti,
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ki spodbujajo delovanje kinesteti¢nih Cutil, predstavljajo temelj za urejeno
delovanje senzornih sistemoyv, z urejenimi zaznavami pa bolje poteka proces
ucenja (Ayres, 1972, 2008; Kremzar in Petelin, 2001). Slabse razvite gibalne
sposobnosti in nevrodinamike v predsolski dobi so eden najresnejsih napo-
vednikov za uc¢ne tezave (Glozman in Konina, 2014). Pogostost ponavljanja
gibalnih akcij je pomembna, zato ker vodi v vecjo avtomatizacijo gibanja, ki
poteka brez zavestnega vodenja (Coh, 2014), kar spro$¢a zmoznosti za ve&jo
zavestno pozornost, namenjeno ucenju.

Nadalje se vzgojiteljice strinjajo, da slaba predelava senzornih draZljajev
lahko vodi do ucnih tezav (Ayres, 1972, 2008), manj jasen pa je odgovor na
vprasanje o pomembnosti delovanja Cutil pri procesu ucenja (trditev 10).
Opazna sta Sibko strinjanje in vecja mera razprsenosti, kar lahko nakazuje na
slabse razumevanje podrocja in tudi na manj jasno postavljeno raziskovalno
vprasanje. Ker je zastavljeno nikalno, je dejansko mogoca manjsa stopnja
strinjanja ne samo zaradi manjSega priznavanja pomena urejenosti delo-
vanja Cutil, ampak tudi zaradi priznavanja pomembnosti drugih podrocij za
uspesen proces ucenja. Pomen razli¢nih podrocij za opismenjevanje je raz-
viden tudi iz vprasanja odprtega tipa na to temo, in sicer kljub priznavanju
prednostnega pomena gibanja.

Glede razvijanja Cutil se vzgojiteljice visoko strinjajo s teorijo pozne integra-
cije (Dionne - Dostie idr., 2015), vendar se ob kontrolnem vprasanju izkaze
(manjsa stopnja strinjanja in velika mera razprsenosti), da je predstava o
tem manj jasna ali pa da zagovarjajo tezo, da se Cutila razvijajo brez upora-
be in z uporabo. Razvidno pa je, da vzgojiteljice menijo, da je pomembno
spodbujati razvoj Cutil pri vseh otrocih. 1z rezultatov je razvidno, da nekaj
vzgojiteljic meni, da je treba Cutila razvijati le pri otrocih s posebnimi potre-
bami (manjsa stopnja strinjanja in vecja razprSenost s trditvijo 8 v primerjavi
z rezultati trditve 3).

Rezultati torej kaZejo zavedanje pomena razvoja Cutil, priznavanje pome-
na gibanja pri opismenjevanju, prednostni pomen gibanja tudi v primerjavi
z drugimi podrodji, a slabo prepoznavanje kinesteticnih cutil in s tem tudi
slabse razumevanje pomena vrste aktivnosti za razvoj in tudi slabse razu-
mevanje pomena za ucenje, in to kljub prepoznavanju pomena gibanja za
urejenost Cutil.

Zakljucek

Gibanje je za podrocje predsolske vzgoje zelo pomembno podrodje, saj prek
njega potekata razvoj in u€enje na razlicnih podrocjih. V predsolskem obdo-
bju in Se v zacetnih letih Solanja je zelo pomembno konkretno preizkusanje,
prek katerega poteka ucenje na lastnih konkretnih izkusnjah (Piaget, 1968,
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1978), razvijajo se elementi govora kot pomembnega napovednika poznejse
pismenosti (Marjanovi¢ Umek, 2010), obenem pa se prek telesnih izkusenj
razvijajo tudi osnovni pogoji za ucenje (Ayres, 1972, 2008). Ucenje poteka
prek Stevilnih senzornih informacij iz okolja; velik del otrokove u¢ne zmo-
Znosti je odvisen od sposobnosti procesiranja drazljajev iz okolja, kar omo-
gocajo dobro razviti in usklajeni senzorni sistemi (Ayres, 2008; Kremzar in
Petelin, 2001; Passolt, 2002), Cesar se vzgojiteljice v vrtcih glede na rezultate
raziskave slabse zavedajo. Slabse je poznan tudi nacin razvoja Cutil. Temelj
za delovanje vseh sistemov predstavljata kinesteti¢ni Cutili, vestibularno in
proprioceptivno cutilo, ki zaznavata poloZaj telesa ter njegovo gibanje in
ravnotezje. Ti Cutili predstavljata osnovo za delovanje preostalih ¢util, zato
bi jima morali dati posebno pozornost, v nasprotju s tem pa sta slabo pre-
poznani, kot je ugotovila raziskava, na podrocju Kurikuluma za vrtce (1999)
in pri vzgojiteljicah v vrtcih. Za razvijanje kinesteti¢nih Cutil je treba poznati,
katere draZljaje zaznavata, da bi jih znali potem ustrezno ponuditi. Izkusnja
sama spodbuja tudi razvoj senzornih sistemov (Dionne - Dostie idr., 2015),
pomembno pa je tudi vedeti, da je kriticno obdobje razvoja v ¢asu predsol-
ske vzgoje in prvih letih Solanja, torej takrat mora imeti otrok na voljo dovolj
gibalnih izkusenj in ustreznih spodbud. Neustrezno delovanje senzornih sis-
temov se lahko kaZe kaZejo kot ucne teZzave tudi ob povprecnih ali nadpov-
precnih inteligentnih sposobnostih (Ayres, 2008).

V Kurikulu za vrtce (1999) kinesteti¢ni Cutili nista prepoznani kot cutilni or-
gan, saj ju v poglavju razvijanja Cutil ni zaslediti. Posledi¢no tudi med primeri
dejavnosti, danimi kot priporocila vzgojiteljicam, ni zaslediti sistemati¢nih
spodbud za njun razvoj, kljub temu, da je podrocje gibanja v Kurikulu po-
drobneje opredeljeno kot samostojno podrocje dejavnosti. Tudi rezultati
raziskave kaZzejo, da vzgojiteljice v vecji meri ne prepoznajo kinesteti¢nih
cutil, niti vrst gibalnih spodbud za njun razvoj, niti pomena njunega razvoja
za procese ucenja. V organiziranih oblikah predsolske vzgoje je pomembno
nacrtno in sistemati¢no vnasati gibalne elemente, ki spodbujajo razvoj te-
lesnih sistemov, ki urejajo temeljno odzivanje na okolje in uéenje, ter s tem
aktivno oblikovati spodbudno okolje za otrokov celostni razvoj, zato predla-
gamo dopolnitve Kurikuluma za vrtce (1999) s temi vsebinami. Nadaljnje
moznosti raziskovanja vidimo na podrocju sistemati¢nega vnasanja gibalnih
elementov v vzgojo in izobraZevanje v predsSolskem obdobju in zgodnjem
Solskem obdobiju ter v izobraZevanju pedagoskih delavcev na tem podrocju.
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USPOSOBLJENOST PRIPRAVNIKOV ZA RAZVIJANJE BRALNE

PISMENOSTI

Maja Sebjani¢ Orazem
Osnovna Sola Puconci

Povzetek

Prispevek obravnava usposobljenost pripravnikov za razvijanje bralne pi-
smenosti pri pouku slovens¢ine kot maternega/prvega jezika. Bralna pisme-
nost je pri slovenscini predmetni in ¢ezpredmetni cilj. Kot predmetni cilj je
sestavni del sporazumevalne zmozZnosti, katere razvoj je temeljni cilj pouka
slovenscine; kot cezpredmetni cilj pa je zajeta znotraj kljucnih kompetenc.
Da lahko ucitelj spodbuja razvoj bralne pismenosti u¢encev, mora pri nacr-
tovanju in izvedbi pouka uporabiti ustrezne in ucinkovite spodbude, torej
mora biti ustrezno strokovno usposobljen. To pomeni, da mora imeti raz-
vite ustrezne predmetnospecificne, zlasti specialnodidakticne kompetence
za poucevanje (slovenscine). Pridobivanje teh kompetenc se za¢ne Ze med
Studijem na fakulteti, najintenzivneje pa je ob poklicnem delovanju. Pri-
pravnistvo, ki predstavlja zaCetek poklicnega delovanja in profesionalnega
razvoja, je sistemati¢no organizirano uvajalno obdobje v pedagoski poklic
in lahko znatno pripomore k razvijanju specialnodidakti¢nih kompetenc, saj
pod vodstvom izkusenega praktika nudi ucitelju zacetniku Stevilne prilozno-
sti njihovega usvajanja. V praksi te priloZnosti pogosto niso izkoris¢ene (v
zadostni meri), na kar opozarja stroka in kaZejo tudi rezultati nase raziskave,
opravljene v okviru doktorskega Studija, zato bi bilo treba temu segmentu
posvetiti zavestno pozornost. Predpogoja za to pa sta dobra ozavescenost o
vidikih profesionalnih kompetenc in poznavanje mogocih nacinov njihovega
pridobivanja v obdobju pripravnistva.

Kljucne besede: bralna pismenost, pouk slovenscine, pripravnistvo,
profesionalne kompetence, specialnodidakticne kompetence

Qualification of teacher apprentices to develop reading literacy

Abstract

This article deals with the qualification of teacher apprentices to develop rea-
ding literacy in teaching Slovene as a mother/first language. The aim of Slovene
lessons is to develop reading literacy. As the lesson's goal, it is an integral part
of the communicative competence, the development of which is the funda-
mental goal of the Slovene language classes. For the teacher to encourage the
development of reading literacy of the learners, he or she must design and
implement lessons to appropriate and effective incentives, therefore, he or she
must have the necessary qualifications. This means that he or she has develo-
ped relevant subject-specific, in particular, special didactic skills for teaching
(Slovene language). Acquiring of these competences starts already during the
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teacher’s studies at the college. Internships, which represent the beginning
of professional practice and professional development, are systematically or-
ganized introductory phases of the teaching profession and can significantly
contribute to the development of special didactic competences, because the
guidance of an experienced practitioner offers the teacher beginner numerous
opportunities for learning. In practice these opportunities are often unexplo-
ited, which recalls the profession and also shows the results of our research
carried out within the framework of the doctoral program. Precondition to this
are a good awareness of aspects of professional competences and knowledge
of the possible ways of obtaining it in the period of apprenticeship.

Key words: reading literacy, teaching Slovene, internships, professional
competence, special didactic competence

Pregled opredelitev bralne pismenosti

Opredelitev bralne pismenosti je ve€, za namene nasega prispevka in v slo-
venisti¢ni stroki najpogosteje uporabljene pa so opredelitve bralne pisme-
nosti v raziskavi PISA in v u€nih nadrtih za slovenscino ter opredelitev S. Pe-
¢jak (2010), zato bomo na kratko povzeli te opredelitve.

Opredelitev v raziskavi PISA

V programu mednarodne primerjave dosezkov ucencev PISA, ki je bil v svo-
ji raziskavi leta 2009 osredinjen na bralno pismenost, je ta opredeljena kot
»razumevanje, uporaba, razmisljanje o napisanem besedilu ter zavzetost ob
branju tega, kar bralcu omogoca doseganje postavljenih ciljev, razvijanje la-
stnega znanja in potencialov ter sodelovanje v druzbi« (Pisa 2009. Prvi rezul-
tati, 2010, str. 7). Za razvoj bralne pismenosti so pomembni tudi zavzetost ozi-
roma motivacija za branje, torej zanimanje zanj in uZivanje v njem, ter »bralne
navade, ki vkljucujejo pogosto branje in branje raznolikih besedil« (Izhodisca
merjenja bralne pismenosti v raziskavi PISA 2012 s primeri nalog, 2013, str. 33).

Z navedeno opredelitvijo bralne pismenosti in njenimi dimenzijami se pre-
krivajo opredelitev bralne pismenosti in cilji pouka slovenséine v osnovni in
srednji Soli v Sloveniji (U¢ni nacrt. Program osnovna Sola. Slovenscina, 2011,
v nadaljevanju. UN 0S, 2011; Uéni naért. Slovens¢ina, gimnazija, 2008, v na-
daljevanju: UN GIM, 2008).

Opredelitev v ucnih nacrtih za slovenscino

Bralna pismenost je v ucnih nacrtih za slovenséino poimenovana kot bral-
na zmoznost oziroma zmoznost branja z razumevanjem. Kot taka je zajeta
znotraj temeljnega cilja pouka slovenscine, to je razvijanja sporazumevalne
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zmoznosti v slovenskem (knjiznem) jeziku. Gre za zmoZnosti kriticnega spre-
jemanja in tvorjenja besedil raznih vrst (UN GIM, 2008; UN OS, 2011), ki se
razvija ob sporazumevalnih dejavnostih jezikovnega in knjizevnega pouka
—to so poslusanje, branje, govorjenje in pisanje.' Zlasti v srednji Soli pa dija-
ki razvijajo specificno podvrsto sporazumevalne zmoznosti, to je zmoznost
literarnega branja? (UN GIM, 2008).

Eden pomembnejsih ciljev pouka slovenséine je tudi, da uéenci »/b/ranje
prepoznavajo kot uZitek, prijetno doZivetje in intelektualni izziv« (UN OS,
20M, str. 6) in da »ohranjajo in razvijajo pozitivni odnos do branja neume-
tnostnih in umetnostnih besedil« (UN OS, 2011, str. 7).

Opredelitev Sonje Pecjak

O bralni pismenosti (torej bralnem razumevanju oziroma zmoZnosti branja)
in nacinih razvijanja bralnega razumevanja je v slovenskem prostoru pisala
predvsem S. Pecjak (primer 2010), ki pismenost pojmuje »kot kompleksno
sposobnost, ki vkljuCuje Stevilne spretnosti in sposobnosti branja, pisanja
[...]« (str. 15). Te so:

— sposobnost branja besed oziroma tehnika branja;

— sposobnost oblikovanja pomena oziroma razumevanja prebranega s po-
mocjo razli¢nih kognitivnih in metakognitivnih strategij;

— sposobnost tvorjenja ucinkovitih sporocil, prilagojenih (razli¢énim)
okolis¢inam;

— razvoj pozitivnih stalis¢ in motivacije za branje.

Bralno pismenost pa vidi kot temeljni element vseh (vrst) pismenosti.

Bralna pismenost in pouk slovenscine

Ker je bralna pismenost ucencev v veliki meri odvisna tudi od njihove mo-
tivacije za branje, za katero si med drugim prizadevamo pri pouku sloven-
s¢ine, bomo v nadaljevanju predstavili nekaj pomembnih poudarkov o vlogi
slovenscine kot maternega/prvega jezika ucencev in raziskovalnih podatkov
o bralni kulturi slovenskih u¢encev.

lostna obravnava neumetnostnega besedila (Vogel, 2004); pri knjizevnem pouku je izhodis¢e umet-
nostno besedilo, temeljna metoda pa metodicni sistem 3olske interpretacije (Krakar Vogel, 2004).

2 Pripouku knjizevnosti se ob literarnem branju razvija Se literarna zmoznost (ve¢ o tem v nadaljevan-
ju).
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Vloga slovenséine kot maternega/prvega jezika

Materni jezik ima pomembno vlogo pri oblikovanju posameznikove identi-
tete in samopodobe ter predstavlja osnovo za njegovo sposobnost ucenja.
Slovenscina kot materni/prvi jezik za vec¢ino uéencev in dijakov ter kot drugi/
tuji jezik okolja za pripadnike manjsin je ne le klju¢ni sploSnoizobraZevalni
predmet v osnovni in srednji $oli (UN OS, 2011; UN GIM, 2008), ampak je
tudi »podlaga za sporazumevanje, za vsakrsno ucenje s slovenskim jezikom
izrazenih vsebin, za razumevanje, doZivljanje in vrednotenje pojavov okrog
nas« (UN GIM, 2008, str. 5).

Za uspesno delovanje posameznika v druzbi so zelo pomembne komunika-
cijske sposobnosti, zato morajo ucenci in dijaki razviti sposobnost sporoca-
nja in izrazanja (to je ucinkovitost govornega in pisnega sporazumevanja) v
slovenskem jeziku (Bela knjiga o vzgoji in izobraZevanju v Republiki Sloveniji,
20M, v nadaljevanju: Bela knjiga, 2011; UN 0S, 2011; UN GIM, 2008). Spo-
sobnost u¢encevega sporazumevanja v materinscini (poudarjena je tudi v
dokumentih Eurydice,? na primer Developing Key Competences at School in
Europe: Challenges and Opportunities for Policy, 2012) prav tako pomemb-
no vpliva na njegov uspeh v Soli, njegovo znanje, njegovo sposobnost soci-
alizacije in osebne identifikacije. Se ve¢: rezultati $tevilnih raziskav (primer
Kozinc, 2001, po Marenti¢ PozZarnik, 1998) kaZejo na odvisnost ucenceve
uspesnosti pri vseh Solskih predmetih od njegovega razumevanja uciteljevih
in ucbeniskih besedil ter od njegovih jezikovnih/sporazumevalnih sposob-
nosti. Dobro obvladanje maternega jezika pa je klju¢no tudi pri uéenju tujih
jezikov, ki postaja ¢edalje pomembnejse (Grosman, 2001).

Raziskave bralne pismenosti in bralne kulture

Podobno sliko kaze tudi mednarodna raziskava PISA iz leta 2009. Rezultati*
raziskave so pokazali, da je bralni doseZek slovenskih dijakov, starih 15 let,
nizji od povprecja drzav OECD (Organizacije za ekonomsko sodelovanje in
razvoj) in povprecja Evropske unije (v primerjavi z letom 2006 so na testu
bralne pismenosti dosegli Se niZje rezultate); spremljajoci vprasalniki, ki so
zbirali podatke o tem, ali u€enci radi berejo in koliko ¢asa dnevno berejo za
zabavo,® pa so pokazali pomembno povezavo med ljubeznijo do branja in
bralno pismenostjo (tisti, ki radi berejo, so imeli na testu bralne pismenosti

tralne enote v Bruslju, ki deluje v okviru lzvrSne agencije za izobrazevanje, avdiovizualne vsebine in
kulturo (pridobljeno 12. 9. 2015 s http://www.eurydice.si/index.php?option=com_content&view=ar
ticle&id=1112&Itemid=110).

4 Povzeti iz poroCila PISA 2009. Prvi rezultati Pedagoskega instituta v Ljubljani (pridobljeno 12. 9. 2015
s http://www.pei.si/UserFilesUpload/file/raziskovalna_dejavnost/PISA/PISA2009/PISA2009 prviR-
ezultati.pdf).

5 Stevilne raziskave kazejo, da je bralna kultura slovenskih otrok nizka in da rado bere vedno manj otrok
(primer Grosman, 2006).
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v raziskavi PISA v povprecju visji dosezek), kar kazejo tudi izsledki raziskav pri
nas (primer Grosman, 2006).

Pritem ima pomembno vlogo ucitelj materin$cine, pri nas torej slovenscine,
ki mora biti spodbujevalec dejavnega ucenja in moderator kakovostnega po-
uka (Krakar Vogel, 2004). Na tem mestu naj poudarimo, da ucitelj slovensci-
ne ni edini odgovoren za razvijanje bralne pismenosti pri ucencih, saj lahko
ta pri pouku knjizevnosti in pouku jezika razvijanje splosne bralne pismeno-
sti uencev spodbuja v okviru dejavnosti obravnave umetnostnega in neu-
metnostnega besedila. Ob delu z njimi namre¢ u€enci »spoznavajo bralne
in uCne strategije, spoznavajo razlicne vire znanja in se jih ucijo uporabljati«
(JoZef Beg, 2013, str. 41), ucitelji preostalih predmetov pa morajo ucence v
okviru svojega predmeta usmerjati in spodbujati v branje in razumevanje
predmetnospecificnih besedil.

Razvijanje bralne pismenosti pri slovenscini

Bralna pismenost je pri pouku slovenscine predmetni in ¢ezpredmetni cilj;
znotraj zadnjega je del klju¢nih kompetenc. Kot predmetni cilj je, kot smo
navedli Ze prej, sestavni del sporazumevalne zmozZnosti in je razumljena
kot »zmoZnost sprejemanja, razumevanja, interpretiranja, vrednotenja in
uporabe raznovrstnih besedil« (Krakar Vogel, 20144, str. 25). Pri pouku knji-
Zevnosti se razvija tudi posebna kategorija bralne pismenosti, in sicer lite-
rarnobralna pismenost, »ki zajema dejavnosti ob literarnih besedilih« (Kra-
kar Vogel, 20144, str. 25). Kot temeljni cilj knjizevnega pouka tako B. Krakar
Vogel (2004) navaja dejaven stik/komunikacijo z literaturo razli¢nih zvrsti,
Zanrov, ¢asov.

Pri knjizevnosti razvijamo zlasti literarno branje in literarno zmoznost, ki sta
sestavini sporazumevalne zmoznosti ter »vkljuujeta elemente kulturne in
medkulturnih zmozZnosti pa tudi $irsih socialnih kompetenc« (Zbogar, 2014,
str. 551) ter osrednja cilja znotraj komunikacije z literaturo. Za razvijanje teh
zmoznosti obstajajo razlicne pedagoske spodbude: predbralne, medbralne
in pobralne strategije, ki se razporejajo v metodicnih sistemih (zaporedjih
korakov) za delo z ucenci. Predstavljene pedagoske spodbude sestavljajo
uciteljevo specialno- oziroma knjizevnodidakticno usposobljenost.®

Temeljni cilj jezikovnega pouka pri slovenscini (BeSter Turk, 2011; Krizaj Ortar
in Bester, 1994; UN GIM, 2008; UN OS, 2011; Vogel, 2010) je prav tako razvoj
sporazumevalne zmoznosti oziroma zmoznosti kriticnega sporazumevanja
(Vogel, 2015).

pri pouku predmeta) in didakti¢ne strukture (taksonomija ciljev, metode, vsebine pouka); uporabo
tega znanja pri poucevanju; kriticno spremljanje lastnega dela, odzivanje na resitve kurikuluma (ucitelj
kot razmisljajoci praktik).
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Temeljni cilj in glavna naloga ucitelja pri jezikovnem pouku je torej razvijanje
ucenceve sporazumevalne zmoznosti prek dejavnosti v posameznih fazah
obravnave neumetnostnega besedila. J. Vogel (2004, str. 45; 2010, str. 125)
poudarja, da mora biti razvijanje sporazumevalne zmoZnosti celostno in da
mora potekati po nacelih spoznavanja oziroma grajenja novega znanja, in
sicer od neposredne (prakti¢ne) izkusnje prek opazovanja (in razélenjevanja,
razumevanja) do opisovanja (in metakognitivnih dejavnosti ter posploseva-
nja) in ponovnega (aktivnega) preizkusanja. Obvladanje navedenih dejavno-
sti predstavljajo sestavine uciteljeve jezikovnodidakti¢ne usposobljenosti.’”

Kompetence ucitelja za razvijanje bralne pismenosti

Sestavine profesionalne kompetence ucitelja slovenscine

Da lahko ucitelj slovenscine v pouk uspesno vkljuuje ucinkovite motiva-
cijske pristope spodbujanja bralne pismenosti u¢encev, mora biti ustrezno
usposobljen. Razvite mora imeti sestavine profesionalne kompetence, ki
jih imenujemo specialnodidakti¢éne. Za poucevanje slovens¢ine in razvija-
nje bralne pismenosti pri pouku slovenscine kot dvopodro¢nega predmeta
mora ucitelj razviti in usvojiti zlasti podroc¢ja knjizevno- in jezikovnodidaktic-
nih kompetenc.

Knjizevnodidakticne kompetence zajemajo na primer spodbujanje komu-
nikacije ucencev z literaturo in interpretativno branje, izbiro ustreznih pri-
stopov in strategij za obravnavo umetnostnega besedila po sistemu Solske
interpretacije (zlasti za razmisljajo¢e opazovanje na podlagi doZivetja bese-
dila, analiza besedila, sinteza ugotovitev in vrednotenje), spodbujanje aktu-
alizacije prebranega besedila in u¢enceve umestitve med svoja dozivetja in
izkusnje, spodbujanje rabe razlicnih strategij za razumevanje besedila in k
dodatnemu samostojnemu razmisljajoemu opazovanju besedila.

Jezikovnodidaktiéne kompetence pa zajemajo na primer spodbujanje uc¢en-
cev k dejavnemu stiku z besedili razli¢nih vrst in sodelovanju v razli¢nih spo-
razumevalnih dejavnostih (poslusanje, govorjenje, branje in pisanje), izbiro
ustreznih strategij in pristopov za obravnavo neumetnostnega besedila po
sistemu celostne obravnave (zlasti dejavno opazovanje besedil razlicnih vrst,
analizo oziroma njihovo razélembo z razli¢nih vidikov), spodbujanje ucencev
k tvorjenju lastnih besedil ter razmisleku o lastnem in tujem sporazumeva-
nju (vkljuéno z utemeljevanjem sodb in mnenj) ter spodbujanje bralnega

obvladovanje faz celostne obravnave neumetnostnega besedila, ki vodijo do temeljnega cilja
jezikovnega pouka pri slovenséini, to je ob jezikovnem znanju tudi razvita sporazumevalna zmoZznost
uéencev.
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razumevanja z uporabo razli¢nih dejavnosti/bralnih ucnih strategij.

Poleg omenjenih profesionalnih kompetenc, s katerimi lahko uspesno ure-
sni¢uje temeljni cilj pouka slovensc¢ine, mora biti ucitelj usposobljen Se za
uresnicevanje ¢ezpredmetnih ciljev. Za spodbujanje razvoja (sploSno)bralne
pismenosti mora usvojiti naslednje vidike profesionalnih kompetenc: upora-
ba razli¢nih motivacijskih pristopov za branje (glasno/tiho razredno branje),
spodbujanje uporabe razli¢nih bralnih strategij (pred branjem, med njim in
po njem, tesno, podrobno branje) ter vsestranske uporabe razli¢nih beril in
ucbenikov za raznovrstno branje (v Soli in doma).

B. Krakar Vogel (2012, 2014b) glede razvijanja bralne pismenosti opozar-
ja, da bi bili potrebni boljsa izkoris¢enost uc¢benikov pri pouku slovensci-
ne, povezovanje strategij jezikovnega in knjizevnega pouka, raznovrstnost
oblik pouka in domace naloge, ve¢ pozornosti pa bi bilo treba nameniti tudi
tesnemu oziroma natanénemu branju, u¢encem bi bilo treba brati vsebin-
sko in oblikovno ustrezno zahtevna literarna in neliterarna besedila oziroma
odlomke iz njih, njihovo branje pa mora biti vodeno in se mora dogajati na
razlicne nacine (glasno branje ucitelja in u¢encev, samostojno tiho branje,
sprotno razreSevanje in razlaganje nejasnih mest v besedilu in podobno).
Razvoj bralne pismenosti lahko uditelj pri pouku slovenséine spodbuja Se z
razli€nimi motivacijskimi pristopi, na primer s spodbujanjem predbralnih,
medbralnih in pobralnih strategij, z oblikovanjem lestvic priljubljenih knjig
in podobno, obstajajo pa Se drugi ucinkovitejsi pristopi, ki v praksi veCinoma
niso izkoris¢eni (Krakar Vogel, 2014a).

Pozornost pripravnikov, namenjena razvijanju bralne pismenosti u¢encev

V ugotavljanje pozornosti, ki jo razvijanju bralne pismenosti u¢encev name-
njajo pripravniki, je bil usmerjen tudi del raziskave o razvijanju kompetenc
za poucevanje slovenscine v obdobju pripravnistva,® v kateri so sodelovali
pripravniki na pripravniskem mestu ucitelja slovenscine in njihovi mentor-
ji.? S pomocjo anketnih vprasalnikov za pripravnike in mentorje smo ugota-
vljali, kako so pripravniki pozorni® na naslednje sestavine bralne pismeno-
sti, na katere opozarja (slovenisti¢na) stroka (primer Krakar Vogel, 2014a):
vsestranska in dosledna uporaba ucbenikov in beril za raznovrstno branje
doma in v Soli, usmerjanje ucencev k uporabi strategij tesnega, podrobne-
ga branja, uporaba jezikoslovnega znanja (pomensko-slovni¢ne razélembe)
pri obravnavi umetnostnih besedil ter povezovanje strategij jezikovnega

zofske fakultete v Ljubljani pod mentorstvom red. prof. dr. Boze Krakar Vogel.

9 V raziskavi je sodelovalo 72 pripravnikov, ki so pripravnistvo opravljali med letoma 2010 in 2014, in
60 mentorjev.

10 Ali so bili pri pouku pozorni na posamezne sestavine razvijanja klju¢nih zmoznosti u¢enceyv, znotraj
katere smo zajeli bralno pismenost, in po ¢igavem nasvetu: na lastno pobudo, po nasvetu mentorja
ali po nasvetu drugih (na primer strokovnega aktiva, pedagoskega kolektiva).
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in knjiZevnega pouka na splosno (na primer dolgo glasno branje ne le pri
umetnostnih besedilih, ampak tudi pri neumetnostnih, izpisovanje klju¢nih
besed tudi pri umetnostnih besedilih in podobno). S pomocjo anketnega
vprasalnika za mentorje smo (med drugim) ugotavljali njihova stalisc¢a in
mnenja ter oceno usposobljenosti pripravnikov za razvijanje klju¢nih zmo-
Znosti uencev in znotraj nje usposobljenost za razvijanje bralne pismenosti.

Pripravniki v nasem vzorcu so v povprecju razvijanju sporazumevalne zmo-
Znosti v maternem jeziku s spodbujanjem razmisleka o rabi jezika pri dru-
gih predmetih in v drugih okolis¢inah, ne le pri slovenscini, in z uporabo
jezikovnega znanja pri raz€lenjevanju umetnostnih besedil ter izkoris¢enosti
ucbenikov za branje vecpredstavnostnih besedil pozornost namenili v¢asih.
Povezovanju strategij jezikovnega in knjizevnega pouka pa so pozornost
enakomerno namenili vedno in vcasih. Na dejavnosti, ki prispevajo k razvija-
nju bralne pismenosti u¢encey, so bili po svojem mnenju pripravniki pozorni
na lastno pobudo, nekoliko manj pa po opozorilu mentorja. Stalis¢a in ocene
mentorjev pa kazejo drugacno sliko. Mentorji namre¢ usposobljenost pri-
pravnikov za razvijanje bralne pismenosti ocenjujejo kot srednje ustrezno in
menijo, da jim manjkajo izku$nje in da potrebujejo pomo¢ mentorja. Svojo
vlogo mentoriji torej vidijo bolj aktivno, kot jo ocenjujejo pripravniki, kar je
kontradiktorno.

Na splosno pripravniki torej kompetencam za razvijanje bralne pismenosti
ucencev niso posvecali ve€je pozornosti, prav tako pa so na podrocjih teh
kompetenc nekoliko Sibkejsi. Strokovnjaki, ki se ukvarjajo z razvijanjem kljuc-
nih zmozZnosti kot cezpredmetnih ciljev pri pouku slovenscine (na primer JozZef
Beg, 2014), pa opozarjajo, da bi bilo treba pri pouku slovenscine razvijanju teh
zmoznosti posvetiti zavestno pozornost. Stroka (na primer Krakar Vogel, 2008,
2012, 2014b) zato priporoca vrsto strategij za razvijanje bralne pismenosti pri
slovenscini." Rezultati nase raziskave nakazujejo, da bi se morali pripravniki
v obdobju pripravniStva ustrezno usposobiti za razvijanje bralne pismenosti,
vendar ne osamljeno, ampak z medpredmetnim povezovanjem.

Na pomanijkljivo (specialno)didakti¢no usposobljenost pripravnikov so opo-
zorili tudi anketirani mentorji v raziskavi M. Valencic - Zuljan idr. (2006). Opo-
zarjajo na primer na slabo povezavo teorije s prakso, pomanjkanje didaktic-
nih in metodi¢nih znanj, na neustrezne pristope pri obravnavi nove snovi in
podobno. V povezavi s tem avtorji predlagajo seznanitev fakultet, ki izobra-
Zujejo prihodnje ucitelje, z omenjenimi tezavami, te pa naj bi mentorjem
posredovale sezname kompetenc, ki naj bi jih pripravnik pridobil/razvil v
obdobju pripravnistva, in ucinkovite strategije za razvoj teh kompetenc. S
pomocjo rezultatov nase raziskave smo ugotovili, da se specialnodidakti¢nim
kompetencam za poucevanje in razvijanje razlicnih zmoznosti (tudi bralne
pismenosti) pri pouku slovenscine v obdobju pripravniStva posveca (pre)
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malo pozornosti. Zaradi nacina organiziranosti, ki smo ga predstavili, bi bilo
treba priloZnosti za usvajanje strategij razvoja navedenih kompetenc izkori-
stiti in temu vidiku posvetiti vec zavestne pozornosti.

PriloZnosti za razvoj kompetenc za razvijanje bralne pismenosti v
obdobju pripravnistva

Ena temeljnih nalog pripravnika v obdobju pripravnistva je, da ob nacrto-
vanju in pripravi ucnih ur v konkretnem uc¢nem okolju pridobi, razsiri in utr-
di med Studijem usvojene kompetence (Bizjak, 2004). V ta namen je treba
predvideti konkretne dejavnosti,” s katerimi se kompetence lahko razvijajo,
ob tem pa upostevati njihove sestavne dele.

Razvijanje bralne pismenosti pri pouku knjiZevnosti

K razvoju kompetence pripravnikov za spodbujanje ucencevega razmisljajo-
Cega opazovanja besedil na podlagi njegovega doZivetja besedila ter kom-
petence za spodbujanje ucenceve analize besedil z razumevanjem njegovih
posameznih sestavin bi lahko prispevali s celostnim in podrobnim razclenje-
vanjem posameznosti in odnosov, kriticnim branjem, z oblikovanjem novih
nalog ob istem besedilu in podobno.

Na razvoj kompetenc za uporabo nalog v berilih in Sibko spodbujanje rabe
razlicnih strategij branja (podrobnega, tesnega branja od vrstice do vrstice,
prevajanja verzov v prozo in podobno) ter branja novih besedil na podlagi
pridobljenih strategij vplivata seznanjanje in usmerjanje pripravnikov v raz-
licne vrste branj glede na zahtevnost besedil na posamezni ravni izobrazeva-
nja, pri cemer je treba pozornost nameniti tudi novim nacinom branj, ki so
prisotni v sodobnem ¢asu (na primer branje e-knjig).

Razvijanje bralne pismenosti pri pouku jezika

Kompetence na podrocju usmerjanja v rabo razlicnih gradiv (vkljuéno z e-
-gradivi in e-besedili) lahko razvijamo z usmerjanjem pripravnikov v pripravo
taksnih dejavnosti za ucence, ki temeljijo na dejavnem stiku in dejavnem
opazovanju besedil razli¢nih vrst oziroma razlicnih govornih polozajev ter h
kriticnemu branju. Pri tem jim je lahko v pomo¢ uporaba razli¢nih motivacij-
skih pristopov, kot so na primer izbira aktualnih tem, vklju¢evanje sodobne
ucne tehnologije in podobno. Ob tem pripravniki razvijajo tudi kompetence
za spodbujanje bralnega razumevanja ucencey, in sicer z uporabo razlicnih

torja in pripravnika.
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bralnih ucnih strategij pred branjem, med njim in tudi po njem.™

H kompetencam za razvijanje bralne pismenosti lahko znatno prispeva tudi
uporaba sodobne informacijsko-komunikacijske/u¢ne tehnologije™ pri po-
uku, ki omogoca ne le branje novih oblik besedil, ampak tudi pripravo in
uporabo raznovrstnih nalog (med drugim interaktivnih s pomocjo i-tabel,
ki so u¢encem blizu in jih lahko dodatno motivirajo za delo). Po drugi strani
pa tak nacin dela prispeva k razvoju ¢ezpredmetnih oziroma klju¢nih kom-
petenc: z rabo sodobne uéne tehnologije prispevamo k razvoju kompetence
kriticnega sprejemanja sporocil medijev in rabe e-gradiv. Te lahko razvija-
mo z usmerjanjem v raziskovanje ucnih vsebin, gradiv in besedil s pomocjo
spleta ter opozarjanjem in usmerjanjem na kakovostne spletne vire. K bralni
pismenosti ucencev prispeva tudi raba razlicnih strategij u¢enja pri dejavno-
stih v okviru obeh metodicnih sistemov obravnave besedil. Ob tem bi bilo
treba pripravnike usmerjati v namenjanje ¢asa in pozornosti neposrednemu
delu ucencev z besedili ter njihovi rabi razlicnih strategij u¢enja v raznovr-
stnih okolis¢inah in ob besedilih razli¢nih vrst. Ne nazadnje pa bi bralno pi-
smenost ucencev lahko razvijali Se z usmerjanjem v samostojno ucenje.

Sklep

Razvijanje bralne pismenosti je eden klju¢nih ciljev pouka slovenscine, ki
se razvija ob delu z umetnostnimi in neumetnostnimi besedili, vendar se
bralna pismenost razvija tudi pri drugih predmetih ob delu s predmetno-
specificnimi vrstami besedil. Bralna pismenost u¢encev je odgovornost vseh
strokovnih delavcev v vzgoji in izobraZevanju, ta odgovornost pa se zacne z
zacetkom poklicnega delovanja, to je z uvajanjem v pedagoski poklic oziro-
ma obdobjem pripravnistva. V tem obdobju uditelj zacetnik usvaja razlicne
sestavine specialnodidakti¢nih kompetenc. Za izkoris¢anje priloZznosti, ki jih
nudi pripravnistvo kot sistematicno organizirana uvajalna faza ucitelja za-
Cetnika v pedagoski poklic in delo pod vodstvom izkusenega praktika, pa ni
dovolj le delo v konkretnih Solskih okolis¢inah, ampak mora biti to delo vna-
prej nacrtovano z vidika temeljnih ciljev usposabljanja. Na uspesnost vstopa
ucitelja zacetnika v poklic namre¢ pomembno vpliva védenje o tem, katere
so tiste kompetence in njihovi vidiki, ki jih Zelimo v obdobju pripravnistva
razviti, in zavestno posvecanje pozornosti temu. Ravno tako je z bralno pi-
smenostjo, ki se ji v obdobju pripravnistva pogosto posveca manj pozorno-
sti, eprav je priloZnosti za usvajanje teh kompetenc ter pristopov in strategij
veliko.

branja za ucence je priro¢nik S. Pecjak in A. Gradisar (2012) z naslovom Bralne ucne strategije.
14 Na podrocju digitalnih kompetenc so pripravniki zelo dobro usposobljeni; njihovi mentorji menijo, da
celo veliko bolje kot oni.
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BRALNA PISMENOST IN REZULTATI NA NPZ

Mira Anderli¢
Osnovna Sola Destrnik — Trnovska vas

Povzetek

V letu 2011/12 smo vsi strokovni delavci Osnovne Sole Destrnik — Trnovska
vas vstopili v projekt ZRSS Opolnomodenje uéencev z izbolj$anjem bralne
pismenosti in dostopa do znanja. Vzrok je bilo spoznanje, da ucenci nase
Sole ne izkazujejo dovolj znanja, kar se je izkazovalo v nizkih dosezkih na
NPZ, vzmanjSanem interesu za branje ter v teZzavah ucencev pri razumevanju
kompleksnejsih besedil in reSevanju nalog visjih taksonomskih ravni. Resitev
problema smo videli v razvijanju zmoZnosti hitrega branja z razumevanjem in
pisanja o prebranem v vseh razredih in pri vseh predmetih. Ob tem se nam je
odprl nov problem — ustrezna strokovna usposobljenost vseh uciteljev. Tega
smo reSevali s ciljno naravnanim strokovnim spopolnjevanjem uciteljev, ob-
veznim za vse strokovne delavce. V dveh Solskih letih smo organizirali deset
izobraZevanj, skozi katere smo na zacetku pridobili védenja o vzrokih in se se-
znanili z ukrepi za izboljSanje bralne pismenosti pri ucencih. V nadaljevanju
smo se ucili rabe bralnih uc¢nih strategij. Prek aktivnosti u¢encev smo jih nato
vnasali v ure pouka. Projektni tim je skupaj z ucitelji 2-krat v Solskem letu ob-
deloval in analiziral zbrane podatke ter jih skladno s postavljenimi kazalniki
interpretiral (po potrebi so se aktivnosti pri pouku spremenile). V dveh Sol-
skih letih, kolikor je trajal projekt, so se rezultati u¢encev 6. in 9. razredov na
NPZ precej izboljsali. Po koncu projekta lahko re¢emo, da raba bralnih u¢nih
strategij pri pouku prispeva k razvoju bralne pismenosti. Gotovo pa rezultati
na NPZ v $olskem letu 2014/15, ko projekta nismo vec izvajali, predstavljajo
nov izziv, saj so ti ponovno nekoliko padli.

Kljucne besede: bralna pismenost, bralne ucne strategije, rezultati na NPZ

Reading literacy and the results of the National knowledge
assessment

Abstract

In the 2011/2012 school year, all professional workers of the Elementary School
Destrnik — Trnovska vas entered the ZRSS project Empowerment of students
with improving literacy and access to knowledge. This was a result of the reali-
zation that our students do not demonstrate sufficient knowledge, as evident
from lower achievements in NPZ (national examinations), as well as a reduced
interest in reading and students' difficulty in understanding complex texts and
solving problems of higher taxonomic level. We saw a solution for this issue in
developing the ability of fast reading with text comprehension and the capacity
to interpret read texts in written form, in all grades and in all subjects. This
presented a new problem — the adequate professional qualification of all tea-
chers. This problem was solved with targeted professional training of teachers,
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mandatory for all professional workers. In a span of two school years we orga-
nized ten professional trainings, during which we initially acquired knowledge
about the causes and learnt about measures to improve reading literacy among
students. Subsequently we learned about the use of reading and learning stra-
tegies. These strategies were then implemented in lessons through student
activities. The project team and the teachers then processed and analysed the
collected data twice during the school year and interpreted it in accordance
with the established indicators (if necessary, the classroom activities were
changed). Throughout the two school years that the project lasted, the NPZ
results of 6th and gth grade students improved significantly. The professional
staff of our school came to a logical conclusion: the use of reading-learning
strategies in the classroom contributes to the development of literacy. It is cer-
tain that the NPZ results for the 2014/2015 school year, when the project was
no longer implemented, represent a new challenge, as they have once again
slightly dropped.

Key words: reading literacy, reading learning strategies, NPZ results

Uvod

Od 3olskega leta 2006/07 naprej je na Osnovni Soli Destrnik — Trnovska vas
mogoce prebirati raznovrstne dokumente’, ki opisujejo vzgojno-izobrazeval-
no delo v 3oli. Od tega Solskega leta naprej smo na Soli opravljali natancne
analize dosezkov nacionalnega preverjanja znanja (NPZ) in na njihovi podla-
gi izdelovali akcijske nacrte izboljSav, ki naj bi zagotavljali visjo kakovost dela
pri pouku. Cilj, ki smo ga postavljali, je bil iz leta v leto isti — dvig ravni znanja
pri ucencih. Kljub uresnicevanju akcijskih na¢rtov analize dosezkov NPZ niso
pokazale dviga ravni znanja pri uc¢encih.

Ker ima NPZ formativno funkcijo in so rezultati, ki jih u¢enci dosegajo na
NPZ, izmerljivi in primerljivi, smo se odlocili, da kakovost nasega dela pre-
verjamo s pomocjo natancno opravljenih analiz dosezkov nasih uc¢encev na
NPZ.

Ugotovitve do Solskega leta 2010/11

Letno poro¢ilo o samoevalvaciji $ole (OS Destrnik — Trnovska vas, 2010/2011,
str. 5—-8) vsebuje evalvacijo dosezkov ucencev Sole na NPZ skozi petletno
obdobje. V porocilu je mogoce prebrati, da sta bila namen in cilj (te) sa-
moevalvacije predvsem motiviranje ter vzpodbujanje uciteljev in uciteljic.

1 Letno porodilo o samoevalvaciji Sole (skladno z 49. clenom ZOFVI, Uradni list RS, §t. 16/07 — UPB 5 in
36/08), Analize dosezkov nacionalnega preverjanja znanja, Porocila o uresniCitvi letnega delovnega
nadrta, Letni delovni nacrti — od Solskega leta 2006/07 do 3olskega leta 2014/15.
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motivacijo za ohranitev trenda dvigovanja dosezkov in okrepilo Zeljo po
spremembi in oplemenitenju oz. izboljSanju metod poucevanja.

Preglednica 1. DoseZki ucencev 6. razreda na NPZ — odstopanje od drZzavnega
povprecja v odstotnih tockah (%)

Solsko leto —
Predmet odstopanje od drzavnega povprecja v %
06/07 07/08 08/09 09/10 10/11
MAT -2,4 -5,66 -8,2 -8,03 -1,15
Su -2,6 -3,1 -12,6 -1,56 -1,31
TIA -12,6 -1451 -14,81 -521  -6,12

Iz preglednice 1, v kateri so za uéence 6. razreda dosezki na NPZ prikazani v
odstopanju od drzavnega povprecja, je razvidno, da cilja, ki smo si ga ucitelji
in uciteljice postavljali v svojih akcijskih nacrtih (doseci drzavno povpredje),
v obdobju petih let nismo dosegli pri nobenem predmetu. Najnizjo raven
smo pri vseh treh predmetih dosegli v Solskem letu 2008/09. Od drzavnega
povprecja smo odstopali za —35,61 odstotne tocke.

Preglednica 2. DosezZki uc¢encev 9. razreda na NPZ — odstopanje od drZavne-
ga povprecja v odstotnih tockah (%)

Solsko leto -
Predmet odstopanje od drzavnega povprecja v %
06/07 07/08 08/09 09/10 10/11
MAT -13,20 -11,20 -8,10 9,69 12,45
Su -2,60 -3,10 -3,00 -4,36 -2,74
3. predmet ZGo FIZ e} LUM GEO

-5,30 -4,89 0,44 -3,51 -2,29

Iz preglednice 2, v kateri so za u€ence 9. razreda dosezki na NPZ prikaza-
ni v odstopanju od drzavnega povprecja, izhaja, da smo cilj, ki smo si ga
postavljali v svojih akcijskih nacrtih (doseci drzavno povprecje), v Solskem
letu 2008/09 dosegli pri predmetu Sport. NajniZjo raven smo pri vseh treh
predmetih dosegli v Solskem letu 2009/10, ko smo od drZavnega povpredja
odstopali za —17,56 odstotne tocke.

Iz Letnega porocila o samoevalvaciji $ole (OS Destrnik — Trnovska vas,
2010/20M, str. 5-8) izhaja, da smo cilj »Ucenci Sestih in devetih razredov
bodo v petih letih na NPZ dosegali drzavno povprecje.« postavili v Solskem
letu 2007/08. Kjub dejavnostim, ki smo jih skladno s svojimi akcijskimi nacrti
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izboljSav izvajali skozi petletno obdobje, bistvenega napredka nismo dosegli.
Ko smo iskali vzroke za to, smo (tudi) s pomocjo raziskav, ki jih je opravljala
Solska svetovalna sluzba Sole, ugotavljali, da:

— so pogoji dela v 3oli (prostori, materialna in didakti¢na opremljenost, knji-
ge, Stevilcnost ucencev v oddelkih) dobri oz. zelo dobri;

— je socialno-ekonomski status druZin v povprecju dober (raziskava v sol-
skem letu 2004/05: dobra materialna opremljenost nasih druzin — pomi-
valni stroji, vsak svoj mobilni telefon, racunalnik, internet ...); iz te raziskave
tudi izhaja, da je pri veliko druzinah v ospredju teznja po zadovoljevanju
materialnemu potreb;

— je izobrazba starsev, ki pomembno vpliva na znanje, ki ga v Soli izkazujejo
otroci na nasi Soli, niZja od regijskega in drzavnega povprecja (raziskava v Sol-
skem letu 2002/03 je pokazala, da je na nasi Soli za 4 odstotke vec starSey,
ki nimajo dokoncane osnovne Sole, glede na regijo; s srednjo izobrazbo jih
je 18 odstotkov manj glede na regijo in 24 odstotkov glede na drzavo. Z visjo
izobrazbo jih je 3 odstotke manj glede na regijo in 4 odstotke glede na drzavo;
razlika pri visoki izobrazbi je Se vecja; v regiji je za slabe 4 odstotke vec visoko-
izobraZenih starSev, v drzavi pa za slabih 7 odstotkov).

Iz presejalne analize dosezkov u¢encev na NPZ od $olskega leta 2006/07 do
Solskega leta 2010/11 izhaja, da smo uditelji vsa ta leta podajali bolj ali manj
enake vzroke za nizke dosezke na NPZ. Ugotavljali smo, da:

— so nizki dosezki na NPZ posledica nizke motivacije, saj se ucenci zavedajo,
da rezultati NPZ zanje niso pomembni, ker pri vecini u¢encev ne vplivajo na
vpis;

— ucence pri u€enju in izkazovanju znanja najbolj onemogoca slaba bralna
opismenjenost;

— velika vecina ucencev ne obvlada natanénega branja daljSega neznanega
besedila, prav tako imajo tezave s povezovanjem podatkov in sklepanjem;

— je osnovno znanje matematike (mnozZenje, sestevanje, odstevanje, raz-
Sirjanje in krajSanje ulomkov, izracun ploscine in obsega likov, pretvarjanje
enot) pri ucencih zelo Sibko;

— so pri reSevanju nalog visjih taksonomskih stopenj, raziskovanju in pri re-
Sevanju problemov tudi u¢no uspesnejsi uéenci nesamostojni, problemov

.....

in kreativnosti;
— ucenci ne znajo locevati bistvenih od nebistvenih podatkov;

— je pri ucencih zelo slabo razvita sposobnost sklepanja s konkretnega na
splosno in nasprotno.
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Presejalna analiza tudi pokaze, da se predlogi za izboljSanje dosezkov ucen-
cev razlikujejo in da so vezani na konkretne aktivnosti, ki naj bi jih ucenci
opravljali pri posameznem predmetu. Vendar pa presejalna analiza tudi po-
kaZe, da se predlogi za izboljSanje dosezkov ucencev pri posameznem pred-
metu skozi obdobje petih Solskih let bistveno ne razlikujejo.

Preobrat v Solskem letu 2011/12

V zacetku Solskega leta 2011/12 se je na pedagoskih konferencah soglasno
izglasoval vstop v dva nacionalna projekta. Prvi je bil projekt Sole za ravnate-
lje Ucenje uc€enja. Zajemal je usposabljanja vseh uciteljev oz. strokovnih de-
lavcev za izvajanje kompetencnega pristopa k poucevanju s spodbujanjem
pridobivanja klju¢ne kompetence ucenje ucenja na vseh ravneh vzgoje in
izobraZevanja. Znotraj tega projekta smo se vsi strokovni delavci ucili sodob-
nih metod spodbujanja aktivnega ucenja; pomena globokega ucenja; nacr-
tovati strategije, ki podpirajo globoko ucenje; ovrednotiti globoko ucenje v
Solski praksi; analizirati primere dobre prakse globokega ucenja in pripraviti
izhodisca za izboljSave ter spoznati ucne strategije, povezane s premikom od
plitvega h globokemu ucenju.

Strokovni delavci smo v projektu Ucenje uéenja ugotovili, da s svojim naci-
nom poucevanja u¢encem omogocamo (njihovo) pasivnost. Sklep se je na-
vezoval na uvedbo aktivnosti, s katerimi bomo spodbujali globinsko ucenje
oz. ga krepili, tako da bomo upostevali znacilnosti u¢encev in uciteljev pri
ucinkovitem ucenju in poucevanju.

Drugi projekt, v katerega smo vstopili, je bil projekt Zavoda Republike Slove-
nije za $olstvo (ZRSS) Opolnomocenje ucencev z izboljanjem bralne pisme-
nosti in dostopa do znanja. Tudi v ta projekt smo vstopili vsi strokovni de-
lavci. Na ravni Sole smo izdelali izvedbeni nacrt in v njem postavili razvojno
prioriteto, ki se je nanasala na izboljSanje bralne pismenosti ucencev prek
ucnega jezika in bralnih uc¢nih strategij (BUS). Cilj oz. rezultat, ki smo ga pri-
Cakovali, je bil 3 % visji rezultati na NPZ-jih pri u¢encih 6. in 9. razredoy, in
sicer pri vseh predmetih, pri katerih so u¢enci NPZ pisali. Izdelali smo strate-
gijo, ki je vsebovala tri postavke:

— Ucitelji smotrno kombiniramo tradicionalni in dialo$ki uc¢ni pogovor ter
uéence spodbujamo, da znotraj u¢ne ure tvorijo vec ustnih/pisnih, krajsih/
daljsih odgovorov na vprasanja odprtega tipa.

— Merila nalog/vprasanj (taksonomske ravni) so poenotena pri vseh pred-
metih po celotni vertikali.

— Ucenci pri u€enju uporabljajo u¢ne strategije.
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Kazalniki, ki smo jih dvakrat v Solskem letu evalvirali, so bili:

—Vec ucencevih zapisov v zvezek (samostojno pisno tvorjenje krajsih in dalj-
Sih odgovorov na vprasanja odprtega tipa) — pri vseh predmetih, po celotni
vertikali.

— Ucitelji pri svojem predmetu pri ucencih nacrtno razvijajo bralne ucne
strategije (BUS).

— Merila nalog/vprasanj (taksonomske ravni) so pri vseh predmetih in udi-
teljih poenoteni.

— Ucenci dosegajo boljSe rezultate na zaklju¢nih, kvantitativno zastavljenih
preizkusih (NPZ).

Aktivnosti za doseganje rezultatov so zajemale:
1. IzobraZevanje uciteljev in strokovnih delavcev ter starsev

Do marca leta 2012 smo opravili 10 izobrazevanj, ki so se vsebinsko nave-
zovala na ucenje bralnih u¢nih strategij. Prisotnost uciteljev in strokovnih
delavcev na izobraZevanjih je bila 94,8-odstotna. IzobraZevanja, ki smo ga
organizirali za starSe, pa se je udeleZilo 27,2 % starSev.

2. Poenotenje meril nalog/vprasanj (taksonomske ravni) pri vseh predmetih

Ucitelji smo poenotili merila v smislu, da pri poucevanju, preverjanju in pri
ocenjevanju dajemo 50 % nalog/vprasanj na prvi taksonomski ravni (mi-
nimalni standardi znanj), 30 % na drugi (temeljni) in 20 % nalog/vprasanj
na tretji taksonomski ravni (vi§ji standardi znanj). Solski projektni tim je na
osnovi analize pisnih preizkusov in izprasevalnih listov ustnega ocenjevanja
ugotovil, da smo ucitelji merila po celotni vertikali poenotili in uskladili s
standardi znanj v u¢nih nacrtih ter da smo ucitelji rahlo dvignili pricakovanja
glede sposobnostmi, zmoZnostmi in znanja ucencev.

3. Izvajanje dialoskega pouka

Ucitelji smo na pedagoski konferenci 26. 1. 2012 podali polletne evalvacije v
povezavi z opravljenimi aktivnostmi operativnega nacrta. Povedali smo, da
smo se po izobraZevanju zavedeli, kako pogosto smo oblikovali odgovore
namesto ucencev. Zaceli smo uporabljati ve¢ odprtih vprasanj, s pomocjo
katerih so ucenci lazje izrazili svoje poglede, izkusnje, domneve in razume-
vanje znanja. Prav tako smo povsod tam, kjer se je dalo, organizirali u¢ne
ure, tako da so ure potekale na podlagi dobre, vsebinsko bogate diskusije,
ko se je ucencem omogocal cas, da so utemeljevali, razlozili ...
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Slika 1. Izvedbeni nacrt — aktivnosti za doseganje rezultatov in roki izvedbe

V izvedbeni nacért smo zapisali, katere podatke bomo zbirali. Zbirali smo za-
pise v uencevih zvezkih, u¢encevo uporabo in njegove trditve o poznavanju
bralnih (uc€nih) strategij, pisne in ustne preizkuse znanja in rezultate na NPZ.
Nacrtovali smo Se, na kak nacin bomo podatke zbirali, s katero metodo jih
bomo analizirali ter kdo bo opravil obdelavo, analizo in interpretacijo zbra-
nih podatkov.
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Slika 2. 1zvedbeni nacrt — kazalniki in zbiranje podatkov
Ob koncu Solskega leta 2011/12 je projektni tim predstavil evalvacijo

kazalnikov.

Anketiranje uc¢encey, uciteljev in starSev

V maju 2012 smo z anketnimi vprasalniki, ki jih je pripravil projektni tim, an-
ketirali uence, ucitelje in starSe ter pri evalvaciji kazalnikov upostevali tudi
rezultate, ki so izhajali iz anketnih vprasalnikov.
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Anketni vprasalnik za ucence je vseboval 31 trditev, ki so opredeljevale upo-
rabo bralnih u¢nih strategij, in 6 odprtih vprasanj, ki so se navezovala na
izvajanje dialoskega pouka ter poenotenje meril ocenjevanja. Anketirali smo
212 ucencev od 3. do 9. razreda; od tega je bilo 109 ucencev razrednega po-
uka in 103 ucenci predmetnega pouka.

Ucitelji oz. strokovni delavci so odgovarjali na anketni vprasalnik s 23 trdi-
tvami, ki so opredeljevale poucevanje bralnih u¢nih strategij, in 6 odprtih
vprasanj s podrocja izvajanja dialoSkega pouka ter poenotenja meril ocenje-
vanja. Anketiranih je bilo 32 anketirancev; od tega 14 uciteljev predmetnega
pouka, 14 uciteljev razrednega pouka in 4 strokovni delavci, ki so izvajali
dodatno strokovno pomoc.

Anketni vprasalnik za starSe je vseboval 9 trditev, ki so opredeljevale rabo
bralnih ucnih strategij pri njihovih otrocih, in eno odprto vprasanje, ki se je
navezovalo na izvajanje dialoSkega pouka in poenotenje meril ocenjevanja.
Anketirali smo 166 starSev; od tega je imelo 96 starSev otroke na razredni
stopnji, 70 pa na predmetni stopniji.

Na trditve so anketiranci odgovarjali z oceno strinjanja. Ocena 1 je pomenila,
da se s postavljeno trditvijo sploh ne strinjajo; 2 — da se deloma ne strinjajo;
3 —da se deloma strinjajo; 4 — da se v glavnem strinjajo; 5 — da se s trditvijo
popolnoma strinjajo. Pri obdelavi podatkov smo ocene strinjanja pri posa-
mezni trditvi podajali s povprecno oceno strinjanja. Skupaj je bilo obdelanih
410 anketnih vprasalnikov.

Evalvacija kazalnikov

Evalvacija prvega kazalnika: »Vec ucencevih zapisov v zvezek.«, ki je zaobjelo
samostojno pisno tvorjenje krajsih in daljsih odgovorov na vprasanja odprtega
tipa pri vseh predmetih in po celotni vertikali, je pokazala, da so imeli ucenci v
zvezkih Ze pred sprejetjem izvedbenega nacrta samostojne zapise pri posame-
znih predmetih, vendar so bili ti skromni. Zapisi v zvezek so po sprejetju izved-
benega nacrta postali obseznejsiin pri vecini u¢encev so se zapisi po kakovosti
in kolicini skozi Solsko leto izboljSevali. Projektni tim je v porocilu Se zapisal, da
so posamezni ucitelji (dva, trije) do te aktivnosti zadrZani.

Ko smo ucéence z anketnim vprasalnikom vprasali, kako ocenjujejo samo-
stojne zapise v zvezek, je analiza anketnega vprasalnika pokazala, da ucenci
samostojne zapise ocenjujejo kot zelo koristne, ampak le, e z zapisi povza-
mejo bistvo snovi, ki so jo pri uéni uri obravnavali.

Evalvacija drugega kazalnika »Ucitelji pri svojem predmetu pri u¢encih na-
¢rtno razvijajo bralne ucne strategije (BUS).« je s pomocjo odgovorov ucen-
cev v anketnem vprasalniku pokazala, da smo ucitelji pri svojem predmetu z
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bralnimi u¢nimi strategijami poucevali vsaj 2-krat v Solskem letu. Ucenci so v
anketni vprasalnik navajali, da se pogostost uc¢enja s pomocjo BUS giblje od
4- pa do 20-krat v Solskem letu. Najpogosteje sta bili uporabljeni Paukova
strategija in strategija Vem, Zelim vedeti, naucil sem se (VZN), sledili sta me-
todi povzemanja bistva in postavljanja vprasanj. Le priblizno 60 % anketira-
nih ucencev od 7. do 9. razreda je menilo, da so si snov, ¢e so jo obravnavali
prek BUS, bolj zapomnili, medtem ko je tako menilo ve¢ kot 80 % anketiranih
ucencev od 3. do 6. razreda.

Tretji kazalnik »Merila nalog/vprasanj (taksonomske ravni) so pri vseh
predmetih in uciteljih poenotena.« je projektni tim najprej evalviral s po-
mocjo analize testov pisnega ocenjevanja in ocenjevalnih listov ustnega
ocenjevanja znanja. Iz analize je izhajalo, da smo ucitelji merila poenotili
po celotni vertikali in vprasanja postavljali na vseh treh ravneh standardov
znanj (minimalni 50 %, temeljni 30 %, visji 20 %).

V anketnem vprasalniku so ucenci za trditev »Za oceni 4 in 5 so ucitelji v
tem Solskem letu postavljali teZja vprasanja.« izrazili 4. stopnjo strinjanja (v
glavnem se strinjam), kar je Solski projektni tim interpretiral kot pokazatelj,
da smo ucitelji rahlo dvignili pricakovanja v povezavi s sposobnostmi in pri-
¢akovanim znanjem ucéencev.

Cetrti kazalnik »U¢enci dosegajo bolj$e rezultate na zakljuénih, kvantitativno
zastavljenih preizkusih (NPZ).« je pokazal, da rezultati u¢encev 6. in 9. razre-
da na NPZ v Solskem letu 2011/12 niso bili boljsi od preteklega Solskega leta.
Tega cilja oz. kazalnika torej nismo dosegli. To dejstvo je na vecino uciteljev
delovalo nemotivacijsko in imelo vpliv na poznej$a ravnanja, saj so v celovi-
to spremembo poucevanja ter ucenja vloZzili veliko energije in ¢asa.

Preglednica 3. DoseZki uc¢encev 6. razreda na NPZ — odstopanje od drZavne-
ga povprecja v odstotnih tockah (%) od leta 2006 do leta 2012

Solsko leto —
Predmet odstopanje od drzavnega povprecja v %
06/07 07/08 08/09 09/10 10/11 11/12
MAT -2,4 566 -82 803 -1,15 -12,7
SUJ -2,6 -3,1 -12,6 -1,56 -1,31 -8,5
TIA -12,6 -14,51 -14,81 5,21 -6,12 -3,5
vsota -17,6 -23,27 -35,61 -14,8 -8,58 —24,7

Iz preglednice 3, v kateri so za ucence 6. razreda dosezki na NPZ prikazani v
odstopanju od drzavnega povprecja, je razvidno, da cilja iz izvedbenega nacrta
»Za 3 % visji rezultati na NPZ-jih pri u¢encih 6. in 9. razredov pri vseh pred-
metih.« nismo dosegli. Se najbolj se mu je priblizala angle$¢ina (+2,62 %). Od
drZavnega povprecja smo pri vseh treh predmetih odstopali za —24,7 odstotne
tocke.
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Preglednica 4. DoseZki ucencev 9. razreda na NPZ — odstopanje od drZavne-
ga povprecja v odstotnih tockah (%) od leta 2006 do leta 2012

Solsko leto -
Predmet odstopanje od drZavnega povprecja v %
06/07 07/08 08/09 09/10 10/11 11/12
MAT -13,20 -11,20 -8,10 -9,69 -12,45 -11,92
Su -2,60 -3,10 -3,00 -436 -2,74 5,00

3.predmet  ZGO FIZ SPO LUM GEO KEM
-530 -4,89 0,44 -3,51 -2,29 -11,60
vsota -21,1 -19,19 -10,66 -17,56 -17,48 -28,52

Iz preglednice 4, v kateri so za ucence 9. razreda dosezki na NPZ prikazani
v odstopanju od drzavnega povprecja, je razvidno, da cilja iz izvedbenega
nacrta »Za 3 % visji rezultati na NPZ-jih pri u€encih 6. in 9. razredov.« ravno
tako nismo dosegli. Pri tretjem predmetu (KEM) smo celo dosegli najslabsi
rezultat v celotnem Sestletnem obdobju. Od drzavnega povprecja smo pri

T

zultat v vsem Sestletnem obdobju.

Slabi rezultati ¢etrtega kazalnika so nas pripravili do tega, da smo naredili
podrobnejso analizo rezultatov ucencev 9. razreda. Ugotovili smo, da so isti
ucenci v 9. razredu izkazali viSje rezultate na NPZ kot v 6. razredu, Ceprav
bi upostevaje vse dejavnike (kompleksnejsa in teZzavnejsa snov v tretjem
vzgojno-izobrazevalnem obdobju, vedno vecje vrzeli v znanju pri u¢encih s
primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja, tezje vzpostavljanje pozitiv-
nega zgleda pri adolescentih — kriza identitete) v 9. razredu pricakovali niZje
rezultate od 6. razredov.

Tezka pot naprej

Dejstvo, da v Solskem letu 2011/12 nismo dosegli Cetrtega kazalnika oz. ci-
lja »Za 3 % visji rezultati na NPZ-jih pri u¢encih 6. in 9. razredov pri vseh
predmetih.« je v kolektiv vneslo mesane obcutke in dodobra nacelo moti-
vacijo. Ceprav so nas na ZRSS opominjali, da naj ne pri¢akujemo takojsnjih
rezultatov, se je klima v kolektivu zelo skalila. Ze februarja 2012 je analiza in-
ventarija DION (J. Elliot. Diagnosing Individual and Oragnisational Needs), ki
ugotavlja potrebe posameznikov in Sole kot organizacije, pokazala, da smo
ucitelji najnizje ocenili motivacijo, sledilo ji je timsko delo. Najbolje smo oce-
nili izbor kadrov ter ustvarjalnost in inovacije.
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Slabe klime v 3olskem letu 2012/13 ni pogojevala le nizka motiviranost, am-
pak tudi napoved, da bomo to leto znotraj projekta z instrumentariji, ki jih
bo pripravil ZRSS, anketirali u¢ence in ucitelje. ZRSS je anketne vpradalnike
tudi obdelal in nam rezultate predstavil, seveda skupaj z rezultati vseh 42
Sol, ki so bile vklju€ene v nacionalni projekt Opolnomocenje ucencev z izbolj-
sanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja.

To Solsko leto smo na 3Soli naredili nov izvedbeni nacrt, ki je bil smiselno
nadaljevanje predhodnega. Prioriteta v tem Solskem letu je bila, da vsi uci-
telji uporabljamo didakti¢ne strategije za razvijanje dobrega ucnega pogo-
vora, kriticnega misljenja, komunikacijskih in metakognitivnih sposobnosti
ucencev.

Kazalniki, s katerimi smo merili oz. preverijali, ali gremo k cilju, so bili:

— Analize anketnih vprasalnikov, ki jih je znotraj projekta Opolnomocenje
ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja opravljal
ZRSS, ki je zagotovil tudi instrumentarije.

— Refleksije uciteljev in medsebojne hospitacije.
— Videoposnetki u¢nih ur.

— Ugotovitve svetovalcev ZRSS, OE Maribor, ob spremljavah pouka (opravlje-
ne so bile pri devetih uciteljih pri predmetih SLJ, MAT, ZGO, GEO, ANG, TIT,
KEM, FIZ in pri razrednem pouku).

- Vzorna nastopa dialoSkega pouka s prikazom dejavnosti za razvoj bral-
ne zmoznosti za ravnatelje in ucitelje Spodnjega Podravija.

Celotno Solsko leto smo nato izpolnjevali izvedbeni nacrt. Ob koncu Solskega
leta je ravnatelj na pedagoski konferenci predstavil analizo instrumentarijev
ZRSS. Vprasalnika za u¢ence in uéenke 5. in 7. razredov o strategijah branja in
razumevanja besedil (G. Cankar, S. Mr$nik in N. Potocnik, 2012. Vprasalnika
za ucence in ucenke 5. in 7. razredov o strategijah branja in razumevanja
besedil. Ljubljana. Zavod RS za Solstvo) sta pokazala, da:

—so ufenci 5., 6. in 7. razredov najustreznejSo strategijo za razumevanje in
pomnjenje uvrstili na drugo mesto;

—zmozZnost natancnega branja in razumevanja besedila oz. dela besedila pri
ucencih Se ni razvita;

—se pri u€encih pokaZejo teZave Ze pri nalogah, ki preverjajo zmoznost razu-
mevanja besedila (iskanje bistvenih podatkov in poimenovalna zmoZnost v
povezavi z razumevanjem besedila);

—so ucenci najslabse resili nalogo, ki je preverjala zmoZnost pisnega tvorje-
nja besedila z bistvenimi podatki iz besedila;

—so naloge, ki preverjajo metajezikovno zmoznost, zelo slabo resene;
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— so ucenci Sestih razredov kljub letu prednosti dosegli niZji rezultat od
ucencev petih razredov;

— se rezultata reSenih nalog med ucenci 7. in 8. razredov bistveno ne
razlikujeta.

Enotni bralni test za ucence 3. razredov (S. Pecjak in N. Potocnik (2012). Enotni
bralni test za ucence. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo) nam je pokazal, da smo:

— lahko zadovoljni z rezultati pri podtestu Hitrost razumevanja, saj se je le
en ucenec (3,7 %) uvrstil v podpovprecje, 40,7 % testiranih u¢encev pa se je
uvrstilo v nadpovpredje;

— manj zadovoljni z rezultati pri podtestu Stopnja razumevanja; tu se je v
podpovprecje rezultatov uvrstilo 48,1 % nasih tretjesolcev, v nadpovprecje
pa 11,1 %.

Lestvica za spremljanje ucnih dejavnosti in strategij v povezavi z bralno pi-
smenostjo (F. Nolimal (2012). Lestvica za spremljanje uc¢nih dejavnosti in
strategij v povezavi z bralno pismenostjo. Ljubljana: Zavod RS za 3Solstvo)
nam je pokazala, da smo lahko zadovoljni s povratnimi informacijami sveto-
valcev ZRSS, OE Maribor. To pomeni, da pri pouku najveckrat uporabljamo
didakti¢ne strategije za razvijanje dobrega u¢nega pogovora, kriticnega mi-
Sljenja, komunikacijskih in metakognitivnih sposobnosti uc¢encev.

Sklepi izvedbenega nacrta so bili ponovno rezultati nasih u¢encev na NPZ

in cilj »Za 3 % visji rezultati na NPZ-jih pri u€encih 6. in 9. razredov pri vseh
predmetih«.

Preglednica 5. Dosezki ucencev 6. razreda na NPZ — odstopanje od drZavne-
ga povprecja v odstotnih tockah (%) od leta 2006 do leta 2015

Solsko leto -
Predmet odstopanje od drZavnega povprecja v %
06/07 07/08 08/09 09/10 10/11 11/12 12/13 13/14 14/15
MAT -2,4 -5,66 8,2 -8,03 -1,15 -12,7 -4,553 4,51 -2,79
SUJ -2,6 -3,1 -12,6 -156 -131 -85 7,4 4,55 0,82
TIA -12,6 -14,51 -14,81 -521 -6,12 -3,5 -163 -10,3 -11,2
vsota -17,6 -23,27 -35,61 -14,8 8,58 -24,7 -28,23 -10,26 -13,17

Iz preglednice 5, v kateri so za ucence 6. razredov dosezki na NPZ prikazani v
odstopanju od drzavnega povprecja, je razvidno, da smo cilj iz izvedbenega
nacrta »Za 3 odstotke visji rezultati na NPZ-jih pri ué¢encih 6. in 9. razredov.«
v Solskem letu 2012/13 dosegli pri MAT. Tu smo rezultat glede na predhodno
Solsko leto izboljsali za 8,17 %. Pri SLJ smo rezultat izboljsali za 1,1 %, vendar
cilja nismo dosegli. Pri TJA je rezultat padel za 12,8 %. V preteklem Solskem
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letu smo bili s TJA le za 3,5 % pod drzavnim povprecjem. TJA se je v tistem
letu cilju najbolj priblizal (+2,62 %).

Od drzavnega povprecja smo pri vseh treh predmetih Solskem letu 2012/13
odstopali za —8,23 odstotne tocke. Rezultat je bil za 3,35 odstotne tocke niZji
od predhodnega.

Velja omeniti, da se je v Solskem letu 2012/13 na NPZ pri 6. razredih zgodila
sprememba pri vrednotenju nalog NPZ. Naloge so enako kot naloge ucen-
cev 9. razredov zaceli vrednotiti zunanji ocenjevalci in ne vec¢ ucitelji, ki so
ucence poucevali.

Preglednica 6. Dosezki ucencev 9. razreda na NPZ — odstopanje od drZavne-
ga povprecja v odstotnih tockah (%) od leta 2006 do leta 2015

Solsko leto -
Predmet odstopanje od drzavnega povprecja v %
06/07 07/08 08/09 09/10 10/11 11/12 12/13 13/14 14/15
MAT -13,20 -11,20 -8,10 -9,69 -12,45 -11,92 -2,00 -7,78 -12,6
Su -2,60 -3,10 -3,00 -4,36 -2,74 5,00 5,21 6,59 0,75

3. predmet ZGO FIz SPo LUM  GEO KEM ZGO BIO KEM
-530 -489 044 -3,51 -2,29 -11,60 13,60 0,50 7,24

vsota -21,1 -19,19 -10,66 -17,56 -17,48 -28,52 16,81 -0,69 -4,61

Iz preglednice 6, v kateri so za ucence 9. razreda dosezki na NPZ prikazani v
odstopanju od drzavnega povprecja, je razvidno, da smo cilj iz izvedbenega
nacrta »Za 3 % visji rezultati na NPZ-jih pri uéencih 6. in 9. razredov.« v Sol-
skem letu 2012/13 dosegli pri vseh predmetih. Pri MAT smo rezultat izboljsali
za 9,92 % in od drZavnega povprecja zaostali za 2 %. Pri SLJ smo rezultat
izboljsali za 10,21 % in prvic v Sestih letih, odkar smo sistemati¢no spremlja-
li dosezke ucencev, drZavno povprecje presegli za 5,21 %. Pri ZGO, tretjem
predmetu, smo rezultat izboljsali za 18,9 %, ¢e ga primerjamo z rezultatom
ZGO v ¥olskem letu 2006/07. Ce rezultat ZGO primerjamo s predhodnim
tretjim predmetom, smo rezultat izboljsali za 25,20 %.

V evalvacijsko porodilo 2012/13 je projektni tim zapisal: »Vecjih tezav v orga-
nizacijskem smislu nismo imeli. Se najve¢ energije vlagamo v vzpostavljanje
pozitivne klime v kolektivu in v motivacijo osebja. Zaznavamo spremembe
v razmisljanju in delovanju pri sebi, sodelavcih tima in pri drugih kolegih na
Soli. Ozavestili smo, da lahko »Sola« mo¢no povezavo med okoljem in do-
sezki zmanjsa tako, da ucitelji dvignemo pric¢akovanja v povezavi z znanjem
ucenceyv, saj so bila ta na zelo nizki ravni. Usmerili smo se v glavne stopnje
bralnega razvoja, ucinkovite uc¢ne strategije in v prakse poucevanja za uce-
nje branja ter ucenja ucencev prek bralnih u¢nih strategij. Na tem podrocju
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se bomo tudi v prihodnje sistemati¢no izobraZevali.

V naslednjem obdobju/Solskem letu bomo uéence Se naprej urili v uéenju
z BUS. Posebno pozornost bomo namenili pomenu in vlogi samoregulaci-
je ucenja v povezavi z bralno pismenostjo in razvojem bralnih strategij pri
ucencih.

Zakljucek

S Solskim letom 2012/13 se je nacionalni projekt Opolnomocenje ucencev z
izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja koncal. Vodstvo Sole
je v Letni delovni nacrt $ole (OS Destrnik — Trnovska vas, 2013/14, str. 18)
zapisalo prednostne naloge, ki so bile nadaljevanje projekta. Ucitelji smo
nadaljevali izvajanje dialoskega pouka in u¢ence navajali na samoregulacijo
ucenja v povezavi z bralno pismenostjo ter uporabo bralnih strategij. Tru-
dili smo se poucevati tako, da smo ohranjali naucene, sodobnejse oblike
poucevanja in da so ti pristopi ohranjali kakovost znanja na ravni celotnega
zavoda. Ucenje z BUS smo poglobili, delno tudi nadgradili in ga kot takega
»spravljali v dnevno rutino«.

V dveh Solskih letih, kolikor je trajal projekt, smo na NPZ, upostevajoc slo-
venscino, matematiko in anglescino (6. r.) ter zgodovino in biologijo (tret;ji
predmet 9. r.), rezultate v 6. razredih dvignili za 17,97 odstotne tocke in v 9.
razredih za 27,03 odstotne tocke.

Iz rezultatov lahko strokovni delavci nase Sole ugotovimo, da raba bralnih
ucnih strategij pri pouku prispeva k razvoju bralne pismenosti. Gotovo re-
zultati na NPZ v Solskem letu 2014/15 predstavljajo nov izziv, saj so ti v 6.
razredih padli za 2,86 odstotne tocke in v 9. razredih za 3,99 odstotne tocke.

V Solskem letu 2014/15 projekta nismo vec izvajali. Razvijanje strategij ra-
zumevanja pri mlajsih u€encih in uporabnost posameznih BUS, ki jih uéenci
prepoznavajo kot koristne pri reSevanju posameznih bralnih nalog (razume-
vanje, pomnjenje, povzemanje), niso bile ve¢ predmet pogovora niti anali-
ziranja v kolektivu. Iz intervjujev, ki sem jih opravila z u€enci, sklepam, da je
slaba polovica uciteljev opustila u¢enje s pomocjo bralnih u¢nih strategij.
Morebiti bo vkljucitev v projekt Formativno spremljanje te ucitelje dokon¢-
no prepricala, da raba bralnih uénih strategij pri pouku prispeva k razvoju
bralne pismenosti.
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DEJAVNOSTI ZA DVIG BRALNE PISMENOSTI

Nina Ceh
Osnovna Sola Destrnik — Trnovska vas

Povzetek

V $olskih letih od 2011 do 2013 smo na OS Destrnik — Trnovska vas po ce-
lotni vertikali in pri vseh predmetih pri ucencih sistemati¢no dvigovali bral-
no pismenost, tako da smo pouk in dneve dejavnosti usmerjali tako, da smo
bralno pismenost razvijali z dialoskim poukom in rabo bralnih u¢nih strategij.
Za ucence prvih in drugih razredov, ki so izkazovali bralne teZave, smo orga-
nizirali »Bralni center zacetnega branja«, pri ¢emer smo se usmerili v glavne
stopnje bralnega razvoja z uporabo ucinkovitih u¢nih praks in strategij pouce-
vanja branja. Pozornost smo usmerili tudi v dvigovanje motivacije za branje
ucencev — za ucence prvega in drugega vzgojno-izobraZzevalnega obdobja smo
enkrat tedensko v Solski knjiznici organizirali »pravljicne ure«. Ucence tretjega
vzgojno-izobrazevalnega obdobja, pri katerih je bralna motivacija zelo nizka,
pa smo enkrat tedensko vabili v »nebesa« — v majhno ucilnico na vrhu Solske
stavbe, v kateri so skupaj z uciteljico prebirali raznovrstno literaturo, od klasike
do poljudnoznanstvenih ¢lankov. Organizirali smo tematske dvodnevne pole-
tne tabore za vedoZeljne in nadarjene ucence, in sicer tako, da smo vsebine,
ki smo jih obravnavali pri pouku, poglobili, razsirili in jih operacionalizirali v
vsakodnevnem Zivljenju. Za ucence in otroke iz vrtca smo izvedli »medgenera-
cijsko povezovanje«. Uc¢enci so za »malcke« pripravili dan dejavnosti, katerega
cilj je bil spodbujati malcke k zanimanju za branje in motivacijo za vkljucevanje
v ¢im vec dejavnosti, ki spodbujajo jezikovne sposobnosti.

Kljucne besede: bralna pismenost, bralne dejavnosti, bralno u¢ne strategije

Activities for raising reading literacy

Abstract

In the Elementary School Destrnik — Trnovska vas we were systematically ra-
ising literacy among students during the school years 2011-2013, across all
grades and in all subjects, through the following strategies. We steered the
classes towards developing reading literacy through dialogic teaching and the
use of reading-learning strategies. We included dialogic teaching and the use
of reading-learning strategies in the daily activities. We organized the "Rea-
ding Centre for beginner reading" for first and second grade students exhi-
biting reading difficulties, where we focused on the main stages of reading
development through the use of effective teaching practices and strategies
of teaching reading. Attention was also paid to raising students' motivation
to read, so once a week we organized "fairy-tale hours" in the school library
for students of the first and second educational period. The students of the
third educational period, who exhibited very low reading motivation, were in-
vited weekly to "heaven" - a small classroom at the top of the school building,
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where they joined their teacher in reading a variety of literature, from clas-
sics to popular scientific articles. We organized theme-based two-day sum-
mer camps for the eager and talented students, deepening and expanding the
content addressed in the classroom, and operationalizing it for everyday life.
We performed "intergenerational interaction" for students and kindergarten
children. Students prepared daily activities for the "little ones", where the aim
was to encourage toddlers to gain interest in reading and motivation to enga-
ge in many activities that boost language skills.

Key words: reading literacy, reading activities, reading-learning strategies
Uvod

V Solskem letu 2011/12 je »nasa« Sola, Osnovna 3ola Destrnik — Trnovska
vas, vstopila v dveletni projekt Opolnomocenje ucencev z izboljSanjem bral-
ne pismenosti in dostopa do znanja (BP), ki je potekal pod okriljem Zavoda
Republike Slovenije za $olstvo (ZRSS).

Ucitelji smo pred vkljucitvijo v projekt BP menili, da uéenci nase Sole ne iz-
kazujejo dovolj znanja, kar se je izkazovalo v nizkih dosezkih na nacionalnem
preverjanju znanja (NPZ), zmanjSanem interesu za branje, ki ga v tretjem
triletju skoraj ni vec bilo, v teZzavah, ki so jih imeli u€enci pri razumevanju
besedil in reSevanju nalog na visjih taksonomskih ravneh. Kljub nenehnemu
prizadevanju vodstva in uciteljev rezultatov nismo uspeli izbolj$ati. Ceprav
smo vlagali veliko znanja, energije, ¢asa in dela v projekte, ki (naj) bi dvigo-
vali raven znanja pri ucencih, je bil napredek (skozi triletno obdobje) mini-
malen. Lahko bi celo rekli, da je bil glede na koli¢ino vloZenega dela in truda
uciteljev napredek v znanju ucencev zanemarljiv.

Z rezultati smo se skoraj ze sprijaznili in sprejeli, da je za premalo znanja, ki
ga izkazujejo nasi ucenci, kriv nizek socialno-ekonomski status (SES) druzin,
iz katerih ucenci izhajajo (vasko okolje).

V ¢lanku bom opisala in predstavila dejavnosti, s katerimi smo na nasi Soli
pri uc¢encih sistemati¢no dvigovali bralno pismenost in po dveh 3olski letih
izvajanja dosegli Zeleni cilj — pri u€encih je bilo izkazanega vec znanja in po-
sledi¢no so dosegli visje rezultate na nacionalnem preverjanju znanja (NPZ).

Vstop v projekt Opolnomocenje u€encev z izboljSanjem bralne
pismenosti in dostopa do znanja (BP)

V projekt BP smo se vkljucili vsi strokovni delavci in celotna vertikala Sole,
in sicer 279 ucencev od 1. do 9. razreda, 37 uciteljev in 5 izvajalcev dodatne
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strokovne pomoci. Po vstopu v projekt BP smo hitro spoznali, v ¢em je
tezava.

1. Nismo ozavestili, da lahko »$ola« moc¢no povezavo med okoljem in dosezki
zmanjsa, saj smo nizke rezultate na NPZ pripisovali predvsem nizkemu SES
druzin, iz katerih prihajajo nasi u€enci. Zato so bila tudi nasa pri¢akovanja v
povezavi z znanjem ucencev nizka.

2. »Sola« ni bila (posebej) usmerjena v glavne stopnje bralnega razvoja,
ucinkovite uc€ne strategije in v prakse poucevanja za ucenje branja.

3. »Sola« uciteljev na tem podrogju ni sistemati¢no izobrazevala.

V operativnem naértu 2011/12 smo si zadali cilj, da bomo pri uéencih 6. in 9.
razredov dvignili bralno pismenost in s tem posledi¢no tudi rezultate na NPZ
pri vseh predmetih. Nacrtovali smo dejavnosti, s katerimi se bomo cilju ¢im
bolj priblizali oz. ga dosegli.

a) Prehod s tradicionalnega na dialoski pouk ter aktivna uporaba bralnih
ucnih strategij

Pouk smo usmerjali tako, da smo BP razvijali z dialoskim poukom in rabo
bralnih ucnih strategij (BUS). Med poucevanjem smo uporabljali pristni,
avtenti¢en pogovor, ki je u¢ence usmerjal v razvijanje sporazumevalne zmo-
Znosti. Vprasanja, ki smo jih zastavljali, so bila v obliki problemskih situa-
cij ali odprtih vprasanj in so uc¢ence »sililax k samostojnemu razmisljanju.
Ucenci so v pogovorih med seboj urili izraZanje svojih pogledov na snoy,
opisovali svoje izkusnje in domneve ter tako poglabljali razumevanje. Tako
smo ucence pri usvajanju snovi usmerjali na visje taksonomske ravni oz. na
globinsko znanje.

Del pouka smo vedno namenili razvijanju vsebinsko bogate diskusije. U¢enci
so se tako polagoma ucili razpravljanja o podatkih, analize, uporabe, sinteze
in vrednotenja.

Pri vseh predmetih smo ucence navajali na samostojno tvorjenje besedil in
uporabo knjiznega jezika. Ob koncu Solske ure so samostojno tvorili krajse
pisno besedilo v povezavi z obravnavano vsebino.

Prav tako smo pri vseh predmetih in po celotni vertikali poenotili merila
vprasanj oz. nalog, ki so morale vsebovati vse tri taksonomske ravni. Z uved-
bo dialoskega pouka smo pri u¢encih zaceli razvijati kriti¢cno misljenje in ko-
munikacijske ter metakognitivne spretnosti (ozavescanje uporabljenih poti
oz. metod ucenja, vrednotenje in njihova izbira glede na osebne izkusnje,
zaznavni in spoznavni stil).

Ucitelji smo se znotraj projekta ucili bralnih u¢nih strategij in njihove rabe pri
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pouku. Svoje teoreti¢no pridobljeno znanje smo nato vnasali v poucevanje
in ucence ucili uporabe, in sicer tako, da so se znali uciti s pomocjo ponujenih
bralnih ucnih strategij.

Skozi celotno Solsko leto smo ucitelji izvajali tudi medsebojne oz. kolegialne
hospitacije. U¢na ura je morala biti izvedena z uporabo ene izmed bralnih
ucnih strategij. Pri hospitiranju smo uporabljali Lestvico za spremljanje po-
uka didakti¢nih strategij za razvoj bralnih zmoZnosti. Nameni medsebojnih
hospitacij so bili na$ profesionalni in osebni razvoj, prepoznavanje svojih
Sibkih in mocnih podrodij, pohvala in tudi konstruktivna kritika ter povratna
informacija o svojem delu.

Izvedenih je bilo 42 medsebojnih hospitacij. Za samorefleksijo pa smo ho-
spitirane ure tudi posneli z videokamero, tako da je vsak ucitelj dobil popolni
vpogled vase in v svoje delo.

b) Uporaba BUS in dialoskega pouka v dnevih dejavnosti

Najprej smo na temo Slovenski tradicionalni zajtrk izvedli kulturni dan, ki
smo ga zasnovali tako, da so ucenci brali besedila razli¢nih funkcijskih zvrsti
na isto temo in jih nato obdelali z razli¢nimi BUS.

Cilji omenjenega kulturnega dne so bili:
— ucence navaditi na dobre prehranjevalne navade (redno zajtrkovanje);

—ucencem omogociti, da v tednu, ko se izvede slovenski tradicionalni zajtrk,
pred poukom prihajajo na brezplacne zajtrke;

— ucence izobraZevati in ozavescati o pomenu zajtrka v okviru prehranjeval-
nih navad;

— poudariti pomen in prednost lokalno pridelanih Zivil slovenskega izvora
(samooskrba);

— poudariti pomen in prednosti kmetijske dejavnosti za okolje;
— poudariti pomen ¢ebelarstva za kmetijsko pridelavo;

— splosno ozavescati uéence o pomenu zdravega nacina Zivljenja, vklju¢no s
pomenom gibanja in izvajanja Sportnih aktivnosti;

— pri u€encih spodbujati zanimanje za dejavnosti na kmetijskem podrodju;

— ucence spodbujati, da bodo natanc¢no brali besedila in navodila, da bodo
pri zapisu tvorili lastne povedi, da bodo slovni¢no pravilno pisali in tvorili
povedi/besedila pri vseh predmetih ter da bodo znali uporabljali BUS.

Izvedli smo 16 razli¢nih delavnic (po celotni vertikali) in v vseh smo dejavno-
sti nacrtovali tako, da so ucenci najprej prebrali besedilo (na obravnavano
temo posamezne delavnice), ga obdelali po eni izmed BUS (najpogosteje
uporabljeni strategiji v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobiju
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(VI0) sta bili »vem — Zelim izvedeti — sem se naucil (VZN)« in »preleti — vpra-
Saj — preberi — ponovno preglej — porocaj (PV3P), v tretjem vzgojno-izobra-
Yevalnem obdobju pa »vem — Zelim izvedeti — sem se naucil (VZN)« in Pau-
kova strategija). Nato so o prebranem pisno poustvarjali — pisali so pesmi/
(pol)literarne spise, zapisovali misli/obcutja, izdelali plakat, miselni vzorec ...
Vsi nastali izdelki so se razstavili v Solski avli.

Nato smo bralni pismenosti posvetili drugi kulturni dan, v katerem so si
ucenci ogledali film Navihani Bram, ga doZivljali, razumeli in vrednotili ter se
nato na njegovo vsebino govorno in pisno izrazali. Prioritetni cilj kulturnega
dne je bil razvijati kriti¢cno naravnanost in kriti¢ni pogled na film ter v njem
prikazane motnje pomanjkanja pozornosti ADHD.

Po ogledu so ucenci po razredih ustvarjali v vnaprej pripravljenih delavni-
cah, ki so se navezovale na gledani film in v njem prikazane teme (prijatelj-
stvo, Sola in prvi Solski dan, razredna pravila, kazen, zanimive in pomembne
besede, ucenje in ucitelji, ob¢utek neuspeha, pohvala in redi, ki jih delamo
dobro, na koliko nacinov, ¢e ne biimeli ...).

Za delo v delavnicah so imeli u€enci in njihovi razredniki na voljo dve 3olski
uri. O obravnavani temi so morali narediti tudi plakat, na katerem je moral biti
razviden zapis pomembnih informacij s pomocjo grafi¢nih prikazov oz. upora-
bljen BUS. Na koncu smo najizvirnejsi in najkakovostnejsi plakat tudi nagradili.

V sklepnem delu projekta BP smo si delavci Sole zadali, da preverimo bese-
disce, ki so ga ucenci usvajili pri pouku. Novo besedisée so si skozi celotno
Solsko leto pri vseh predmetih zapisovali v t. i. Slovarcek novih besed, ki so
si ga izdelali v zvezku.

Ugotoviti smo Zeleli, koliksen del obravnavanega besedisc¢a so ucenci v te-
kocem Solskem letu usvoijili, zato smo v okviru tehniskega dne pripravili kviz,
v katerem so ucenci tekmovali v poznavanju besed, pojmov in fraz. V kvizu
so se pomerile mesane skupine po triletjih, ki so odgovarjale na vprasanja.
Se prej se je v razredih preverilo poznavanje usvojenih besed v obliki testa,
najboljsi pa so se pozneje pomerili Se v kvizu.

Ugotavljali smo, da so ucenci in ucitelji kviz zelo dobro sprejeli in ga pre-
dlagali tudi za prihodnja Solska leta, saj se je besedis¢e pri u¢encih mocno
izboljSalo. Za motivacijo so u¢enci zmagovalnih ekip za nagrado prejeli tudi
knjizne nagrade.

V drugem delu tega tehniSkega dne so se ucenci preizkusili Se v pisanju na-
vodil. Zeleli smo ozavestiti, kako pomembno je natan¢no branje navodil ter
kako pomembno je, da so navodila nalog jasna, kratka in razumljiva. Ucen-
ci so se v oddelku razdelili v dve skupini. Vsaka je morala napisati navodi-
lo za izdelavo izdelka. Nato so navodila med seboj zamenjali in izdelek po
zapisanem navodilu izdelali. Z izvedenimi dejavnostmi smo Zeleli izboljsati
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obcutljivost za natan¢no, skoncentrirano branje navodil in besedilnih nalog.
¢) Bralni center zacetnega branja

Za ucence prvega vzgojno-izobrazevalnega obdobija, ki so izkazovali bralne
tezave, smo organizirali »Bralni center zaetnega branja«, v katerem smo se
usmerili v razvoj tistih elementov pismenosti, ki jih je u¢enec lahko obvla-
doval, in sistemati¢no prek uporabe ucinkovitih u¢nih praks in strategij po-
ucevanja branja usvajali elemente pismenosti, ki jih je zahteval uéni nacrti.

Bralni center zacetnega branja je prvi dve leti vodila socialna pedagoginja,
in sicer je z u€enci, ki so izkazovali motnje v razvoju branja in pisanja, delala
2-krat dnevno po 15 minut tako dolgo, dokler niso usvojili teko¢nosti branja.

V to individualno obliko pomoci so uciteljice s soglasjem starSev vkljucile
ucence, ki so izkazovali tezave pri zacetnem opismenjevanju, npr.: poznali so
le ¢rke svojega imena, slisali le prvi glas v besedi, niso locili glasu in zloga, pri
glaskovanju so izpuscali zloge/glasove, pri branju niso zmogli vezave v zlog,
pri pisanju jih je ovirala okorna grafomotorika ... Dodatno so te ucence pri
opismenjevanju ovirali nizka motiviranost in samopodoba, po¢asnejse emo-
cionalno dozorevanje, Sibka oz. kratkotrajna pozornost, slaba koordinacija
gibov, imeli so teZave z orientacijo po prostoru in na listu, slabo razvito fino
in grafomotoriko.

Cilji, ki so jim ucenci sledili, so bili:

— izboljSati motivacijo za Solsko delo, samostojnost, pobudo;

— usmeriti pozornost in podaljsati zbranost;

— pravilno ustno oblikovati besede;

—izboljSati neposredno slusno pomnjenje;

— razloCevati glasove;

— identificirati glasove v besedi v pravilnem zaporedju;

— nasteti vse glasove, tako kot ustrezajo ¢rkam;

— ugotoviti Stevilo glasov v besedi;

—razumeti glasovno analizo in sintezo;

— ob hkratnem razvoju sposobnosti poslusanja in govorjenja se nauciti bra-
nja in pisanja.

Pedagoginja je pri delu s temi uéenci tudi sebi postavila jasen cilj, ki mu je
sledila. Ko so se v razvoju otroka oz. v procesu opismenjevanja pokazale
posebnosti in so odpovedale tudi sploSnoveljavne metode, je vedno znova

iskala nove nacine ravnanja, prilagojene posamezniku, tudi take, ki jih ni bilo
mogoce najti v ubenikih didaktike.
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Vse naloge branja in pisanja so morale vsebovati »tisto nekaj«, kar je prite-
gnilo u¢encevo pozornost. Tako so npr. besede glaskovali in ¢rkovali s pomo-
¢jo »muholovke« (ko je ucenec izgovoril glas, je na plakatu poiskal njegov
simbol in ga »ulovil« z muholovko), slusno ugotavljali in simboli¢no prika-
zovali Stevilo glasov posamezne besede (vsak glas/¢rka ima svoj prostor) s
pomocjo »konjicka, ki je skakal iz staje v stajo«.

Slika 1. UCenec besede glaskuje in  Slika 2. Vsak glas/vsaka ¢rka v besedi
¢rkuje s pomocjo »muholovke«. ima svoj prostor.

Za taksno obliko dela ni bilo predvidenih dodatnih ur (e seveda ucenec
ni imel odlo¢be o usmerjanju in ni bil vklju¢en k uram dodatne strokovne
pomodi). Znotraj izvajanja projekta smo razmisljali, kako na Soli takSne ure
organizirati v naslednjih Solskih letih. Porodila se je ideja, da bi Bralni center
zaCetnega branja izvajali npr. kot interesno dejavnost oz. bi to individualno
obliko pomoci strokovni delavci izvajali znotraj t. i. »doprinosa ur«. Indivi-
dualno obliko pomoci bi lahko izvajali specialni pedagogi, e jih Sola nima
ali pa za tako obliko dela ne bi kazali zanimanja, pa bi to individualno obliko
pomoci nudili ucitelji RP oz. strokovni delavci, ki izkazujejo Zeljo, zanimanje
in veselje ter so pripravljeni znanje, metode opismenjevanja nenehno
izpopolnjevati.

¢) Dvigovanje motivacije za branje

Znotraj projekta BP smo pozornost usmerili tudi v dvigovanje motivacije za
branje. Ze vrsto let smo opazali, da motivacija za branje pri u¢encih pada,
»zlatih bralcev« pri bralni znacki je bilo iz leta v leto manj, velika vecina
ucencev pa je brala le za to, da je opravila domace branje. Zato smo se od-
locili, da v okviru projekta organiziramo Se razne dejavnosti, s katerimi bi
spodbuijali Zeljo po branju. Ucitelji smo se namrec zavedali, da so dobro raz-
vite bralne spretnosti in ¢im zgodnejSe uveljavljanje ucencevih interesov za
branje bistveni za uspeh ucencev v oli in njihovo poznejse odraslo Zivljenje v
druzbi znanja (Poucevanje branja v Evropi, 2011, str. 63). Tako smo skozi leto
enkrat tedensko v Solski knjiznici organizirali »pravljicne ure, ki so jih obisko-
vali predvsem ucenci prvega in drugega VIO. Ucence tretjega VIO, pri katerih
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je bralna motivacija zelo nizka, pa smo enkrat tedensko vabili v »nebesa« —v
majhno ucilnico na vrhu Solske stavbe, v kateri so skupaj z uciteljico prebirali
raznovrstno literaturo, od klasike do poljudnoznanstvenih ¢lankov. VEasih sta
se »bralnih uric« udelezila le dva ucenca tretjega VIO, vcasih trije, vcasih jih je
prislo deset. Statisticno gledano, je bil obisk nizek. Glede na to, da so bralne
urice za ucence tretjega VIO novost in Se nimajo tradicije, pa je veljalo vztra-
jati in delati na tem, da jih bodo ucenci séasoma sami popularizirali.

Prav tako pa smo z namenom, da bi pri u¢encih spodbudili in povecali mo-
tivacijo za branje ter hkrati Sirili njihovo znanje, med poletnimi pocitnicami
organizirali poletna tabora.

d) Tematski poletni dvodnevni tabori za vedoZeljne in nadarjene ucence

Na nasi Soli Ze vec let zapored organiziramo tematsko obarvane dvodnevne
poletne tabore za vedozZeljne in nadarjene ucence, ki niso del rednega pou-
ka, tematska vsebina taborov pa se je vedno navezovala na pouk. Do vstopa
v projekt BP se vsebina teh taborov bralnih aktivnosti ni dotikala, med tra-
janjem projekta pa smo prav v okviru poletnih bralnih aktivnosti organizirali
dva tabora (v preteklih letih samo enega) — prvega samo za ucence drugega
VIO z naslovom Vecer v medvedjem brlogu, drugega pa za ucence drugega
in tretjega VIO z naslovom Po poteh vinicarjev in kajZarjev.

Oba tabora smo pripravili tako, da sta bila v sozvocju s projektom BP. Rdeca
nit prvega tabora so bile razlicne dejavnosti na temo basni in Zivalskih pra-
vljic, rdeca nit drugega pa dejavnosti, ki so izhajale iz poznavanja Zivljenja
vinicarjev in kajZarjev.

Za zdruzevanje nasih taborov s projektom BP smo se odlocili, ker so bili nasi
tabori za vedoZeljne in nadarjene ucence v preteklih letih zelo dobro obiska-
ni, u¢enci pa so v evalvacijskih listih izrazali Zeljo po organizaciji vec¢ taborov.
Ucitelji smo pri pouku pri ucencih, ki so se taborov udelezili, opazali doloce-
na znanja, spretnosti in uporabo strategij. Vse to smo seveda Zeleli obdrzati,
hkrati pa v vsebine taborov dodati Se dejavnosti, s katerimi bi pri ucencih
spodbudili in povecali motivacijo za branje.

Cilji obeh taborov in dejavnosti, s katerimi smo cilje dosegli, so bili:
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Cilji

Dejavnosti

Spoznati in uporabiti razli¢cne
BUS

Spoznavajo, preizkusajo in uporabljajo:
— VZN, Paukovo strategijo;

— metodo iskanja in povzemanja bistva;
— metodo postavljanja vprasan;j.

Spodbuditi branje in povecati
motivacijo za branje

Nocni obisk Solske knjiznice, obisk Knjiznice Ivana Potrca

na Ptuju:

— izbirajo znotraj raznolikosti bralnega gradiva;

— ogled skladisc¢a knjiznice;

— seznanitev s Studijskim, z mladinskim in domoznanskim
oddelkom;

— preucevanije literature literatov, ki so v svojih delih
prikazovali Zivljenje vinicarjev in kajzarjev (npr. lvan
Potr¢ — v knjiZnici ogled pisateljeve spominske sobe,
Anton Ingoli¢, Misko Kranjec ...);

— ucitelj je bralni model;

— ucenci se pogovarjajo, druzijo in sodelujejo, med seboj
izmenjujejo ideje, se medsebojno dopolnjujejo pri
reSevanju naloge.

Razviti recepcijske zmoznosti
z branjem, opazovanjem
umetnostnih besedil,
govorjenjem in s pisanjem

o njih

Kriticno vrednotiti svoja dela

— Branje basni in Zivalskih pravljic, odlomka iz Potrcevih
romanov Na kmetih in Krefli;

— gledanje in vrednotenje umetniskega filma Svet na
kajZarju in primerjava s komercialnim filmom.

Tvoriti kratko enogovorno
neumetnostno besedilo

— Spoznavajo, preizkusajo in uporabljajo opis postopka;

— berejo strokovna besedila o Zivljenju kajzarjev in
vinicarjev;

— napiSejo intervju s potomcem vinicarja.

Razviti recepcijske zmoznosti
s tvorjenjem in (po)
ustvarjanjem ob umetnostnih
besedilih

— Pisejo basni, Zivalske pravljice, ¢inkvine in krajse
dramsko besedilo;

— dramatizirajo ustvarjeno dramsko besedilo;

— izdelujejo medvediji brlog.

Razviti zmozZnosti u¢encev
za samostojno pridobivanje
informacij, kriticno
vrednotenje in uporabo teh
informacij

Brati, pisati in iskati
informacije iz razli¢nih virov

— Seznanjajo se s sistemom Cobiss in iS¢ejo gradiva v
njem;

— obiscejo Zgodovinski arhiv na Ptuju, spoznajo njegove
naloge ter preucujejo arhivsko gradivo o vinicarjih in
kajzarjih.

preveriti funkcionalno
pismenost

Branje in ocenjevanje:

— recepta;

— lokalnega zemljevida;

— voznega reda Lenart—Ptuj.

Tabora sta imela Se vsak svoje specificne cilje, povezane z vsebino in izvedbo.
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Tematske delavnice in dejavnosti, ki so potekale na taborih, so vodili ucitelji
nase Sole. Vse delavnice na taboru Vecer v medvedjem brlogu so potekale v
Soli, medtem ko sta dve dejavnosti na taboru Po poteh vinicarjev in kajZarjev
potekali na Ptuju in v bliznji okolici Sole.

Na obeh taborih smo v vseh delavnicah pripravili takSna besedila in naloge,
ki so bili spodbudni za u€ence, da so jih zmogli prebrati, predelati in razume-
ti sami ali v skupini. Uvodne dele in potek vseh delavnic smo se trudili izpe-
ljati tako, da so ucenci usmerili svojo pozornost, bili miselno ¢im bolj aktivni
in vklju€eni ter da so vztrajali pri dejavnostih. Kot motivacijsko sredstvo smo
uporabljali dejavnosti, ki so pri u¢encih spodbudile ¢ustveno vklju¢enost v
branje (pred branjem kratka socialna igra, igra vlog, zanimiva gibalna aktiv-
nost, pantomima, pripovedovanje anekdote, osebna izpoved vinicarskega
otroka ...).

Med potekom tabora ucenci Sole/tabora niso zapuscali. Vsi uenci so se ude-
lezili vseh delavnic (niso jih izbirali po interesih, ampak smo vsebine ucitelji
interesom prilagodili). Prenocili so v solski telovadnici, na Solskih blazinah,
kar jim je bilo Se posebno dozZivetje.

Na taboru Vecer v medvedjem brlogu so ucenci so spoznali basni in Zivalske
pravljice ter njune znacilnosti, naucili so se jih pisati in iz njih izlusciti bistvo.
Preverili in utrdili so svoje znanje o pretvarjanju merskih enot, napisali in
uprizorili so dramatizacijo, spoznali opis postopka, uporabljali strategijo VZN
in se urili v iskanju bistva oz. nauka basni. Ucenci so bili ves ¢as aktivni, Se
posebej pa so uzivali v dramatizaciji in v t. i. medvedji delavnici, saj jim je
bilo branje basni pod milim nebom (oz. v izdelanem medvedjem brlogu na
Solskem dvoris¢u) posebno dozivetje.

Priizvedbi literarne delavnice smo ugotovili, da u¢enci nimajo tezav pri razu-
mevanju preprostejsih (krajsih) basni, teZzave pa se pojavijo pri razumevanju
basni, ki so zapisane v arhai¢nem jeziku (npr. F. Erjavec Zabe), in pri bese-
dilih, ki vsebujejo ve¢ metafori¢nega izrazja oz. vec stalnih besednih zvez,
kar pa je posledica njihovega Sibkega besednjaka. Nekateri ucenci so imeli
tezave tudi pri samostojnem ustvarjanju basni, npr.: v pripoved so vkljudili
prevec oseb, ki v zgodbi potem niso imele vloge, bistvo basni se ni ujemalo
z vsebino ... Pri tej nalogi so u¢enci potrebovali tudi vec ¢asa in spodbude.

Pri dejavnostih v kuharski delavnici, v kateri so si u¢enci pripravili t. i. mede-
no vecerjo, smo preverili funkcionalno pismenost ucencev (branje recepta)
in dejavnosti izvedli s pomo¢jo strategije VZN. Predvsem uéenci nizjih razre-
dov so imeli teZave pri pretvarjanju merskih enot, nekaj tezav pa so imeli
tudi pri rokovanju s kuhinjskimi pripomocki.

Ucenci so povedali, da so bile delavnice na taboru zanimive. Najve¢ pohval
so dodelili dramatizaciji basni, pripravi vecerje, branju basni v medvedjem
brlogu ...
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Besedila, ki so jih ucenci brali in spoznavali na taboru Po poteh vinicarjev in
kajZarjev, so bila diferencirana za razli¢ne starostne skupine ucencey, kljub
temu pa je bila tema vinicarstva in kajzarstva za nekatere mlajSe ucence
manj zanimiva, zato smo tem u¢encem dodelili starejSega uc¢enca kot men-
torja. Nekatera besedila so ucenci brali in obravnavali v skupinah, kar je bilo
z vidika motivacije zelo spodbudno za vse ucence (pomoc, pogovor, sodelo-
valno ucenje). Ucenci so zelo radi preostalim u¢encem prebirali svoja ume-
tnostna besedila in aktivno sodelovali pri vrednoteniju, saj so to doZivljali kot
pohvalo, dober dosezek.

Ugotavljali smo, da so ucenci sorazmerno dobro razumeli prebrana besedi-
la, tezave pa so imeli z iskanjem klju¢nih informacij oziroma bistva. Vec tezav
so imeli pri tvorbi besedil, Se posebej umetnostnih (npr. pri ustvarjanju cin-
kvine), pri katerih so potrebovali vec ¢asa in spodbude. Pri nekaterih mlajsih
ucencih so bile tezave tudi skromen besednjak in skromna splosna razgle-
danost ter poucenost. Mentorji smo tudi opazili, da u¢encem primanjkuje
povsem vsakdanjih Zivljenjskih izkusenj, da slabo obvladujejo spretnosti in
postopke priprave obrokov, rokovanje z delovnimi pripomocki, ¢is¢enje in
pospravljanje. Menili smo, da moramo vec narediti na podrocju izkustve-
nega znanja, saj smo opazali, da so ucenci izkazovali predvsem teoreti¢no
Solsko znanje ter zelo malo znanja o vinicarjih in kajzarjih iz njihovega nepo-
srednega okolja, ¢eprav je bilo to okolje Se desetletja nazaj tipicno vini¢arsko
podrocje s $e danes vidnimi sledovi.

V analizi taborov smo ugotavljali, da lahko prav vse vsebine in dejavnosti
delavnic prenesemo v redni pouk. Za nekatere smo potrebovali »bloku-
re« ali izvedbo v vec delih, za kar je bilo potrebno le premisljeno in dobro
nacrtovanje.

Ucenci so se na obeh taborih naudili Se veliko drugih stvari, kot so npr.: so-
delovanje v skupini, bonton pri mizi, razvijanje gibalih in ro¢nih spretnosti.

V sklepni evalvaciji, ki smo jo naredili skupaj z u¢enci, so u¢enci povedali, da
si zelijo vec taborov, ki bi potekali vec kot dva dni, saj je spanje v telovadnici
na blazinah »res nekaj posebnega«. Povedali so, da se v taksnih dejavnostih,
ki niso »strogo Solske«, veliko naucijo.

S tako organiziranimi tabori smo u¢encem omogocali druzenje, ucenje in
zabavo z vrstniki. Pod vplivom izkustvenega in vrstniskega ucenja smo pri
ucencih povecali zaznavanje lastne uspesnosti, ki je eden najpomembnejsih
vidikov zavedanja o sebi. Z osebno izkusnjo so se ucenci prek izkustev ucili,
razvijali in dosegali viSjo raven znanja ter osebno zadovoljstvo.

e) Starejsi za (naj)mlajse

Na pobudo ucencev 3. vzgojno-izobraZevalnega obdobja (VIO) smo se od-
locili za izvedbo projekta Starejsi za (naj)mlajse, v okviru katerega smo
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nacrtovali ve¢ dejavnosti sodelovanja in povezovanja otrok vrtca in u¢encev
prvih razredov. Na pobudo svetovalne delavke in uciteljice slovens¢ine smo
v projekt vkljucili tudi dneve dejavnosti, v katerih smo povezali dejavnosti
za razvijanje (pred)bralnih zmoZnosti predsolskih otrok s povezavo tehnike,
glasbe, jezika in dramske igre.

Cilji projekta so bili, da otroci vrtca razvijajo predbralne in predpisalne spo-
sobnosti in spretnosti:

— poslusajo, razumejo in dozivljajo jezik;

.....

jezika, spoznavajo moralno-eticne dimenzije in doZivljajo dramsko dogajanje,
razvijajo gibalne sposobnosti (se izrazajo s kretnjami in z gibi telesa, povezujejo
gibanje z elementi ritma in prostora, razvijajo fino motoriko);

— spoznavajo simbole pisnega jezika;
— spodbujajo ustvarjalnost.

Ob spodbudi, usmerjanju in ob pomoci mentoric so si ucenci 2. in 3. VIO
zadali nalogo, da za starejsi skupini otrok vrtca pripravijo dan dejavnosti,
katerega cilj je spodbuditi predSolske otroke k zanimanju za branje, razvijati
(pred)bralne zmoZnosti, hkrati pa vkljuciti ¢im ve¢ dejavnosti, ki spodbujajo
tudi jezikovne in (fino)motori¢ne sposobnosti predsSolskih otrok.

Ucenci so bili postavljeni pred nalogo, da poveZejo svoje znanje razlicnih
predmetov in dozdajsnje izkusnje (predvsem iz svojega obdobja opismenje-
vanja) ter da s svojimi ustvarjalnimi idejami (so)oblikujejo oziroma pripravijo
vsebine in dejavnosti. Ob tem so morali vsebine in dejavnosti smiselno po-
vezati in slediti zastavljenim ciljem. Mentorici sta jih njihovi razvojni stopnji
in njihovemu predznanju primerno poducili o procesu opismenjevanja, me-
todah in o didakti¢nih pripomockih. Spodbujali sta jih, da so bili vsi u¢enci v
aktivnem odnosu do vseh vsebin in dejavnosti v vseh etapah: od nacrtova-
nja do izvedbe. Usmerijali sta jih, da so v dejavnosti vkljucili ¢im vec ¢util in
razlinih metod, ki izzivajo in upostevajo otrokove Custvene izkusnje.

Najprej so si ucenci izbrali besedilo za dramatizacijo, zanjo izdelali kostume
in sceno ter podali predloge za dejavnosti po dramatizaciji. Pripravili so na-
slednje dejavnosti:

— uprizorili so dramatizacijo »MiSek Maticek«;

— otroke so naucili deklamacijo »Miska vzela je s policke«, ob tem pa Se po-
vezali besedilo (deklamacijo) z glasbo in gibanjem;

— iz papirja so izdelali »miSja uSesa;
—izvedli so »Misji kviz«, v katerem so preverili:

* zmoznost poslusanja in razumevanja besedila,
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* sliSanje prvega glasu in prepoznavanje pisnih simbolov,
* poznavanje simbolov in imen za Stevila,
* zmoznost Stetja;

— iz papirja so izdelali »govorece miske«:

* otroci so izrezovali, zgibali —izdelano miSko so poslikali ter v igri viog po-
snemali in igrali misko (dialog).

Tako nam je uspelo v celoto integrirati in povezati razliche predmete, vsebi-
ne, dejavnosti, ucne strategije, metode in oblike dela; zdruziti nam je uspelo
misljenje in aktivnosti, izkusnje in teorijo. Ucenci in otroci vrtca so bili ob
koncu dneva dejavnosti navduseni — starejsi zaradi obcutka, da so mlajsim
veliko dali, in mlajsi, da so jim starejsi podarili nekaj pomembnega.

Tak$na izvedba dneva dejavnosti je u¢encem omogocala pridobitev izku-
stvenega znanja ter novih izkusenj in s tem trajnejSe zanje. Ucéenci so ob
koncu potrdili, da jih takSna oblika dela zelo pritegne in da so pridobili veliko
novih znanj. Zelo pozitivha povratna informacija vzgojiteljic pa nam je dala
dodatno spodbudo in porodila novo idejo. Tako smo se lotili novega pro-
jekta in za otroke vrtca izdelali didakticne pripomocke, ki razvijajo njihove
(pred)bralne zmoznosti.

Zakljucek

Ucitelji smo na hospitacijah ugotavljali, da je nas pouk postal kakovostnejsi,
saj so bili u¢enci veliko aktivneje vklju€eni v procese uéenja in razumevanja
njihove lastne dejavnosti. Dneve dejavnosti in dejavnosti, ki so potekale ob
pouku, smo uspeli nadgraditi in poglobiti, tako da so ucenci zanje ohranili
zanimanje, Ceprav smo vecino teh dejavnosti usmerili v branje razli¢ne lite-
rature. Ta je u¢ence spodbujala in usmerjala v raznotere aktivnosti, znotraj
katerih so ucenci zacutili potrebo po dolo¢enem zanju, védenju, spretnosti
oz. vescini, da bi te lahko uporabili v povsem vsakdanjih situacijah. S tem
smo ucencem razsirili znanje, jih motivirali za branje in v njih spodbudili
vedoZeljnost.
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ODGOVORNOST PRI SPODBUJANJU IN RAZVIJANJU
PORAJAJOCE SE PISMENOSTI V VRTCU

Anja Kristan
Vrtec SeZana

Povzetek

Prva stopnja zgodnje pismenosti je porajajoca se pismenost, ki jo umeséamo
v predsolsko obdobje oziroma v obdobje malcka in otroka v zgodnjem otro-
Stvu. Nacin, kako, kdaj, kako pogosto, zakaj zgodnjo pismenost razvijamo pri
otrocih strokovni delavci v sodelovanju s starsi otrok, je kljuénega pomena
za vzgajanje bralca za vse Zivljenje. Razvoj zgodnje pismenosti namrec po-
zneje vpliva tudi na Solski ucni uspeh, posledi¢no pa na samozavest otrok in
zmoznosti odrascanja v aktivnega drzavljana. Z izzivom razvijanja elementov
porajajoce se pismenosti pri otrocih sem se srecala kot vzgojiteljica otrok v
Vrtcu Sezana, kjer sem bila pet let vzgojiteljica isti skupini otrok, od katerih
jih je bilo 17 od 24 dvojezi¢nih oziroma jim slovenscina ni bila materni jezik
ali so bili vecjezi¢ni. Ta specificnost skupine je bila zame velik izziv tudi na po-
drocju bralne pismenosti. Pozneje pa kot vodstveni delavec vrtca razmisljam
tudi SirSe o tem, kdo vse naj bi bil vklju¢en in odgovoren za razvoj tega po-
drocja pri otrocih, kako lahko res zajamemo vse otroke (tudi specificne sku-
pine otrok, ki potrebujejo drugacne pristope) in kakSno vlogo imajo pri tem
starsi. V prispevku predstavljam nekaj ugotovitev in razmislekov, do katerih
sem prisla z lastno prakso, izobrazevanjem in z razlicnimi oblikami timskega
sodelovanja, tudi v (zame zelo pomembnem) sodelovanju s svetovalko za
prediolsko vzgojo iz ZRSS Ljubljana, go. Marijo Sivec.

Kljucne besede: kriti¢ni praktik, odgovornost, porajajoca se pismenost,
sodelovanije s starsi

Responsibility in promoting emergent literacy in kindergarten

Abstract

As a teacher of a group of preschool children | found it very challenging to de-
velop emergent literacy in many different ways for every single child in my gro-
up. Children were different due to their age, gender, mother language, cultural
and social-economical background etc. Collaboration with parents, co-workers
and specialists was a very efficient way to get closer to all children. When my
role changed from a preschool teacher to a managerial position | found it chal-
lenging to responsibly include different actors who could contribute to better
results in emergent literacy in kindergarten.

Key words: critical teacher, responsibility, emergent literacy, collaboration
with parents
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Porajajoca se pismenost

Pojem porajajoca se pismenost se je v literaturi prvic¢ pojavil v 70. letih prej-
Snjega stoletja. Ta izraz je prvi¢ uporabila M. Clay v svoji doktorski disertaciji
leta 1966, ko je porajajoco se pismenost opredelila v knjigi Emergent litera-
cy: Writting and reading. V njej je navedla definicijo Teala in Sulzbyja (1986),
ki sta porajajoco se pismenost opredelila »kot spretnosti, znanja in vedenja,
ki se — razvojno gledano — pojavijo pred formalnim branjem in pisanjem«
(Marjanovi¢ Umek, 2007, v JanZe, 2013, str. 12).

L. Marjanovi¢ Umek (2013) v svojem prispevku govori o rekonceptualizaci-
ji zgodnje pismenosti, pri cemer moramo jezik razumeti znotraj socialno-
-kulturnega konteksta. »Jezik je sicer pomemben mehanizem posredovanja
kulture in je hkrati sam oblika kulturnega kapitala (Bourdieu, 2004, v Mar-
janovi¢ Umek, 2013, str. 5). Pri razumevanju jezika v socialnem kontekstu ne
bi smeli spregledati otrokove lastne udelezbe v dejavnostih z drugimi. Za
otroke v zgodnjem otrostvu je pomembno, da v razlicnih kontekstih (formal-
nih in neformalnih) pridobivajo znanja in spretnosti, ki niso enaka konven-
cionalni pismenosti. Dejavnosti in pogoji, ki jih raziskovalci znotraj sociokul-
turnih teorij posebej poudarjajo v povezavi z razvojem govora, misljenja in
pismenosti, so:

— V razvoju govora so klju¢ne komunikacijske zmoZnosti in raba govora v
razli¢nih funkcijah.

— Zgodnje socialne interakcije in poznejse vrstniske interakcije so generativ-
ni kontekst za razvoj govora in pismenosti.

— Posameznikovo znanje se oblikuje v porajajocih se procesih (govor, drobni
motoricni gibi, socialne interakcije, porajajoca se pismenost ... akademska
pismenost.

— Simbolno »bogato« okolje: koli¢ina (npr. Stevilo knjig, revij za otroke; po-
gostost skupnega branja) in kakovost (nacin skupnega branja; gledanja TV,
vklju€evanje v simbolno igro) spodbujanja otrokovega razvoja in ucenja.

Pomen predsolskega obdobja oziroma obdobja malcka in
zgodnjega otrostva

»Raziskovalci so si enotni, da je za razvoj otrokovih bralnih sposobnosti,
katerih posledica je uspesnost v poznejSem Solskem obdobju, odlocilno
predsolsko obdobje. K. E. Stanovich (1992) meni, da je za to pomembna
kompleksna kombinacija podedovanih lastnosti in vpliva okolja« (Dolinsek
- Bubnic, 1999, str. 16).
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Obcutljiva obdobja v zgodnjem razvoju moZganov

Raziskava, izvedena v Vancouvru (University of British, v Bregant, 2012) na-
kazuje, da se podrocje jezika najintenzivneje razvija v starosti od 1,5 leta do
2,5 leta, kar je za delo v vrtcu klju¢nega pomena. Prav otroci v prvem sta-
rostnem obdobju so zelo dovzetni za razvijanje vescin bralne pismenosti.
Porajajoca se pismenost se torej odvija Ze zelo zgodaj, veliko prej, kot se
vecina starSev tega zaveda. Zato ni vseeno, ali jim to sporocilo predamo ali
ne. Zgodnja vkljucitev v vrtec pa ne prispeva kar samodejno tudi visjega na-
predka pri otrocih, saj je predpogoj ta, da je vrtec tudi kakovosten.

Odgovornost vseh

Pogosto razmisljam, da odlocitev o tem, ali se posebno pozornost nameni
podrocju razvijanja kompetenc bralne pismenosti, in o tem, kako se bo na
tem podrocju ravnalo, ne bi smela biti prepuscena ustanovi, ampak bi lahko
zavzemalo posebno podrocje v Kurikulumu za vrtce ali v kakem drugem ura-
dnem dokumentu, ki usmerja nase delo.

V Vrtcu Sezana smo se strinjali, da je razvijanje porajajoce se pismenosti od-
govornost vseh, ki delujemo v vrtcu, kar pa ne pomeni, da smo Ze uspeli vse
vkljuciti. Najprej je potreben konsenz, kdo smo »vsi«, kaj sploh je »poraja-
joca se pismenost«, Sele nato pa se lahko zacenjata konstruktiven razmislek
in delovanje v tej smeri. Tudi predhodna analiza obstojecega stanja nekega
zavoda veliko pripomore k odgovornemu nacrtovanju v obliki letnega nacr-
ta, akcijskega ali razvojnega nacrta vrtca.

V okviru vrtca lahko pojem »vsi« sestavljajo v prvi vrsti otroci, njihovi star-
Si in strokovni delavci vrtca, pedagoski kader, vodstvo in svetovalna sluzba,
nato pa Se vsi, ki so posredno ali neposredno del njega. Glede tematike po-
rajajoCe se pismenosti tako lahko razmisljamo Sirse, kje in kako lahko vkljuci-
mo zunanje sodelavce (logoped, defektolog, delavni terapevt ...), ki delujejo
v okviru vrtca, in kako lahko sodelujemo z zunanjimi strokovnjaki s podro-
¢ja bralne pismenosti (svetovalci za predsolsko vzgojo, profesoriji s fakultet,
raziskovalci ...). To velja za ozje lokalno okolje ter nacionalni in mednarodni
prostor, ki ponujajo veliko moznosti sodelovanja, izmenjave praks in medse-
bojnega ucenja.

Ob tem pa se prepogosto pozablja na Studente in praktikante, ki vstopajo
v neki vrtec z Zeljo po novih izkusnjah in strokovnem znanju, zato ni vsee-
no, kaj jim kot zavod ponudimo in predstavimo. Kaj in kako lahko torej vsak
izmed omenjenih ¢lenov neke celote prispeva k skupnemu cilju, razvijanju
porajajoCe se pismenosti v vrtcu?
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Ustrezno usposobljen strokovni kader

Ustrezno usposobljen strokovni kader, ki sta mu skupna strokovno znanje na
nekem podrocju in cilj, potrebuje prostor in ¢as, da lahko izmenjuje strokovna
mnenja in primere iz prakse. Svetovalka za predolsko vzgojo iz ZRSS nas vodi
skozi proces, v katerem posamezniki, manjsi timi, vecje skupine in celoten ko-
lektiv postopoma pridobivamo znanje s podrocja bralne pismenosti, ki ga vsak
s svojim znanjem in z metodami prenasamo v prakso in razvijamo napre;j.

Tako je bil Vrtec Sezana, v katerem sem zaposlena, v zadnjih petih letih men-
torsko sredisée Studijskih skupin za strokovne delavce v vrtcih pri Zavodu RS
za Solstvo (vodja Oddelka za predsolsko vzgojo Fanika Fras Berro), kjer sem
bila aktivno vklju¢ena kot vabljena izvajalka SS. Tematika $tudijskih skupin je
bila v zadnjih petih letih posvecena jeziku in porajajo¢i se pismenosti:

— 2009/10: »Ustvarjalni pristopi na podrocju spodbujanja jezikovnih zmo-
Znosti in uporabe IKT v vrtcug;

— 2011/12: »Kompetenca ucenje ucenja skozi naravoslovne in jezikovne de-
javnosti v vrtcug;

—2012/13: »Vloga vrtca pri razvijanju pismenosti — porajajoca se pismenost
v povezavi z medijsko pismenostjo;

—2013/14: »Gibanje za otrokov celostni razvoj — povezave z jezikom, zgodnjo
pismenostjo in z drugimi podrodji po kurikulu«.

Vrtec Sezana je bil v letih 2012—2015 aktivno vkljucen v projekt Porajajoca se
pismenost v vrtcu, ki ga je vodil ZRSS — Oddelek za pred$olsko vzgojo (vodja
oddelka Fanika Fras Berro), v katerem sem bila aktivna ¢lanica projekta; v
letih 2013—2016 pa je aktivno vkljuéen v mreZo inovacijskih projektov pri
ZRSS (vodja projekta Inovativna edukacija dr. Natalija Komljanc), kjer sem v
zadnjem Solskem letu vodja IP Vrtca Sezana »Od doma v svet — senzibilizaci-
ja za medkulturnost in vecjezi¢nost«.

Vse strokovne delavke so se udelezZile tudi predavanj Barbare Baloh iz Peda-
goske fakultete v Kopru, ki so bila organizirana znotraj vrtca. V Vrtcu SeZana
je bilo podrocje bralne pismenosti uvrs¢eno v prednostno nalogo vrtca, v
aktive, ki so povezovali razlicne dislocirane enote vrtca in v sodelovanje s
starsi, ki je potekalo na zelo razli¢ne nacine.

Element, na katerem je treba Se delati, je po mojem mnenju sodelovanje z
drugimi ¢lani, ki delujejo znotraj vrtca in ki bi lahko vsak posebej s svojimi
specificnimi znanji prispeval svoj del k celoti, razvijanju porajajoce se pisme-
nosti pri otrocih, ki imajo specificne znacilnosti ali potrebe, ki se razlikujejo
od vecine otrok, vkljucenih v vrtec (npr. otroci s posebnimi potrebami, otro-
ci, ki katerih slovenski jezik ni prvi jezik, otroci priseljencev, otroci iz socialno
Sibkejsih okolij ...). Prav tako je tudi pomembno, kako vzgojiteljica prenasa
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oziroma prezentira strokovno znanje s tega podroc¢ja starsem, studentom/
praktikantom, ki vstopajo v nas vrtec, in medijem, ki so predstavniki SirSega
okolja, v katerem se nahajamo. Prav tu ¢utim, da bi bila potrebna strokovna
podpora, ob kateri bi se okrepili prav v tem, kako in na kak nacin se to izvaja.

»Razmisljajoci praktik« in »kriticni profesionalec«

»Za 'profesionalce’ je znacilno, da se znajo na poseben, razmisljajo¢ nacin
uciti iz svoje prakse. Po mnenju Marentic¢ - Pozarnik (2000b) profesionalni
ucitelj deluje kot 'razmisljajoci praktik', po mnenju Valencic - Zuljan (2001)
pa tudi kot 'kritiéni profesionalec' (Zorga, 2002, str. 10).

Pri delu z otroki se pogosto sprasujem, kaj kreira moj nacin razmisljanja,
delovanja in torej posledi¢no vpliva na odlocitve, ki jih sprejemam. Zave-
dam se, da moram pogledati dlje od trenutka, ko sem postala zaposlena
delavka vrtca, tudi dlje od tega, ko sem bila e Studentka; skusam pogle-
dati tako dalec, kolikor mi seze spomin. Ugotavljam, da je vse, kar sem in
kar smo, nekaka kombinacija celotne Zivljenjske poti — otrostva, formalne in
neformalne izobrazbe, vpliva okolja, medijev, subjektivnih in implicitnih te-
orij, karakternih lastnosti. Prav proces, v katerem skusamo ozavestiti lastne
sposobnosti sodelovanja, izmenjave mnenj, prakse, pogledov, izkusen;j ter
lastne subjektivne teorije, poznavanje in ozaveséanje implicitnih teorij pri-
speva k temu, da razumemo to, kar sicer po¢nemo zavestno ali nezavedno.
Ozavestila sem pomen okolja, v katerem sem odrascala in Se odrasc¢am, ki je
izjemno multikulturen in vecjezicen (blokovsko naselje), pomen opravljanja
prostovoljnega dela, ki pokaZe svet skozi drugacne oci, pomen izobrazbe in
pomen sodelovanja. Razli¢na stalis¢a, prepri¢anja, vrednote, strokovno zna-
nje, ozavescenost sebe ... oblikujejo moj nacin dela z otroki in povzrocajo
razlike med nami, pedagoskimi delavci v vrtcu. Zanimivo je delati na tem in
si mnenja izmenjevati. Rastem lahko le v sobivanju z drugimi, sicer ostanem
v svojem zaprtem krogu prepri¢anj, da delam vedno prav, in mi to lahko
zapre moznosti strokovne in osebne rasti. Past tega, da se ne odpiram nav-
zven, da nisem kriticna do sebe, je gotovo ta, da ne zaznam lastnih napak, ki
so lahko za otroke tudi usodne in imajo dolgorocne posledice.

»Po Tehartu naj bi ucitelj razvijal svojo profesionalno kompetentnost na treh
podrogjih:

—na kognitivnem (spoznavnem) —vem, da ...;
— prakticnem — vem, kako ...;

— moralnem —vem, éemu.

Vodenje (3/2015, str. 69—83), zato jih tu ne navajam.
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Na vseh treh podrodjih se prepletata »2 R«: refleksija (razmislek) in rutina«
(Zorga, 2002, str. 7).

Na podrocju razvijanja kompetenc bralne pismenosti v vrtcu smo tako ugo-
tavljali (v sodelovanju z drugimi sodelavci in strokovnjaki) pomen enakovre-
dnega in aktivnega vkljucevanja vseh otrok v vrtec, pri cemer se je izkazala
potreba po posebni pozornosti otrokom, ki prihajajo iz socialno SibkejSega
okolja, otrokom, katerih slovenski jezik ni prvi jezik oziroma so dvojezicni,
otrokom s posebnimi potrebami, otrokom iz prvega starostnega obdobja.
Pri teh otrocih ima vrtec Se posebno kompenzacijsko vlogo, saj lahko do
vstopa v Solo zmanj$a morebitne razlike v primerjavi z visjimi dosezki uspe-
Snosti preostalega, tj. veCinskega deleza otrok.

Spremljanje in dokumentiranje napredka otrok — individualizacija,
diferenciacija, inkluzija

Kot vzgojiteljica sem iskala razlicne nacine, kako bi lahko zaznala razlicne
sposobnosti in potrebe razli¢nih otrok, ki so sestavljali mojo skupino, ter
kako bi pri njih v sodelovanju s starsi in z drugimi strokovnjaki, vklju¢enimi v
nas vrtec, razvijala kompetence bralne pismenosti.?

»Kot razmisljajocega praktika oznacujemo/pojmujemo ucitelja, ki se poklic-
no ukvarja z vzgojo in izobrazevanjem in ki sproti razélenjuje svoje vsakdanje
poklicne izkusnje ter se iz njih uci. Tak ucitelj je ustvarjalen in poskusa vedno
kaj novega. Svoje subjektivne teorije o poucevanju, odnosih v razredu, vzrokih
raznih pojavov (nedisciplina, slabo znanje itn.) stalno sooca z znanstvenimi te-
orijami. Premisljeno ravna v vsakdanijih situacijah (pri nacrtovanju, izvajanju,
pri vrednotenju pouka) pa tudi v netipicnih, konfliktnih situacijah. V celoti zna
izkoristiti in celo Siriti manevrski prostor, ki mu je na voljo. Stalno izpolnjuje
svoja znanja in spretnosti. Skrbi za kakovostno opravljanje svojega dela, kar
je povezano z obvladovanjem stroke, ustrezno stopnjo strokovne izobrazbe in
z delovnimi izkusnjami. Pri izvajanju vzgojno-izobrazevalnega programa ima
strokoven pristop in si prizadeva za dosledno uresnicitev u¢nih vsebin po ob-
segu in tudi kakovosti. Na kakovost uciteljevega dela vpliva tudi to, v kolik$ni
meri uporablja sodobne ucne oblike, metode in u¢na sredstva ter koliko je pri
svojem delu sistemati¢en, razumljiv in ustvarjalen« (Zorga, 2002, str. 10).

Ugotovila sem, da sem imela v¢asih tezave, ker sem uporabila na zacetku
leta za spremljanje otrok lestvice, ki so se v vec letih spremenile, dopolni-
le, preoblikovale, kar je oteZevalo primerjavo zacetnega in konénega stanja.
Ugotovila sem, da opazovalne lestvice pogosto ne omogocajo celostnega

2 0O zaznavaniju razlik, tezav in razli¢nih potreb razli¢nih otrok na podrocju bralne pismenosti, pomenu
medvrstniskega ucenja, o razli¢nih nadinih izrazanja otrok in metodah dela, ki so se izkazale kot dob-
rodosle za razli¢ne otroke, sem pisala v prispevku, ki je bil letos objavljen v zborniku Bralnega drustva
Slovenije z naslovom ,Branje zdruZuje: z BDS Ze 20 let’.
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moje opazovanje otrok spreminja in dopolnjuje glede na strokovno znanje,
ki ga pridobivam v vseh teh letih (z branjem strokovne literature, izobraze-
vanjem, s sodelovanjem ...). Ugotovila sem tudi, da je dobro zdruZiti opa-
zovanje z razli¢nih zornih kotov; tako sem istega otroka drugace zaznala jaz
kot moja pomocnica, praktikantka ali sodelavka iz sosednje igralnice. Prav
izmenjava na tem podrocju je omogocila objektivnejSe spremljanje otroka,
kar je bilo pogoj pri nacrtovanju primernih dejavnosti za posamezne otroke.
Diferenciacija se odseva pri nacrtovanju dela, izvajanju in pri evalvaciji.

»Sposobnost vrednotenja je pomembna z vec vidikov:
— kot sestavina uciteljeve poklicne kompetence pri delu z u€enci;
— kot sredstvo (razmisljajoce analize) uciteljevega poklicnega razvoja;

— na ravni Sole in SirSe druzbe pa vrednotenje, npr. kot sestavni del akcij-
skega raziskovanja, omogoca, da postanejo ucitelji enakovredni partnerji v
oblikovanju Solske politike.

Profesionalizacija je vsezivljenjski proces ucenja, ki ima po mnenju stevilnih
avtorjev izkustveno ucenje z refleksijo izkusenj pomembno vlogo. Zato je
iziemno pomemben cilj izobraZevanja uciteljev za spremembe spodbujanje
sposobnosti vrednotenja in refleksije« (Zorga, 2002, str. 11).

Otroke smo tako tudi drugace in bolj poglobljeno zacutili, opazili, znali razu-
meti njihova dejanja in obnasanja. Kakovostno spremljanje otroka pomaga
pri boljSem sodelovanju s starsi, ko gre za svetovanje, izmenjave informacij,
predvsem pa podajanje informacij o njihovem otroku (prej smo opazili po-
sebne talente in jih razvijali ali morebitne teZave, da smo ¢im prej skupaj s
strokovnjaki stopili na isto pot).

Sonja Rutar v svojem prispevku Vecjezicno ucenje in poucevanje kot nace-
lo inkluzivne prakse (2014) opozarja na prepoznavanje razli¢nih jezikov in
kultur otrok, vklju¢enih v vrtec, »in to ne izkljuéno za to, da bi se otroci v
vecjeziénem okolju naucili slovenskega jezika in bili uspesni v Soli, ampak za
to, da bodo v Soli uspesni, ker bodo v spostljivem odnosu pozitivho pripo-
znani. Nacin pripoznanja jezika/jezikov je eno in drugo: je nacin doseganja
ucne (ne)uspesnosti in obenem nacin vzajemnega pripoznanja, razvoja ter
spreminjanja kulturnih identitet posameznikov in skupin« (Rutar, 2014, str.
34). Pravi tudi, da je stopnja dvojezi¢nosti oziroma razvitosti zmoznosti po-
slusanja, branja, govorjenja in pisanja v razli¢nih jezikih odvisna od pogosto-
sti izpostavljenosti interakcijam in njihove koli¢ine v razli¢nih jezikih. Klju¢no
je tudi, da interakcije potekajo z razlicnimi viri (z govornimi, s pisnimi) in
osebami, ki dolocene jezike uporabljajo v najrazli¢cnejSe namene, prav tako
pa je pomembna mozZnost vaje in uporabe razli¢nih komunikacijskih vescin.
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Raziskovalci navajajo, da so individualne razlike v razvoju metajezikovnega
zavedanja vecje kot v razvoju govornega razumevanja in izrazanja. Vzrok je
v tem, da so v veliki meri povezane s kakovostjo spodbud na podrocju spo-
znavnega razvoja in ucenja. Spodbudni socialni konteksti so npr.: simbolna
igra (miselne in govorne pretvorbe, metakomunikacija); skupno branje in
druge dejavnosti s knjigo. Vecina raziskovalcev se strinja, da je dolocena ra-
ven metajezikovnega zavedanja nujni pogoj za akademsko opismenjevanje
oz. formalno izobrazevanje. Otrok mora pri u¢enju branja »odkriti« poveza-
vo med pisanim besedilom in govorjenim jezikom. Pomembni so fonolosko
ter skladenjsko in pragmati¢no zavedanje. Kombinacija ve¢ podrocij metaje-
zikovnega zavedanja je najmocnejsi napovednik ucenja branja 7-letnih otrok
(tudi ob kontroli govorne kompetentnosti) (Marjanovi¢ Umek, 2013).

Ko govorimo o aktivni vlogi otroka, participaciji, individualizaciji, diferenci-
aciji in o inkluziji, pa ob teh merilih enako pomislim na otroke in odrasle,
strokovne delavce in starSe. Kaksna je moja aktivna vloga, kje delam drugace
od preostalih, kje imamo skupne tocke, znam vkljucevati otroke in odrasle
v svoje delo za skupni cilj, zmorem prisluhniti drugac¢nim od sebe? Je oko-
lje, ki ga pripravljam za otroke, dovolj spodbudno? Kako razvijam metajezi-
kovno zavedanje pri otrocih razli¢nih starosti in spodobnosti? Kdaj in kako
organiziram simbolno igro, kdaj se vanjo vkljucujem in kdaj se umaknem?
Kako preverjam otrokovo govorno razumevanje, izrazanje in metajezikovno
zavedanje? Lahko okolje nagovarja tudi odrasle? Nacini, kako pridobivam
odgovore na ta vprasanja, izoblikujejo moje metode dela.

Sodelovanje s starsi

Elementi porajajoce se pismenosti prvotno izhajajo iz otroka (iz otrokovih spo-
sobnosti in spretnosti). Nanje pa ima mocen vpliv tudi okolje, Se posebej dru-
Zinsko okolje, ko otrok v vsakdanjih dogodkih usvaja govor in jezik ter odkriva
pismenost. DruZinsko okolje je prvo naravno in spodbudno okolje. »Razisko-
valci so si edini, da je za razvoj otrokovih bralnih sposobnosti, katerih posledi-
ca je uspesnost v poznejsem Solskem obdobju, odlocilno predsolsko obdobije.
K. E. Stanovich (1992) meni, da je za to pomembna kompleksna kombinacija
podedovanih lastnosti in vpliva okolja« (Dolinsek - Bubni¢, 1999, str. 16).

L. Marjanovi¢ Umek (1990, v Dolinsek - Bubnic, 1999, str. 37) poudarja po-
men zgodnje komunikacije med materjo in otrokom; v svoji raziskavi navaja
tudi primere, pri katerih avtorja Grossman in Grossman ugotavljata, da so
matere z ljube¢im govornim slogom veliko obcutljivejSe za sporocila svojih
otrok, jih tudi pravilno razlagajo in ustrezno reagirajo. »Tudi slovenske razi-
skave kazejo, da je za otrokovo uspesnost v Soli zelo pomembno poslusanje;
dobri poslusalci so tisti u€enci, ki so bili v najzgodnejSem otrostvu delezni
pozornega poslusanja in so Ziveli v kakovostnem slusnem okolju. To lahko
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pomeni, da neprimeren razvoj slusnih sposobnosti v prvem letu Zivljenja
ovira prihodnji razvoj bralnih sposobnosti« (Dolinsek - Bubni¢, 1999, str. 30).

»Medicinske raziskave dokazujejo, da je za rast in razvoj mozganskih celic
bistvenega pomena branje oziroma pripovedovanje v najzgodnejSem
otroStvu (Ze od samega rojstva naprej), to pa ima dolgorocen vpliv na
celotni razvoj in ne samo na razvijanje branja in uspe3nosti v $oli. Studije
kaZejo, da tistega, kar zamudimo v tem obdobju, ne moremo nadomestiti.
TezZave, ki iz tega izvirajo, lahko vodijo v zadaran krog nezadovoljstva in
neuspeha na Stevilnih podrocjih. Naj omenim le nekatera: borna domisljija,
nesposobnost, da se vzivijo v vsebino prebranega, nerazumevanje prebranih
vsebin, razlicne tezave otrok in mladostnikov, ki lahko vodijo v slabe odnose
z okolico, Solsko neuspesnost, delinkventna dejanja, psihosomatske bolezni,
narkomanijo« (DolinSek - Bubnic, 1999, str. 146).

V mojem primeru so bili starsi nad veliko informacijami s podrocja porajajoce
se pismenosti, ki sem jih posredovala prek govorilnih ur, preseneceni. Pogosto
so bila vprasanja, kaj pa zdaj; kaj nam svetujete; je in na kak nacin lahko poma-
gamo svojemu otroku, da bo lazje napredoval. Ugotovila sem, da moram biti
previdna, da starSe ne bi obremenila z izzivi, ki jim morda niso kos in bi pred-
stavljali tezave. Raje sem jim le predstavila, kaj mi po¢nemo v vrtcu, za dosega-
nje ciljev. Iskreno priznam, da bi drugace svetovala prvo leto svoje zaposlitve
kot zdaj, ker imam vec€ znanja in izkuSenj. A Ze sama pripravljenost nekaterih
starSev, da sodelujemo, se je izkazala kot izijemno dobrodosla za otroke.
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Slika 1. Jezik in kultura v socialnih kontekstih (Grgi¢, 2012, v Marjanovi¢ Umek, 2013)

Diagram poti (Grgi¢, 2012, v Marjanovi¢ Umek, 2013) pojasnjuje vpliv oko-
lijskih dejavnikov na metajezikovno zavedanje otrok (varovalni dejavniki
metajezikovnega zavedanja otrok, pozneje pismenosti). Diagram poti kaze,
da imata na otrokovo metajezikovno zavedanje neposredni vpliv sploSna
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inteligentnost in otrokovo poznavanje otroskih knjig. Druge spremenljivke
imajo posredni vpliv. Z vsemi spremenljivkami v modelu je pojasnila 27 %
variabilnosti v metajeziku otrok. (Vkljuceni otroci so bili stari pet let.)

Bistvenega pomena se mi zdi, da znanje o razvijanju bralne pismenosti pre-
damo starSem na njim primeren nacin Ze v prvem letu, ko je otrok vpisan v
vrtec (najbolje v starosti otroka 1—-2 let). Vsak od starSev se razlicno odzove
na povabilo za sodelovanje, zato je pomembno, da iS¢emo nove in nove
nacine in oblike sodelovanja, vcasih tudi za vsako druZino v skupini drugac-
ne. »Ugotovili smo, da je za oblikovanje partnerstva v prvi vrsti odgovoren
vzgojitelj predsolskih otrok, ki starSe dojema kot enakovredne partnerje pri
doseganju skupnih ciljev. Nujno je oblikovati partnerstvo s starsi, ki implicira
njihovo aktivno vkljuéenost« (Bercnik in Devjak, 2012, str. 79).

Pomembno se mi zdi, da vrtec kot ustanova starSem poleg izmenjave stro-
kovnega znanja o tem, kako lahko doma razvijajo porajajo¢o se pismenost,
posreduje tudi naslednje informacije:

— Starsi so pomembni partnerji na podrocju porajajoce se bralne pismenosti.

— Vpliv druzinskega okolja/vloga starSev na podrodju porajajoce se bralne
pismenosti.

— Pomen sodelovanja med druZino in vrtcem za skupni cilj. Pomen izmenja-
ve razli¢nih izkusenj in poti za doseganje tega cilja.

—Vsaka kultura, jezik in druZinsko okolje so cenjeni, spostovani in upostevani.
— Pomen vsakodnevnega branja.

Odrasli, ki otroku vsak dan berejo in se ob tem z njim pogovarjajo, so v dobese-
dnem smislu ustvarjalci otrokove prihodnosti, saj ustvarjajo njegove predstave,
simbole, oblikujejo doZivljanje, logiko in misljenje ter ob tem tudi sami rastejo.
Zato menim, da vsakodnevno branje in pripovedovanje otrokom od rojstva do
Sole ni pomembno le za razvijanje govora in literarnoestetskega Cuta, ampak je
preventivna dejavnost SirSega druzbenega pomena, ki tudi odloca o prihodno-
sti drzavljanov in drzave. NaloZba, ki jo moramo vloziti v zgodnjem otrostvu v
branje in knjige, je neprimerljivo manjsa od tiste, ki bi jo morali v dobi odrasca-
nja vlagati v razvoj mladostnikov, ¢e bi zabredli v razlicne tezave, ker v zgodnjem
otrostvu niso imeli moZnosti, da bi se naucili osnovnih komunikacijskih vescin.
Ni pomembno le, da otrokom beremo in se z njimi pogovarjamo, ampak je po-
membno tudi, da jim beremo res kakovostne knjige, ki otroka usmerjajo v svet
pozitivnih vrednot. Knjige vzgajajo (Dolinsek - Bubnic, 1999).

Otroci priseljencev in migrantov se med seboj izjemno razlikujejo — ne le v
jeziku, ki ga doma govorijo, ampak tudi v nacinu Custvovanja, vklju¢evanja
v skupino, kulturi, oblaéenju itn. Za druzine, ki jim slovens$c¢ina ni materin
jezik in morda tezje razumejo informacije, je smiselno povabiti Se koga, ki
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pomaga pri prevajanju, morda iskati nacine sodelovanja, ki jih starsi sami
predlagajo. Ko ozavesc¢amo starSe, kako pomembno je, da svojemu otroku
Ze zelo zgodaj berejo, pojejo, se igrajo besedne igrice z njim v svojem mater-
nem jeziku, s tem hkrati tudi potrjujemo in izkaZzemo spostovanje do njihove
kulture in narodne identitete. S tem ko o tem govorimo in dajemo temu po-
men, spreminjamo celoten odnos do knjige, branja, ucenja, komunikacije,
igre (ki zelo spodbuja razvoj jezika).

Starsi so povedali, da otroka vpisejo v vrtec tudi z namenom, da bi se prej
naucil slovenskega jezika in se zaradi tega laZje asimiliral v okolje. Od vrtca
imajo velika pricakovanja tudi na podrocju bralne pismenosti, da bi jim po-
zneje v Soli in Zivljenju »lazZje Slo«. Ugotovila sem, da jezikovne sposobnosti
in kompetence bralne pismenosti pri otrocih pogosto niso bile odvisne od
jezikovne pripadnosti otroka, ampak od izobrazbe in ozaves¢enosti starSev.

»Vecina Sibkih bralcev ima manj izobrazene starse; prihajajo iz socialno in
ekonomsko prikrajSanih druzin, v katerih primanjkuje izobrazevalnih virov,
tudi knjig. Vpliv domacega in druzinskega okolja pa se po drzavah razlikuje,
kar nakazuje, da znajo v nekaterih izobrazevalnih sistemih moc¢no povezavo
med okoljem in dosezki zmanjsati« (Barle, 2011).

Visje izobraZeni in bolje ozavesceni starsSi so pogosteje izrazali skrb za napre-
dek in razvoj svojega otroka ter izkazovali zanimanje, sprasevali, si Zeleli so-
delovanja z namenom pomoci svojemu otroku. NiZje izobraZeni starsi in tisti,
ki so bili manj ozavesceni o lastni vlogi pri razvijanju bralne pismenosti, so
izkazovali manjse zanimanje za uspehe in napredke svojega otroka, izkazo-
vali so niZjo pripravljenost sodelovanja in so vecjo vlogo za napredek svojega
otroka pripisovali vrtcu kot sebi. Prav zadnje sem skusala Se bolj pritegniti
s tem, da sem izkazovala zanimanje za njihovo kulturo in jim predajala kon-
kretne moznosti pomoci otroku. Prek elektronske poste so prejeli pesmi, ki
smo se jih ucili, z melodijo in besedilom, v obliki MP 3, prek povezave youtu-
bu ali posnetkov, ki smo jih posneli sami v vrtcu, ko smo prepevali. StarSem
sem snemala in posiljala tudi razna pripovedovanja in opisovanja otrok.

Otroci, ki imajo tezave s slovenskim jezikom, se pogosto zelo bojijo delati na-
pake, ker jih vrstniki zasmehujejo, jih oponasajo, odrasli pa jih popravljajo.
Pogosto je zato vloga odraslih Ze samo ta, da otroke sprostimo, ne popravlja-
mo, ampak pripravimo okolje, v katerem bodo lahko varno komunicirali, pri-
dobivaliizkusnje, da so napake del u¢nega procesa. Najlazje sem otrokom to
pokazala tako, da nas je otrok ucil svojega jezika (ki ni bil slovenski) in smo se
sami pogosto zmotili, si nismo mogli zapomniti katere izmed besed in smo
laZje razumeli otroka, on pa je laZje razumel svojo vlogo v skupini. Tudi sama
sem postala u¢eca in moc¢no zainteresirana ter se skupaj z otroki spreminja-
la. Lazje sem postavljala starSem vprasanja, od kod ste, kako dalec se peljete
domov med prazniki, katere knjige so vam brali, ko ste bili otrok, kateri jezik
govorite doma, mi zaupate vase kulturne razlike. lzvedela sem stvari, ki so
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mi pomagale bolje razumeti otroke; posledi¢no sem laZje organizirala dru-
gacne ucne situacije — »Aha, zdaj razumem, zakaj se ta decek vedno sezuva,
zakaj ta deklica noce piti nasih ¢ajev, zakaj ta deklica toliko pripoveduje ...«
— in lazje upostevala kulturne razlike v nacinih prehranjevanja, oblacenja,
dojemanija spolnih vlog, odnosa do branja in znanja, do starSevske vloge itn.

»Kadar govorimo o pomembnosti branja z nasimi otroki, pogosto pozabljamo
na druZine, v katerih to ni mogoce. Po vseh krajih sveta je na stotine druzin,
katerih starSi doma ne govorijo jezika okolja ali niso pismeni. Kaj lahko
predlagamo tem druzinam? Pripovedujte zgodbe. Nedavna raziskava kaZze,
da otrokom Ze pripovedovanje zgodbe enako uspesSno razvija pismenost
kot skupno branje. Primerne so vsakrsne zgodbe; ce jih le pripovedujemo
redno in vdomacem okolju, pa bo to Se vedno mocno vplivalo na otrokovo
sposobnost branja v jeziku okolja. Berite skupaj v svojem maternem jeziku.
Druzinam, katerih prvi jezik se razlikuje od jezika okolja, se ni treba prebijati
skozi »tuje« otroske knjige; berejo naj v svojem jeziku. Pomembno je na-
mrec branje in poslusanje samo, ne pa jezik« (Kropp, 2000, str. 7).

Vsaka druzina ima svojo, sebi lastno zgodbo. Posplosevanje, da vsi potre-
bujejo enak nacin sodelovanja, da se bodo vsi na enak nacin odzivali, se ni
izkazala kot prava pot do druzin in otrok. Prisluhnila sem njihovim zgodbam,
jih skusala razumeti in kdaj tudi priznala, da jih ne razumem. Dovolila sem,
da predlagajo, svetujejo, da so sliSani in upostevani. Ponudila sem jim svoje
strokovno znanje, oni pa so mi zaupali lastne nacine reSevanja in doseganja
uspesnih korakov z otroki. Korak, ki ga Se nisem izvedla, pa je Ze v pripravi, je
iskreno pridobiti mnenja starSev, zakaj si oni Zelijo sodelovanja z vrtcem, kdo
si ga v resnici Zeli ali ne Zeli, kaj si Zelijo (vsebinsko) izvedeti, deliti z vrtcem,
kdaj in kako, kak$ne so posledice nesodelovanja, katere so ovire, predlogi za
reSevanje z njihove strani.

Vloga otroka

V praksi mi je vsak otrok v skupini predstavljal poseben izziv, vendar mi je
bilo osebno najtezje videti otroka, ki je Zalosten, tih, ki ne sodeluje, se umika
ali se ne pocuti dobro v vrtcu. Zame je to klic na pomoc, pri ¢emer je nujno
odkriti pravi pristop — pot do otroka. Recepta za uspeh ni, je le vedno znova
nova pot iskanja, saj vsak otrok morda potrebuje drugacen pristop, osebo,
vsebino ali dejavnost, ki ga pritegne in je zanj smiselna ter se bo v njej po-
Cutil uspesen. Glede na sposobnosti, starost, razvojne znacilnosti, znacaj,
jezik, kulturno ali socialno okolje, iz katerega prihaja, sta odvisna nacin dela
in priprava spodbudnega u¢nega okolja. Pogosto je bil izziv tudi ta, da sem
dala otroku dovolj ¢asa, da se je odprl, pristopil zraven. Iskala sem izzivajoce
dejavnosti za otroke, se povezovala s svetovalno sluzbo in z logopedom pri
iskanju poti do otroka. Vsak nasvet, izmenjava mnenj sta bila dobrodosla.
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Pomembno se mi je zdelo, da otrok razume, kaj se od njega pricakuje, po
¢em ga sprasujem, da ima moznost sodelovanja na razlicne nacine, da se po-
Cuti varnega in da je srecen v vrtcu, da je aktiven in da napreduje v lastnem
tempu in nacinu. Iskala sem nacine, prek katerih so se otroci med seboj
povezovali, se sprejemali, se krepili in $citili.

Zakljucek

Se vedno sem na poti iskanja, na teoretiéni in prakti¢ni poti. Spremljanje
otrok, njihovih odzivov in napredkov mi narekuje tempo in oblike dela, stro-
kovno znanje me usmerja, sodelovanje z razlicnimi vklju¢enimi sodelavci in
strokovnjaki mi odpira nova vprasanja in poti. StarSi so mi Se vedno najvedji
izziv pa tudi povezovanje z drugimi vrtci, morda celo zunaj meja. Pogosto mi
kaka stvar tudi ne uspe, kljub dobrim namenom in veliko vloZenega truda.
A otroci so nasmejani, dobro se pocutijo in napredki so, tudi na podrocju
porajajoCe se pismenosti. Vsak korak je vreden truda.
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VSEBINSKO-CILINA ZASNOVA POUKA KOMPLEKSNIH BRALNIH
UCNIH STRATEGIJ KOT METODE PV3P PRI EKONOMSKIH
PREDMETIH

Leon LeSnik
Srednja Sola za gostinstvo in turizem Celje

Povzetek

Za kakovostno znanje je treba narediti korak k izboljSanju bralne pismenosti
ucencev. Branje v vlogi ucenje ucenja pa zahteva, da u¢enec pozna kompleksne
bralne ucne strategije, ki mu omogocajo, da informacije ne le pozna, ampak
jih zna glede na namen tudi izbirati in uporabiti. Za namen vsebinsko-ciljne za-
snove pouka kompleksnih bralnih strategij sem izbral petstopenjsko strategijo
PV3P (preleteti, vprasati, prebrati, pregledati, porocati), ki sem jo uporabil pri
predmetu trZzenje v 4. letniku oddelka z evropsko in globalno dimenzijo, smer
gastronomsko-turisti¢ni tehnik. U¢na enota je Vrsta trznega komuniciranja, ki
obravnava petstopenjsko strategijo za primer obravnave besedila Oglasevanja
storitev v turizmu. Ta u¢encem omogoca ucinkovito predelavo informacij, kar
pomeni, da jih razumejo in si jih zapomnijo. Cilj ucitelja je zdruZiti vse predzna-
nje ucencev o doloceni vsebini, npr. trZzno komuniciranje v obliki pojmovne mre-
Ze, po ogledu videoposnetka Slovenija, moja deZela, na katerem ucenci vidijo
teorijo oglasevanja z nacelom AIDA (pozornost, zanimanje, Zelje, odlocitev) v
praksi. Asociacije u¢encev na posnetek kategoriziramo v SirSe sklope vseh osem
faz oglasevanja (cilji oglasevanja, predmet oglasevanja, subjekti oglasevanja,
oglasevalski subjekti kot posredniki, ¢as trajanja oglasevanja, oblikovanje ogla-
Sevalskega sporocila, denarna sredstva za oglasevanje in kontrolo ucinkov ogla-
Sevanja) ter na podlagi vnaprej pripravljenega delovnega lista na temo Ogla-
sevanje v turizmu. Tako ucenci zapiSejo vprasanja in odgovore na list papirja.
To ucence usmeri v konkretnejse razumevanje besedila in omogoca diskusijo o
prebranem besedilu. S pomocjo strategije PV3P ucenci krepijo pomen znanja
kompleksnih bralnih u¢nih strategij. Kurikulum pismenosti z ekonomskega po-
drodja tako predstavlja odgovorno didakticno nalogo za ucitelja.

Kljucne besede: ucenje ucenja, bralne u¢ne metode, PV3P, pregledati,
vprasati se, prebrati, bralno porocanje

Content goal designed classes with complex reading strategies for
learning methods — SQ3R in economic subjects

Abstract

Knowledge quality demands a step towards improving the students' reading
literacy. Learning to read demands that the reader is familiar with effective
reading strategies which enable him to not only know information but also
choose and effectively use it. For the content goal designed classes focused
on complex reading strategies | have chosen a five-staged strategy SQ3R



140

PARTNERSTVO PEDAGOSKE FAKULTETE UNIVERZE V LJUBLIANI IN VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH INSTITUCI) 2016

— (survey, question, read, review, recite), which | have used in the Marketing
class in the 4t year of the Gastronomy-tourism technician program, part of
the Department with the European and Global Dimension. In the learning unit
Types of Market Communication the five-staged strategy was used for exami-
ning the text Advertising Services in Tourism. This enabled students to effec-
tively process the information, understand it, and memorize it. The teacher's
goal was to combine students' prior knowledge of specific content, e.g. mar-
ket communication, into a concept map. After watching a video — Slovenija
moja deZela (Slovenia, My Land) which is an example of the advertising's AIDA
(attention, interest, desire, action) principle in practice — students' associati-
ons to the video were categorized into eight advertising phases (advertising
objectives, objects of advertising, subjects of advertising, subjects as interme-
diaries, duration of advertising, designing the message, funds for advertising,
and controlling advertising's effect). Students were given worksheets on the
topic of Advertising in Tourism and had to write down their answers and que-
stions. This directed the students into a concrete understanding of the text
and its discussion. Using the PV3P strategy students learnt of the importance
of complex reading strategies. The economic field's literacy curriculum is thus
a teacher's responsibility and his or her important didactic task.

Key words: learning about learning, reading methods — SQ3R — survey,
guestion, read, review, and recite

Uvod

Razli¢ne Studije od osemdesetih let 20. stoletja naprej kaZejo, da se slabsi ucni
dosezki u¢encev povezujejo z neustrezno rabo ali neuporabo bralnih ucnih
strategij (Nolimal v Plut - Pregelj, 2013). V Beli knjigi o vzgoji in izobrazevanju
(Krek in Metljak, 2011, str. 25) je tako zapisano, da je najvecji korak h kakovo-
stnemu znanju »potrebno narediti v izboljSanju bralne pismenosti u¢encev.
Jedro bralne pismenosti, o kateri obstaja vec opredelitev, je torej razumevanje
besedila, s katerim se bomo ukvarjali v nadaljevanju (Plut - Pregelj, 2013, str.
64). Branje v funkciji u¢enja namrec terja, »da bralec pozna tudi ucinkovite
bralne ucne strategije, ki omogocajo, da informacije ne le pozna, ampak jih
zna glede na namen tudi izbirati in ucinkovito uporabiti« (Pecjak in Gradisar,
2012, str. 7). Po mnenju L. Plut - Pregelj (2013, str. 67) ucitelji pogosto razmislja-
jo, ali se ima smisel ukvarjati z razumevanjem besedila, e ga ucenci lahko ob-
novijo in odgovorijo na testna vprasanja; zakaj poucevati branje pri njihovem
predmetu, Ce je to naloga prvih razredov; kaj izpustiti, ¢e ucitelj sam misli, da
je vsa nacrtovana uc¢na snov pomembna za ucence; ali je vzrok pomanjkanje
Casa. Take izjave dajejo misliti, da ostaja izobrazevanje uciteljev pri vpeljevanju
metod poucevanja branja z razumevanjem velik izziv.
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Vsem, Se posebno Solskim oblastem, ni povsem jasno, da bralno pismenost
potrebujemo prav vsi prebivalci 21. stoletja za uspesno delovanje, saj brez
funkcionalne pismenosti posameznik ne more prispevati k druzbenemu in
gospodarskem razvoju (Grosman, 2005, str. 7). Tako se je treba uditeljem
zavzemati za SirSe poznavanje bralne pismenosti in njen ucinkovitejsi pouk.
Vprasanje pa je, kako zvi$ati pismenost slovenskih u¢encev. Solsko spopri-
jemanje je z novimi generacijami ucencey, ki so od mladih nog prebivalci
globalne digitalne vasi in spretni uporabniki novih tehnologij, pred ucitelje
predstavlja tezko razresljiv izziv preseganja lastne ucne izkusnje s tradicio-
nalnim poukom (Grosman, 2005, str. 12). K strateSkemu znanju bi v prvi vrsti
morala pomagati $ola in vsak ucitelj v njej. Tako je branje interaktivni proces
med bralcem in besedilom, v ta proces pa je treba pri poucevanju v Soli
vkljuciti tudi ucitelja (Pecjak, 2001, str. 39).

Ce Zelimo Slovenijo razvijati v druibo znanja, katere ekonomski razvoj
temelji na kakovostnem znaniju, je uciteljeva dolznost spodbujanje zavesti
o pomembnosti znanja, sposobnost kompetence ucenje ucenja, s tem pa
ucenec pridobi u¢ne navade in vztrajnost pri reSevanju nalog (Krek in Me-
tljak, 2011, str. 29). Po mnenju S. Pecjak (2010, str. 32—33) je kljucni korak v
samoregulaciji branja, da uéenci najprej analizirajo nalogo oziroma besedilo
in si postavijo primerne cilje, od katerih je odvisna nadaljnja smer bralnih
aktivnosti. Ko namrec u¢enec enkrat razume zahteve naloge, lahko uporabi
dolocene bralne strategije oziroma zaporedje korakov (miselnih aktivnosti),
ki u€enca pripelje do cilja.

Uvodni del predstavlja metodologijo dela, ki opredeljuje cilje, namen in teori-
jo bralne pismenosti razli¢nih avtorjev. Cilji razSirjenega povzetka so uresniciti
vsebinsko-ciljno zasnovo pouka. Na podlagi tega sestavim ucni nacrt PV3P, ki
sem ga zapisal, preden sem izvajal u¢no enoto Oglasevanje storitev. Tako sem
po izvajanju pouka spisal analizo ucne ure, pri kateri sem uporabil kompleksne
bralne ucne strategije — primer metode PV3P ob besedilu Oglasevanje sesta-
vlja osem faz. V ta namen je kot rdeca nit prispevka prikazati u¢no blokuro,
ki vklju€uje u€no vsebino z metodo PV3P, ter uciteljevo vlogo z uéenci v 4.
letniku oddelka z globalno in evropsko dimenzijo, smer gastronomsko-turistic-
ni tehnik pri predmetu trzenje, ki odraza boljSe u¢encéevo razumevanje u¢ne
vsebine. S tem uditelji izmenjamo izkusnje pedagoskega dela.

Poucevanje strategije PV3P
(preleteti, vprasati, prebrati, pregledati, porocati)

Kako uéencu pomagati do strateskega branja? Ce izhajamo iz teze, da je bra-
nje interaktivni proces med u¢encem/bralcem in bralno nalogo/besedilom,
je treba pri poucevanju v Soli nujno vkljuciti tudi ucitelja. Ob tem pa se mora
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ucitelj tudi zavedati, da je treba ucenca nauciti uporabljati u¢ne strategije
— Sele takrat lahko ucenec prevzame odgovornost za pridobivanje znanja v
svoje roke. Tako je potrebno deklarativno in proceduralno znanje, ki vodi
bralca do stopnje, ki ji pravimo stratesko branje (Pecjak, 2001, str. 39—40).
Pri poucevanju branja z razumevanjem gre za nacrtovanje pouka kot zaokro-
Zene vecje ali manjse vsebinske enote, ki zasleduje dolocen cilj.

T. AZzman (2012, str. 3) poudari, da »spretnosti u¢enje ucenja, ki jo nekateri
imenujejo kar pismenost, zahtevajo najprej pridobitev temeljnih osnovnih
znanj, kot so: pisanje in branje, racunanje ter IKT, ki so potrebna za nadaljnjo
ucenje«. Branje je tako osnova kompetence ucenja, ki pa jo sestavljajo tri
Sirsa podrocja »treh korakov« ucenja:

— Motivacijsko podrocje, ki vkljuCuje notranje (vrednote, stalis¢a, Custva) in
zunanje dejavnike (oZje in SirSe u¢no okolje), ki spodbujajo ucenje.

— Kognitivno podrocje obsega kognitivne in ucne strategije: kompleksno mi-
sljenje, spretnosti procesiranja informacij ter miselnih navad in neposredno
ucenje uspesnih ucnih strategij (navade, metode in tehnike). Znanje o uce-
nju je mogoce opredeliti na treh ravneh: vem, kaj se uciti; vem, kako se uciti;
vem, zakaj in kdaj uporabiti dolocene u¢ne metode in tehnike.

— Metagonitivno podrocje vkljuCuje razvoj metakognitivnih strategij ali spo-
sobnost metaucenja, ki kaZzejo, koliko znajo ucenci »razmisljati o svojem
ucenju, ga spremljati, kontrolirati in krmariti«. Primer metakognitivnih stra-
tegij: vedeti, kdaj nekaj znas in kdaj ne (AZzman, 2012, str. 7).

Poucevanje kompleksne bralne strategije razvrstimo v dokumentacijske
uéne metode kot metode dela z besedilom. »Kot konéna bralna zmoznost
ucenca se pojavlja njegovo razumevanje razli¢nih besedil« (Pecjak, 2010, str.
23). Za predelavo besedila je zelo ucinkovita Robinsonova strategija (1941),
ki omogoca dobro razumevanje u¢nega gradiva. V izvirniku se metoda ime-
nuje SQ3R — survey, question, read, review, recite, v Sloveniji pa jo je B. Ma-
renti¢ Pozarnik poslovenila v PV3P — preleteti, vprasati, prebrati, pregledati,
porocati (Pecjak in Gradisar, 2012, str. 326). Teoreti¢na podlaga strategije iz-
haja iz teorije informacijskega procesiranja in poznavanja dejstva, da obsta-
jajo omejitve v spominskem sistemu. Strategija je sestavljena iz vec stopen;j,
ki u¢encem omogocajo ucinkovito predelavo informacij, kar pomeni, da jih
razumejo in si jih zapomnijo. Strategija PV3P spodbuja metakognitivno zave-
danje ucenja, kar pomeni, da uéenci razumejo nacin predelave informacij in
so sposobni kontroliranja, kar se odraza v boljSem razumevanju prebranega
(Pecjak in Gradisar, 2012, str. 326).

Strategija ima pet stopenj (preleteti, vprasati, prebrati, pregledati, porocati),
ki jih je uvedel Robinson (1941, v Pecjak in Gradisar, 2012, str. 326) in ki jih v
nadaljevanju podrobneje predstavimo:
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1. Preleteti gradivo

Pomen prve faze je, da bralec podrobneje spozna nacin, kako je prikazano
besedilo, in sploSno organizacijo gradiva, ki ga bo moral u¢enec v nadalje-
vanju prebrati in se ga nauciti. Pri tem preletu oz. hitrem pregledu gradiva
ucenec:

— prebere naslov, na podlagi katerega si skusa predstavljati, o ¢em bo bese-
dilo govorilo;

— pregleda zacetek in konec besedila, kako Siroko avtor obravnava snov;

— usmerja pozornost na podnaslove (vpogled na strukturo besedila, spozna
kljuéne pojme);

— pregleda slike, grafe in prebere podnapise kot pomen gradiva;
—na hitro preleti povzetek na koncu, ¢e obstaja.

Prva stopnja u¢encem v nadaljevanju olajsuje razumevanje prebranega in
pomnjenje informacij.

2. Vprasati se

Postavljanje vprasanj temelji na hitrem pregledu gradiva, vendar u¢enec na
tej stopnji Se vedno ne pozna dovolj vsebine in si zato tezko zastavlja vpra-
Sanja oziroma doloci cilje branja. V tem primeru lahko ucenec prebere prvi
odstavek besedila in si z moZgansko nevihto postavi vprasanja, prav tako pa
je pomembna vloga ucitelja kot moderatorja z vprasaniji, ki u¢enca izzove k
razmisljanju in postavljanju vprasanj (pri tem lahko ucenci enako postavljajo
vprasanja pri drugem, tretjem ... odstavku). Pri postavljanju vprasanj naj iz-
haja ucenec iz treh smernic, in sicer naj najprej naredi seznam vprasanj, na
katera bi rad odgovarjal, temu sledi predikcija, o ¢em bo besedilo govorilo,
v zadnji fazi pa poskusa povedati, kaj bi se rad naucil iz besedila. Svoja prica-
kovanja zapise na list (Pecjak in Gradisar, 2012, str. 327).

Pomen druge faze predstavlja uéencevo samostojno ucenje. Slabost tega je,
da ucitelj velikokrat ne dobi vpogleda, ali je u¢enec aktiviral svoje predznanje,
ki ga bo pri razumevanju besedila potreboval. Tako ucitelj poskusa zdruZiti vse
ucencevo predznanje o doloceni vsebini in ga prikazati v obliki pojmovne mre-
Ze. Ucitelj ze pred branjem iz besedila izloci klju¢ne besede in besedne zveze
ter jih napise na tablo. U¢itelj vprasa ucence, kaj Ze vedo oziroma so slisali o
tem, katere asociacije se jim porajajo ob dolocenih besedilih ter si pri tem
zapisuje na tablo uéenceve asociacije, ki nato skusajo uvrstiti v SirSe sklope ter
razloZiti morebitne nove besede. Pojmovno mrezo uc¢enci dopolnijo, popravi-
jo, razsirijo po peti stopnji (Pecjak in Gradisar, 2012, str. 328).
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3. Prebrati

Ucenec je na tej stopnji resni¢no pripravljen na pozorno branje celotnega
besedila. Pri branju ucitelj usmeri uence, da so pozorni na branje uvodnega
stavka, ki ga je treba prebrati zelo pozorno in po potrebi dopolniti svoj list
vprasanj. Potrebno je sprotno zapisovanje novih neznanih besed, ki bi jim
pozneje razlozZil pomen (Pecjak in Gradisar, 2012, str. 328—329).

4. Pregledati ponovno

Po konc¢anem branju poskusa ucenec najprej sam pojasniti pomen novih
oziroma neznanih besed, nato pa to stori s pomocjo ucitelja ali soSolcev v
skupini. Pri ponovnem pregledu besedila razdeli daljSa besedila na manjse
odstavke in skusa iz besedila izbrati bistvene tocke z namenom, da bi si jih
zapomnili. Namen predzadnje stopnje je izbrati informacije, ki jih u¢enec
Zeli s ponavljanjem prenesti iz kratkoro¢nega v dolgoroc¢ni spomin. Ponovni
pregled si lahko ucence olajsa (ali ga pri tem vodi ucitelj) s tremi vprasanji:
katera je glavna misel, bistveno sporocilo v tem odstavku oziroma besedilo;
kaj je hotel povedati avtor; kako bi bistveno sporocilo povzel v obliki klju¢ne
povedi. Robinson, avtor strategije, opozarja, da se tega ni ni mogoce nauciti
samo z branjem, ampak je potrebno ponavljanje pod vodstvom ucitelja, po-
tem pa samostojno (Pecjak in Gradisar, 2012, str. 329).

5. Porocati

Temeljni namen te stopnje je, da u¢enec pokaze razumevanje prebranega
ter s ponavljanjem utrdi prebrano in izbrano vsebino ter si jo lazje zapomni.
Porocanje poteka na razli¢ne nacine in v obliki razli¢nih dejavnosti. Razume-
vanje na tej stopnji preveri ucitelj z u¢enevim odgovarjanjem na njegova
lastna vprasanja, ki jih je u¢enec zastavil na drugi stopniji, in vprasanja uci-
telja (po podrobnosti vsebine, bistvu, zaporedju dogodkov) ter s pisanjem
kratkega izvlecka. Pomen zapisovanja skozi parafraziranje besedila kaze, ko-
liko bralec resni¢no razume/ne razume besedilo (Pedjak in Gradisar, 2012,
str. 329).

Brez razvitosti teh sposobnosti ni udinkovitega bralnega razumevanja. Bra-
nje lahko opredelimo kot zaporedje korakov pri reSevanju bralne naloge. To
pomeni, da samo poznavanje bralnih strategij Se ne zagotavlja bralnega ra-
zumevanja, ¢e ni motivacije za branje. Po drugi strani pa le volja do branja ne
zadostuje, e ucenec ne ve, kako se lotiti bralnega procesa in Se zlasti, kako
ga usmerjati, da bo razumel prebrano (Pecjak, 2001, str. 37). Tudi M. Coti¢
in V. Medved Udovi¢ (201, str. 18) poudarita: »Sola mora uéencu ponuditi
siroko temeljno znanje oziroma pismenosti«, ki jih lahko nadgrajuje in
uporabi v razli¢nih Zivljenjskih situacijah.
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Ucni nacrt PV3P (preleteti, vprasati, prebrati, pregledati, porocati)

M. Cotic¢ in V. Medved Udovic¢ (2011, str. 13) pravita: »Pomembna naloga so-
dobnega poucevanja pismenosti je zato oblikovanje didakticnega modela
pismenosti v najsirsem pomenu besede« na vseh predmetnih podrocjih sre-
dnje Sole. Tako je na podlagi teorije bralnih u¢nih strategij kot metode PV3P
sestavljena uc¢na priprava za u¢no enoto Oglasevanje.

Preglednica 1. U¢na priprava

Sola: Srednja Sola za gostinstvo in turizem Celje Datum: 9. 4. 2015

Ucitelj: Leon Lesnik

Razred: 4. B, gastronomsko-turisti¢ni tehnik (oddelek z evropsko in globalno dimenzijo)

Predmet: trzenje storitev

St. uéne ure: 51-52/60 (»blok ure«)

Ucna tema: Vrste trznega komuniciranje za storitve

Uc¢na enota: Vrsta trznega komuniciranja: Oglasevanje

V-I cilji:

¢ Splosnejsi cilji: spretnost funkcionalnega branja pri u¢encu — branja z razumevanjem in
zmoznost miselne predelave informacij (metode ucenja PV3P iz besedila).

¢ Globalni cilji: prakti¢nost oziroma uporaba znanja osmih faz oglasevanja za storitve, ki so
vsezivljenjskega pomena.

¢ Procesni cilji (vseZivljenjska ali procesna znanja):

- pojasnjevalno branje (iskanje povezav med deli besedila — pojasnjevanje faz
oglasevanja);

- dirigirano ali usmerjeno branje (individualno razvr$¢anje podatkov iz besedila
oglasevanja);

- komuniciranje (u€enec jasno izraza misli in se v komunikaciji prilagaja sogovorniku pri
vprasanjih osmih faz ter na podlagi tega;

- samostojnost pri izpolnjevanju delovnega lista;

- miselne navade (ustvarjalno misljenje) pri odgovarjanju vprasanj faz oglasevanja;

- podozivljanje in vrednotenje odgovorov, ponavljanje znanja vprasanj iz kviza kot
diskusija.

e Operativni cilji: po Bloomovi stopnji kognitivne taksonomije. Uc¢enec bo po doloceni
konéni enoti (Vrsta trznega komuniciranja: Oglasevanje) pri opravljanju poklica zmozen:

- priklicati iz spomina oziroma prepoznal osem faz oglasevanja;

- obnoviti osem faz s svojimi besedami ter nasteti: cilje oglasevanje, subjekte in posre-
dnike ter Cas oglasevanja;

- na posameznih novih primerih utemeljiti zakonitosti vrednostne in vsebinske kontrole
oglasevanja; pri tem se zaveda klju¢nega pojma zadovoljstvo in zvestoba uporabnikov
storitev;

- uporabljati oglasevanje v novih Zivljenjskih situacijah z drugac¢nimi vrstami gostov (po-
rabnikov) storitev oglasevanja;

- sestavljati celostnih osem vrst faz oglasevanja;

- samostojnosti in ustvarjalnosti, kot je npr. oblikovati oglasevanje po stirih korakih z
nacelom AIDA (zanimanje, pozornost, Zelja in nakup);

- presojati vrednosti dolocenih idej, kot je npr. uposStevanje denarnih sredstev glede na
predhodno dolocene faze oglasevanja;

- zvidika lastnih argumentov utemeljiti kriticnost do osmih faz oglasevanja.

Didakti¢na nacela:
- didakti¢no nacelo uc¢na diferenciacija in individualizacija;
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- racionalnost in ekonomicnost pouka;
- Zivljenjskost Sole in pouka oz. povezanost teorije in prakse;
- ucenje ucenja iz besedila po metodi PV3P poteka nacrtovano; tako se postopoma uresni-
Cuje vsebinsko-ciljna zasnova pouka.
Ucne metode:
- Verbalne ucne metode
a) Verbalne monoloske razlage: opisovanje, obrazlozZitev, pojasnjevanje
b) Verbalni dialoski pogovor: sokratska in hevristi¢na vprasanja in metoda diskusija
- Demonstracijske metode: staticnih predmetov in dinamicnih pojavov in aktivnosti: PV3P
- Metoda dokumentacije: metoda dela z besedilom PV3P — Oglasevanje sestavlja osem faz
- Operacijske metode: metoda pisnih del (polvezana oblika), zapisovanje posredovane vse-
bine pri pouku — delovni list
Ucne oblike: frontalni pouk: neposredna oblika dela (individualno delo uc¢encev)
Uporabljeni pripomocki: Power Point
Korelacije: podjetnistvo, prakti¢ni pouk turizma
Priloge: tabelska slika, delovni list

Artikulacija u¢ne ure pomeni potek dela uéne enote z besedilom po posa-
meznih etapah: uvod, obravnavanje in ponavljanje u¢ne snovi, v kateri so
zapisane aktivnosti ucitelja in u¢enca. Tudi M. Coti¢ in V. Medved Udovi¢
(20Mm, str. 18) sta poudarili: »Koncept vzgoje in izobraZzevanja mora biti zgra-
jen tako, da ucenec, bodoci odrasel, razvije paleto pismenosti«.

Preglednica 2. Artikulacija uéne ure

Potek dela po posameznih etapah

Ucna etapa Cas Aktivnosti ucitelja Aktivnosti ucenca

Uvajanje 10 minut — Spoznavne narave: Kaj - Ucenci bodo v prvem delu
je po vaSem mnenju aktivno razmisljali in odgovarjali
oglasevanje? Ali je na zastavljena vprasanja. Morda
oglasevanje klju¢nega bodo uporabili predznanje. Pri
pomena za podjetje? tem bodo postopoma pridobili
Zakaj? predstavo obravnavane uéne snovi

— Pojasnim svojo zgodbo, in 0 pomenu te u¢ne snovi za

ki je povezana z razumevanje prihodnjih tem.
oglasevanjem hotelskih
storitev.

Obravnavanje 35 minut — Pojasnim navodila za — Poslusajo in razmisljajo ter postavijo

nove ucne delo z besedilom kot vprasanja.

snovi metodo PV3P. — Preletijo besedilo.

— Prva stopnja: razlozim
oziroma opozorim, da
naj bodo pozorni na
naslov ter na prviin
zadnji odstavek.
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Po preletu besedila kot
ucitelj skupaj z u€enci
izdelam pojmovno
mrezo, s katero
ugotovimo stopnjo
predznanja ucencev.
Druga stopnja: razlozim
postavljanje ucencevih
vprasanj.

Pojasnim navodila za
delo z besedilom kot
metodo PV3P.

RazloZim tretjo stopnjo:

branje.

RazloZim cetrto
stopnjo: ponovni
pregled besedila.
RazloZim izpolnjevanje
delovnega lista.

Nastevajo.

Na tej stopnji postavljajo vprasanja v
povezavi s tem, kaj bi Zeleli izvedeti
iz besedila, in tvorijo napoved v
povezavi z besedilom.

Pozorno preberejo besedilo in sproti
oznacijo nove, neznane besede.
Najprej pojasnijo nove, neznane
besede. Pri tem si pomagajo s
tabelsko sliko definicij.

1z zgoraj zapisanih definicij so
ucenci izpeljali novo poved, v kateri
uporabijo neznano besedo. Tako
izpolnjujejo delovni list na temo
osmih faz.

Odmor 5 minut

Obravnavanje 30 minut
nove ucne
snovi

Razlozim, kako naj
ucenci analizirajo
polozaj glavne misli/
kljune besede

na posamezni del
odstavka.

Kot moderator
ucencem zastavljam
vprasanja iz besedila.
RazloZim peto stopnjo:
porocanje.

Ker je sedmi odstavek
— faza oblikovanje
oglasevalskega
sporocila — tezje
razumljiv, posebej
razlozim z metodo
demonstracije, kar
pomeni, da prikazem
ogled videoposnetka —
Slovenija, moja deZela.

Ucenci nato analizirajo posamezne
odstavke, pri cemer poskusajo iz
vsakega odstavka izlusciti bistveno
sporocilo in ga izraziti v obliki
kljucnih besed (besednih zvez).

1zluscijo bistvene, klju¢ne elemente
iz posameznih odstavkov; z njimi
dopolnijo in nadgradijo izhodis¢no
pojmovno mreZo oziroma oblikujejo
povsem novo.

Ucenci gledajo videoposnetek kot
primer oglasevanja. Tako vidijo
teorijo oblikovanja oglasevalskega
sporocila AIDA (pozornost,
zanimanje, Zelje, odlocitev) v praksi.
S tem pa je razumljivost boljsa tudi
za dopolnjevaje pojmovne mreze.
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V tej stopnji so razlicne
dejavnosti, s katerimi
preverjamo ucencevo
razumevanje besedila.
Kot moderator
usmerjam ucence

ter jim zastavljam
vprasanjain
podvprasanja iz vseh
odstavkov besedila.

— Pri tem lahko ucenci odgovarjajo

na svoja vprasanja iz druge stopnje,
preverjajo pravilnost svojih napovedi

in odgovarjajo na uciteljeva
vprasanja (ustno ali pisno), tvorijo
povzetek na temelju klju¢nih besed.

Ponavljanje -
sintetiziranje
(kviz)

15 minut

Frontalna oblika
dela: ta oblika dela
je skupinska. Kviz je
sestavljen iz besedila
Oglasevanje je

sestavljeno iz osmih faz.

Verbalna dialoska
metoda Diskusija:
ucitelj je vodja
diskusije. Postavlja
vprasanja in
podvprasanja iz
besedila oglasevanja.

Ucenci Zrebajo kuverto z
vprasanjem. Odgovarjajo na
vprasanja iz kviza, pri tem pa si
pomagajo s pojmovno mrezo in z
delovnim listom.

Ucenci izrazajo mnenje ob izkusnji
teorije oglasevanja v vseZivljenjsko
prakso.

Spodnija slika prikazuje delovni list u¢ne enote, ki vkljucuje vsebino besedila
Oglasevanje storitev v turizmu.

Delovni list, $t. 25/60
Celje

St. u¢e ure. 51/60
Datum: 9. april, 2015

Predmet: trZenje storitev v turizmu

Razred: 4. B, gastronomko-turisti¢ni tehnik
Ucitelj: Leon Lesnik, mag. manag.
Ucna tema: Osem faz oglasevanja v turizmu

Srednja Sola za gostinstvo in turizem

o

Kaj je oglasevanje?

1. faza: Cilja oglasevanja sta:

2. faza: Oglasujemo lahko:

ali

3. faza: Ciljna skupina potrosnikov so:

ali

osebe.

4. faza: Oglasevalski posredniki kot subjekti so npr. trend je

5. faza: Cas trajanja oglasevanja pred izvedbo storitve

dan, teden, mesec.
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6. faza: Oblikovanje oglasevalskega sporocila AIDA

7.faza: Denarna sredstva za oglasevanje
Glede na predhodno dolocene

8. faza: Kontrola ucinkov oglasevanja
Ali se je prodaja (vrednost kontrole) in (vsebinsko
kontrolo).

(Delovni list je individualna priprava u¢nega nacrta SSGT).

Slika 1. Delovni list Oglasevanje sestavlja osem faz (lastni vir)

Analiza u¢ne ure — primer obravnave besedila po metodi PV3P

Metoda dela z besedilom predstavlja nacin dela pouka, pri katerem ucenci
spoznavajo (poglabljajo utrjujejo, preverjajo) u¢no vsebino prek pisnih virov
v primeru besedila na u¢no temo Oglasevanja. Ta u¢na metoda dobi v so-
dobni Soli vse vecji pomen. Z njo uresnicujemo materialne in funkcionalne
naloge pouka. Besedilo sem vkljucil v pouk kot osnovni vir znanja. Uporabil
sem ga v vseh etapah ucnega procesa pri razli¢nih u¢nih metodah in oblikah
poucevanja.

V nadaljevanju analiziram izpeljano u¢no uro, pri kateri me je usmerjal zapis
M. Grosman (2006, str. 9): »Ce pa zelimo pismenost v $oli razvijati, je treba
razvijati tudi razlicne metode in oblike poucevanja pismenosti.« S. Pecjak
(2010, str. 13) dodaja, da se izraz pismenost zelo pogosto uporablja kot so-
pomenka za bralno pismenost. Obstaja razlika med branjem literature, ki je
v osnovi namenjena dozivljanju, in branjem teoretskih besedil, ki naj bi jih
mislili. In prav zmoZnost prebrati in obravnavati prebrano, pa naj je videti Se
tako preprosta, se vedno znova izkaze za precej tezavno nalogo. Branje te-
orije bi tezko opredelili kot ves¢ino, ki jo lahko pridobimo z usvojitvijo neke
tehnike, ker cilj ni branje kot pri opismenjevanju, ampak misljenje o vpra-
sanjih, ki jih obravnava avtor, ki ga beremo. Videti je, da bi morala biti ta
naloga, potem ko smo se enkrat naudili brati, lazja od prve.

Tako sem na zacetku ucne ure zastavil sokratsko vprasanje, ali je oglasevanje
pomembno in zakaj. Pri tem sem ucence spodbudil za novo u¢no temo, pri-
dobil njihovo pozornost in sledil njihovem razmisljanju. Za motivacijo sem
povedal lastno izkusnjo oglasevanja. U¢no temo smo obravnavali v dveh uc-
nih urah v treh etapah: uvod, obravnavanje in ponavljanje u¢ne snovi kot
potek izpeljane ucne ure, kar v nadaljevanju podrobneje analiziram. Primer
obravnave besedila Oglasevanje storitev po metodi PV3P.
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Oglasevanje sestavlja osem faz

Oglasevanje je placana oblika trznega komuniciranja, del trznokomunikacij-
skega spleta, ki pa je del marketinga. Oglase opredeljuje tudi Zakon o me-
dijih (ZMed-UPB1, 2006, ¢l. 46), ki v 1. tocki pravi: »Oglasevalske vsebine
po tem zakonu so oglasi in druge vrste placanih obvestil (v nadaljevanjem
besedilu: oglasi), katerih objavo naroci pravna ali fizicna oseba z namenom,
da bi s tem pospesSevala pravni promet proizvodov, storitev, nepremicnin,
pravic ali obveznosti, pridobivala poslovne partnerje ali si v javnosti ustvar-
jala ugled in dobro ime. Oglasi se objavljajo za placilo ali drugo podobno
nadomestilo ali z namenom samoglasevanja.«

Gostinsko-turisti¢ni ponudnik npr. Wellness Thermana Lasko, kot podjetje
Zzeli dosegati cilje oglasevanja, tako da poveca oziroma Siri atraktivno po-
nudbo hotelskih storitev. Tako hoteli prodajajo storitve domacim in tujim
gostom. S tem pa Zelijo ohraniti stalne goste in se trudijo pridobiti ¢im vec
novih, predvsem tujih gostov.

Predmet oglasevanja so lahko posamezni hoteli ali skupina hotelskih stori-
tev. Najpogosteje oglasujejo kombinacijo obeh storitev, npr. paket tedenskih
pocitnic kot penzion. TakSen penzion vkljucuje zajtrk, kosilo in vecerjo. Poleg
tega, kot imenujejo paket, vkljuuje kopanje, savno in razne sprostitvene
aktivnosti. Bolj kot je pestra in atraktivna ponudba storitev, vedji je lahko
ucinek oglasevanja.

Cilina skupina potroSnikov oziroma gostov so fizine ali pravne osebe. Fi-
zitne osebe so npr. druzine z majhnimi otroki, razlicne generacije (mladina,
srednja in starejSa generacija). Pravne osebe so zaposleni v podjetjih, ki se
odlocijo za nakup hotelske storitev prek podjetja. Pri oglaSevanju je treba
upostevati starostne kategorije gostov. Posebno pozornost posve¢amo nji-
hovim Zeljam in pri¢akovanjem.

Oglasevalski subjekti delujejo kot posredniki, kar pomeni, da se mora pod-
jetje odloditi za izbrani mnoZi¢ni medij (revije, regijski radio in TV, brosure),
ki oglasSuje »paket storitev«. Uc¢inkovitejsi in brezplacni trendi predstavljajo
seznanjanje potencialnih kupcev prek socialnih omrezij, ki oglasSujejo stori-
tve. Komunikacijska tehnologija je najucinkovitejsi oglasevalski posrednik.
Wellness Thermana Lasko oglasuje storitve prek spletnih strani, npr. Fa-
cebooka, baze podatkov obiskovalcev. Posebnost IKT-tehnologije pome-
ni brezpla¢no oglasevanje in veliko moznost, da potencialni gosti opazijo
oglase.

Cas trajanja oglasevanja. Ni enotnega pravila. Odvisno, kakien je namen ozi-
roma vrsta storitve, predvsem je to odlocitev podjetja. Obicajno je, da mno-
zicni mediji oglasujejo storitev npr. 14 dni pred dogodkom oziroma preden
storitev podjetje izvaja. Pri IKT-oglasevalskih posrednikih je v vecini prime-
rov znacilno, da se storitev izvaja in hkrati oglasuje.
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Oblikovanje oglasevalskega sporocila mora biti skladno z nacelom AIDA
(ang.izraz), ki pomeni pozornost, zanimanje, Zelje, odlocitev. Pri oblikovanju
oglasevalskega sporocila je treba upostevati, da »oglasevana storitev, ko jo
potencialni gosti prvic¢ opazijo v medijih, vzbudi pozornost, zanimanje, Zelje,
odlocitev za nakup npr. hotelske storitve. Da bi ucenci lazje razumeli obliko-
vanje oglasevalskega sporocila, prikazujem videoposnetek — Slovenija moja
deZela, na katerem vidijo teorijo oglasevanja z nacelom AIDA — pozornost,
zanimanje, Zelje, odlocitev — v praksi.

Denarna sredstva za oglasevanje, ki jih podjetje nameni za oglasevanje, so
odvisna od vec dejavnikov, predvsem glede na izkusnje s preteklim oglase-
vanjem, kar pomeni, da je bil po oglasevalski akciji nakup hotelskih storitev
vedji v primerjavi, Ce se podjetje ne bi odlocilo porabiti denarja za oglase-
vanje. Koli¢ina namenjenega denarja je lahko odvisna od predhodnih faz
oglasevanja. To pomeni, da ima posamezna faza oglasevanja cenovni razred,
npr. izbira posrednika oglasevanja, oglasevalskega sporocila, dolzina in ¢as
trajanja oglasa. Pozorni moramo biti tudi na konkurenco, ki ponuja podobno
hotelsko storitev. Najvecji uspeh podjetja pomeni, da zadovoljstvo gostov
preide v zvestobo, kar pomeni, da postanejo redni gostje v hotelu.

Znani sta dve kontroli ucinkov oglasevanja. Prva je vrednost kontrole, ki
pove, ali se je prodaja storitve povecala. Primerjati moramo stroske ogla-
Sevanja in prodanih oglasevalskih storitev. Druga je vsebinska kontrola, ko
ugotavljamo Stevilo gostov, ki so prisli v stik z nasim oglasevalskim sporoci-
lom in ali nanje reagirajo ter se nato odlocijo za nakup. To pa kontrolirajo na
recepciji, kjer imajo prvi in zadniji stik z gostom, npr. vprasajo, kje so izvedeli
za oglasevalsko informacijo za hotelsko storitev v nasem hotelu. Mogoce je
izvesti tudi anketni vprasalnik o zadovoljstvu gostov na recepciji po odhodu
ali pa telefonsko povprasati goste ¢ez nekaj dni. Vsekakor shranimo njihove
podatke, npr. elektronski naslov, da jih obveS¢amo o nadaljnjih oglaseval-
skih storitvah. (Zgornje besedilo vkljuCuje u¢ni nacrt Srednje Sole za gostin-
stvo in turizem v Celju, 2015.)

Spodaj je opisana petstopenjska strategija PV3P (preleteti, vprasati, pre-
brati, pregledati, porocati) po S. Pecjak in A. GradiSar (2013, str. 326—237)
in vkljucuje besedilo Oglasevanje sestavlja osem faz, ki sem ga sestavil in
uporabil pri pouku ter zapisal v u¢nem nacrtu kot cilji razSirjenega povzetka.

Prva stopnja: prelet besedila

Ucenci preletijo besedilo. Ob tem jih opozorim, da naj bodo pozorni na na-
slov ter na prvi in zadnji odstavek. Po preletu besedila kot ucitelj skupaj z
ucenci izdelam pojmovno mreZo, s katero ugotovimo stopnjo predznanja
ucencev o doloceni vsebini — trZno komuniciranje. Pojmovna mreza izhaja iz
vprasanja, na kaj vse pomislite, ko slisite besedo oglasevanje. Vse asociacije,
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ki jih ucenci nastejejo (reklame, oglasi, mediji, televizija, radio, trZenjski
splet, storitve, izdelki, potrosniki itn.), poskusa ucitelj skupaj z njimi povezati
v SirSe pojmovne kategorije. Pri tem se oblikuje pojmovna mreza (slika 2).

Ka

- _i Pasredniki: revije, o
oglasujemo? 2 Cas
regijski radio in TV,

(storitve in = trajanje
) brosure
izdelke)
OGLASEVANJE

Oblikovanje
oglasa (pozornost,
zanimanje, Zelje,
odiotitev)

Cenaoglasa

Slika 2. Pojmovna mreza |

Druga stopnja: postavljanje vprasanj

Ucenci na tej stopnji postavljajo vprasanja v povezavi s tem, kaj bi Zeleli izve-
deti iz besedila, in tvorijo napoved v povezavi z besedilom.

Primeri vprasanj: Zakon opredeljuje oglase proizvodov in storitev ali pa si
podjetje z oglasevanjem ustvarja dobro ime ali ugled. Kako lahko pove¢amo
prodajo storitev/izdelkov. Kako lahko pridobimo nove goste? Kako vemo,
kdaj se odlociti za dolo¢en medij, ki oglasuje ponudbo podjetja? Zakaj je
pomembno doloditi ¢as trajanja oglasevanja? Kako se oblikuje oglasevalsko
sporocilo AIDA? Koliko denarja podjetja namenijo za oglasevanje? Zakaj sta
dve kontroli u¢inkov oglasevanja?

Primer napovedi v povezavi z besedilom: besedilo bo govorilo o: oglaseva-
nju, posrednikih oglasevanja, oblikovanju oglasevalskega sporocila AIDA,
ceni, kontroli uc¢inkov, o ugledu podjetja.

Tretja stopnja: branje

Ucenci pozorno preberejo besedilo in sproti oznacijo nove, neznane besede.

Cetrta stopnja: ponovni pregled besedila

Ucenci najprej pojasnijo nove, neznane besede. Pritem si pomagajo s shemo
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(tabelsko sliko, slika 3). 1z spodaj zapisanih definicij so ucenci izpeljali novo
poved, v kateri so uporabili neznano besedo. Tako ucenci izpolnijo delovni
list na temo osmih faz oglasevanja.

Preglednica 3. Definicija povedi iz besedila z neznano besedo

Neznana beseda Definicija poved iz besedila z neznano besedo

Oglasevanje Plac¢ana oblika trznega komuniciranja.

Povecajo oziroma Sirijo ponudbo ter prodajo hotelske

Cilj oglasevanja . . Y
108 ) storitve tujim in domacim gostom.

Predstavljajo posamezne hotelske storitve ali skupino

Predmet oglasevanja . . . . . .
& ) hotelskih storitev. To imenujemo paket hotelskih storitev.

Fizicne osebe predstavljajo razli¢no starostno populacijo.

Subjekti oglasevanja Pravne osebe so zaposleni v podjetjih.

Odloditi se moramo za neki mnozi¢ni oglasevalski medij

Oglasevalski subjekti kot ali oglasevanje IKT (informacijsko- komunikacijska

redniki M
posredniki tehnologija).
Cas trajanje oglasevanja Ni enotnega pravila. Odvisno od naroc¢nika oglasa.
Oblikovanje oglasevalskega Oblikovanje mora biti skladno z nacelom AIDA:
sporocila pozornost, zanimanje, Zelje, odlocitev.
Denarna sredstva za Glede na izkus$nje uporabiti % vrednosti nac¢rtovane
oglasevanje prodaje glede na predhodne faze, opazanja konkurence.

a) Vrednost kontrole, ali se je prodaja storitve povecala.
Primerjati moramo stroske oglasevanja in prometa.

Kontrola ucinkov oglasevanja b) Vsebinsko kontrolo ugotavljamo s tem, koliko gostov
je prislo v stik z nasim oglasevalskim sporocilom ali nanje
reagirajo in se nato odlocijo za nakup.

Ucenci nato analizirajo posamezne odstavke, pri cemer poskusajo iz vsake-
ga odstavka izlusciti bistveno sporocilo in ga izraziti v obliki klju¢nih besed
(besednih zvez).

Preglednica 4. Klju¢ne besede in poloZaj glavne misli

Odstavek  Glavna misel (klju¢ne besede) Polozaj glavne misli
Prvi Cilji oglasevanja Sredina odstavka
Drugi Predmet oglaSevanja Zacetek odstavka
Tretji Ciljna skupina gostov Ves odstavek

Cetrti Oglasevalski subjekti Konec odstavka

Peti Cas trajanja oglasevanja Sredina odstavka
Sesti Oblikovanje oglasevalskega sporocila  Ves odstavek

Sedmi Denarna sredstva za oglasevanje Zacetek odstavka

Osmi Kontrola ucinkov oglasevanja Ves odstavek
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Ko ucenci izluscijo bistvene, klju¢ne elemente iz posameznih odstavkov, lah-
ko z njimi dopolnijo in nadgradijo izhodis¢no pojmovno mreZo ali oblikujejo
povsem novo. Npr.:

Ciljna skupina oglasevanja so fizitne
in pravne osebe. Fiziéne osebe so npr.
Oglasujemo paket hotelskih e 3 . < s = AT - 2 R
=y Cil ogladevanis je poveéati druZine z majhnimi otroci, Tazliéne
storitvev. Paketvkljutuje zajtrk, 4 L)
T % prodajo atraktivnih hotelskih generacije [mladina, srednja in
kosilo, veterjo. Paket vkljutuje, 5 5 2
H - . storitev, dobicek, pridobiti nove stare)3a generacija. Pravne osebe so
kopanje, savnanje in sprostitvene - _ : - -
t = domace in tuje goste. zaposieni v podjetjih, ki se odlogijo za
erapije.
Pl nakup hotelskih storitev preko
podjetja.
\ Oglagevalski posredniki: revije,
N regijski radio in TV, brosure.
Denarna sredstva za oglasevanije. Posehnost IKT pomeni brezplaéno
izkusnje z preteklim oglasevanjem. oglasevanje in velika mainost, da
izbira posrednika oglasevanja, OSEM FAZ OGLASEVANJA potencialni gosti opazijo oglase
oglasevalskega sporodéila, dolZina in hotelskih storitve preko spletnih
Cas trajanja oglasa. strani ogladevalskega hotela npr.
facebox, baza podatkov stalnih
gostow.

Znani sta dve kontroli uCinkov

Oblikovanie oglasa prikazuje .
oglatevanja. Piva je vrednost

Cas trajanja ogla§evania: ni
: . asociacija navideo posnetek — ) i
enotnega pravila, odvisno od vrste o, b o kontrole, ki pove all se je prodaja
L = ) Slovenija moja deZela, na - » : <
hotelskih storitev, Povpredno 14 dni e - storitve povecala. Druga je vsebinska
g ~ katerem ucenci vidijo teorijo i i - )
predean se hotelska storitev zacne kontrola, ki ugotavijamo Stevilo
izvajati, Dgladevanje preko IKT se gostov, ki je:pridlov stik z nasim
storitev feizvaja in hkrati oglasuje. oglasevalskim sporotilom in ali nanje
reagirajo ter se nato odlotijo za nakup.

oglaievanja z natelom AIDA
(pozornost, zanimanje, Zelje,
odlotitev) v praks.

Slika 3. Pojmovna mreza Il

Peta stopnja: porocanje

V tej stopnji so razliéne dejavnosti, s katerimi preverjamo uéencevo razume-
vanje besedila; pri tem lahko uéenci odgovarjajo na svoja vprasanja iz druge
stopnje, preverjajo pravilnost svojih napovedi in odgovarjajo na uditeljeva
vprasanja (ustno ali pisno), tvorijo povzetek na temelju klju¢nih besed.

1 Ucenci poskusajo odgovoriti na svoja vprasanja, ki so jih zastavili na drugi
stopnji. Posebej oznacijo (npr. z zvezdicami ***) tista vprasanja, na katera
niso nasli odgovora, npr.: *** Zakaj zakon opredeljuje oglase proizvodov in
storitev ali pa da si z oglaSevanjem podjetje ustvarja dobro ime ali ugled?
Kako lahko povec¢amo prodajo storitev/izdelkov? Kako lahko pridobimo
nove goste? Kako vemo, kdaj se odlociti za dolo¢en medij, ki oglasuje po-
nudbo podjetja? Zakaj je pomembno dolociti ¢as trajanja oglasevanja? Kako
se oblikuje oglasevalsko sporocilo? Koliko denarja podjetja namenijo za
oglasevanje? Zakaj sta dve kontroli u¢inkov oglasevanja?

2 Posebej oznacijo tudi napovedi, ki so se izkazale kot pravilne, in tiste, ki so
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bile napacne. Nepravilne napovedi oznacijo z zvezdicami (***), kot npr.: Pri-
mer napovedi v povezavi z besedilom: besedilo bo govorilo o: oglasevanju,
posrednikih oglasevanja, oblikovanju oglasevalskega sporocila AIDA, ceni,
kontroli uc¢inkov, *** ugledu podjetja.

3 Ucitelj postavlja vprasanja o besedilu, ki se nanasajo na razli¢ne ravni ra-
zumevanja. Ucenci poveZejo predznanje na u¢no temo trzno komuniciranje.
Pri tem so ucenci izpolnjevali delovni listi na temo Oglasevanja, npr.: U¢enci
razlozijo zakonsko podlago oglasevanja. Kaj je predmet oglasevanja v pod-
jetjih? Poimensko nastej vseh osem faz oglasevanja, imenovane v besedilu
oz. s pomocjo pojmovne mreze. S katerimi klju¢nimi besedami asociacije bi
po ogledu videoposnetka Slovenija, moja deZela obnovil opis oglasevalskega
sporocila? Kako bi poskusal razloziti spodnji odlomek?

Oblikovanje oglasevalskega sporocila mora biti skladno z nac¢elom AIDA
(ang.izraz), ki pomeni pozornost, zanimanje, Zelje, odlocitev. Pri oblikovanju
oglasevalskega sporocila je treba upostevati, da »oglasevana storitev, ko jo
potencialni gosti prvi¢ opazijo v medijih, vzbudi pozornost, zanimanje, Zelje,
odloditev za nakup npr. hotelske storitve. Da bi u¢enci lazje razumeli obliko-
vanje oglaSevalskega sporocila, prikazujem videoposnetek Slovenija, moja
dezela, na katerem ucenci vidijo teorijo oglasevanja z nacelom AIDA — po-
zornost, zanimanje, Zelje, odlocitev — v praksi. Vsi u€enci so aktivno sodelo-
vali pri u¢ni uri skozi vse etape. Uc¢enci porocajo o resitvah iz delovnega lista
vseh osmih faz oglasevanja. Ucitelj pripravi vprasanja za kviz, ki so zaprtega
tipa. Tako ucenci Zrebajo kuverto in odgovorijo na vprasanje. Pouk je tako
bolj dinamicen in usmerjen v ucence.

Zakljucek in diskusija

Paradigma vsezivljenjskega ucenja poudarja posameznikovo aktivno bralno
pismenost v vseh sferah izobrazevanja in druzbenega Zivljenja. Uéenci se
upirajo uciti vsebine, ki niso povezane z njihovimi poklicnimi kompetencami.
Ce jih nekaj zanima, bodo tudi sami segli po pisnih besedilih oziroma
ucbenikih. To pa smo dosegli pri pouku z uporabo posamezne stopnje pri
strategiji PV3P (preleteti, vprasati, prebrati, pregledati, porocati), ki spod-
buja ucencevo predelavo miselnih informacij. To pomeni, da so ucenci bo-
lie razumeli nacin predelave teh informacij. Obravnavano besedilo so bili
ucenci sposobni nadzirati, kar se odraza v boljSem razumevanju prebranega
besedila. Temu pravimo metakognitivno ucenje ucenja.

Ce povzamem opazanja bralne pismenosti u¢encev, lahko povem, da je po-
membno njihovo predznanje, ker le tako poveZejo znanje nove ucne snovi.
Besedilo mora biti smiselno tudi za ucence. Ucitelj je moderator, ki izzo-
ve ucenceva vprasanja, kar pomeni, da jih usmerja, da razmisljajo in tako
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aktivno sodelujejo. Pomagal sem narediti pojmovno mrezo, nato pa ucenci
postavljajo morebitna vprasanja in ponovno preberejo besedilo. Izpisejo
nove neznane besede, ob branju besedila vsakega izmed osmih odstavkov
izluséijo glavno misel. Ko ucenci izluscijo kljuéne besede/besedne zveze iz
posameznih odstavkov, smo naredili novo pojmovno mrezo. Ucenci poroca-
jo resitve z delovnega lista vseh osmih faz oglasevanja, prav tako pripravim
vprasanja za kviz, ki so zaprtega tipa. Polega tega za konec pouka oziroma
sintetiziranje snovi ponovno zastavim vprasanje, ki se navezuje na sedmi
odstavek iz besedila, ki je u¢encem povzrocil najve¢ nerazumevanja. »S ka-
terimi klju¢nimi besedami ali asociacijo bi po ogledu videoposnetka Sloveni-
ja, moja deZela obnovil opis oglasevalskega sporocila?« Ucenci odgovarjajo
z razumevanjem, da mora biti oblikovanje oglasevalskega sporodila skladno
z nacelom AIDA: pozornost, zanimanje, Zelje, odlocitev. To pomeni, da so
ucenci besedilo oziroma sedmi odstavek veckrat brali z razumevanjem, izlu-
scili neznane besede in poiskali definicijo. Tako so ucenci povezali asociacijo
posnetka in teorijo s prakso, ki je prikazoval oglasevalsko sporocilo. Nasle-
dnjo uc¢no uro smo izdelali plakat, ki je prikazoval sliko pojmovne mreze na
uc¢no vsebino Oglasevanje sestavlja osem faz. Namestili smo ga na steno
ucilnice, ker tako ucenci ohranjajo asociacije krepitve spomina uc¢ne snovi
pri ponavljanju in preverjanju znanja. Tako sta uditeljeva uc¢na priprava in
delo v razredu zahtevnejsa pri uporabi z razlicnimi metodami in oblikami
poucevanja. Zahteva pa se, da ucenci aktivno individualno in skupinsko so-
delujejo pri pouku. Tako menim, da je velika vecina uc¢encev brala besedilo
z razumevanjem, saj sem vsako petstopenjsko strategijo posebej razlozil. Pri
tem sem izzval uc¢ence z vprasanji in s podvprasanji. Pouk pa je bil usmerjen
v u€ence. Veckrat sem razlagal in preverjal potek dela za tiste uc¢ence, ki po-
trebujejo vec diferenciacije. Tako lahko re¢em, da sem uposteval didakti¢na
nacela, da se je ucenje ucenja iz besedila po metodi PV3P izvajalo nacrtova-
no, da se je postopoma uresnicila vsebinsko-ciljna zasnova pouka.

Za kognitivni konflikt v obliki diskusije s pedagoskimi delavci sem izbral na-
slednjo trditev: ozavestiti ucitelje, da si prizadevamo umestiti kompleksne
bralne ucne strategije, npr. metodo PV3P, ki pomeni delo z besedilom, v
vsebine u¢ne snovi v medpredmetne povezave. Kljub temu se zavedam, da
sta za ucitelja in ucence vsakodnevna priprava in izvedba pouka z uporabo
bralnih strategij skoraj nemogoci. Gotovo pa lahko sklepam, da bi veckra-
tna uporaba bralnih strategij ali posameznih stopenj pri razli¢nih predmetih
vplivala na boljSe poznavanje in spretnost pri u¢encih z u¢enjem besedila.
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POVEZOVANJE KNJIZNICNO-INFORMACIJSKIH ZNANJ
IN SLOVENSCINE

Lucka Palir Mavric
Osnovna Sola Lesi¢no

Povzetek

Medpredmetno zasnovane ucne ure omogocajo zdruZevanje vsebin vec
predmetov. Nacrtovanje se opravi Ze pri letni pripravi na pouk. Potek izved-
be, usvajanja in preverjanja znanja ter evalvacije je enak kot pri drugih uc¢nih
urah. Medpredmetno povezovanje omogoca vecjo aktivnost ucencev, saj
ponuja drugacen pristop. Gre za iskanje podrocij, na katerih se uc¢ne vsebi-
ne med seboj dopolnjujejo, razsirjajo in nadgrajujejo. Posledi¢no sta znanje
in razumevanje boljsa. V sklopu bibliopedagoskih ur zasledujemo cilje KIZ
raj vseh predmetov. Solska knjiznica nudi pedago$kemu procesu podporo
predvsem z zagotavljanjem gradiva, prek katerega udeleZenci pedagoskega
procesa dostopajo do informacij, ki jih potrebujejo. Knjizni¢ar nastopa v vio-
gi ucitelja in informacijskega svetovalca. Ucenci se ucijo iskati in uporabljati
gradivo, ki ga potrebujejo. Predstavljen je primer uc¢nih ur medpredmetne-
ga povezovanja slovenscine in KIZ v 6. razredu osnovne Sole — spoznavanje
pisatelja Hansa Christiana Andersena in njegovih del. V posameznih etapah
ucnih ur je poudarek na obvladovanju dolocenih bralnih uénih strategij.
Spremljanje znanja ucencev gre v smeri ugotavljanja in vklju¢evanja njihove-
ga predznanja, ki se v poteku ur skozi oblike dela nadgrajuje na teoreticni in
prakti¢ni ravni. V sklepnem delu sta vkljucena povratna informacija ucitelju
in formalno ovrednotenje znanja ucencev — ocenjevanje.

Kljucne besede: medpredmetno, bibliopedagoska ura, slovenscina, Hans
Christian Andersen, KIZ, bralne ucne strategije

Integration of library and information science knowledge
and Slovene

Abstract

Interdisciplinary planned lessons enable content integration of different subjec-
ts. The planning process starts with the annual teaching plan. The realization of
acquiring knowledge, assessment and evaluation of one’s work is the same as
in other lessons. Interdisciplinary teaching allows learners to be more active as
it offers a different approach. We are talking about finding the areas where we
can complement, expand and upgrade the contents, which consequently im-
prove knowledge and comprehension. As a part of bibliopedagogical lessons,
we follow library and information science (LIS) objectives, which can be logical-
ly connected with almost every subject objectives. The school library offers the
pedagogical process support mostly through providing material, which enables
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the participants to reach the information they need. A librarian takes a role of a
teacher as well as an information advisor. The learners learn to search for, and
use the material they need. An example of an interdisciplinary Slovene and LIS
lesson in 6th grade of primary school, on writer Hans Christian Andersen and
his work, is represented. In some stages there is an emphasis on mastering cer-
tain reading strategies. Monitoring learners' knowledge is through recognizing
and integrating their prior knowledge, which is upgraded during the lesson in
theory and practice through different work formats. The final part consists of
feedback for the teachers and assessment of learners.

Key words: interdisciplinary teaching, bibliopedagogical lesson, Slovene,
Hans Christian Andersen, LIS, reading strategies

Uvod

V Zelji po ¢im boljSem nacinu pridobivanja novih znanj, odprtem ucenju, po
ustvarjanju ucnega in u¢ecega okolja, takSnega, ki omogoca dejavnost vseh
udeleZencev, se ucitelji pri pripravah na u¢ne ure opiramo na dane mozno-
sti in preverjene prakse, ki zmorejo ustvarjati razmere optimalnega pretoka
znanj. Glavne teZave, na katere naletimo pri tem, ne izhajajo iz pomanjkanja
informacij, s katerimi se je mogoce opremiti. Prej izhajajo iz tezave, kako
preobilje informacij in zamisli razumno selekcionirati in usmeriti tako, da
bodo koristne. V prizadevanje za dostop do informacij so vkljucene tudi knji-
Znice, Se zlasti v sodobnem c¢asu, s povecanim vklju¢evanjem racunalniske
in komunikacijske tehnologije. Sistemati¢no vkljucevanje knjiznic v pridobi-
vanje potrebnih informacij je opaziti tudi v osnovnih $olah. Solske knjiznice
podpirajo pedagosko delo. Pri delovanju in izvajanju jih vodijo cilji pouka, pri
medpredmetnih u¢nih urah pa cilji vseh vklju¢enih predmetov.

Znanje, ki ga je posameznik sposoben povezovati in hkrati nadgrajevati, to-
rej Siriti in vecati po vertikalni in horizontalni liniji, je ravno tisto, ki prehaja
iz teorije v prakticno uporabo. Namena sta v grobem dva: uspesno resiti
neko zivljenjsko situacijo ali problem (cilj/-i) ter pridobivati ve$¢ine za hitro
in uspesno resevanje situacij (zmoznosti/sposobnosti).

Sodobni bralni pouk in pismenost

»Sodobni pristopi k bralnemu poucevanju izhajajo iz spoznanj najnovejsih
teorij o ucenju, ki v ospredje postavljajo samoregulativne, kognitivne,
metakognitivne in motivacijske dejavnike« (Pecjak in Gradisar, 2012, str.
57). Strokovnjaki na podrocju bralnega raziskovanja in poucevanja branja
v novejSem casu dajejo velik pomen motivaciji za branje, sposobnosti za
dobro predstavljivost sporocila, prevladi mocnejsih bralnih podrocij pri
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posamezniku, premiku od razumevanja k uporabi jezikovnega znanja. Branje
je v slovenskem izobrazevalnem sistemu, podobno kot v veliko drugih, eno
izmed Stirih osnovnih komunikacijskih dejavnosti. Preostale tri so poslusanje,
govorjenje in pisanje (Pecjak in Gradisar, 2012). Nastete dejavnosti predsta-
vljajo tudi temeljne zmoZnosti pismenosti. Nacionalna strategija za razvoj
pismenosti definira pismenost kot »trajno razvijajo¢o se sposobnost posa-
meznikov, da uporabljajo druzbeno dogovorjene sisteme simbolov za spreje-
manje, razumevanje, tvorjenje in uporabo besedil za Zivljenje v druZini, Soli,
na delovnem mestu in v druzbi. Pridobljeno znanje in spretnosti ter razvite
sposobnosti posamezniku omogocajo uspesno in ustvarjalno osebnostno rast
ter odgovorno delovanje v poklicnem in druzbenem Zivljenju« (2006, str. 7).

Informacijska pismenost

Pismenosti je veC vrst. Ena izmed njih je tudi informacijska pismenost.
Termin, ki ga je prvi uporabil Paul Zurkowski leta 1974, opredeljuje to vr-
sto pismenosti kot ucinkovito uporabo najdenih informacij za reSevanje
problemov. Dandanes je definicij informacijske pismenosti veliko. Verjetno
najpogosteje navajana je definicija ameriSkega bibliotekarskega zdruzenja
ALA (American Library Association) iz leta 1989, ki pravi, da je informacijsko
pismen posameznik ta, ki je zmoZen prepoznati svojo potrebo po informa-
ciji, poiskati informacijo, jo ovrednotiti in uéinkovito uporabiti (Stopar idr.,
2006, str. 3). Sodobnejsa pojmovanja vkljucujejo Se en pomemben element,
in sicer deljenje informacij z drugimi ljudmi.

Solska knjiznica

Vsaka Sola ima knjiznico. Na splosno je Solska knjiznica prostor, ki omogoca
dostop do informacij, ki so sicer dosegljive tudi zunaj Solskega prostora. Bi-
stvenega pomena je, da so informacije, do katerih uporabniki (u¢enci, ucite-
lji, zaposleni, starsi) pridejo, v podporo u¢nemu procesu.

Podgorsek (2009, str. 9) navaja: »Osnovnosolska knjiznica s svojimi nalogami
aktivno posega v vzgojno-izobraZzevalni proces. Naloga Solske knjiznice ni le
oskrba udeleZencev vzgojnoizobrazZevalnega programa s knjizni¢nim gradivom,
ampak tudi poseganje v vse vidike vzgojno-izobraZzevalnega dela v osnovni Soli:
— z vkljucevanjem v proces uciteljeve priprave na pouk;

— z zagotavljanjem ustreznega knjizni¢nega gradiva kot u¢nega sredstva pri
pouku;

— z vkljucevanjem v proces priprave individualnega dela ucencev;

— z vkljucevanjem v medpredmetno povezavo pouka;

— z izobrazevanjem in vzgojo uporabnika v informacijskem procesu;
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— z omogocanjem in vkljuCevanjem pri organiziranju in izvajanju vzgojno-
izobrazZevalnih dejavnosti, ki presegajo klasi¢ni pouk — ekskurzije, proslave.

Da bo osnovnosolska knjiznica lahko uspesno opravljala svoje naloge in iz-
polnjevala poslanstvo, ki ga ima, mora kakovostno opravljati svoje storitve.
Spodbujati mora radovednost in ustvarjalnost posameznika in skupin ter nu-
diti pomoc priiskanju in izboru knjizni¢nega gradiva.«

Solska knjiznica, ki dobro opravlja svoje poslanstvo, naj bi imela naslednje
znacilnosti (po Kropp, 2000):

— knjizni¢ar sodeluje pri pripravi u¢nega nacrta z drugimi ucitelji, daje
predloge o novih gradivih;

— knjiZnica izposoja knjige za uence in njihove starse;

— Solska knjiZnica je delovni prostor, v katerem ne manjkajo niti Skarje niti
lepilo, iz revij se lahko izrezuje;

— zbirka obsega gradiva vseh vrst, ne le knjige;

— knjiZznic¢ar skrbi za sodelovanje med ucenci, za bralno pomoc starejsih
mlajsim;

— knjizni¢ar dobro pozna ucence in ve, kaj posameznik rad bere;

— knjiznica premore udoben, tih koticek za branje ali oddih.

Poleg nastetega dodajam, da je klju¢nega pomena knjizni¢arjevo dobro po-
znavanje knjizni¢ne zbirke in potreb uporabnikov knjiZnice.

Knjizni€no-informacijsko znanje

Program knjizni¢no-informacijskega znanja uvrs¢amo med cezpredmetne
teme, ki u¢ence navajajo na samostojno delo in jim pomagajo k doseganju
kljuénih kompetenc, tudi prek sistemati¢nega in nacrt(ovan)ega bibliopeda-
goskega dela. Kurikul (2008, str. 9) v Namenu programa knjizni¢no-informa-
cijsko znanje za izhodisce postavlja cilje Sole, kot namen pa zastavi uspesno
dosego ciljev opismenjevanja in u¢enja. Socasno predvideva razvijanje vseh
vrst pismenosti, Se posebej informacijske. Zato je poudarek na iskanju in
rabi knjizni¢nega gradiva, informacijskih virov, do katerih knjiznica omogoca
dostop, ter vkljuCevanje strokovnega znanja knjiznicarja in drugih strokov-
nih Solskih delavcey, ki sodelujejo v procesu.

O knjizevnem pouku pri slovens¢ini

Osnovnosolski u¢ni nacrt za slovenscino (2011) ponuja smernice, ki nas vo-
dijo pri izvajanju knjizevnega pouka. Razdeljene so po triletjih, torej od 1. do
3. razreda, od 4. do 6. razreda in od 7. do 9. razreda osnovne sole. Smernice
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za 2. triletje (od 4. do 6. razreda) obsegajo sistemati¢no spodbujanje in raz-
vijanje uc¢encevega interesa za fantasticno pripoved. V 6. razredu se to med
drugim nanasa na obravnavo klasi¢nih/avtorskih pravljic.

Eden izmed avtorjev svetovne mladinske knjizevnosti, katerega dela in
ustvarjanje spoznajo ucenci v 6. razredu, je Hans Christian Andersen.

Obravnava posameznega literarnega dela se sklada s potekom bralne strategije
in zajema dejavnosti pred branjem, stvarna pojasnila, branje knjizevnega bese-
dila, dejavnosti po branju, postavljanje vprasanj za poglabljanje razumevanja,
ustvarjalne naloge, tudi razlicne medijske predelave ter definicije in pojasnila s
podrocja literarne teorije. Zadnje vkljucuje tudi pomembne podatke o avtorju.

Priporoceni Andersenovi deli za obravnavo v 6. razredu sta pravljici Deklica
z vzigalicami in Grdi racek. Andersenova dela se obravnavajo tudi v nizjih
razredih. Vecina otrok se srecuje s pravljicami od najzgodnejSega otrostva
naprej, najprej kot poslusalci, pozneje kot bralci.

Medpredmetno povezovanje

Pri medpredmetnem povezovanju gre za izvajanje ucnih vsebin, ki jih lahko
povezemo med dvema predmetoma ali ve¢ — torej medpredmetno. To poc-
nemo z namenom medsebojnega vpliva znanj z razli¢nih podrocij in nacr-
tnim usmerjanjem ucenceve pozornosti v miselne procese, pri katerih lahko
uporabi svoje predznanje, ki ga je Ze pridobil drugje.

Nacrtovanje medpredmetnih ur (po Ambrozi¢idr.,1999) je dejavnost, ki zahteva:
— da to obliko dela doZivimo kot resnicen izziv;

— dobro nacrtovanje in pripravo (letni nacrt, iz katerega izhajamo; sposob-
nosti, interesi in druge znacilnosti u¢encev doloc¢ene starosti);

— zanimive povezave v predmetniku;

— organizacijo in predvidene viri (tudi elektronske);

— jasen cilj, ki ga Zelimo doseci (cilj je doseci cilje);

— poznavanje vseh predmetnih podrocij;

— strategije za posredovanje znanja.

O ucnih strategijah

Ljudje se u¢imo na razli¢ne nacine. Pecjak in Gradisar (2012) navajata, da v
povezavi z nacini ucenja in predelovanja u¢ne snovi obstaja veliko izrazov,
kot so npr. u¢ni pristopi, u¢ne taktike, u¢ni stili, u¢ne strategije itn. Ena izmed
splosnejsih definicij avtorjev Pressley, Woloshyn, Lysynchuck, Martin, Wood in
Willoughby (1990) u¢ne strategije opisuje kot urejen sistem miselnih operacij
visjih in nizjih miselnih procesov, katerih posledica je razresSitev neke naloge.
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Klju¢ni element v tem procesu je zavestno obvladovanje teh miselnih operacij.

Marenti¢ PoZarnik opredeljuje uéno strategijo kot »specificno kombinacijo
mentalnih operacij, ki jih nekdo uporablja glede na zahteve konkretne ucne
situacije« (1995, str. 76). Ista avtorica pravi tudi, da za u¢no strategijo ve-
lia, da je »zaporedje ali kombinacija v cilj usmerjenih u¢nih aktivnosti, ki
jih posameznik uporablja na svojo pobudo in spreminja glede na zahteve
situacije« (2000, str. 167). Alexander, Graham in Harris (1998) poudarjajo
namen, ki ga odraZzajo ucne strategije. Namen je dosezek u¢nega cilja (npr.
razumevanje poglavja v ucbeniku, razumevanje navodil za sestavo kolesa,
vedenje, kaj naloga zahteva od nas, itn.).

Na podrocju branja in uéenja skuSamo opredeliti bralne u¢ne strategije kot
»zavestno izbiro doloc¢enih miselnih operacij (korakov) pri branju, ki bralcu
v specifi¢ni ucni situaciji omogocajo doseganje ucnega cilja« (Pecjak in Gra-
disar, 2012, str. 48).

Strategija VZN

Strategija VZN je kratica, ki v sloveni¢ini pomeni kaj vemo — kaj Zelimo izve-
deti — kaj smo se naucili. Avtorica strategije je Donna M. Ogle (1986), v tuji
literaturi pa strategijo zasledimo tudi pod imenom K-W-L (What we know
— What we want to know — What we learnt). Strategijo VZN uvri¢éamo med
kompleksne ucne strategije (sistemati¢ne). Zajema celoten ucni proces, de-
javnosti pred branjem, med branjem in po njem.

Prednosti strategije VZN (povzeto po Pe¢jak in Gradisar, 2012):

— je uporabna, preprosta in zelo razsirjena;

— primerna je za delo z vecjimi in manjsSimi skupinami;

— gradi na u¢encevem/bral¢evem predznanju;

— spodbuja sodelovalno ucenje, t. i. socialno interakcijo;

— z aktivnim branjem in razmisljanjem zaposli vse sodelujoce;

— ucenci dobijo moznost pisnega izrazanja, pomemben je vsak prispevek;
— osredinjanje na zapis omogoca usmeritev pozornosti na obravnavano snov;
— ucencu omogoca spremljanje lastnega razumevanja pri branju;

— primerna je za razli¢ne starosti ucencev.

Sest stopenj strategije VZN:

Pred branjem: 1) moZganska nevihta, 2) kategoriziranje, 3) napovedovanje,
4) postavljanje vprasanj.

Med branjem: 5) branje.

Po branju: 6) pisanje odgovorov in povzetkov.

(Vkljucitev stopenj strategije VZN je razvidna iz preglednice 1, tretji stolpec z
opisom dejavnosti ucencev).
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Potek izvedbe ucne ure (preglednica 1)

Vsebina: Hans Christian Andersen in njegova dela
Razred: 6.

Stevilo ur: 2

Nacin izvedbe: medpredmetno povezovanje SLJ in KIZ

Cilji SLJ:
1. Uéenci spoznavajo Hansa Christiana Andersena in njegova dela.

Pod postavko pridobivanja literarnovednega znanja najdemo v u¢nem na-
Crtu za slovensc¢ino Andersena kot enega izmed Stirih knjizevnikov, ki jih po-
drobneje obdelamo. Spoznamo njegov Zivljenjepis in primere najznameni-
tejsih del ter druge zanimivosti, ki so znacilne za cas, v katerem je ustvarjal
(povezava z znanjem zgodovine in umetnosti).

2. Ucenci dotzivljajo, razumevajo in vrednotijo prozna besedila.

Vklju¢uje predznanje ucencev in na novo pridobljeno znanje. To jim omogo-
Ca primerjavo med razlicnimi deli — oblikujejo si lastno mnenje o pravljicah,
njihovi strukturi in o sporocilnosti.

3. Ucenci spoznavajo klasi¢no avtorsko pravljico.

Ob vec primerih poveZejo teoreticno znanje. Znacilnosti pravljice iscejo v vec
knjigah. Navezujejo se na njim znane pravljice in jih skusajo umestiti.

4. Ucenci ugotavljajo znacilnosti fantasti¢ne pripovedi in jo primerjajo z re-
alisti¢no pripovedno prozo.

Ob branju in obnovi znanih besedil najdejo elemente fantasticne pripovedi. Obli-
kujejo svoj literarni okus in motivacijo za branje doloCenega Zanra in tematike.

5. Ucenci piSejo pravljice po vzoru klasi¢nih avtorskih pravljic.

Tvorijo lastna besedila, v katerih dosledno upostevajo znacilnosti, ki so jih
spoznali, in izvirnost lastne zgodbe.

Cilji KiZ:

1. Ucenci locijo razli¢ne vrste knjiznicnega gradiva in izberejo primerno gra-
divo za dolo¢eno temo.

Samostojno poiscejo podatke v gradivih, ki so na voljo (knjiZzevna dela — leposlov-
je, DVD, CD, zvocna knjiga; Zivljenje in delo — referencna zbirka, splet ...).

2. Ucenci spoznavajo razlicne vrste informacijskih virov.

Glede na potrebo po gradivu in virih se ucenci lahko zatecejo h knjiznim ali k

drugim virom. O ustreznosti gradiva presojajo glede na koristnost in koli¢ino
informacij, ki jim jih doloceno gradivo ponuja.
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3. Berejo leposlovne vsebine.

Ta cilj je procesno naravnan. Ucenci berejo za potrebe pridobivanja nove-
ga znanja, npr. pri pouku, in za lastne potrebe, za razvedrilo. Pomembno
je vzdrZevati bralno motivacijo uc¢encev — upad branja je najvecji ravno v
starostnem obdobju prehoda iz otrostva v mladostnistvo (10—13 let). Ucenec

branje enaci bolj s funkcionalnostjo kot z uZitkom bralnega izkustva.

Metodologija, strategije in oblike dela:
— strategija VZN, sodelovalno uéenje, razgovor, delo v parih, delo v skupi-
nah, individualno delo, delo z besedilom, uporaba IKT in AV-sredstev, razla-

ga, pogovor.

Potek u¢ne enote:

Preglednica 1. Ucna priprava

Lchna etapa/ Dejavnost uciteljev Dejavnost ucencev Uc‘m Y
Cas pripomocki
Uvodni del Knjizni¢arka ucence pozdravi UcCenci sedejo na pripravljena mesta v
in jih povprasa, ali vedo, Solski knjiznici in se vklju¢ujejo v pogovor.
5 min. kateri dan je danes.
Pogovor napelje na
mednarodni dan in pisatelja Povedo, kaj vse vedo o avtorju, to zapisejo,
H. C. Andersena. tudi kaj Zelijo izvedeti. Knjige H. C.
Povabi k ogledu razstavljenih Andersena,
knjig. listki
Glavni del Uciteljica SLJ usmerja k S stojal jemljejo knjige in jih prelistajo.
iskanju podatkov v knjigi. Primerjajo razli¢cne izdaje knjig z istim
10 min. naslovom glede na obliko, leto izdaje,
ilustracije in vsebino.
Knjizni¢arka poda navodila Razdelijo se v $tiri skupine. Vsaka dobi Listi z
skupinam. svojo nalogo: nalogami,
Doloci Cas. 1. skupina: primeri
Preberite odlomek Deklica z vzigalicami besedil, berilo
25-30 min. Uciteljici preverjata delo iz berila. Pois¢ite knjigo in preberite 6, flomastri,
skupin, podajata dodatna sobesedilo odlomka. Zapisite strnjeno plakati
pojasnila, ¢e je potrebno. obnovo.
2. skupina:
Spodbujata k iskanju Preberite odlomek Cesarjeva nova oblacila
razlicnih virov in ustreznosti iz berila. Pois¢ite knjigo in preberite
doloc¢enega gradiva. sobesedilo odlomka. V nekaj povedih Knjige H. C.
povzemite temo in sporocilo odlomka. Andersena,
3. skupina: DVD-ji, CD-
V razli¢nih virih poiscite kljuéne informacije ji, kasete in

o Zivljenju pisatelja. Zapisite jih na plakat.
4. skupina:

V razli¢nih virih poiscite klju¢ne informacije
o delu in delih pisatelja. Zapisite jih na
plakat.

Ucenci si razdelijo delo v skupini ter
samostojno iS¢ejo zanimive in poucne
resitve.

Ucenci se pripravijo na porocanje, dolocijo
si nacin predstavitve.

zvocéna knjiga,
splet, gradivo
referencne
zbirke
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Odmor:
5 min.
15 min. Uciteljica SLJ povabi k Porocajo o svojem delu in ugotovitvah, pri
porocanju skupin. tem izrazajo tudi svoje mnenje.
Zvezki za SLJ
Dopolnijo nepopolne zapise in odpravijo
Spremljata porocanje. morebitne pomanjkljivosti.
Dajeta povratne informacije V zvezke zapisejo klju¢ne pojme sliSanega.
in ovrednotita njihovo delo.  Utrdijo pojme klasi¢na avtorska pravljica,
Uciteljica SLJ pregleda fantazijska pripoved in nastejejo njune
5 min. obnovi in ju popravi. znacilnosti.
Uciteljica SLJ vodi u¢ence k  Povedo, katere znane pravljice poleg
razmisljanju o vrstah pravljic. Andersenovih Se spadajo v to skupino.
Predlagajo, kateri starosti bi priporocili
doloceno pravljico. Leposlovno
Knjizni¢arka vodi pogovor o Primerjajo razli¢ne variante pravljic in gradivo, DVD-
primernosti razliénih gradiv  gradiv (DVD, CD). predvajalnik,
10 min. in virov — zakaj za, zakaj Poslusajo primer zvocne knjige Grdi racek.  CD, zvocna
proti. knjiga
Zakljucek Ucence povabita, da Na listek napisejo, kaj so se novega naucili.  Listki, plakata
5 min. razmislijo, kaj so se novega  Listke VZN obesijo na oglasno desko pred
naudili. knjiznico poleg plakatov 3. in 4. skupine.
Pospravijo prostor. Gradiva, ki so jih
uporabljali, pripravijo za izposojo na Diferencirano:
Uciteljica SLJ razdeli domaco posebno razstavno mesto. Krizanka o H.
nalogo na dveh ravneh glede C. Andersenu,
na sposobnosti ucencev. osebna
izkaznica H. C.
Andersena
Napoved Uciteljica SLJ pove, da bodo
preverjanja znanje pri prihodnjih urah Pisna lastna
znanja SLJ preverili in ocenili. Poslusajo in si zapiSejo navodila. pravljica.
5 min. Zahvalita se za sodelovanje.
Zakljucek

Izvedba ucne ure zahteva zakljucek, nekaksen epilog, povzetek. Ta faza je
primerna za refleksijo in vrednotenje, hkrati pa se Ze pojavijo konkretne
odlike ali pomanijkljivosti u¢nega nacrta, nacina izvedbe, povezanosti vse-
bin ali samih oblik in metod, uporabljenih pri izvedenih urah. Evalvacija, ki
jo ucitelj naredi najprej z u€enci, nato pa Se med sodelujoc¢imi (vklju¢no s
samim seboj), je dobra iztocnica za izboljSave v prihodnosti. Integrirane vse-
bine obeh predmetov spet osvetlimo z vidika ciljev — v kolikSni meri so bili
dosezZeni, zakaj (ni)so bili itn. Pomembno je, da se zavedamo tudi, kaj nam je
uspelo in kaj smo morali narediti, da nam je uspelo.

Seveda pa se znanje najbolje (samo)ovrednoti v trenutku, ko postane orodje
za reSevanje novih situacij. Ucitelj ima v Solskem procesu pomembno vlogo,
saj u€ence k temu spodbuja. Dovzetnost in samoiniciativnost uencev pa sta
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tisti, ki u¢ence zZeneta naprej in spodbujata Zeljo po novem in neodkritem
tudi v zunajsolskem okolju.
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SPODBUJANIJE PISMENOSTI V VRTCU

Natasa Tislaric in Tea Kocjan
Vrtec Kocevje

Povzetek

Z nacrtovanimi dejavnostmi in nacrtno urejenimi igralnicami smo v vrtcu
ustvarjali okoliscine, v katerih smo pri otroku spodbujali seznanjanje s pisa-
nim jezikom. V igralnicah je veliko predmetov poimenovanih z besedo, ure-
jenih koti¢kov s simboli in pisanim jezikom. Otrokom smo zagotavljali dovolj
Casa in okolje, v katerem so nemoteno, v spontani igri in vodenih dejavno-
stih, odkrivali, raziskovali in gradili svoje znanje. S prispevkom bova prikazali
primer razvijanja porajajoCe se pismenosti, izhajajoC s podroc¢ja matematike.
Sledili smo naslednjim ciljem: otrok spoznava igralnico, njene meje in kotic-
ke, predmete v njej; uporablja in utrjuje izraze za opisovanje polozZaja pred-
meta; bogati besedni zaklad in spoznava pomen nove besede. Otroci so sku-
paj z vzgojiteljico izdelali slikovni zemljevid igralnice. Zgodnje u¢enje doma in
v vrtcu je kljuéno za spodbujanje razli¢nih podrocij, vkljuéno s podrocjem mi-
selnih zmoZnosti predsolskega otroka. Zavedamo se pomembnosti spodbud,
ki jih otrok dobiva v domacem okolju. StarSe smo o porajajoci se pismenosti
ozavescali tudi na roditeljskih sestankih. Starsi so aktivno sodelovali na de-
lavnicah, na katerih so dobili vpogled, kaj vse Ze delajo in Se lahko naredijo za
spodbujanje razvoja pismenosti pri svojem otroku. Pri nacrtovanju podrocja
porajajocCe se pismenosti smo izhajali iz znanega, tj. da sta branje in pisanje v
prvi vrsti zaznavna procesa. Vzgojiteljice so pripravile dejavnosti, ki so bile za
otroke zanimive in so jih motivirale za sodelovanje. Poseben izziv je bilo delo
v kombiniranem oddelku. Oddelek ima 19 otrok prvega in drugega starostne-
ga obdobja. Dejavnosti smo prilagodili glede na starost in razvojno stopnjo
otrok. Vsi otroci so imeli moZnost sodelovanja v okviru svojih sposobnosti.
Izbrana tema je bila letni Casi. Izdelali smo stiri drevesa iz trdega kartona.
Ciljno smo sledili k prepoznavanju in poimenovanju letnih ¢asov.

Kljucne besede: pismenost, dejavnosti, kombinirani

Promoting literacy in a kindergarten

Abstract

With planned activities and organised playrooms in a kindergarten, we cre-
ated circumstances that encouraged children to acquire written language.
Playrooms included many objects labelled with words, and organised corners
with symbols and written language. We assured children enough time and su-
rroundings where they discovered and built their knowledge spontaneously
and uninterruptedly through play and guidance activities. In this contribution
we will present a case of developing early literacy in mathematics . We focused
on the following: a child is comprehending the playroom, its frontiers ,corners
and objects in it; a child is using and strengthening expressions for describing
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object’s position; a child enriches its vocabulary and discovers the meaning
of new words. Together with their educator children made an image map of
a playroom. Early learning at home and in a kindergarten is the key point for
stimulating different fields, including | child’s mental abilities. We are aware of
the importance of stimulations that a child gets in the family environment. At
parent-teacher conferences we shared our knowledge of early literacy. Parents
cooperated actively in workrooms, where they realized what else they can do
for stimulating the development of their child’s literacy. When planning the
early literacy we took under consideration the fact that the known perceptible
processes i.e. reading and writing are the most important. Educators prepared
activities that were interesting for the children, and motivated them to coope-
rate. Working in combined department presented special challenge. The de-
partment consisted of 19 children of first and second age period. We adopted
activities considering the children’s age and developmental phase. All children
had the possibility to cooperate according to their abilities. The chosen theme
was seasons. We made four trees from a hard paperboard. We followed the
goal to recognise and name the seasons.

Key words: literacy, activities

Uvod

Dejavnosti porajajoce se pismenosti v vrtcu so skladne z Nacionalno strate-
gijo za razvoj pismenosti nujno potrebne. Mednarodne raziskave so poka-
zale nezadostno stopnjo pismenosti pri slovenskih osnovnosolskih uc¢encih
in odraslih, kar je bil povod za nastanek strategije. Poudarek je na igrivem
spoznavanju jezika, razvoju govora in interesa za branje ter na razvoju pozi-
tivnega odnosa do branja; navajati otroke na uporabo knjiznega in neknji-
Znega gradiva ter razlicnih medijev; ozavescati starSe, strokovne delavce v
vrtcih in knjiznicah ter SirSo javnost o pomenu razvoja otrokove pismenosti
s poudarkom na druzinskem branju (Nacionalna strategija za razvoj pisme-
nosti, 2006).

V vrtcu smo se na pobudo Zavoda RS za Solstvo prikljucili projektu Poraja-
joca se pismenost. Ob jasnem zavedanju, da je treba k podrocju pismenosti
pristopiti odgovorno in nacrtovano, sem kot koordinatorica projekta Zelela o
porajajoci se pismenosti pridobiti oz. usvojiti strokovne temelje, ki so bistve-
ni za sodelovanje s strokovnimi delavkami. Zaceli so se raziskovanje, branje
in ucenje. Za strokovne delavce sem pripravila interno gradivo, v katerem
sem povzela znanje o razvoju zaznav pri otroku, predstavila vlogo odraslega
in dejavnosti za razvoj posameznih podrodij. Po predstavitvi projektnemu
timu so sledili analize stanj v oddelkih in zapisi akcijskih nac¢rtov. Odziv stro-
kovnih delavk je bil spodbuden. Ugotavljale so, da so pri otrocih po aktivno-
stih opazile napredek pri bogatenju besednega zaklada, orientaciji v prosto-
ru, razumevanju navodil, razvoju fine motorike in grafomotorike. Otroci so
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postali pozornejsi na zapisano besedo, kar se je kazalo s postavljanjem vpra-
$anj in proSnjami: »Kaj piSe na omari? Preberi mi, prosim, kaj piSe.« To sta
dve povedi, s katerima so otroci sporocali, da se zavedajo, da pisana beseda
obstaja in da jih zanima. Strokovne delavke so morale biti iz dneva v dan bolj
in bolj ustvarjalne pri ponudbi dejavnosti, da so pri otrocih ohranjale moti-
viranost in Zeljo za u€enje. V nadaljevanju bom predstavila nekaj dejavnosti.

Porajajo€a se pismenost v povezavi s podro¢jem matematike

Za opismenjevanje, predvsem ucenje pisanja, so pomembne tudi otroko-
ve sposobnosti zaznavanja prostora. »Otrok se najprej zave sebe lo¢eno od
prostora in se zmore premakniti z mesta, zacne prostor okoli sebe razisko-
vati intenzivneje. Kljub temu da uspe sam spoznati prostor, kjer se giblje,
se sam ne more nauciti izrazov za opismenjevanje. Sprva se z njimi srecuje
v pogovoru z osebo, ki izraze uporablja (v, na, pred, pod, za, spredaj, zadaj
...), pozneje otrok pokaze, da izraze razume, v naslednji stopnji pa jih Ze sam
uporablja« (Marjanovi¢ Umek, 2001, v Pracak, 2011). V skupini Pikapolonic,
otrok, starih od 3 do 4 let, je vzgojiteljica ugotavljala, da so otroci Ze spo-
sobni zavzemati perspektivo drugega in se orientirati po preprostih nacrtih.
Sledila je naslednjim ciljem:

— otrok spoznava igralnico, njene meje in koticke, predmete v njej; uporablja
in utrjuje izraze za opisovanje poloZaja predmeta (pred, nad, ob, za, pri ...);
— zna se orientirati v igralnici na podlagi slikovnega zemljevida; bogati bese-
dni zaklad in spoznava, se seznanja s pomenom nove besede;

— s pomocjo odraslega postopoma izdela slikovni zemljevid/tloris igralnice.

Strokovni delavki sta k oblikovanju zemljevida igralnice pristopili nacrtno.
V zacetku sta skupaj z otroki zelo podrobno raziskali igralnico, ugotavljali,
kje v prostoru se nahajajo koti¢ki in posamezni predmeti v njih (npr. knjizni
koti¢ek desno od okna itn.).

Raziskovanje sta izvedli skozi dejavnosti, ki so bile otrokom zanimive in so
jim predstavljale miselne izzive:

— otrok pove, kaj vidi nad posameznim kosom pohistva, pri njem ali ob njem
(vrata, stol, miza ...);

— iSCe rime na predmete v igralnici;

—igrivo zlogovanje s ploski;

— nalepi kartoncéek na ustrezen kos pohistva;

— poslusa pravljice in pesmice (D. Zajc — Vrata; Posasti iz omare, Sneguljcica;
Kdo se skriva spodaj?);

— otrok ugotavlja (ugani, kaj vidim; kaj je pojedel Vsezer/Pozresko?).

171



172

PARTNERSTVO PEDAGOSKE FAKULTETE UNIVERZE V LJUBLIANI IN VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH INSTITUCI) 2016

S pomocjo fotografij kotickov in posameznih kosov pohistva sta strokovni
delavki z otroki izdelali slikovni zemljevid igralnice.

Slika 1. Nastajanje zemljevida Slika 2. Zemljevid igralnice

Nacrtovanje in nastanek zemljevida sta potekala v zavedanju, da je branje
zemljevidov dolgotrajen in zahteven proces, ki se razvija postopoma Ze od
zgodnjega otrostva. Nastali zemljevid sicer ne ustreza vsem zahtevanim me-
rilom zemljevida, vendar sama vidim vrednost v idejni zasnovi, motivirano-
sti, raziskovalnem duhu in v miselnih izzivih otrok ob nastajanju in ustvarja-
nju tega projekta.

Kaj je pojedel VseZer/PozZresko?

Priljubljena igra otrok je VseZer, ki se je rodil s pomocjo ustvarjalnega duha
vzgojiteljice in delovnih rok otrok. VsezZer pri hranjenju ni izbircen. Poje vse,
kar mu ponudimo. Naloga otroka je, da vstavi roko v VseZerova usta, otiplje
predmet v njem in ga opise. Ko se zvrstijo vsi otroci, poloZijo predmete pred-
se in nadaljujejo igro Ugani, kaj vidim. Posameznik opisuje predmet (barva,
velikost ...), preostali otroci pa ugotavljajo, za kateri predmet gre.

Slika 3. Pozresko Slika 4. Ugani, kaj vidim

Strokovni delavki sta po izvedbi vseh dejavnosti ugotavljali, da se znajo vsi
otroci orientirati v prostoru na podlagi izdelanega slikovnega zemljevida; da
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vecina otrok poimenuje koticke v igralnice (npr. gospodinjski, frizerski); da
otroci znajo razvrstiti predmete v koticke; da znajo vsi otroci pokazati, kje se
nahaja posamezen predmet v igralnici, vecina jih zna to tudi povedati oz. opi-
sati; da otroci razumejo in uporabljajo predloge za opisovanje poloZaja pred-
metov: spodaj, zgoraj, pod, pri, za, na, pred; da so besedni zaklad obogatili vsi
otroci, tri deklice pa so ga nadgradile s poznavanjem sopomenk (npr. ogledalo
— zrcalo, kuhinjski koticek — gospodinjski koticek, pod — tla, priceska — frizura
...); pet otrok potrebuje vec¢ govorne spodbude in usmerjenja oz. vodenja s
podvprasanji za poimenovanje predmetov in kotickov pa tudi pri razvrs¢anju.

Dnevna prisotnost otrok

V skupini od 2- do 3-letnih otrok vzgojiteljica v jutranjem krogu skupaj z
otroki ugotavlja dnevno prisotnost. Na panoju je zapisala besedi dom in vr-
tec. Skupaj z otroki razvrstijo simbole otrok. Ob tem utrjujejo imena otrok in
simbole ter razvrscajo in urijo spomin.

Sliki 5, 6. Dnevna prisotnost otrok

Zemljevid Slovenije v igralnici

V skupini Zajcki, v kateri so od 3- do 4-letni otroci, so zaceli kazati zanimanje
za zemljevid Slovenije. Otroci so si zemljevid pogosto ogledovali in posta-
vljali so razli¢na vprasanja. Vzgojiteljica je zemljevid izkoristila kot sredstvo
motivacije za razlicne dejavnosti s podrocja pismenosti. Otroci Slovenijo
spoznavajo postopoma, skozi uganke o mestih, rekah, gorah, Zivalih itn. Na
zemljevidu znajo pokazati mejo, reke, velika mesta (pika). Ob igri so usvojili
nove pojme (glavno mesto, zastava, grb itn.) in se naucili slovensko himno
ter spoznali slovensko zastavo in grb.

Spodbujanje druZinskega branja

V skupini od 4- do 5-letnih otrok je vzgojiteljica ugotavljala, da 5 otrok ni
prineslo $e nobene knjige za bralno znacko. Kljub spodbudi in pogovorom
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s starsSi o pomenu branja otroku ni bilo ucinka. Uvedla je bralni nahrbtnik,
ki je vseboval razlicne slikanice. Nahrbtnik je potoval od otroka do otroka z
namenom, da mu starsi knjige preberejo. Posamezniki so nahrbtnik zadrzali
do 14 dni. Zaradi velikega zanimanja otrok po izposoji knjig je vzgojiteljica
omogocila Se izposojo knjig iz knjiznega koticka igralnice. Z uvedbo izposoje
knjig iz vrtca so otroci povedali vec zgodbic za bralno znacko, kar pomeni, da
so doma brali vec knjig. 1zposoja knjig ni bila vec odvisna od volje, ¢asa in od
odlocitve starSev, ampak je bila Zelja in odlocitev otroka.

Spodbudno ucno okolje

Porajajoca se pismenost je postopen in dolgotrajen proces, ki se zacne v zgo-
dnjem obdobju Zivljenja otroka. Raziskave kaZejo, da so otroci v vrtcu socialno
motivirani, da se ucijo z igranjem. Fonolosko zavedanje, uporaba knjiznega
jezika in abecedno znanje so na zacetni stopniji in se pocasi porajajo; otroci ka-
Zejo zanimanje za poslusanje besedil. Poleg simbolne igre, igre viog ter dobro
premisljenega in pripravljenega okolja za prosto igro so pomembne aktivnosti
otrok, ki potekajo skupaj z odraslimi. Odrasli otrokom prenasajo informacije
o tisku, knjigah, napisih, tako da jih opozarjajo nanje, se o njih pogovarjajo z
njimi in v prisotnosti otrok izvajajo aktivnosti, povezane s pismenostjo. Otroci
morajo imeti moznost, da samoiniciativno in prek lastnih dejavnosti dodatno
odkrivajo pismenost ter eksperimentirajo s pisanjem in z branjem v okolju,
obogatenim z napisi, oznacbami in s pisnimi predmeti (npr. telefonski ime-
niki, koledarji). Za vzgojitelje je pomembno, da upostevajo razvojno stopnjo
posameznega otroka in ji prilagodijo aktivnosti. V obdobju porajajoce se pi-
smenosti se otrok pretvarja, da bere in pise ter da pismenost spoznava na zelo
globalen nacin (Grginic, 2005). V vrtcu smo ozavescenost o pomenu branja
in pomembni vlogi vzpostavljanja stika s knjigo v vsakodnevnih aktivnostih z
otrokom delili s starSi na tematskem roditeljskem sestanku. Pripravili smo jim
uvod, v katerem smo predstavili pojem porajajoca se pismenost, pomen sli-
kanice v predsolskem obdobju in njeno kakovost, pomen druZinskega branja
Vv povezavi s porajajoco se pismenostjo ter razvoj fine motorike in grafomoto-
rike pa tudi pomen za nadaljnje opismenjevanje pri otrocih. Nadaljevali smo
z dvema delavnicama. Na prvi smo s starsi skupaj brali in jim predstavili kako-
vostno slikanico, na drugi delavnici pa smo s starsi navijali volno, trgali papir,
risali ... Predstavili smo jim razvoj motorike in dejavnosti, ki jih lahko z otro-
kom ob vsakodnevnih domacih aktivnostih izvajajo ter ob tem ne potrebujejo
veliko dodatnega casa in denarja. Delavnici sta bili uspesni; starsi so aktivno
sodelovali ter pri tem izmenjali izku$nje in znanje z drugimi udeleZenci. S tovr-
stnim predavanjem so bili zadovoljni; izrazili so Zeljo po Se kaksni taksni obliki
sodelovanja. K nacrtovanju spodbudnega u¢nega okolja smo v vrtcu pristopili
odgovorno in strokovno. Igralnice smo bogato opremili s pisanimi besedami
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na stenah in kotickih (recepti, imena otrok, poimenovanja predmetov, dnevi v
tednu, pesmi, besedila ...). Koticke smo obogatili z didakti¢nimi igracami, kot
so: lesene ¢rke, abecedne kartice, slikanice.

Igra s ¢rkami malo drugace

Vzgojiteljica je otrokom na papir zapisala vsa imena otrok v skupini. Svoje
ime in imena svojih prijateljev so sestavili z lesenimi ¢rkami. Deklica v skupi-
ni je ¢rke uporabila drugace — sestavila je ¢loveka. V veliko veselje je poslu-
sati vzgojiteljice, ki govorijo o tem, da otroci uzivajo v rokovanju s ¢rkami, da
se ob tem veliko pogovarjajo in zabavajo. Poleg vidne zaznave razvijajo Se
vsa druga podrocja.

Slika 7. Clovek iz lesenih ¢rk

Porajajoca se pismenost v kombiniranem oddelku otrok v vrtcu

Na razvoj pismenosti vplivajo zmoZnosti posameznega otroka za ucenje bra-
nja in pisanja oz. zmoZnost dekodiranja, ki zajema vidno in slusno zaznavanje,
vzporedno pa tudi druge miselne procese, in sicer pozornost, razumevanje in
zapomnitev. Otrok si mora v dejavnostih tudi razviti in si pridobiti dolocene
vescine, zato mu moramo dati dovolj ¢asa in razlicnih priloZnosti, da si prido-
bi trdne temelje za formalno ucenje pisanja in branja (Grginic, 2009, str. 16).
Otrok se s pismenostjo sreca Ze zelo zgodaj — najprej doma, nato v vrtcu in
tudi drugod. Otroka znaki z napisi in razli¢ni simboli spremljajo vsepovsod (na
razlicnih predmetih, igracah, knjigah ...) in te mu vzbujajo vedozeljnost, da se
tudi sam Zeli preizkusiti v pismenosti. Temeljna naloga vzgoijitelja v vrtcu pred
vstopom otroka v Solo in na zacetku Solanja je tako razvijanje sporazumevalne
zmoznosti otroka, ki temelji na govoru, poslusanju ter na spodbujanju potrebe
po branju in pisanju. Predopismenjevanje je v vrtcu zasnovano kot razvijanje
otrokovega opazovanja, zaznavanja in miselnih procesov, a ne kot sistematic-
no opismenjevanje (Medved Udovic¢, 201, str. 23). Vzgojiteljica mora nameniti
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posebno pozornost ustvarjanju priloznosti, v katerih lahko otroci z lastno aktiv-
nostjo odkrivajo pismenost ter eksperimentirajo v branju in pisanju. V dobro
pripravljenem prostoru imajo otroci moznost pogovarjanja o pomembnih iz-
kusnjah, opisovanja dogodkov in razmerij, poigravanja z jezikom (izmisljanja in
poslusanja zgodb, pesmi ...), branja na razlicne nacine (simbolov, znakov, knjig,
zapisov otrok ...) ter pisanja na razlicne nacine (Ceckanje, risanje, pisanje ¢rkam
podobnih oblik ...). Opremljenost kotickov in izbira sredstev pri pripravi prosto-
ra za igro ter usmerjene dejavnosti predstavljajo spodbudno okolje, ki otrokom
ponuja moZnosti za razvoj porajajoce se pismenosti (Kovacevi¢, 2007, str. 178).
Tema me je zelo pritegnila, saj vzgojitelji prezivimo z otroki v vrtcu velik del
dneva in Ze samo s pozitivno komunikacijo, z vztrajnostjo in s skrbno nacrtova-
nimi dejavnostmi na podrocju jezika lahko veliko pripomoremo k porajajoci se
pismenosti. V projekt smo — kot Ze re¢eno — vstopili v letu 2014/15 in sama sem
v tem videla nekaksen izziv zase in tudi za otroke.

Primer 1: Razumevanje navodil

Izvajala in evalvirala sem predvsem dejavnosti s podroc¢ja razumevanja na-
vodil, in sicer z otroki, starimi 5—6 let (6 otrok), na podlagi ugotovitve, da tri-
je od Sestih otrok slabo poslusajo in razumejo navodila ter jim slabo sledijo.

Postavila sem si cilje in nacrtovala dejavnosti za njihovo doseganje. Vmesni
in koncni kazalniki so mi pomagali pri vpogledu, kakSne so zmoznosti posa-
meznika (preglednica 1).

Preglednica 1. Postavljeni cilji, dejavnosti in kazalniki

DEJAVNOSTI KAZALNIKI. .
CILJI . (strukturni, posredni,
za doseganije ciljev .
procesni)
Otrok poslusa dano Razlo¢no, postopno in Otroci pozorno poslusajo
navodilo od zacetka do razumljivo podajanje navodil. navodilo od zacetka do
konca. konca.
Otrok razume dano Podajanje navodil s pomocjo  Otroci razumejo dano
navodilo in mu sledi (se »kartic«. navodilo s tremi ali celo
odloci sam). stirimi informacijami in mu
sledijo.
Otrok pridobiva na Potrditev, pohvala, spodbuda  Otrok sledi danemu
samozavesti. pri izvajanju dejavnosti. navodilu (se odloci sam).

Dejavnosti za razumevanje navodil sem izvajala s pomocjo »kartic«, na kate-
rih so bila dana navodila z 2 in s 3 informacijami (slike 8, 9, 10 in 11). Te sem
nadgradila tudi s 4 informacijami glede na zmoznost otroka. Vse dejavnosti
so potekale ve¢inoma v dopoldanskem casu po zajtrku, saj so ravno takrat
otroci najproduktivnejsi.
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Slika 8. Kartice z navodili Slika 9. Primer navodila

Slika 10. Primer navodila Slika 11. 1zvajanje navodila

Ugotovitve

DECEK 1

Decek je Ze tako po naravi izjemno glasen, Zivahen, rad je v srediS¢u doga-
janja, veckrat skace v besedo. Ravno zato ima teZave s poslusnostjo in sem
ga morala veckrat opozoriti. Je zelo spreten in iznajdljiv, dejavnosti je rad
izvajal, jih razumel, vendar jih je zaradi slabega poslusanja veckrat izvedel
v nasprotnem vrstnem redu. Skozi veckratne ponovitve in opozorila mu je
uspelo tudi ostati miren in poslusati dano navodilo.

DECEK 2

Njegov besedni zaklad in izgovarjava sta zelo slaba, zato tudi nekaj nerazu-
mevanja pri sledenju navodilom. Skozi ponavljanja in nekaj moje spodbude
pravilno sledi navodilom. Je vedno dobre volje, rad izvaja dejavnosti, a po-
trebuje ponovitve — sam pa tudi veliko sprasuje (razmislja).

DECEK 3

Je nekoliko tih, plah, vendar menim, da navodila v celoti razume, le sledi jim
s tezavo. Primanjkuje mu tudi malo samozavesti, zato potrebuje mojo spod-
budo, pomog, potrditev ... v nasprotnem primeru kar obstoji in je tiho. Od
zacetka izvajanja dejavnosti do danes je pri njemu viden izjemen napredek.

177



178

PARTNERSTVO PEDAGOSKE FAKULTETE UNIVERZE V LJUBLIANI IN VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH INSTITUCI) 2016

Preostali trije otroci so pozorni, poslusajo moja navodila — preprosta in zah-
tevnejsa — ter jim tudi sledijo.

Samorefieksija

Navodila za otroke izbiram primerna njihovi starosti in njihovim zmoZno-
stim; seveda so potrebne prilagoditve. Poleg ustvarjanja prijetne klime, ve-
liko zabave in smeha pri izvajanju dejavnosti sem otroke veckrat pohvalila
in jih na koncu tudi nagradila z moc¢nim ploskanjem. Navodila sem otrokom
podajala pocasi, razlo¢no in postopno (nekatera sem opremila tudi slikov-
no), bila potrpezljiva in vztrajna. Vse to pa kaze na potrditev, saj smo z otroki
dosegli velik napredek.

Primer 2: Jezik — letni c¢asi

Glede na to, da je skupina kombinirana in da nekateri otroci $e ne govorijo
oz. govorijo nerazlo¢no, spet drugi imajo Sibkejsi besedni zaklad, sem se na
podlagi tega odlocila spodbujati jezikovne zmozZnosti in Siriti besedni zaklad.
Glede na izbrano prioriteto v letosnjem sol. letu 2015/16 Zelim, da otroci
usvojijo pojme: pomlad, poletje, jesen, zima, jih pokazejo na sliki ter poime-
nujejo in razporedijo simbol na ustrezno drevo.

Cilji:

— otrok pravilno uvrsti simbol na kartici na ustrezno drevo;

— usvoji pojme letnih ¢asov (pomlad, poletje, jesen, zima), jih pokaZe na sliki
in poimenuje;

— razvija dolocene sposobnosti oz. spretnosti glede jezikovne zmoZnosti in si
bogati besedni zaklad (kartice z nalogo);

—izvaja grafomotoricne in finomotoricne vaje.

Kot Ze re€eno, ima izjemno pomembno vlogo spodbudno u¢no okolje. V
igralnici smo skupaj z otroki organizirali razli¢ne koticke, med katerimi otroci
nemoteno prehajajo in izbirajo med ponujenimi dejavnostmi. Prostor smo
opremili tudi z izdelki otrok, s plakati in z razlicnimi simbolnimi zapisi (slike
12, 13, 14, 15).

Slika 12. Slikovni prikaz — jesen Slika 13. Simboli
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Slika 14. Kotic¢ek — simboli Slika 15. Plakat z abecedo

Skozi literaturo in razli¢ne dejavnosti otroci usvajajo znacilnosti letnega ¢asa. Li-
teratura ima v zgodnjem otrostvu izjemno pomembno vlogo. Izbrati, ponuditi
in priblizati otrokom primerno besedilo in ilustracije ni preprosto delo. Je tezko
in odgovorno. Vzgojitelji moramo izbrati ustrezno literaturo, ki bo otroka prite-
gnila in v njem vzbudila Zeljo, da jo vzame in odpre. Knjiga bo razvijala otrokovo
domisljijo, z njo bo odkrival pisan svet, ki ga obdaja, z njo se bo ucil, si Siril svoj
besedni zaklad ali pa samo uzival ob ilustracijah (slike 12—15). Ravno tako ima
pomembno vlogo tudi prebivanje na prostem, ko otroci izvajajo razlicne dejav-
nosti, tudi take, prek katerih spoznavajo znacilnosti letnega casa (sliki 16, 17).

Slika 16. Razgovor ob ilustracijah Slika 17. Jesenska opravila

Razli¢ne dejavnosti in igre v nasi igralnici so del nasega vsakdana v vrtcu;
glede na to, da spoznavamo znacilnosti letnih ¢asov, smo si pripravili tudi
slikovno gradivo, ki nam je v veliko pomoc pri doseganju nasih ciljev (slike
18, 19, 20).

Slika 18. Simboli letnih ¢asov Slika 19. Kartice z nalogo
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Slika 20. Drevesa — 4 letni casi

Otroci simbole letnih ¢asov razvr$cajo najprej k ustrezni sliki in pozneje sim-
bol tudi polozijo na drevo, ki ustreza letnemu ¢asu na simbolu (slika 21). Na
koncu skupaj ugotavljamo, ali so vsi simboli razporejeni pravilno; ko ugoto-
vimo nasprotno, otroci poloZijo simbol na pravilno mesto in ob tem pove-
do, zakaj je to tako (slika 22). Ob slikovnih prikazih otrok tudi samostojno
poimenuje, pokaZe, pripoveduje in opisuje znacilnosti letnega Casa, ki ga je
izbral (slika 23).

Slika 21. Razvrséanje simbolov Slika 22. Preverjanje pravilne
razvrstitve simbolov

Slika 23. Pogovor o letnih ¢asih

Otroci izjemno radi tudi resujejo »naloge«, zapisane na karticah (npr.: nastej
Stiri zimske Sporte, tri jesenske plodove, zimska oblacila ...), kajti zanimivo
je Ze to, da morajo med mnogimi sami izbrati eno kartico in pocakati, da jim
vprasanje preberem, ta pa so seveda prilagojena razvojni zmozZnosti otroka.
V pomoc pri odgovorih so nam tudi slikovni plakati v igralnici in tako skupaj
poiscemo pravilno resitev (sliki 24, 25).
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Slika 24. Kartice z »nalogo« Slika 25. Pois¢emo pravilni odgovor

V igralnici imamo tudi stalni koti¢ek s ¢rkami, v katerem majhni in veliki otro-
ci radi rokujejo z njimi. Otroci tako prek igre spoznavajo crke, sestavljajo
besede, svoja imena, letne Case ... v€asih pa crke postanejo tudi predmet —
¢rka E je postala glavnik (sliki 26, 27).

Slika 26. Majhni in veliki rokujejo Slika 27. Stalni koti¢ek s ¢rkami iz lesa
s ¢rkami

Ugotovitve:

— Skupina je kombinirana, zato so med otroki na govornem podrocju pre-
cej$nje razlike.

—V skupini so otroci, pri katerih jim slovens¢ina ni materni jezik.

— Nekateri otroci ne govorijo, nekateri imajo Sibkejsi besedni zaklad (sode-
lujejo le z besedo), nekateri pa se ne Zelijo izpostavljati (sodelujejo le ob
spodbudi vzgojitelja).

— Otroci se odzivajo dobro — glede na posebnosti skupine.

— Otroci so po lastni Zelji rokovali z aplikati, se vZivljali v dejavnosti in med
seboj komunicirali.

— Med sovrstniki je opazna razlika med razumevanjem in govorno
zmoznostjo.

— Mlajsi otroci Se ne govorijo veliko — vzgojiteljica je govorni vzgled (spodbu-
ja in razsirja izjave otrok).

V vrtcu bomo v prihodnje nadaljevali aktivnosti na podrocju pismenosti
in otrokom zagotavljali njihove potrebe po ustvarjanju, raziskovanju in po
igranju.
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ZACETNO OPISMENJEVANJE IN TOURETTOV SINDROM

Tanja Klemensek Rakun
JVIZ Mozirje, OE Vrtec Mozirje, Enota Tulipan

Povzetek

V predsolskem obdobju predstavljata razvoj druZinske in porajajoce se pi-
smenosti uspesen nadaljnji razvoj pismenosti. To pomeni, da naj bi ime-
li otroci ob koncu predsolskega obdobja razvite predbralne in predpisalne
zmoznosti, ki vkljucujejo lo¢evanje med ¢rkovnim in slikovnim delom; zmo-
Znost ustvarjanja razlicnih graficnih in slikovnih sporodil; poznajo razlicne
tokove informacij. Otroci do vstopa v Solo po navadi bolj ali manj uspesno
usvojijo vse nasteto. Velik problem pa predstavlja zaCetno opismenjevanje
otroku, ki ima zdravstvene teZave, ki izvirajo iz opredelitve »govorno-jezikov-
na motnja«. Te otroke lahko precej hitro opazimo. V krajSem pogovoru lahko
ugotovimo, za kaj pravzaprav gre. Na drugi strani pa imamo otroke, ki imajo
velike teZave z zaCetnim opismenjevanjem, saj imajo teZzave z motoriko. Nji-
hov govor je ustrezno ali celo zelo dobro razvit, teZzave pa se pojavljajo pri
graficnem in slikovnem delu zadetnega opismenjevanje. Ena izmed teh tezav,
ki se kaZe Ze v predsolskem obdobju so tudi tiki, v literaturi pogostokrat poi-
menovani kar Tourettov sindom.

Kljucne besede: zaCetno opismenjevanje, predsolska vzgoja, Tourett

Early literacy and Tourette syndrome

Abstract

Family literacy and early literacy play an important role in the successful de-
velopment of literacy. This means that children have to develop pre-reading
and pre-writing abilities at the end of pre-school, which include: differen-
ces between letter and image work; the ability to create different graphic
and picture messages; different ways of getting information. Children up to
school age tend to be more or less successful in acquiring all of the above.
A big obstacle in the development of early literacy of children is caused by
health problems stemming from the definition of a "speech-language disor-
der." These children can be identified quite quickly. On the other hand, we
have children that have a lot of problems with the early literacy because
they have problems with motoric skills. Their speech is appropriate or even
very well-developed, but difficulties arise in graphics and the visual part of
the early literacy. One of these problems that reflects in the pre-school peri-
od is the so called Tourette syndrome.

Key words: early literacy, pre-school, Tourette syndrome
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Uvod

Da bi zadostili ciljem Kurikuluma za vrtce in upostevali pristop Reggio Emilia,
iz katerega Crpamo veliko idej, se moramo zavedati, da je pismenost osnov-
no podrocje, ki ga v okviru zacetnega opismenjevanja obravnavamo Zze v
predsolskem obdobju. Dobri temelji pismenosti so namre¢ po besedah B.
Hanus$ (2009) osnovno orodje za delovanje v druzbi. Ta nadaljuje, da se pi-
smenost tudi najucinkoviteje razvije, Ce se Sola/vrtec odloci, da bodo temu
namenili ve¢ pozornosti. Razvoj mora biti seveda nacrtovan in pozneje pi-
smenost vpliva tudi na ucni uspeh. Tukaj govorimo predvsem o pisnem in ne
samo besednem izraZanju. Kako se zacetnega opismenjevanja lotiti v vrtcu,
¢e opazamo, daimamo v skupini otroka, ki ima mocne tike? Kako se s taksno
tezavo, ki velikokrat pripelje do pani¢nih napadov, nenadnega menjavanja
razpoloZenja in drugih tezav, spoprijemati v vrtcu? Ali imamo res dovolj zna-
nja in ali so postopki za pridobitev pomoci takSnim otrokom dovolj hitri? To
so vprasanja, ki si jih v predsolskih ustanovah zastavljamo iz dneva v dan, ko
srecujemo otroke z razlicnimi teZzavami. Nase temeljne naloge, ki izhajajo
iz kurikuluma, pa so: pomoc starSem pri celoviti skrbi za otroke, izboljSanje
kakovosti Zivljenja druzin in otrok ter ustvarjanje pogojev za razvoj otrokovih
telesnih in dusevnih sposobnosti.

Koncept Reggio Emilia

Z opazovanjem svojih prijateljev se otroci ucijo obnasanja, ki je sprejemljivo
za njihovo kulturo (Rich in Harris, 2007). Eden izmed ciljev koncepta Reggio
Emilia (RE) je vzgojiti otroke v kriticne mislece in varuhe demokracije (Ma-
laguzzi, 1998, v Thornton in Brunton, 2007). V pedagoskem pristopu pa v
RE ne dajejo prednosti besednemu izrazanju. Menijo namrec, da so druge
oblike izrazanja v tradicionalni predSolski pedagogiki zapostavljene, zato je
otrok prikrajsan za svoje dozivljanje in razlaganje sveta. Pristop, ki sloni na
Malaguzzijevi teoriji o »100 jezikih« otroSkega izrazanja (Thornton in Brun-
ton, 2007), poudarja celosten razvoj otroka in spodbuja vse oblike otroko-
vega izrazanja. Otrokovo vedoZeljnost prebuja neposredno doZivetje, ki je
vir otrokovega izrazanja na likovnem, glasbenem, govornem in na telesnem
(plesnem) izrazanju (Spoljar, 1999). S tem pred3olskemu otroku omogoca-
mo, da lahko na razli¢ne nacine izrazi odnos do sebe, drugih, narave, pro-
stora in do casa, v katerem Zivi. Vrtec je razumljen kot prostor, ki izraza in
ustvarja kulturo, v kateri otroci Zivijo (Malaguzzi, 1993). Celostno doZivljanje
pa je ob opaZanju primanjkljaja tezje, saj moramo vendarle ve¢ pozornosti
posvetiti podrocju, na katerem opazamo primanjkljaj.
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Razvoj tikov ali Tourettovega sindroma

O otroski nemirnosti in hiperaktivnosti sta se v 19. stoletju ukvarjala predvsem
nevrolog Charco in pediater Henoch. Prvi, ki je leta 1885 opisal t. i. Tourette-
-Syndrom in ga najveckrat zasledimo v povezavi z otroskimi tiki, je bil Charcov
ucenec. Za ta sindrom je dejal, da so to prisilni motori¢ni izbruhi, imenovani
tiki. Podrobnejsi opis simptomov z motnjo pozornosti in Se s hiperaktivnostjo
pa je podal leta 1854 Fidgety. Nato v 20. stoletju Still in Tredgold opisujeta 43
otrok, ki bi jih danes lahko oznacili kot otroke z motnjo pozornostiin s hiperak-
tivnostjo. Njihova glavna znacilnost je bila, da so Zeleli takoj zadovoljiti svoje
potrebe in da niso bili vztrajni. Pri tem je tudi kazen kot vzgojna metoda neu-
Cinkovita. Leta 1904 pa so se prvic zaceli v omenjenem sindromu Ze kazati opisi
otroskega gibalnega nemira, gnanosti, odvrnljivosti in Sibkosti koncentracije.
To so pozneje povezovali z moZzgansko poskodbo oz. moZgansko disfunkcijo.
Glede na stevilne raziskave (Gollnitz, 1954; Lemke, 1953; Chess, 1960) se je ter-
min minimalna cerebralna poskodba preimenoval v termin minimalna cere-
bralna disfunkcija. V 70. letih prejsnjega stoletja pa so strokovnjaki iskali vzro-
ke za motnje pozornosti in hiperaktivnost v nevroloski dejavnosti moZganoy,
psihoanalitiki pa pripisujejo vse vecjo krivdo druzinskim faktorjem. Za termin
minimalna cerebralna disfunkcija se velikokrat uporabljajo besede vedenjske,
ucne, kognitivne tezave, v ospredje pa vse bolj prihaja hiperaktivnost. Pozneje
pa to preraste v heterogenost motnje, ki obsega Se impulzivnost, kratkotrajno
pozornost, teZave pri u€enju, motori¢no nespretnost, agresivnost ... Sele po
letu 1990 se je pokazal premik v iskanju vzrokov hiperaktivnosti od bioloskih
vzrokov k socioloskim, pri tem pa se je vecal pomen vzgojno-izobraZevalnih
ustanov (Barkley, 1998; Teeter, 1998; Sorsak, 2004).

O otrocih z minimalno cerebralno disfunkcijo v svojem delu govorita tudi
Mikus - Kos in Svetina (1971). Avtorja pravita, da so to normalno bistri otroci,
ki imajo zaradi blazjih motenj ali posebnosti mozganskega delovanja razne
vedenjske odklone, delne sposobnostne okrnjenosti in tipi¢ne storilnostne
Sibkosti (Mikus - Kos in Svetina, 1971). Danes obravnavamo ucence/otroke
z motnjo pozornosti in s hiperaktivnostjo v sklopu skupine s primanjkljaji
na posameznih podrocjih u€enja ali kot dolgotrajno bolne otroke. Magajna
s sodelavkami (2005) je pri raziskavi ugotovila, da sem uvrscajo te otroke
predvsem zaradi tezav v socialni integraciji, zaradi vedenjskih tezav, slabse
razvitih socialnih vescin, psihomotori¢nega nemira itn.

Ustreznost ravnanja v vrtcu

Zunko (1995) pravi, da otroci z motnjo pozornosti in s hiperaktivnostjo
velikokrat spravijo vzgojno osebje v stisko predvsem zato, ker ne vedo,

185



186

PARTNERSTVO PEDAGOSKE FAKULTETE UNIVERZE V LJUBLIANI IN VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH INSTITUCI) 2016

kako naj se odzovejo. Osnovno pravilo pa naj bi bilo, da bi otroka sprejeli
taksnega, kot je, in ga razumeli kljub njegovim posebnostim (Zunko, 1995).
Ceprav Mikus - Kos (2002), ki se z otroki, ki imajo teZavo pozornosti in so
hiperaktivni, ukvarja Ze vse Zivljenje, pravi, da ti otroci nujno potrebujejo
vzgojno-izobrazevalno ustanovo. Hkrati pa imajo tam tudi najvecje proble-
me. Ti nastajajo predvsem zato, ker strokovno osebje ni dovolj seznanjeno z
znacilnostmi otrok s hiperkineticnim sindromom in s specificnimi tezavami
pri uenju. Vprasanje pa je tu tudi, ali je dovolj moZnosti za izvedbo indivi-
dualnega pristopa k otrokom (Mikus - Kos, 2002).

Jezik je tista komponenta, ki je prisotna tako reko¢ povsod (Krajnc in Saksi-
da, 2001, v Krofli¢ idr., 2001). Po mnenju avtorjev v vrtcu nikoli ne bi smelo
zmanjkati ¢asa za pogovor, pripovedovanje, razlago, opisovanje, dramatiza-
cijo, igro vlog, branje razli¢nih literarnih del (Krajnc in Saksida, 2001, v Krofli¢
idr., 2001). Povezovalni kurikulum je pravzaprav odgovor na to, da se posa-
mezna podrocja povezujejo, dopolnjujejo in celo uresnicujejo le v povezavi
z drugimi podrocji (Krofli¢ idr., 2001). Zato jezik velikokrat poveZzemo tudi z
matematiko, za katero kurikulum predvidi veliko vsakdanjih izkuSenj (Kuri-
kulum za vrtce, 1999). Otrok ima npr. pregled nad svojimi igrac¢ami, oblacili,
vsakdanjimi predmeti, ki jih preSteva, meri, primerja, razvrséa, grupira, pri-
kazuje s simboli, jih poimenuje in »presteje«, opisuje, se o njih pogovarija.
Pri tem pa se najbolj razveseli, ko najde resitev, zato navadno i$¢e Se nove
in nove situacije, ki so vsaki¢ znova izziv za Se in Se vec (Kurikulum za vrtce,

1999).

Da bi poskusali zadostiti merilom kurikuluma Kosova in Svetina (1971) pra-
vita, da bi morali pri minimalni cerebralni disfunkciji oz. tikih izhajati tudi iz
otrokovih pozitivnih lastnosti, ki so gotovo prisotne. TakSnim otrokom mora-
mo nuditi veliko pohval, nagrad, naklonjenosti, ne pa da jih nenehno graja-
mo in kaznujemo. Pri tem je pomembno, da mu ne nalagamo prevec obre-
menitve, mu uravnotezimo sedenje pri miru in gibanje. Sodelovati je treba
tudi s starsi, vzgojitelj pa mora biti trden, miren, dosleden in tudi ustvarjalen
(Brecelj - Kobe, 2003).

NajteZji del pri vsem tem je sporociti starSem, da je njihov otrok drugacen,
kako bi mu pomagali in da bi predlagali postopek usmeritve. V nasem prime-
ru so starsi pogovor sprejeli kot dobronameren in se s predlogom o usmeri-
tvi strinjali. Ni pa vedno tako.
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Zakljucek

Pravica vsakega otroka je, da napreduje tako hitro in tako dale¢, kot le zmo-
re, ne da bi mu pri tem postavljali ovire. Od tod pa sledi, da ima vsak otrok
pravico do najboljSega vzgojno-izobrazevalnega programa kot najskrbnejse
pozornosti, najvecje ljubezni in sposStovanja, ki smo mu jih dolZni nuditi star-
Si in vzgojitelji. Vrtcevsko okolje mora spodbujati sposobnosti razumevanja
sebe in drugih, gibalni, jezikovni razvoj in ustvarjalno uporabo govora. Otrok
v primerni skupini razvija prepoznavanje Custev ter spodbuja ¢ustveno do-
Zivljanje in izrazanje. Neguje radovednost, raziskovalni duh in domisljijo.
Otrok je predvsem v strokovnih rokah, ki vplivajo nanj pomirjajoce in nudijo
obilo spodbud, ki jih ustanova mora zagotavljati.

Ceprav nasi dnevi niso vedno roznati in pomanjkanje znanja velikokrat nace-
nja tudi naso strokovnost, pa se moramo zavedati, da je vtem primeru sode-
lovanje s svetovalno sluzbo vrtca Se kako pomembno. Nasa praksa in njihova
teoreti¢no-prakticna podkovanost nas spodbujata, da z otroki, ki odstopajo
od povprecja, poskusimo delati na vseh kurikularnih podrocjih ustrezno. Res
pa je, da si moramo dovoliti tudi to, da nam drugi pri tem pomagajo.
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BRALNA PISMENOST V 1. TRILETJU V OSNOVNI SOLI MIRNA

Vesna Logar in Katja Florjancic
Osnovna Sola Mirna

Povzetek

V prispevku je opisano izvajanje projekta bralne pismenosti v OS Mirna na
Dolenjskem. Na zacetku se osredinjamo na teoreti¢ne osnove, ki so pripo-
mogle k razvoju projekta. Opisan je pomen zgodnjega opismenjevanja v pr-
vem triletju osnovne Sole. Posebej so poudarjeni bralna motivacija in njen
pomen ter celostni pouk, ki so osnova za uspesen razvoj bralne pismenosti.
Predstavljen je pomen razvoja bralne pismenosti v osnovni Soli. Poseben po-
udarek je namenjen projektu bralna pismenost, splosnim ciljem tega pro-
jekta in njegovi uspesnosti. Na OS Mirna smo se v projekt prvi¢ vkljuéili v
Solskem letu 2013/14. U¢itelji smo se usposobili in uporabljali razli¢ne bralne
strategije za izvajanje diferenciranih, individualiziranih in personaliziranih
strategij. Timsko spremljamo napredke ucencev po posameznih oddelkih.
Poglobljeno obravnavamo domace branje. Poleg obstojecih u¢encem ponu-
jamo nove bralne spodbude, da jih Se dodatno motiviramo med poukom in
tudi po njem — med podaljsanim bivanjem. Stremimo k dosledni uporabi di-
ferenciranih, individualiziranih in personaliziranih strategij pri pouku. Zelimo
nadaljevati hospitacije znotraj Sole, ker so se pokazale kot dobre in zaZelene.
Nas cilj je, da Se naprej pozitivno razvijamo bralno pismenost pri u¢encih in
s kazalniki uspesno preverjamo njihov napredek.

Kljucne besede: bralna pismenost, bralne strategije, branje, hospitacije

Reading literacy in the first grade at Mirna Primary School

Abstract

This paper describes the Reading Literacy Project implementation at Mirna
Primary School in Dolenjska region. The introductory part focuses on theo-
retical foundations contributing to the development of the project. Further-
more, we emphasize the importance of early literacy in the first three years
of primary school, the significance of reading engagement, integral classes
and the development of reading literacy among pupils. Project results are
analysed as well. Mirna Primary School first joined the project in the school
year 2013/14. Teachers have been trained to use different reading strategies
for the implementation of differentiated, individualized and personalized
strategies. We have paid more attention to required reading. In addition to
the existing, students have been offered new reading incentives to further
motivate them both during the lessons and after-school classes. The school
team has been monitoring students' progress. There is a continuing need
for consistent application of differentiated, individualized and personalized
strategies in the classroom. Our aim is to proceed with classroom observa-
tions, since they have proved very good and desirable. Additionally, we will
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further develop reading literacy among pupils and constantly check their
progress.

Key words: reading literacy, reading strategies, reading, classroom
observations

Opismenjevanje v 1. triadi osnovne Sole

Zacetno opismenjevanje se ne zacne v 1. razredu osnovne $ole, se pa takrat
ucenec sreca s sistemati¢nim in ponavljajo¢im se glasovnim in z besednim
razloCevanjem in raz¢lenjevanjem. Obe sposobnosti umescamo v proces pi-
smenosti, pri kateri se med seboj prepletajo vse sporazumevalne zmoZnosti
(govorjenje, poslusanje, branje in pisanje). Uciteljice v 1. razredu najvec ¢asa
namenjamo razvijanju slusne in govorne zmoznosti, saj sta kljuc, ki odpirata
vrata v svet branja in pisanja (Kralj in Mozeti¢, 2013). Branje in pisanje ni-
sta loCeni spretnosti. To je zapleten proces, v katerem se prepletajo razli¢ni
dejavniki. U¢enje branja in pisanje bistveno olajsa dobro obvladovanje opi-
smenjevalnega jezika. Obvladovanje jezika, razumevanje in izrazanje je pri
otrocih nedvomno boljse, ce jim odrasli ¢im ve¢ beremo, pripovedujemo in
se z njimi pogovarjamo o prebranem (Knafli¢, 2009). Ko otroku beremo ali
pripovedujemo, to po¢nemo celostno. Otrok nas poslusa z vsemi €uti in nas
zaznava kot celoto (Bucik, 2009).

Bralna motivacija in njen pomen

Bralna motivacija je pomembna v procesu u¢enja branja. Razumemo jo kot
skupek kognitivnih, Custvenih, socialnih in metakognitivnih dejavnikov, ki
vplivajo na interes za branje, pristop do branja in za bralno zavzetost. Bralno
motivacijo Stevilni avtorji vidijo kot del ucinkovitosti bralca v neposredni po-
vezavi z razvojem bralne pismenosti (Pecjak, 2006). O pomenu bralne moti-
vacije bi bilo treba ozavescati po vseh Solah in pri vseh predmetih, predvsem
zaradi dejstva, da bralni interes upada pri vecjem delu Solske populacije.
Sola naj bo prostor, v katerem ucitelj osmislja svoje delovanje ter je usmer-
jen k iskanju in krepitvi razli¢nih virov motivacije za branje in ucenje. Ucitelj
naj v pristopih ¢im bolj upoSteva u¢encevo osebnost, njegove zmozZnosti in
sposobnosti, interes in druge posebnosti in naj mu zagotavlja prijetne in
predvsem pozitivne izkuSnje, povezane z branjem. Iskanje razlicnih pristo-
pov za razliéne uéence ni preprosto, a je vendarle nujno, ¢e Zelimo napredo-
vati v razvoju bralne motivacije (Margan in Kerin, 2013).

Sprotno (formativno) spremljanje u¢enca vodi u¢ence v ozavesceno in osmi-
Sljeno ucenje ter spremljanje lastnega napredka (Komljanec, 2012).
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Pouk, osredinjen na otroka

Sodobne teorije procesa ucenja izhajajo iz kognitivno-konstruktivisti¢nih te-
orij, ki poudarjajo pomen miselnih procesov za izgrajevanje znanja. Znanja
ne poimenujejo kot nekaj, kar je zunaj posameznika, ampak kot subjektiv-
ni konstrukt, do katerega se posameznik »dokoplje« samo z lastno misel-
no aktivnostjo (Potoénik, 2013). Ce pouk osredinimo na uéenca, pri vseh
predmetih zagotavljamo aktivnost ucenca pri izmenjavi, nadgradnji ali pri
izgradnji znanja ali izkuSenj. V ta namen spodbujamo izvajanje raznolikih di-
dakti¢nih strategij, samostojno ucenje in predvsem ucenje v najrazlicnejsih
socialnih skupinah. Pozornost moramo nameniti tudi vodenju u¢nega pogo-
vora in uporabi bralnih u¢nih strategij (Nolimal, 2013). Sprotno (formativ-
no) spremljanje ucenca vodi ucence v ozavesceno in osmisljeno ucenje ter
spremljanje lastnega napredka (Komljanec, 2012). Celostni pouk temelji na
aktivnostih iz resni¢nega Zivljenja, povezuje se z vsemi komunikacijskimi de-
javnostmi (s posluSanjem, z govorjenjem in s pisanjem) in spodbuja ucence
k branju vseh vrst besedil. Pri tem sistemati¢no razvijamo pozitivna stalisca
in odnos do branja, metakognitivni bralni proces in razumevanje prebrane
vsebine (Pecjak, 2012). Te cilje spodbujamo s procesom refleksije in z upora-
bo bralnih uc¢nih strategij skozi celoten proces branja.

Medpredmetno povezovanje prispeva k poglobljenemu razumevanju in
osmisljanju znanja, ki ga ucenci usvojijo z aktivnim udejstvovanjem pri po-
uku. Medpredmetno nacrtovanje, poucevanje in ucenje potekajo horizon-
talno in vertikalno. Horizontalno povezovanje temelji na povezovanju u¢ne
snovi in uciteljev, nosilcev predmetov v okviru enega razreda, vertikalno
povezovanje pa na povezovanju ucne snovi in uciteljev oz. razlicnih u¢nih
skupin po vertikali (Nolimal, 2013).

Bralna pismenost v osnovni Soli

Obvladovanje bralne pismenosti predstavlja eno temeljnih zmoznosti, ki bi
jo morali uéenci razviti med obveznim Solanjem, saj jim omogoca enako-
pravno vklju¢evanje v proces nadaljnjega izobrazevanja, enakopravno sode-
lovanje v ozjem in SirSem druzbenem okolju ter konkurenénost na trgu dela
(Nolimal, 2013). Temeljni nameni razvijanja bralne pismenosti so zagota-
vljanje enakih izobraZzevalnih moznosti, izboljSanje dostopa do kakovostne-
ga izobrazevanja in integracija razli¢nih ucinkovitih didakti¢nih strategij za
doseganje visje ravni bralne pismenosti v okviru formalnega izobraZzevanja
(Nolimal, 2013). Sledimo aktualnim teoretskim spoznanjem o pedagoskih
strategijah za uspesno opismenjevanje in nadaljnji razvoj bralnih oz. komu-
nikacijskih zmoZnostih, didakti¢nih trendih na podrocju poucdevanja, ucenja
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in spremljanja pedagoskega dela ter dosezkov posameznih ucencev pa tudi
o Solski kulturi ter vodenju za ucinkovito izboljSanje pedagoske prakse (Pe-
¢jak, 2012).

Bralna pismenost vkljucuje vescine in dejavnosti, kot so: branje besedila,
njegovo razumevanje, kriticno vrednotenje in tudi nadaljnjo uporabo infor-
macij, ki jih neko besedilo zajema. Bralna pismenost je tesno povezana s
procesom ucenja. Veliko ucenja je namrec povezanega s procesom prido-
bivanja informacij iz pisnih virov, zato dobra bralna pismenost pomembno
vpliva na uspesnost ucenja. Zelo pomembno je, da znamo iz mnoZice infor-
macij izbrati tiste, ki jih potrebujemo, jih kriticno ovrednotiti in jih na novo
organizirati za uporabo pri nasih dejavnostih. Gre za kompleksno dejavnost,
ki ne zahteva le primerne tehnike branja in razumevanja prebranega, ampak
so pri tem potrebne tudi druge vescine (Novljan, 2013).

Projekt Bralna pismenost in njegova uspesnost

Strukturiranost in delovanje projekta Bralna pismenost ter model strokov-
ne podpore, ki ga izvajajo skrbniki, je ustrezen le toliko, kolikor prispeva k
ucinkovitemu doseganju ciljev oz. izbranih vsebinskih prioritet v projektu
sodelujocih Sol, ki so zapisane v operativnem nacrtu. V ta namen Sole iz-
vajajo najrazlicnejSe dejavnosti, ki bi izboljSale motivacijo in interes za
branje (Nolimal, 2013). Da bi razvijali procese refleksije, metakognicije in
samoreflektivnega ucenja pri pouku, ucence spodbujamo, da spremljajo
in analizirajo svoj ucni proces. Na podlagi tega jim ponudimo razli¢ne poti
ucenja, jih spodbujamo, da jih avtonomno izbirajo in sproti evalvirajo svojo
ucinkovitost (Nolimal, 2013).

Spremljanje uspeha projekta in udelezba v akcijskem raziskovanju sta po-
membna in dolgoroc¢no koristna zlasti takrat, ko spodbujata profesional-
no rast uciteljev, ki v sodelovanju nacrtujejo in vpeljujejo nove metode in
pristope, ob tem pa spreminjajo in poglabljajo svoje ideje. Ob kriticnem
razmisleku vplivajo na okolis¢ine svojega dela in krepijo svojo poklicno sa-
mozavest. Projekt je aktiviral veliko mero ustvarjalnosti in zavzetosti pri so-
delujocih Solah in uditeljih ter je odlocilno vplival na profesionalni razvoj
vseh sodelujocih in s tem okrepil dolgorocne pozitivne posledice (Marentic¢
Pozarnik, 2007).

Izvajanje projekta Bralna pismenost na OS Mirna

Ucitelji na OS Mirna smo Ze dlje ¢asa opazali, da imajo ucenci teZave z ra-
zumevanjem napisanih besedil, njihovo uporabo in s tvorjenjem razlicnih
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vrst besedil. Veliko vrzeli je bilo opaziti tudi v notranji motivaciji za branje.
Na podlagi omenjenih ugotovitev smo se v Solskem letu 2013/14 odlocili,
da vstopimo v projekt, ki ga vodi Zavod RS za Solstvo in se imenuje Opolno-
mocenje ucencev z izboljSanjem bralne pismenosti in dostopa do znanja oz.
projekt Bralna pismenost.

Po analizi obstojecega stanja smo ugotovili, da ucenci v prvem triletju Se
precej radi segajo po knjigah in berejo, medtem ko zanimanje in veselje do
branja upada v drugem in Se bolj v tretjem triletju. Ucitelji so med razpra-
vami na to temo veckrat navajali, da je poglavitni vzrok tega pojava invazija
razlicnih medijev, pri cemer otrok pri njihovi uporabi neaktivno in nezave-
dno srka mnoZico informacij, ki jih ne zna prakti¢no uporabiti in vkljucevati v
vsakdanjo rabo. Med analizo obstojecega stanja smo ugotavljali, da so ravni
razumevanja prebranega besedila med ucenci zelo razli¢ne in da uéenci na-
ucenih informacij ne povezujejo, ne primerjajo in ne vrednotijo, pridobljeno
znanje premalo utrjujejo in iz prebranega ne znajo izlusciti bistva.

V vseh fazah nastajanja operativnega nacrta projekta Bralna pismenost smo
imeli pred ocmi cilj, da moramo vsi ucitelji postati pozitivni bralni model za
ucence. Zavedali smo se, da jih moramo prek svojega zgleda motivirati za bra-
nje in za branje posledi¢no navdusiti tudi njihove starSe, saj imajo najveckrat
najvecji vpliv na otrokov izobrazevalni proces. Nas cilj je bil, da bi u¢ence mo-
tivirali, da bi veliko in radi brali ter da bi izpopolnili in nadgradili branje, poslu-
Sanje, govorjenje in pisanje, da bi Sirili besedis¢e s pomocjo razliénih metod
ucenja. Z razlicnimi oblikami in metodami dela smo Zeleli vkljuciti glasno in
tiho branje v Solski vsakdanjik, zadostiti otrokovo potrebo po sprostitvi, razvi-
jati sposobnost nastopanja v razli¢nih vliogah in z glasnim branjem pred sosolci
premagovati strah pred nastopanjem. Z izvajanjem projekta smo Zeleli izko-
ristiti razlicne okolis¢ine in priloZnosti dni dejavnosti (kulturni, naravoslovni,
Sportni, tehniski dnevi) za uporabo bralnih ucnih strategij. Vzpodbudili smo
sodelovanje s splosno knjiznico in se povezovali tudi z drugimi dejavniki v do-
macem kraju in zunaj njega. Zastavili smo si cilj, da bomo vzpodbujali likovno,
glasbeno, dramsko, gibalno in nebesedno izrazanje ter bogatenje medgene-
racijskega sodelovanja. Prav tako smo vkljucevali in izobrazevali strokovne
delavce Sole za kakovostno sodelovanje v projektu Bralna pismenost. Vsi stro-
kovni delavci smo glede na ucne vsebine in cilje posamezne u¢ne enote pri-
pravili in realizirali niz dejavnosti, ki so uéencem pomagale pri krepitvi bralne
pismenosti. To so bralna in igralna ura s knjigo, urice branja v podaljSanem
bivanju, branje knjig za literarno in ekobralno znacko, branje za Cankarjevo
tekmovanje, poglobljena obravnava knjig za domace branje (Ze od 1. razreda
naprej), gledaliski abonma za ucence in starSe. Organizirali smo tematske raz-
stave Solske knjiznice z ogledom in s pogovorom, se preizkusili v kamiSibaju,
s pomocjo katerega smo obnavljali knjige in izvajali govorne nastope, nadgra-
jene z izdelavo dodatnih nalog za poslusalce. V razredih smo imeli razredno
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gledalisce, ki smo ga uporabljali po obravnavi dolocenih knjizevnih besedil,
in razredno knjiznico. Ucitelji smo skupaj z ucenci redno pregledovali izpol-
njevanje bralnih listov in skupaj smo oblikovali bralni zvezek ter raziskovali s
pomocjo knjig iz bralnega nahrbtnika. Pogosto smo pravljicne ure izvajali sku-
paj z otroki iz Sole s prilagojenim programom. Dejavnosti v vseh razredih smo
izvajali v okviru rednega pouka, dopolnilnega oz. dodatnega pouka, podaljsa-

ey e

razlicnih natecajih in tekmovanjih.

Strokovni delavci Sole so izrazili mnenje, da premalo poznajo ucinkovite stra-
tegije za doseganje visje ravni bralne pismenosti. Zaradi tega smo se vsi ude-
lezili izobrazevalnega seminarja o bralnih strategijah, ki ga je vodila priznana
strokovnjakinja dr. Sonja Pecjak. Predstavila je razvoj in pomen branja ter pi-
sanja, e vedji poudarek seminarja pa je bil na delavnicah z ucitelji, v katerih
je na konkretnih primerih predstavila razliéne bralne u¢ne strategije. Solska
knjizni¢arka je pripravila razstavo s knjigami in priro¢niki na temo branja,
opismenjevanja in bralnih strategij, izvajali smo tudi hospitacije sodelavcev
v isti stroki ter razsirjene hospitacije za sodelavce razli¢nih predmetnih po-
drogij in predstavnike zavoda ZRSS.

Sklepne ugotovitve

Ob koncu Solskega leta 2014/15 smo ucitelji ugotovili, da se je med udenci
predvsem prvega in drugega triletja pa tudi pri nekaterih drugih dvignila no-
tranja motivacija za branje. Nekateri u¢enci so bili zadovoljni in ponosni, ker
so zmogli samostojno prebrati knjige, ki so primerne njihovi starosti. Ugo-
tovili smo, da prebrano tudi bolje razumejo. Uéenci znajo bolj poglobljeno
razmisljati o prebranih knjizevnih vsebinah in so izvirnejsi pri izmisljanju ter
nadaljevanju zgodb. lIzkazalo se je, da je jutranje branje oz. vsakodnevno
glasno branje pripomoglo k izboljSanju tehnike branja in razumevanju pre-
branega. Razredna knjiZznica in bralni nahrbtnik pa sta u¢encem na koristen
in sproscajoc¢ nacin zapolnila njihov prosti ¢as.

Za naprej nacrtujemo uvedbo dodatnih dejavnosti za povecanje bralne
pismenosti v vseh razredih, predvsem pa v drugem in tretjem triletju. Se
naprej bomo velik poudarek dajali bralnim u¢nim strategijam, u¢nemu je-
ziku in branju z razumevanjem. Dosledno bomo uporabljali diferencirane,
individualizirane in personalizirane strategije pri pouku. Nadaljevali bomo
hospitacije znotraj Sole. Nikakor pa ne bomo prenehali s kazalniki preverjati
napredka nasih otrok na podrocju bralne pismenosti.
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SPODBUJANIJE BRALNE PISMENOSTI SKOZI POEZIJO

Marta Sliber
Vrtec Crnude

Povzetek

V Vrtcu Crnuée smo z evalvacijo letnih delovnih naértov in s sledenjem ciljev
opazili, da po skupinah premalo uporabljamo sodobna umetnostna besedi-
la. Spoznali smo potrebo po izboljsavi in se tako vkljucili v projekt Porajajoca
se pismenost v vrtcu in Soli s poudarkom na poeziji. Izdelali smo si vizijo, da
nacrtno uvedemo sodobna umetnostna besedila pri nacrtovanju podrocja
jezika. Seveda smo v projekt vkljuéili tudi Knjiznico Crnuée, ki nam je na ste-
Zaj odprla vrata, nam razkazala police s poezijo, priporocila priljubljene in
primerne ustvarjalce umetnostnih besedil. Pri nac¢rtovanju smo sledili ciljem,
da otrok ob poslusanju poezije prepoznava rimo, pomen rimanih besed, do-
Zivlja zvocnost in ritem besed ter se pri tem zabava. Pozneje pa smo sledili
tudi viziji, da uvedemo poezijo tudi na druga podrocja dejavnosti. Tako sem
pri dejavnostih uporabljala ve¢ ugank, otrokom sem za umiritev in motivacijo
za pospravljanje igrac pela pesmice, pri socialnih igrah sem uporabljala vec
razli¢nih izStevank, naucila sem jih veliko rajalnih iger in plesov, jutra smo
zaceli z gibalno minuto v obliki plesa ob glasbi. Otroci so v oddelku skozi tri
leta poudarka na poeziji locili med seboj uganke, deklamacije in pesmice ter
temu ustrezno tudi simbole zanje. Evalvacija projekta v mojem oddelku je
pokazala opazen napredek otrok pri umiritvi in daljsi koncentraciji, ki jo ima-
jo ob teh dejavnostih. Pozitivni ucinki teh dejavnosti na otroke so pokazatelj,
da je bil inovacijski projekt Porajajoca se pismenost v vrtcu in Soli prava izbira
in odlocitev. Zato bom tovrstne dejavnosti in izbrano poezijo uporabljala tudi
vnapre;j.

Kljucne besede: poezija v vrtcu, umiritev in daljSa koncentracija otrok

Encouraging reading literacy through poetry

Abstract

Through the evaluation of annual lesson plans and goals we have observed
the underuse of contemporary literary texts in the kindergarten Crnuce. We
recognized the need for improvement and started to participate in the pro-
ject "Emerging literacy in preschool and school" with an emphasis in poetry.
We created a vision to systematically and deliberately introduc modern li-
terary texts in language planning. We have involved the local library Crnuce
which proved to be very helpful. The library employees showed us shelves
full of poetry, and recommend popular and suitable authors. While planning
we followed several goals. While listening to poetry, children should reco-
gnize the rhyme, the importance of rhymed words, they should experience
sonority and the rhythm of the words, and have fun at the same time. Later
we followed the vision to introduce poetry also in other activities. During
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regular activities we used more riddles, we sang songs while cleaning up, we
used children's counting rhymes while playing social games. In the mornings
we began with minutes of movement which include dance and music. After
three years of emphasis in poetry, children were able to distinguish between
riddle, declamation and songs, and were able to find appropriate symbols
for them. The project evaluation has shown noticeable progress in children’s
moderation and longer concentration during activities. The positive effects
on the children have shown that the innovation project "Emerging literacy in
preschool and school" was a good choice and a good decision. Therefore we
will use such activities also in the future.

Key words: poetry in kindergarten, calm children, longer concentration
Uvod

V vrtcu nacrtujemo dejavnosti po Kurikulumu za vrtce, ki so razdeljene na
Sest podrocij. Ta so: druzba, narava, gibanje, jezik, matematika in umetnost.
Verjetnost, da vgojitelji izvedemo dejavnosti, s katerimi bi zajeli vse cilje za
vsa podro¢ja dejavnosti je majhna. Tako smo tudi v Vrtcu Crnuée z evalvacijo
letnih delovnih nacrtov in s sledenjem ciljev zaznali, da so na podrocju jezika
premalo zastopana sodobna umetnostna besedila. Da bi izboljsali dozdaj-
Snjo uporabo umetnostnih besedil, smo se kot vrtec vkljucili v projekt Pora-
jajoca se pismenost v vrtcu in Soli s poudarkom na poeziji. Ko smo pristopili k
projektu, sem imela skupino otrok, starih 2—3 let. Z njimi sem sprva spozna-
vala Knjiznico Crnuée. Otroci so najprej posegali po pravljicah, saj so tudi na
takem mestu, da so otrokom takoj dostopne. Knjizni¢arka nam je pokazala,
kje so police z ugankami, s pesmimi in z deklamacijami. Tako so otroci spo-
znavali razlike in podobnosti med ugankami, pesmicami in deklamacijami.
Vsem pa je skupno to, da spadajo v poezijo; otroci so prepoznavali rime ter
dozivljali zvocnost in ritem besed, kar je bil moj zastavljeni cilj. Naslednje
leto smo poezijo povezali s podrojem gibanja v obliki Gibalne minute po
zajtrku. Izbirala sem pesmi, ki so jih otroci razumeli, da so lahko zraven pri-
pevali in niso imeli teZav s posnemanjem gibov. Letos so otroci stari 4-5 let.
Izziv, ki sem si ga postavila kot cilj, je, da otroci sliSijo in prepoznajo rimo,
sami iS€ejo rime na podane besede, ki so lahko smiselne in nesmiselne, in si
Sirijo besedni zaklad.

Literatura za otroke

Otrokom doma in v vrtcu najveckrat beremo pravljice, pripovedke in bajke,
slikanice. Menim, da se vse vec starSev zaveda, kako pomembno je za uce-
nje, da se otrok ¢im prej sre¢a s slikanico. Ze J. Beruch v 18. stoletju je menil,
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da »je otroska slikanica obvezni del inventarja otroske sobe, tako kot poste-
ljica, leseni konjicek in lutka iz cunj. Najzgodnejse ucenje otroka moramo
zaceti prek slik« (v Dolinsek- Bubnic, 1999).

.....

knjige Povej mi s pravljico sicer v svojem predgovoru omenita tudi druge
literarne zvrsti, s katerimi lahko otroka motiviramo, u¢imo, zabavamo, pa
vendar se skozi knjigo osredinita predvsem na slikanice, s katerimi pravita
da so »... svet, ki nam omogoca sanje, pricakovanja in zadovoljstvo. Zato
se ne gre Cuditi, da je za otroke poslusanje in pripovedovanje pravljic ter
drugih literarnih del eden izmed prijetnejsih trenutkov. To pa pomeni, da
je lahko tudi ucinkovito motivacijsko sredstvo, s katerim je mogoce doseci
razlicne cilje, in sicer od spoznavanja jezika, izrazanja v jeziku pa vse do do-
Zivljanja pravljic in s tem spodbujanja razvoja moralno-eti¢nih dimenzij — pri
odraslem in otroku. Uporaba pravljic kot orodje za razvijanje misljenja in
vrednot/vrlin pomeni inovativni pristop v izobrazevanju in vzgoji otroka (in
starSev) v dobrega ¢loveka in posledi¢no v dobro druzbo« (Gartner in Musil,
20M1). Tudi ko gremo v knjiznico, odrasli in otroci posegamo predvsem po
pravljicah in slikanicah. Poeziji namenimo manj pozornosti, ¢eprav z njenim
poslusanjem otrok prepoznava rime ter pri tem dozivlja zvo¢nost in ritem
besed. S tem projektom smo se tudi strokovni delavci ozavestili, da pri svo-
jem delu z otroki razsirimo in pomnoZimo uporabo poezije na vseh podro-
¢jih dejavnosti.

Znacilnosti poezije

Znacilnosti poezije so: rime in ritem, Custvena odzivnosti, misel, slikovitost
v izrazu, besedilo, napisano v verzih, imajo neko misel, prepoznana je sliko-
vitost v izrazu.

»lzku$nje kazejo, da otrok uziva v igranju z besedami, s pojmi. Radosti ga, ¢e
ugotovi, da se besede kako glasovno skladajo, rimajo. Zato otrosko rimanje
le na videz nima pravega smisla, v resnici pa razkriva otrokovo ustvarjalnost
in intelektualno razgibanost, ki sta temelj razvoju bralnih zmoZnosti« (Vacun
Kolar, 2005).

Igre z rimami so razli¢ne:

— pogoste so rime na imena (Janez — banez, Minca — binca, BoZa — roza);

— sledijo rime in onomatopeje (to je posnemovalna beseda, ki glasovno
ohranja slusno znacilnost neke stvari ali Zivali; primer: kikiriki) ter ponavlja-
nje istih zlogov, s katerimi se rima poved (Pedpedika pedpedi v sluzbi sem
po cele dni);

—tretjo skupino tvorijo rime znotraj povedi, med deli stavCne zveze (Peter je
hiter ko veter. Mira se prepira. V kozjo jamo po salamo.).
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»Primeri kaZejo, kako prvine otroske jezikovne ustvarjalnosti izrablja
umetnostno oblikovanje, ki nato spodbuja obratni proces — prenos iz
pesniske besedne ustvarjalnosti v bral¢evo« (Vacun Kolar, 2005, str. 88).

Otroke najprej pritegnejo rime, Sele nato vsebina, zato je pomembno, da
so besede v poeziji domiselne, nevsakdanje, zabavajoce, polne zanimivih
onomatope;.

Ritem v poeziji lahko primerjamo z naravnim ritmom gibanja, kot je ritem
hoje ali plesa. Otroci se na ritem odzivajo, Se preden znajo govoriti in razu-
meti vsebine verza. Otroci so zavestno pozorni na vsebino pesmi, muzikalni
element in ritem. Zaradi teh znacilnosti otrok pesem sprejme ali pa zavrne,
ne da bi o njej poglobljeno razmisljal (Brlek, 2014).

Otroci se odzivajo na Custveno izrazene besede oz. besedilo, kot so: Zalost,
veselje, zacudenje, nenavadnost, skrivnostnost in pravljicnost. To odzivanje
pa je povezano s starostjo. Predsolski otrok spremlja poezijo celostno in ve-
liko bolj neposredno kot Solski otrok.

»Poleg tega mora poezija za otroke vsebovati elemente vsebinske naravne
in ¢ustvene odzivnosti, kar pomeni, da mora biti skladna z otrokovimi izku-
Snjami. Pesem za otroka ni vez z Zivljenjsko realnostjo, zato ne moremo pri-
¢akovati, da lahko z dobro pesmijo obnavljamo otrokove Ze pridobljene iz-
kusnje, ampak mora otrok te izkusnje povezati v nove dozivljajske zveze, kar
pomeni, da mora pesem otroka doZivljajsko bogatiti« (Brlek, 2014, str. 21).
»Kvalitetne umetne pesmi za otroke pa vecinoma izhajajo iz ljudskih otro-
skih pesmi, vendar imajo veliko bolj pestro vsebino in so tudi bolj razgibane.
Vsebinsko umetne pesmi zajemajo Siroko podrocje psihi¢nih dozivetij otro-
ka, saj najdemo vsebinsko Saljive pesmi, pesmi o naravi, pesmi z realisti¢no
vsebino o otrokovi vsakdanjosti, pripovedne pesmi, pesmi s pravljicnim mo-
tivom in tudi na videz nesmiselne pesmi (nonsens)« (Brlek, 2014, str. 22).

Ni nujno, da otrok razume idejo pesmi, pomembnejse je, da otrok v pesmi
uziva, Ceprav je ne zna analizirati zaradi slikovitega pesniskega izrazanja ozi-
roma metaforike (Brlek, 2014).

Delitev poezije

Najbolj znana in uporabljena delitev poezije je na: gibalne pesmi, izStevan-
ke, rajalne pesmi, uganke, nagajivke, uspavanke (Blazi¢, 2004/05).

— Med gibalne pesmi lahko uvrs¢amo bibarije in prstne igre (najbolj znana
avtorja sta Mira Voglar in Igor Cvetko). »Bibarije so gibalne igre ob pesmih
nagajivkah, ob izStevankah in ritmicnih besedilih. Temeljijo na ritmicnih, gla-
sovnih in besednih igrah, véasih dopolnjenih z melodijo, ki se povezujejo z igro
dotikanja ter gibanja odraslega in otroka« (GruSovnik, 2012).

—»lzstevanka je ritmizirano besedilo, oblikovano in uporabljeno znamenom,
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da se z njim smotrno uvede dolocena igra (prim: SSKJ Il, 1975, str. 170). »Ta-
k$no besedilo s svojo zvocno ritmic¢no podobo ustvarja »zvocno zaveso,
mejo med svetom resnicnosti in igre, otroka pa notranje osvobaja in ga
vklju€uje v igro kot moznost za oblikovanje novega, izvirnega sveta« (Vacun
Kolar, 2005, str. 62).

— »Uganke imajo s poezijo skupne verze in rime. Za uganke je znacilno, da
reSevalca seznanijo z znacilnimi lastnostmi v uganko skritega objekta, rese-
valec pa mora te lastnosti povezati in odkriti. Pri tem otrok razvija miselne
procese« (Brlek, 2014).

—»Zbadljivka je pesem, zgodba, navadno kratka, ki na zbadljiv nacin prikazu-
je dolocene osebe, stvari ali dogodke« (SSKJ — spletni slovar).

— »Ljudje za umirjanje ali uspavanje nemirnih, nespecih ali bolnih otrok pa
tudi odraslih ali celo Zivali navadno povsem intuitivno uporabljamo najbolj
primarne Cloveske resurse, kot so: glas, dotik in gib. 1z njih se rodi uspavan-
ka« (Juvancic, 2014).

Vloga poezije pri otroku

— Najmlajsi otroci ne razumejo prebranega ali povedanega, vendar nanje
pozitivno in blagodejno vplivata zvo¢nost in ritem besed.

— Za starejSe otroke je poezija odlicen nacin ucenja kompleksnih miselnih
struktur (metajezik in metakognicija) in razumevanja globokih Custev.

— Pri otroku se zacne razvijati cut fonoloskega zavedanja (obcutljivost za naj-
manjse, najsubtilnejse jezikovne strukture).

— Otrok prek stika s poezijo pridobiva na vec¢jem Stevilu in uporabi novih
besed (poezija daje poudarek na posamezno besedo) in razvoj konceptov
— metajezik.

— Otrok prek igre z jezikom, glasovi in z besedami dozivlja humor, uzitek,
spoznava estetiko, ponazarjanje z glasovi — onomatopeja).

— Poezija vpliva na otrokova Custva (kompleks ¢ustev opisan z uporabo ene
ali nekaj izbranih besed).

—Zizbranimi besedami ali zvo¢no podobo glasov se otrok nauci tudi doume-
ti pomen besed in besednih zvez. Bralcu lahko dolo¢en vokal vzbudi tudi mo-
znost, da zacuti razpolozenje, Custvo, vzdusje, ki ga Zeli pesnik posredovati.
— Poezija lahko vzbudi Zeljo po pomnjenju (vzljubiti posamezne besede in
uriti spomin).

— Igra z jezikom lahko pri otroku preide v ustvarjalnost (izmisljarije, nesmi-
selne rime, prve pesmi ...) (Stritar, 2013).

— »Braléevo spros¢eno manipuliranje z glasovi materinscine je temeljno
za razvoj njegovih bralnih zmozZnosti. Igrivo spoznava in usvaja glasove
slovenskega knjiznega jezika, njihove pomenske vrednosti. ... Ne da bi se
navelical, lahko otrok Ze na zacetni stopnji tudi do onemoglosti ponavlja
povedi z »lepimi«, novimi, »s skrivnostnimi« besedami in besednimi zvezami
v povedih, ki jih je spoznal v knjizevnih besedilih« (Vacun Kolar, 2005, str. 85).
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— Da so se starsi Ze vcasih zavedali pomena ponavljajocih se zgodb, pesmic
na razvoj pismenosti, pove poved: »V ljudskem slovstvu je veliko preprostih
otroskih pesmic (izStevank, nagajivk, prstnih iger, igrivih in nesmiselnih ri-
mank itn.) in neznih uspavank, kar ravno dokazuje, da so se starsi (predvsem
matere, ker so se vec ukvarjale z otroki) Ze nekdaj zavedali, da je otrokom za
razvoj potrebna Ziva govorjena beseda« (Jamnik, 2003, str. 40—43).

Empiricni del

Zacetki nacrtnega uvajanja poezije v skupino otrok, starih 2-3 let

Ko smo zaceli ta projekt, sem imela skupino otrok, starih 2—3 let. Razmisljala
sem, kako bi otrokom predstavila pojem poezije. V skupini smo imeli na knji-
Znih policah prozo — kartonke, slikanice in revije Cicido. Kartonke in slikanice
smo si izposojali iz Knjiznice Crnuée pa tudi iz knjiznice v vrtcu. Izbirali smo
slikanice, ki so bile povezane s temo, o kateri smo se pogovarjali.

Nacrtno sem se odlocila, da lo¢im prozno besedilo od poezije. Na knjiznih
policah je bila proza, za poezijo pa sem izdelala tri kuverte iz filca in jih na-
lepila na pano pod knjizne police. Na vsako kuverto sem narisala simbol, po
katerem so se otroci ucili prepoznavati in pravilno razvrscati razlicna besedi-
la, ki sem jih izbrala in ki spadajo med poezijo.

Zvocnost besed, rime in ritem jezika so otroci spoznavali prek ugank, de-
klamacij in petih pesmic. Simboli, ki sem jih izbrala za razvrScanje poezije,
sprva otrokom niso bili blizu, so jih pa hitro usvojili. Ustnice so ponazarja-
le deklamacije, violinski klju¢ je ponazarjal pesmi, vprasaj pa uganke. Da bi
otroci povezovali pojem poezije s pravljicno osebo, sem se vsaki¢ oblekla
v palcka Bralcka (tudi ime sem si izbrala nacrtovano), ki je v svojem nahrb-
tniku nosil »poezijo«. Igralnico smo pred mojim prihodom vedno zatemnili,
tako da sem pot v igralnico nasla s pomocjo svetilke »lucke Bucke«. Ti rimi
so si otroci hitro zapomnili. Potem sem odprla svoj nahrbtnik in raziskovanje
vsebine se je zacelo. Otroci so iz nahrbtnika povlekli kartoncek, na katerem
je bil simbol. Otrok, ki je potegnil karton s simbolom, je poskusal ugotoviti,
kaj je napisano na njem: uganka, deklamacija ali pesmica.
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Slika 2. Razvrscanje besedil na deklamacije, uganke in na pesmi

Uganko sem prebrala, otroci pa so ugotavljali resitev uganke; za pomoc sem
imela na hrbtni strani nalepljeno sliko resitve. Nato je otrok karton pospravil
v kuverto z vpraajem in pokazal tudi, kako se Zival, predmet giblje. Ce je bilo
na kartoncku samo besedilo, sem prebrala deklamacijo, skupaj pa smo jo
izvajali (bibarije: Kako biba pozdravi, Nagajiva biba, Jezdec, DeZzek pada, Piki,
piki, pikica; deklamacije o Pedenjpedu, deklamacije Anje Stefan (Lonéek na
pike), Gremo na norcavi ples, Kdaj je najlepse, Tri luze). Na kartonckih so bile
narisane tudi note in violinski klju¢; takrat sem s flavto najprej zaigrala to
pesmico (Pesem za pospravljanje, Tiho, Plesi, plesi ¢rni kos, Vrabcek, Babica
Zima, Krica kraca, Klobucek) ali rajalno igro, nato pa smo jo skupaj izvedli
(prstna igra — Igramo se, rajalna igra — Zidamo hisko, Polzek).

Pano »poezije« sem opremila Se s slikami Zivali in predmetov, ki so bili opi-
sani v dveh verzih z rimami. Na isti nacin smo izdelali plakat »Praznujem«
in vsak letni ¢as oznacili z dvema takima slikama narave z opisom v rimah.
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Slika 3. Plakat Praznujem

Opazila sem, da je poezija otroke med seboj povezovala in zdruZevala, hkrati
pa tudi umirjala, saj so medsebojni pogovori potekali z veliko manj prepi-
ranja, med seboj so sodelovali, si pomagali pri iskanju resitev. Otroci so se
v dopoldnevu veckrat ustavljali pri kuvertah, jih praznili, si ogledovali crke,
note, Crte in slike na kartonih, jih komentirali, kazali drugim otrokom ter
jih nato spet pospravili nazaj v kuverto. Veckrat sem se jim pridruzila tudi
sama, da sem jim prebrala deklamacije, da smo se skupaj igrali in uZivali ob
bibarijah. Kmalu sem zasledila, da so otroci razvrstili deklamacije, predvsem
bibarije, med bolj in manj priljubljene. To sem sklepala po veckratnih zapo-
rednih ponovitvah dolocenih bibarij.

Zvocnost besed in rim je na otroke vplivala blagodejno. Pesmi in deklamaci-
je smo ponavljali po zajtrku, na sprehodu, pred kosilom, kadar se je pokazala
moznost. S tem pa smo dosegli Se en pomemben pozitiven vpliv poezije na
otroka — Zeljo po pomnjenju besedila.

Pokazalo se je tudi, da sem z izborom ciljno naravnane poezije prej dosegla
Zeleni cilj pri otrocih (na primer utihnemo, pospravljamo igrace, naredimo
kolono).

Prepletanje poezije, glasbe in gibanja

Naslednje Solsko leto (2014/15) smo uvajalno obdobje zaceli in popestrili
s poezijo, ki smo jo spoznali prejsnje leto, ter nadaljevali s spoznavanjem
novih deklamacij, ugank in pesmic. Ker je bil cilj letosnjega projekta, da
vklju¢imo poezijo tudi na podrocje gibanja ob hkratni uporabi informacij-
sko-komunikacijske tehnologije, sem se odlocila za dejavnost »Gibalna mi-
nuta« v obliki plesa ob glasbi. Sama sem doma prek spletne strani youtube
poiskala otroske pesmi, na katere je bila narejena tudi plesna koreografija,
in sem se jih naucila. V vrtcu smo z otroki poslusali pesem, se pogovorili,
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o ¢em pesem govori (letni cas, katere Zivali nastopajo, katero pleme ope-
va pesmica, izbrala sem tudi rime, ki so bile smesne in preproste). Potem
pa sem otrokom pokazala koreografijo posamezne glasbe. Otroci so sledili
in po svojih zmogljivostih ponavljali dolo¢ena gibanja. Opazila sem, da so
predvsem mlajsi otroci v skupini samo opazovali ples. Menila sem, da je to
le zacCetniska neizkuSenost, vendar sem proti sredini leta videla, da Se vedno
nekaj posameznikov sploh ne plese (samo opazujejo oz. se zamotijo s ¢im
drugim). Kljub pogovoru in spodbujanju jih nisem prepricala.

Gibalno minuto po zajtrku sem nacrtovala zato, ker otroci sedijo za mizo ze
med zajtrkom. Po navadi sem po zajtrku nadaljevala dejavnost, pri kateri so
otroci spet sedeli, tokrat v krogu. Otroci so hitro postali nemirni, zbranost je
bila kratka. Skozi mesece pa sem opatzila, da se je ideja pokazala za odli¢no,
saj so otroci pesmi vzeli za svoje. Ze med zajtrkom so me prosili in izbirali pe-
sem, na katero bi plesali v Gibalni minuti. Plesali smo naslednje plese: Hitre
racke, Od glave do peta, Enkrat je bil en Skrat, Ole majole, Delamo snezaka,
Ce si sre¢en, Prstna igrica, Potujemo v Rakitnico, Abraham ma sedem sinov,
Ob bistrem potoku. Naucili pa smo se tudi korosko ljudsko Jutri se bom v
mesto peljal in pesem Ples z ruto.

Slika 4. Ples z ruto

Kot sem Ze omenila, so starejsi otroci posnemali gibanje, sledili so tudi rit-
mu. Mlajsi pa so se trudili po svojih najboljsih moceh, a vseeno uzivali ali pa
so samo opazovali mene in druge otroke. Otrokom je bilo najteZje plesati v
paru, saj so se morali uskladiti v ritmu. TeZave so imeli tudi pri hitrih spre-
membah zaporednih gibov. Vseeno pa so otroci svojo napetost sprostili, kar
se je pokazalo pri dejavnostih po Gibalni minuti.
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Otroci so po gibanju ostali dlje casa motivirani za naslednje kognitivne de-
javnosti v jutranjem krogu (pogovor, poslusanje pravljice, izdelava plakata
...). Medsebojnega prerivanja in motecega vedenja je bilo manj, postali so
bolj umirjeni in pozitivno razigrani.

Poezija kot igra

Letos so otroci stari 4—5 let. Poskusam izbirati deklamacije, ki so zahtevnej-
Se, in sicer v smislu razumevanja Custev, opisovanja Custev, lastnosti ljudi,
Yivali, rastlin. Zelim, da otroci prek poezije usvojijo pridevnike in jih znajo
tudi smotrno uporabljati v svojih povedih. Veckrat analiziramo besedilo;
otroke vprasam po pomenu besed, za katere menim, da jih ne razumejo,
ali po pomenu metafor in se o njih pogovorimo. Tako Sirimo besedni zaklad.
Zelo rada posegam po poeziji Zvezdane Majhen, ki ima lepa sporocila za
prav vsak letni Cas, praznik in za druge priloZnosti. U¢imo se pesmi, ki ne
sporocajo ni¢esar razumnega, pomembnega, ampak so bolj brezpomenske
in Saljive (Sraka in avtobus, Kolesarska, Pesmica o kruhku). V decembru sem
nacrtovala spoznavanje pojma sreca. Izbrala sem poezijo Janeza Bitenca (Pe-
smice o sreci), ki opisuje simbole, ki nam prinasajo sreco. In ker so pesmi
bolj saljive, so si otroci zapomnili simbole srece. Letos tudi spoznavamo ime-
na mesecev in njihove znacilnosti, ki so opisane v verzih in rimah (Barbara
Gregori¢ Gorenc: Sladko leto).

Poudarek dajem tudi ritmicni spremljavi deklamacij ali petih pesmic. Otroci
dobijo majhne ritmi¢ne instrumente (ropotulje, lo¢ene metalofone, kasta-
njete, drdrala, boben) ali pa igrajo na lastna (ploskanje z rokami pred seboj,
nad glavo, izmeni¢no pred seboj in za seboj, sinhrono udarjanje rok po no-
gah, po tleh, ploskanje z rokami s sosedom) in s katerimi lahko udarjajo v rit-
mu. Spreminjamo tudi hitrost ritmi¢ne spremljave (vendar imajo predvsem
mlajsi otroci teZzave pri sledenju).

Letos so otroci Ze dosegli cilj, ki ga spodbuja poezija, to je pomnjenje poezi-
je. Otroci ze »sliSijo« rime in jih ponavljajo, iS¢ejo rime na svoje ime, ustvar-
jajo izmisljarije, nesmiselne rime, skratka poteka Ze igra z jezikom. Otroci
ritem besedil in igra z jezikom prehaja v ustvarjalnost. Ta se kaze zlasti med
spontano igro, ko otroci ponavljajo besedi, ki se med seboj rimata, ali iS¢ejo
nesmiselne rime na besede, ki jih poznajo. Hkrati pa nam v oddelku s poe-
zijo uspeva podaljSevati zbranost in umirjenost otrok med dejavnostmi. Ko
zbranost popusti, imam vedno pripravljeno zanimivo, smesno, Saljivo dekla-
macijo ali uganko, bibarijo, s katero razelektrim notranjo napetost otrok in
ponovno pridobim usmerjeno pozornost.

Ker so otroci Ze zmozni pomnjenja besedil, smo se vkljudili v predsolsko bral-
no znacko, ki pa je zelo fleksibilna in ne doloc¢a natancno ciljev, ki jih mora
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vsak otrok doseci, ravno tako je literatura, po kateri posegajo otroci, samo
priporo€ena in ne obvezna. Priporo¢ila sem pesnike Anjo Stefan (Sto ugank,
Loncek na pike), Zvezdano Majhen, Tatjano Pregl Kobe, Nika Grafenauerija,
Svetlano Makarovic.

Zakljucek

Z nacrtnim in postopnim uvajanjem poezije ter z razlicnim pristopom sem
postopoma dosegla cilje, ki sem si jih zadala. Otroci so zaceli uZivati v poslu-
Sanju poezije, postali so pozorni na rime. Postali so tudi sami ustvarjalci rim,
predvsem na rime svojih imen.

Slika 5. Poslusanje poezije otroke sprosca

Hkrati pa sem opazila, da sem s poezijo pri otrocih dosegla daljSo usmerje-
no pozornost in zbranost, ve¢jo umirjenost. Poslusanje poezije je v otrocih
vzbudilo tudi Zeljo po pomnenju besedila in rim. Zato otroci pri pripovedo-
vanju deklamacij v okviru bralne znacke nimajo tezav in jih imajo raje kot
pravljice.

Tudi L. Marjanovi¢ Umek in M. Zupancic (2003) trdita, da otrok ob poslusa-
nju in gledanju vedno istih zgodb »poleg dozivljanja varnosti, zadovoljevanja
potrebe po skupni pozornosti in skupnemu dozivljanju prijetnih Custev ... uri
spretnost usmerjene pozornosti« (str. 22—23).

»Otroci Zelijo isto vsebino slisati veckrat tudi zaporedoma, kar odrasli v¢asih
tezko razumejo. S ponovnim poslusanjem imajo otroci priloZznost, da bolje
razumejo vsebino in si zapomnijo vsebino, ki jim je bila vSec. Pogosto so
vzroki za zaporedno branje istega besedila Zelja po podozivljanju Custey,
ki spremljajo zgodbo, narascanje napetosti ob nekem dogajanju in koncen
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razplet, po katerem ponovno nastopi Custveno ravnovesje« (Knafli¢, 2003,
str. 34-39).

Pomembno je, da otrokom beremo, »saj se ob branju ustvarjajo ¢ustvene
vezi, ki ostanejo za vse Zivljenje« (Kropp, 1993).

Literatura

Blazi¢, M. M. (2004). Uvod v mladinsko knjizevnost: gradivo za interno uporabo (ppt).
Pridobljeno 28. 12. 2015 s http://www.google.si/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&
cd=1&ved=0ahUKEwic_c2XqM3KAhVIJWHIKHYAFCIYQFgggMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.
pef.uni-lj.si%2F~vilic%2Fgradiva%2F2-uvod-v-mlad-knjiz.ppt&usg=AFQjCNG9-HkgtgCsSuXbf
A4xgLGfD4YyDw&sig2=iNjksCkYOgzaco7GdOdQEw&bvm=bv.112766941,bs.1,d.bGg

Brlek, B. (2014). Sodobna slovenska poezija in njena obravnava v predsolskem obdobju.

Diplomsko delo. Pridobljeno 12. 12. 2015 s http://pefprints.pef.uni-lj.si/2413/1/Barbara_
Brlek_Diplomsko_delo.pdf

Dolinsek - Bubni¢, M. (1999). Beri mi in se pogovarjaj z mano: strokovni prirocnik z nasveti za
kreativno uporabo otroskih slikanic. Ljubljana: Epta.

Gartner, S. in Musil, B. (2011). Povej mi s pravljico. Nova Gorica: ZaloZba Educa.

Grusovnik, V. (2012). Bibarije in prstne igre. Diplomsko delo. Pridobljeno 12.12. 2015 s https://
dk.um.si/lzpisGradiva.php?id=22249

Jamnik, T. (2003). Bralne izkusnje v zgodnjem otrostvu. V M. Blatnik Mohor (ur.), Beremo
skupaj: prirocnik za spodbujanje branja (str. 40—43). Ljubljana: Mladinska knjiga.

Juvandi¢, K. (2014). Kaj prebujamo z uspavankami. Pridobljeno 23. 12. 2015 s http://www.
pripovedovalskivariete.si/medkulturni/?p=108

Knafli¢, L. (2003). Vzgoja bralca v druzini. V M. Blatnik Mohor (ur.), Beremo skupaj: priro¢nik
za spodbujanje branja (str. 34—39). Ljubljana: Mladinska knjiga.

Kropp, P. (1993). Vzgajanje bralca. Predgovor. Trzi¢: Ucila.

Marjanovi¢ Umek, L. in Zupancic¢, M. (2003). Vloga branja in pripovedovanja v otrokovem

razvoju. V M. Blatnik Mohor (ur.), Beremo skupaj: prirocnik za spodbujanje branja (str. 22—
33). Ljubljana: Mladinska knjiga.

SSKJ. Spletna izdaja. Pridobljeno 22. 12. 2015 s http://bos.zrc-sazu.si/cgi/neva.exe?name=ssh
sj&tch=14&expression=zs%3D90215

Stritar, U. (2013). Kako delati ustvarjalno s predsolskimi otroki. Igra se z jezikom. Ljubljana:
Zavod Republike Slovenije za Solstvo. Pridobljeno 27. 12. 2015 s http://www.zrss.si/
slovenscina/gradiva/GRA-Kako-delati-ustvarjalno-s-predsolskimi-otroki-jan2013.pdf

Vacun Kolar, M. (2005). Poglobljeno in ustvarjalno branje. V Mladi bralec (str. 88). Slovenj
Gradec: Cerdonis.



Z LUTKO DO BRALNE PISMENOSTI

Darinka TomaZin
Vrtec pri Osnovni Soli Podbodje

Povzetek

M. Grgini¢ in M. Zupancic (2004, str. 8) pravita, da je pripravljanje otroka na
ucenje branja in pisanja postopen in dolgotrajen proces, ki mu v slovenskem
jeziku pravimo porajajoca se pismenost. Pismenost se rojeva skozi predsol-
sko obdobje od trenutka, ko otrok prvi¢ vzame v roke pisalo in za¢ne ¢eckati
ali listati slikanico in se pretvarja, da jo bere, pa vse do trenutka, ko se otroci
zacnejo v Soli uciti branja in pisanja. V Slovarju slovenskega knjiznega jezika
je pismenost definirana kot znanje branja in pisanja. Strokovni delavci v vrtcu
ugotavljamo, da ima vse vec otrok tezave pri govoru in pri pravilni izgovarjavi
glasov, besed, tvorjenju povedi. Vloga vzgojitelja je ucenje otrokovih spre-
tnosti na igriv in zabaven nacin. Tako je naSa naloga, da otroke spodbujamo
k pripovedovaniju, tvorjenju povedi, izmisljanju k besedil ... Ce zelimo, da bi
otroci Sirili besedni zaklad, moramo otrokom v vrtcu ponujati ¢im vec ra-
znovrstnih dejavnosti (dramatizacije, igre vlog, pripovedovanje ob sliki ...), ki
spodbujajo bralno pismenost.

Kljucne besede: lutka, pripovedovanje, otroci, opismenjevanje

Achieving reading literacy with the help of a puppet

Abstract

Grgini¢ and M. Zupancic¢ (2004, p. 8) state that getting a child ready for le-
arning reading and writing is a gradual and long-lasting process, which is, in
Slovene, called emerging literacy. Literacy begins in the kindergarten , from
the moment when a child first holds a pen and starts doodling or browsing
through a picture book and pretends that he or she is reading it, to the mo-
ment when a child start learning reading and writing in school. The Dictiona-
ry of Slovene Literary Language defines literacy as the knowledge of reading
and writing. The professionals in kindergarten observe that more and more
children have difficulties with speech, with the correct pronunciation of let-
ters and words, and difficulties with forming sentences. The kindergarten
teacher’s role is to teach these skills to a child in a playful and fun way. Our
task is therefore to encourage children to tell stories, form sentences and
make up texts etc. If we want children to expand their vocabulary, we need
to offer them as many different activities in kindergarten as possible (drama-
tizations, role-play, telling stories while looking at pictures etc.).

Key words: puppet, story-telling, children, encouraging literacy
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Porajajoca se pismenost

Porajajoca pismenost pomeni razvoj otrokove zmoznosti rabe napisane obli-
ke jezika, ki se zaéne razvijati Ze v obdobju dojencka/maléka in se nepretrga-
no nadaljuje v obdobju zgodnjega otrostva. Sledi znacilno obdobje za ucenje
branja in pisanja (okoli 6. leta otroske starosti) (Hohmann in Weikart, 1995,
v Marjanovi¢ Umek, 2012).

Veliko je teoretikov, ki poudarjajo, kako pomembno je zgodnje opismenjeva-
nje pri predsolskem otroku. Vse sposobnosti, ki si jih otrok pridobi v predsol-
skem obdobju, pomembno vplivajo na razvoj otrokovih bralnih in pisnih spre-
tnosti v Soli. Ucenje jezika je odvisno od spoznavnega razvoja (Grginic, 2005).

A. Luku in P. Freebody (v Grgini¢, 2005) sta druzbeno-kulturno razumeva-
nje pismenosti prenesla v pedagosko teorijo in prakso. Razvila sta model, ki
opredeljuje stiri nelocljivo povezane zmoZnosti, ki jih posameznik potrebuje
v praksi, in sicer:

— zmoznost dekodiranja (prepoznavanje osnovnih znadilnosti in zgradbe
besedila, torej abecede, besed, zvoka, simbolov, izgovarjave in strukturnih
pravil ter vzorcev);

— semantic¢na zmoznost (zmoznost uporabe svojega znanja v svetu, jeziku in
njegovih ucinkih);

— pragmati¢na zmoznost (funkcionalnost rabe besedil, tako da otrok razu-
me, da se jezik spreminja glede na kontekst, namen in obcinstvo; ucenje
govora v razli¢nih situacijah: v simboli igri, s pogovori s sovrstniki, z vzgojite-
lji, s starsi in z neznanci);

— kriticna zmoZnost (analizirati in oblikovati besedilo tako, da ga razumemo
in delujemo na zavedanju, da besedila niso nevtralna).

Otrok se Ze v zgodnjih letih srecuje s pisnim jezikom. Na cesti lahko vidi znake z
napisi, napise na naslovnicah revij, ki jih berejo odrasli, v izlozbah, na prehran-
skih izdelkih prepozna napise, na televizijskem zaslonu lahko opazi oglasna
sporocila oziroma simbole, prav tako na ikonah na racunalniku. Otrok lahko
napise vidi na oblacilih in obutvi, ko zvecer poslusa pravljico, znake pa lah-
ko prepoznava tudi v knjigah. Vecji del predSolskega branja in pisanja poteka
spontano in neopazno v vsakodnevnih dogodkih (Grginic, 2005).

Knjizevna vzgoja v vrtcu

D. Golli (1996, str. 20) pravi, da se branje zacne Ze v druzini in vrtcu, kjer se
otroci srecujejo s knjigo. Pomembno je, da otrok vidi odraslega, kako bere in
piSe. S tem se uci ravnanja s knjigo, si ogleduje ilustracije. Iz ilustracij pred-
videva vsebino zgodbe in navidezno bere. Znanje iz knjig lahko povezuje s
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svojimi vsakdanjimi izkusnjami. Ob knjigi se otrok rad pogovarja o vsebini in
ilustracijah. Ob gledanju opazuje zapise ¢rk in sprasuje, kaj vse pise v knjigi.

Otroci se radi vZivijo v glavne igralce iz knjig in jih zacnejo oponasati ter si
izmisljevati razlicne zgodbe. Tako si otroci ob poslusanju in pripovedovanju
tem razvijajo sposobnost miselnega in ¢ustvenega sodelovanja v literarnem
svetu (Kurikulum, 1999, str. 33).

lgre vlog v vrtcu potekajo spontano in samoiniciativno v igralnih kotickih.
Na izbiro teme in oblikovanje scenarija vplivajo otroci in vzgojitelji. Na voljo
imajo igralne pripomocke in igralne koticke, kot so: dom - druzina, frizerski
salon, Sola, knjiznica. Pri igri z vlogami so pomembni pripomocki in prila-
gojen prostor. Otroci lahko sami izbirajo, katero vlogo bodo odigrali, sami
oblikujejo scenarij. Vzgojitelji so lahko otrokom le v pomoc. V igri se identi-

.....

Osnova za oblikovanje scenarija so umetnostna besedila; otroci pri pou-
stvarjanju na svoj nacin zaigrajo vloge knjiznih oseb. Pri dramatizacijah se
preoblecejo, maskirajo v vloge in pripravijo pripomocke. Pri igrah, pri kate-
rih nastaja gledalisce, pa lahko otroci izdelajo sceno, prostor za gledalce s
sedezi, z vstopnicami, vabili in z gledaliskimi listi. Za dramsko uprizoritev so
primerne pravljice, ki jih otroci Ze poznajo (Grginic, 2005).

Bralna kultura ima pomembno mesto v Kurikulumu za vrtce (1999). Povezu-
je se tudi z drugimi podrodji Kurikuluma za vrtce (gibanje, druzba, umetnost,
narava, matematika). Pri spodbujanju bralne kulture v vrtcih so upostevane
razvojne znacilnosti predsolskega otroka. Zelo pomembno vlogo imajo stro-
kovni delavci vrtcev, saj so posredniki besedil, hkrati pa z ustreznimi strate-
gijami vplivajo na bralno kulturo pri otrocih (Pecjak idr., 2011).

Ob branju pravljic, pripovedovanju, dramatizacijah otroci Sirijo besedni za-
klad. Ob gledanju in branju slikanic, enciklopedij gradijo pozitiven odnos do
branja in knjige, zato je zelo pomembno, da otroke v predsolskem obdobju
seznanimo s knjizevno vzgojo na pravilen nacin.

M. Grgini¢ (2005) pravi, da je osredniji cilj knjiZevne vzgoje otrokovo doZivlja-
nje literarnega besedila: pravljic, zgodb, ugank, pesmi in pripovedk. Otrok se

uci in Siri besedni zaklad ob zgodbah in rimah. Otroci Ze zelo zgodaj vedo, da
lutka omogoca doZivljanje ugodja, vznemirjenja in varnosti.

Spodbujanje govornega razvoja v vrtcu

A. Browne (1996, v Grgini¢, 2005) meni, da imajo vzgojitelji in starsi po-
membno vlogo pri spodbujanju govornega razvoja predsolskih otrok. Otroci
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razvijajo govor s poslusanjem, sprasevanjem, z interpretiranjem odgovorov,
ki jih dobijo od vzgojiteljic. Meni, da je uspesnost vzgojiteljice pri spodbu-
janju govornega razvoja otrok v skupini odvisna od pripravljenosti vzgoji-
teljice, da skupaj z otroki razpravlja o dolocenih vsebinah in problemih, pri
c¢emer jim dovoli, da pojasnjujejo svoja mnenja in Sirijo svoje znanje. Prav
tako je uspesnost odvisna od odnosa do govornega izraZzanja. Otroci se bolj
sproseno govorno izrazajo, e vzgojiteljica kaze zanimanje za to, kar so po-
vedali, in pohvali razlicne nacine govora otrok v skupini.

A. Browne (1996, v Grgini¢, 2005) pravi, da lahko vzgojiteljica uporablja go-
vor tako, da otrokom daje navodila, komentira, sprasuje in odgovarja, vre-
dnoti, izmenjuje ideje, razlaga, preverja razumevanje otrok, izraza Custva,
ukazuje, postavlja hipoteze, spodbuja dejavnosti otrok, raziskuje, pojasni
svoje izjave, se pogaja, poroca, sodeluje, prepricuje, prosi, deli svoja Custva
in izkuSnje z otroki, izraza svoje mnenje, pripoveduje, povzema, poslusa
zgodbe otrok, glasno razmislja ...

Jezikovno podrocje v vrtcu, cilje v Kurikulumu za vrtce (1999) opredeljujemo na
stirih ravneh dejavnosti: govorna vzgoja, knjizevna vzgoja, predopismenjevanje
in knjizna vzgoja kot del informacijskega predopismenjevanja (Grginic, 2005).

Kranjc in Saksida (2001, v Grgini¢, 2005) poudarjata, da vzgojiteljice na raz-
licne nacine spodbujajo razvoj govorne kompetentnosti. L. Marjanovi¢ Umek
(2010) meni, da posebno pozornost namenjamo razlagi pozitivnega ucinka
posameznih komponent otroSkega govora (besednjaka, metajezikovnega za-
vedanja, pripovedovanja) na razvoj porajajoce se pismenosti ter prikazu raz-
licnih kontekstov in dejavnosti v druzinskem in vrt¢evskem okolju, ki imajo ne-
posreden ali posreden pozitivni ucinek na razvoj in ucenje pismenosti. Kranjc
in Saksida (2001, v Grgini¢, 2005) pravita, da sta jezik in govor odraslih najpo-
membnejsa, nato izbira tem pogovorov, ki jih otrokom predlaga vzgojiteljica.
Za govorni razvoj otrok so pomembne otroske knjige, slikanice in revije ter
Casopisi, ki naj bi bili otrokom v vrtcu vedno na voljo v pripravljenih kotickih.
Za otrokov govorni razvoj je pomembno, da otroci dobijo dovolj mozZnosti za
igranje jezikovnih iger, poslusanje in seznanjanje s knjigami.

Pomen igre v vrtcu v povezavi s pismenostjo

I. Toli¢i¢ (1961, v Marjanovi¢ Umek in Zupanci¢, 2006) uvrséa igralno de-
javnost v stiri skupine: funkcijska igra (vkljuuje npr. otipanje, prijemanje,
metanje, tek ...), domisljijska igra (vkljuuje simbolne dejavnosti, vklju¢no
z igro vlog), dojemalna igra (poslusanje, opazovanje, posnemanje, branje)
in ustvarjalna igra (pisanje, risanje, oblikovanje, pripovedovanje, gradnja).

Otrosko igro lahko razvrstimo v Stiri skupine, ki predstavljajo razli¢ne razvoj-
ne ravni igre: funkcijska igra (gre za ponavljajoce se gibanje misic s predmeti
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ali brez njih, ki temeljijo na otrokovi potrebi po aktiviranju svojega telesa),
konstrukcijska igra (otrok uporablja predmete ali materiale, da bi z njimi oz.
iz njih nekaj naredil, sestavil, ustvaril), dramska igra (zanjo je znacilno pre-
tvarjanje in/ali igra vlog) in igra s pravili (otrok prepozna, sprejme in se po-
dredi vnaprej dolocenim, dogovorjenim in sprejetim pravilom) (Smilansky v
Marjanovi¢ Umek in Zupancic, 2006, str. 41—42).

Casper in Thomas (1999, v Batisti¢ Zorec, 2002) menita, da se simbolna igra
pojavi priblizno pri letu in pol. V simbolni igri je pomembna vloga govora,
zato nekateri (Smith in Cowie, 1993, v Batisti¢ Zorec, 2002) govorijo o jezi-
kovnih igrah. Avtorja omenjata, da se Ze dveletniki pogovarjajo sami s seboj,
govor pa spremljajo zlasti igre z vlogami in igre s pravili. Raziskave, ki so bile
narejene, so pokazale, da prek simbolne igre otroci razvijajo metajezikovne
zmoznosti (Marjanovi¢ Umek, 2012).

Vloga vzgojitelja pri bralni pismenosti

Weidemann (2010, v Sinko, 2013, str. 5) navaja, da je zelo pomembno, da
vzgojitelj otrokom daje obcutek varnosti, saj se otrok v tako okolje, v ka-
terem se pocuti varnega, laZje vkljuci. Vzgojitelj mora v skupini vzpostaviti
odnose, v katerih se otroci pocutijo sprejete.

Vzgojitelj mora biti pri svojem delu sproséen, da se igro lahko igra kreativno
kot otroci. Pri igri naj vzgojitelj ne posega v otrokov nacin razmisljanja in
igre. Vzgojitelj je s svojo podobo, z besedami in dejanji ves ¢as vzgled otro-
kom. Naloga vzgojitelja je, da otroke pri igri spodbuja k razmisljanju, razisko-
vanju in k ustvarjalnosti (Sinko, 2013, str. 5).

Zgodnjo pismenost lahko razvijamo skozi igro in dejavnosti, ki so primerne
za predsolskega otroka (pretkanke, natikanke, nizanje, prelivanje, pretresa-
nje, lepljenje, strizenje s Skarjami, risanje in pisanje po mivki, pretresanje,
sestavljanje kock ...). Vse to vpliva na razvoj grafomotorike (pravilna drza
pisala) (Kurikulum, 1999).

Vzgojitelj je lahko v otroski igri samo opazovalec, lahko pa je aktivni udele-
Zenec. To pomeni, da je v neposredni interakciji z otroki. Kako dejaven bo
opazovalec, je odvisno od namena opazovanja (Marjanovi¢ Umek in Cecic¢
Erpic, 2006, str. 173). Ko je igra spontana in svobodna, je zelo pomembno,
da je odrasli ne skusajo pretirano usmerjati z navodili in s poskusi spremi-
njanja otrokove aktivnosti (Casper in Thomas, 1999, v Batisti¢ Zorec, 2002).
Batisti¢ Zorec (2002, str. 11) meni, da so vzgojiteljice v nasih vrtcih vse preved
usmerjene v nacrtovane dejavnosti za otroke, premalo pa so fleksibilne, da
bi dopustile, da se pri dejavnostih uveljavijo ideje in Zelje otrok.

Marjanovi¢ Umek (2006, str. 125) navaja, da je vkljucevanje odraslih oseb v
otrokovo igro zelo pomembno, kajti takrat otroci dobijo najbolj optimalne
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spodbude za razvoj v igralni interakciji z mentalno razvitejSim partnerjem. S
pomocjo partnerjevega besednega ali Custvenega tolmacenija si otrok razvi-
ja lastno razlago sveta in svojega delovanja v njem.

Lutka v vrtcu

Lutka vzgojitelju omogoca lazje razumevanje otroka in njegovega vedenja.
Otroci Custva in misli sporocajo skozi lutko, kar ucitelju omogoca lazje spo-
znavanje in razumevanje otroka, to pa posledicno olajsa in spodbudi otrokov
razvoj, samopodobo in kreativnost. V igri z lutko otroci pogosto odkrijejo in-
formacije o druZinskem Zivljenju, osebnih zadevah, strahovih in o fantazij-
skih Zeljah (Korosec, 2006).

Z razliénimi lutkami se otroci srecajo ze takoj po rojstvu. Otroci si veliko-
krat izberejo lutko za »niniko«. Prav ta lutka velikokrat pomaga pri uvajanju
otroka v vrtec, ker se z njo pocuti varnejSega. »Ninika« otroka spominja na
dom, starse, njegov koticek, ki ga ima doma. Lutka otroka v vrtcu potolazi,
ko je zalosten, pri pocitku pa jo stisne in skupaj pocivata. Otroci veckrat ob
uvajanju prinesejo razlicne mehke igrace od doma. Te otrokom dajo obcutek
varnosti, se z njimi potolazijo, ko jim je hudo.

Z lutkami lahko pri otrocih spodbujamo razvoj besedne in nebesedne komu-
nikacije in nastopanje pred skupino, bogatimo besedni zaklad, urimo moto-
ricne spretnosti, spoznavamo pojme, izrazamo Custva, razvijamo ustvarjal-
nost in vplivamo na dobro socialno klimo v oddelku (Oljaci¢, 2011).

Majaron in H. KoroSec (2006) navajata, da lutke otrokom nudijo moZno-
sti za doseganje razli¢nih ciljev: izboljSanje govora in izgovarjave, povecanje
torike ter razvijanje spretnosti pisanja in gladkega branja. Otrok se vZivlja in
posnema Zivali, osebe, odnose med njimi z uporabo glasu, telesa, prostora,
lutke, predmeta, kostima, maske. Otroku moramo omogociti, da si izmislja
in izvaja animacijo z raznimi vrstami lutk in s predmeti, da sodeluje v igri, ki
ima vec prizoriS¢. Otrok naj si izmisli zgodbo, pesem in naj jo z otroki igra. Pri
dramskih dejavnostih naj se otrok izraza, opazuje besedni govor (monolog,
dialog, zbor), govorico telesa (gibanje, gesta, izraz obraza), govorico doga-
janja v prostoru (oseba, usmerjena proti predmetu ali stran od predmeta)
in govorico ¢asovnega dogajanja. Otroku je treba omogociti, da gleda pred-
stavo, si izmislja in reZira dogajanje v prizoru (Kurikulum, 1999, str. 44-45).

Vzgojiteljem lutke omogocajo laZje razumevanje otroka, prepoznavanje nje-
govih Custev in teZav ter hitrejSe in zanimivejSe doseganje ciljev u¢nega na-
Crta (Korosec, 2004).
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Lutke so za otroke zelo privlacne in jih imajo zelo radi, saj imajo izjemno moc¢
in energijo. Govorimo o preprostih lutkah, ki jih lahko otroci naredijo sami
ali s pomocjo vzgoijiteljic. Te lutke niso estetske, kot so kupljene v trgovinah
oz. kot jih vidimo pri profesionalnih predstavah. Vsak predmet lahko oZivi in
postane nova pravljicna oseba (Korosec, 2004). Vsak izmed nas se je v otro-
Stvu Ze srecal z razlicnimi lutkami. V¢asih po televiziji ni bilo takih risank, kot
so danes, ampak so bile razlicne lutkovne risanke. Najbolj v spominu imam
Radovednega Tacka in Zverinice iz Rezije.

Poznamo vec vrst lutk, in sicer: lutke na palicah, lutke na nitkah — marionete,
roc¢ne lutke, maske, ploske lutke, mimicne lutke, prstne lutke, lutke na sto-
palih ... (Varl, 1995).

M. Grgini¢ (2005) pravi, da igralci pri igri uporabljajo lutke. Lahko so sencne,
prstne ali plos¢ate; otroci si jih lahko izdelajo sami ali pa jim pri tem po-
magajo odrasli. Otroci si lahko skupaj z odraslimi izdelajo lutke iz nogavice,
rokavice, prazne embalaze, ovojnice, iz papirja ... Z njimi se lahko igrajo v
lutkovnih kotickih, pri mizi, za stoli ali na lutkovnem odru. K lutkovnim igram
pa lahko pristevamo tudi prstne igre. Te imajo zelo radi najmlajsi otroci, saj
jih z njimi lahko hitro motiviramo pri mizi, da laZje po¢akajo na kosilo, zajtrk.

M. Grgini¢ (2005) pravi, da lahko za lutkovno igro uporabljamo pravljice s
ponavljajoc¢imi se dvogovori. Otroci se lahko z lutko igrajo oz. izvajajo razlic-
ne dejavnosti (spontana igra z lutko, dramatizacija z lutko, pripovedovanje z
lutko, pogovarjanje z lutko in ucenje z lutko) (Korosec, 2006).

Primeri dejavnosti v vrtcu, ki spodbujajo bralno pismenost

V nasem vrtcu potekajo razlicne aktivnosti, ki spodbujajo in razvijajo pisme-
nost. Strokovni delavci skupaj z otroki nacrtujejo razlicne tematske sklope.
Vsebine so prilagojene glede na starost otrok. Starejsi otroci lahko sodelujejo
pri nacrtovanju s svojimi idejami, medtem ko mlajsi otroci nakazejo, kaj jih za-
nima. Pri nacrtovanju sledimo ciljem in nac¢elom kurikuluma. Strokovni delavci
skupaj z otroki pripravijo razli¢ne koticke, ki spodbujajo bralno pismenost:

— Koticek s knjigami (Casopisi, revije, slikanice, leksikoni ...). V tem koticku
sami prebirajo revije in knjige. Glede na Zelje otrok jim strokovni delavci
berejo oz. pripovedujejo o vsebini.

— Lutkovni koticek (razlicne vrste lutk). Otrokom ponudimo razlicne vrste
lutk. Otroci imajo moznost, da se sami preizkusajo v igri z lutkami.

— Dramski koticek (pokrivala, kostumi, razlicna oblacila). Otroci imajo zelo
radi razlicna oblacila, da se lahko preoblecejo in se spremenijo v odrasle
osebe oz. knjiznega junaka.
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Vse dejavnosti v vrtcu se odvijajo prek igre. Otroci imajo zelo radi simbolno
igro, pri kateri lahko uporabljajo razlicne vrste lutk. Pomembno je, da stro-
kovni delavci otrokom omogocimo dostop do njih. Z lutko otrokom ponudi-
mo SirSe moznosti za uspesno razvijanje predbralnih in bralnih sposobnosti
ter spretnosti. Lutka je predvsem sredstvo za doseganje ciljev na razli¢nih
podrocij — pri ucenju, govoru, gibanju in socializaciji (Sitar, 2008, str. 132).
V vrtcu lahko izvajamo razlicne gledaliske predstave z lutko. S tem Sirimo
otrokov besedni zaklad.

Projekt »Zeleni nahrbtnik z zmajékom Jurckom«

Cilj projekta: spodbujanje ustvarjalnosti
jezika. Kretnja, gibanje in mimika tele-
sa imajo nalogo spodbujanja govora in
aktivnega poslusanja (Kurikulum, 1999).
Namen projekta je razvijanje zmoZno-
knjizevno osebo identificira in doZivlja
knjizevno dogajanje (Kurikulum, 1999).
Namen je bil tudi motivirati otroke, da
razmisljajo o naravi in okolju ter odnosu
do ¢loveka. V ta namen v vrtcu poteka-
jo razli¢ne aktivnosti (razlicne gledaliske
uprizoritve, lutka kot motivacija za de-
javnosti, ustvarjalne delavnice, plesne
predstave, branje in pripovedovanje
Slika 1. Zmajcek Jurcek pravljic ...). Vse aktivhosti so povezane
z razliénimi podrodji kurikuluma. Velik
poudarek je na podrocju jezika.

Skupaj z zmaj¢kom Jurckom se pogovarjamo, beremo pravljice, listamo en-
ciklopedije ... V projektu sodelujemo Ze vec let skupaj z ZPM Krsko, ki je tudi
pobudnik tega projekta. V sklopu tega sodelujemo z razli¢nimi vrtci. Vsako leto
nas obis¢e en vrtec in nam prinese lutko zmajcka Jurcka, zeleni nahrbtnik in
nalogo. Zmajcek Jurcek potuje od skupine do skupine in sodeluje pri izvajanju
nalog. Otroci so se lutke dotikali, se igrali z njo in si jo izmenjavali. Izmisljevali
so si razli¢ne zgodbe in si v gledaliSkem koticku pricarali razli¢cne zgodbe. V
skupine so povabili tudi babice, ki so z zmajckom Jurckom pripovedovale pra-
vljice. Otroci so babice z zanimanjem poslusali in se veselili vsakega obiska.
Po enem mesecu se najstarejSa skupina iz naSega vrtca odpravi v drug vrtec
skupaj z novo nalogo, zmaj¢kom Jurckom in nahrbtnikom. Ob predaji jim pri-
povedujemo, kaj vse smo poceli v vrtcu, in jim zaigramo kako dramsko igro oz.
jim zapojemo pesmi. Obisk zaokroZzimo s skupnim druzenjem.
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Obisk zobne asistentke s pravljico »Zobna miska«

Cilj dejavnosti: otrok sodeluje v razli¢nih govornih polozajih, zacenja pogo-
vor, vpeljuje nove teme (Kurikulum, 1999). Vsako leto zobna asistentka iz
ZD Krsko obisce otroke od 2. leta starosti naprej. Otrokom z lutko pripove-
duje pravljico o zobni miski. Ob pravljici se ucijo pravilnega ¢is¢enja zob,
spoznavajo nove besede (zobozdravnik, zdravstveni dom, CiScenje, karies,
zobne bolezni ...) in s tem Sirijo besedni zaklad. Lutka se sporazumeva z
otroki in jih spodbuja, da sprasujejo in pripovedujejo, kaj Ze vedo o ¢is¢enju
zob. Ob pripovedovanju tvorijo krajse in daljSe povedi. Otroci so imeli za
simbolno igro na voljo: oblacila, zobne Scetke, lutko, zasc¢itne maske, kape,
injekcije, belezke, recepte, rokavice ... Lutki so pregledovali zobe, jih zdravili
in se vziveli v vlogo zobozdravnika. Otroci so si vloge menjavali. Ob igranju
so se med seboj pogovarjali in uporabljali strokovne izraze, ki jih je uporabila
zobna asistentka. Ker je v dejavnosti vkljucena lutka, so otroci e bolj z zani-
manjem poslusali, igrali in sodelovali pri dejavnostih.

Slika 2. Zobna miska

Pravljica »Debela repa«

Cilj dejavnosti: otrok se uci samostojno pripovedovati, tvori vecbesedne po-
vedi, tvori nove besede in stavéne vzorce, poslusa preprosto zgodbo in jo
uprizori (Kurikulum, 1999).

Otrokom sta vzgojiteljici veckrat brali oz. pripovedovali pravljico o debeli
repi ter si skupaj ogledovali ilustracije. Otroci so si tako hitro zapomnili be-
sedilo. Tako sta se odlocili, da bosta z otroki pripravili dramatizacijo. Izdelali
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sta lutke na palici in jim zaigrali predstavo. Ko so Ze dovolj dobro poznali
vsebino, so zaceli ucenje dramatizacije tudi otroci. Zelo so bili navduseni
nad igro. Pri dramatizaciji so govorili, tvorili krajse in daljSe povedi, si izmi-
Sljevali besedilo, peli in plesali. Otroci so bili izijemno iznajdljivi in so poleg
lutk na palici uporabljali za dramatizacijo tudi plisaste igrace ter oblikovali
svojo izmisljeno zgodbo, v katero so vkljucili elemente zgodbe o debeli repi.
Priigranju sta bili zelo pomembni zbranost in pozornost, da se je otrok znal
pravocasno vkljuciti. Vkljucili so se tisti otroci, ki so si to Zeleli. Vsak otrok je
imel svojo vlogo. Po odigrani dramatizaciji so si vloge menijali.

Slika 3. Debela repa

Pravljica »lzgubljena ovca«

Cilji dejavnosti: otrok uZiva in se zabava v nesmiselnih zgodbah, doZivlja in
spoznava besedno komunikacijo kot vir ugodja, zabave in reSevanja proble-

.....

nega sveta, uci se samostojno pripovedovati.

Vzgojiteljica je otrokom ponudila lutke na palici. Zanimalo jo je, ali si bodo
otroci sami zaceli izmisljevati zgodbo. Najprej so si pripravili prostor. V
ospredje so si postavili stol¢ke in jih pogrnili s kosi blaga. Tako je nastala
scena. Skrili so se za stole in dvignili lutke v zrak ter zaceli igro. Zaceli so si
izmisljevati zgodbo o izgubljeni ovci. Najprej sta bila v igranje vklju¢ena dva
otroka, nato pa so se jim pridruzili Se drugi. Tako je vedno znova in znova
nastajala nova zgodba. Ob igri so se otroci sprostili, tvorili povedi, obnavljali
razlicne zgodbe, ki ob¢asno niso imele nobenega smisla, oz. zgodbe, ki so
jih Ze slisali. Otroci so v igro vpeljali nove teme, se igrali in se zabavali z
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besedami. V igri so se vZiveli oz. posnemali razlicne osebe, Zivali oz. predme-
te. Preostali otroci so z zanimanjem poslusali in so jih ob koncu nagradili z

.....

in ustvarjalnosti; Sirili so tudi besedni zaklad.

Slika 4. 1zgubljena ovca

Zakljucek

Strokovni delavci v vrtcu ugotavljamo, da je spodbujanje bralne pismenosti
v vrtcu zelo pomembno. Dejavnosti z lutkami, ki jih izvajamo v vrtcu, imajo
veliko vlogo pri napredku bralne pismenosti. Z njimi so otroci ustvarjali, tvo-
rili daljSe in krajSe povedi, se vzivljali v vloge, Sirili besedni zaklad, razvijali
zapisano, da je v zgodnjem otrostvu ena izmed osnovnih nalog za otroka, da
razvije jezikovno zmoZnost, torej zmoZnost tvorjenja in razumevanja besedil
v razli¢nih govornih polozajih in za razlicne potrebe. Odrasli naj bi skusali
razumeti in spostovati komunikacijo z jezikovnimi in nejezikovnimi sredstvi.

Ker smo vrtec pri osnovni $oli, vemo, da imajo ucenci na Soli velike tezave
pri razumevanju prebranega besedila, zlasti pri besedilnih nalogah pri mate-
matiki oz. pri tvorjenju daljsih povedi. Tako smo se v vrtcu odlocili, da damo
velik poudarek jeziku. Otrokom je lutka zelo vsec, zato je bila glavno vodilo pri
spodbujanju bralne pismenosti. Tako je bila nasa naloga, da se ¢im bolj po-
trudimo, da otrokom omogocamo, da Sirijo besedni zaklad z razlicnimi dejav-
nostmi. Ze ve¢ let sodelujemo z Valvazorjevo knjiznico Kréko. Knjizni¢arka nas
vsako leto veckrat obisce in otrokom bere pravljice ter se z njimi pogovarija.
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Ob svetovnem dnevu knjige pa najstarejsi skupini obisceta knjiznico in otroci
se seznanijo, katere knjige lahko dobijo v knjiznici. Ogledajo si tudi lutkov-
no predstavo, ki jo zaigrajo knjiznicarke. Otroci skupaj s strokovnimi delavci
veckrat obiscejo Solsko knjiznico. Tam se umirijo, sprostijo in prisluhnejo pra-
vljici. Za predsolske otroke je zelo pomembna lutka, ki otroke motivira, da
prisluhnejo vzgojiteljem. Lutka veckrat pomaga pri umirjanju otrok, ki imajo
teZave na razli¢nih podrocjih (avtizem, Aspergerjev sindrom ...).

V vrtcu torej ne poucujemo danes npr. branja, jutri poslusanja, tretji dan
spet govorjenja in podobno, ampak so vse sporazumevalne dejavnosti del
vsakdanjega Zivljenja v vrtcu ves Cas, odvisno tudi od drugih dejavnikov (Pri-
roc¢nik h Kurikulu za vrtce, 2001, str. 81).
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KAKO ZRASTE IDEJA DOLGEGA SKUPNEGA BRANJA NA
ZELISCNEM VRTICKU TER POVEZE JEZIK, NARAVOSLOVIE IN
UMETNOST V IZHODISCE ZA RAZVOJ BRALNE PISMENOSTI

Natalija Vahcic
Osnovna Sola Artice

Povzetek

V prispevku je predstavljen praktiCen primer razvijanja bralne pismenosti
pri Cetrtosolcih ter medpredmetne povezanosti jezika, naravoslovja in ume-
tnosti. Zelis¢ni vrticek kot mini ucilnica ob Solskem sadovnjaku je s svojimi
obiskovalci, ¢mrlji, spodbudil mlade vrtickarje, da so zaceli razmisljati o upo-
rabnem branju za Zivljenje in odkrili knjigo Ivana Sivca: Ljubezen za eno pole-
tje. Sledilo je dolgo skupno branje ljubezenske zgodbe, ki je izhajala iz okusa
mladih in je spontano predstavljala motivacijsko izhodisce za srec¢anje z bral-
nimi uénimi strategijami. Te so u¢encem odprle vrata do laZjega spoznavanja
novih uc¢nih vsebin pri pouku naravoslovja. Pridobljeno znanje je ucence se

dodatno motiviralo za likovni natecaj o Kranjski ¢ebeli.

Kljucne besede: bralna pismenost, medpredmetna povezanost, bralne
ucne strategije, dolgo skupno branje, ¢mrlji in ¢ebele

How does an idea about long common reading grow on a herb

garden and connects the language, science and art as a starting
point for reading literacy development

Abstract

The article presents a practical example of developing reading literacy among
Ath grade pupils (aged 9) and of the connection between the language, sci-
ence and art. A small herb garden was grown near the school orchard, whi-
ch together with its visitors, e.g. bumblebees, motivated young gardeners to
start thinking about useful reading for life. Pupils discovered the book Love
for one summer by Ivan Sivec. What followed were long common readings
of love stories, which proved interesting for young readers and presented a
motivation basis for dealing with reading strategies. They showed the pupils
a path to easier understanding of new learning contents in science classes.
The knowledge gained gave the pupils additional motivation to take part in

the art contest about the Carniolan honey bee.

Key words: reading literacy, connection between the language, science and

art, reading strategies, long common readings, bumblebees and bees
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Uvod

Proces ucenja je v Zivljenju posameznika razprsen in podprt z neskonénimi
oblikami in vrstami informacij, a kljub vsemu sta branje in pisanje osnovna
predpogoja, da ta proces stece v popolni in trajni obliki. Obema ves¢inama
se skoraj ni mogoce izogniti, kadar si kot posameznik ali skupina Zelimo pri-
dobiti novo, uporabno in kakovostno znanje.

V Solskem sistemu je branju, pisanju in razumevanju prebranega namenje-
nega veliko ¢asa. Na ravni prve triade OS uéenci spoznavajo abecedo teh pr-
vin, v branju in pisanju navadno uZivajo, se skozi igro in zabavne didakti¢ne
pristope zabavajo in spontano pridobivajo nova znanja.

Prehod iz prve v drugo triado OS za velino uencev pomeni preskok iz
»mehkega naslonjaca na trd stol« oz. iz branja za veselje v branje in pisanje
za ucenje. Na tej tocki se bomo v prispevku ustavili in poskusali pojasniti,
kako smo pri CetrtoSolcih poskusali ohraniti interes za branje; Se ve¢ — kako
jih ob njim zanimivem branju in pisanju pripeljati do spontanega spoznava-
nja bralnih u¢nih strategij pri pouku naravoslovja.

Projekta smo se lotili tako, da smo v prvi fazi, ki je bila motivacijske narave,
z ucenci pri obdelovanju in negi zelis¢nega vrticka spoznavali njegove prebi-
valce in zelis¢a spontano, pozneje pa vodeno s prebiranjem knjig o zeliscih.
Sledilo je dolgo skupno branje ljubezenske zgodbe Ivana Sivca: Ljubezen za
eno samo poletje. Ko smo koncali bralno motivacijsko fazo projekta, je bila
na vrsti druga faza — naravoslovni del. V tem delu smo povezali jezik in na-
ravoslovje na nacin, da smo skozi spontano pridobljeni bralni interes za ve-
denje o ZuZelkah raziskali nova spoznanja o Zuzelkah s pomocjo bralne ucne
strategije. Uporabili smo strategijo VZN, ki temelji na treh fazah: V — kaj Ze
vem o necem, Z — kaj zelim izvedeti novega, N — kaj novega smo se naudili.
Na koncu projekta smo nova znanja prenesli v prakso in jih z gradnjo Zuzel-
¢jih hotelov utrdili in nadgradili.

Solski ekozeli$éni vrticek ob sadovnjaku

Ob 3olskem sadovnjaku imamo na OS Artice zeli§¢ni ekovrti¢ek, na katerem
z u€enci gojimo razli¢na zelis¢a in diSavnice. Vrticek urejamo v okviru rednih
ur pouka, med naravoslovjem, Sportno vzgojo in po pouku. Uéenci s pomo-
¢jo ucitelja vsako leto dosadijo nekaj novih zeliS¢. Na vrtu rastejo predvsem
avtohtona zelisca, ki jih imajo ucenci tudi doma: meta, roZmarin, zajbelj,
sivka, ognji¢, origano, timijan, bazilika, pehtran, janez, melisa ...
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Pri delu na vrticku so se nam pri lanskih Cetrtosolcih porajala vprasanja o ze-
lis¢ih in ZuZelkah. Odgovore nanje smo poiskali v knjigah, na spletu, v Mojem
planetu, Cicibanu ter doma pri mamah in babicah.

V bralnem klubu, ki smo ga imeli v razredu enkrat tedensko, smo brali iz-
brane vsebine in iskali informacije, ki smo jih potrebovali pri delu na vrtu.
Spontana bralna motivacija se je rodila pri delu na Solskem ekozelis¢nem vr-
ticku in je bila povod za motivirano spoznavanje novih vsebin pri pouku na-
ravoslovja s pomocjo bralne uéne strategije VZN. Ve¢ o omenjeni strategiji
si lahko preberete v knjigi Sonje Pecjak Bralne u¢ne strategije.

Slika 1. Delo Cetrtosolcev na Solskem vrticku

VedoZeljnost nas je vodila naprej ...

Ucencem so se spontano porajala vprasanja o zeliscih, ki so jih srecevali in
negovali na vrtu. Zastavljali so mi veliko zanimivih vprasanj, po odgovore pa
sam jih napotila v knjiznico. Tam smo odkrili knjigo Zelis¢a male ¢arovnice in
jo skupaj prebrali.

Ucenci so v knjigi raziskovali:

- Zakaj zelisca disijo?

- Od kod imena zelis¢?

- Za kateri namen uporabljamo zelis¢a?
- Kateri so zdravilni ucinki zelis¢?
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Vse odgovore nam je razkrila glavna junakinja carovnica Lencka. Knjigo smo
prebirali ob vrticku; u¢enci so mimogrede utrjevali glasno branje in potesili
svojo zeli$¢arsko radovednost. Se ve¢ — knjiga nam je razkrila veliko upo-
rabnih receptov za predelavo nasih zelis¢, ¢ajnih mesanic, pojasnila pomen
tinktur in nevarnosti posameznih zeli.

Brali smo Se naprej in odkrili Sivéevo knjigo: Ljubezen za eno samo poletje.
To je bila druga v celoti skupno prebrana knjiga na predlog knjiznicarke, ki
nam je namignila, da lahko v njej izvemo veliko o ¢mrljih, ki smo jih videvali
vsak dan na nasem vrticku. Se ve¢ — knjiga je u¢ence zares zelo natan¢no
poucila o Zivljenju émrljev, vzporedno pa jih je motivacijsko spodbujala z
ljubezensko zgodbo dveh najstnikov.

Dolgo skupno branje nas je vodilo skozi teme:
- prijateljstvo;

- prva ljubezen;

- nevarnost SMS-ov;

- v zanimiv svet cmrljev.

Poleg zgoraj nastetega je Sivéeva knjiga dodatno osmislila nase delo na vrtu,
saj se je dotaknila problematike izumiranja ¢mrljev in problema opraseva-
nja. Ucenci so tako zacutili Se dodano vrednost svojega dela in povezanosti
Z naravo.

Cmrlji in kranjska ¢ebela so bili »krivi«, da smo pri likovni umetnosti izdelali
svoje panjske koncnice.

Znanje o Cebelah, prijateljicah ¢mrljev in tudi nasih obiskovalk na vrticku, smo
razsirili pri sodelovanju na likovnem natecaju Cebelarske zveze Slovenije. Vsak
ucenec je poslikal eno panjsko koncnico, ki je predstavljala utrinek iz narave.
Lesene descice nam je narezal oce ucenca, ki je mizar. Naslikane motive smo
poslali na likovni natecaj, ki spodbuja zavedanje pomena in koristi ¢ebel.

Slika 2. Panjska kon¢nica

Sledili sta uri naravoslovja s pomogjo strategije VZN; tema: zuzelke.
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Vse zgoraj nastete »nenacrtne« aktivnosti so postale izhodis¢na motivacija
za uri naravoslovja, pri katerih sem obravnavala temo Zuzelke sistemati¢no.

Najprej smo z ucenci s pomocjo mozganske nevihte ugotovili, kaj Ze vemo o
zuzelkah. Sledilo je urejanje pojmovnih mrez (preglednica 1). Zapis je nastal
na tabli.

Preglednica 1. V — kaj Ze vemo

V - kaj Ze vemo? DEJAVNOSTI UCENCEV
— Cmrlji, ¢ebele, muhe, zuzki, matica, trot,
kranjska sivka, komarji, ¢ebelica Maja. MoZganska nevihta na temo Zuzelke
— Panj, med, ¢ebelar, gnezdo, gozd, travnik.
— Krila, rilcki, Zelo, oci. Urejanje pojmovnih mrez

— Ljubezen, oploditey, poletje.

Potem sem ucéence usmerila v pogovor in razmisljanje, kaj novega Zelimo Se
izvedeti o ZuZelkah. Z mojo pomocjo so ucenci nanizali nova vprasanja. Zapi-
sali smo jih na tablo. Razdelili so se v skupine in zaceli iskati nove informacije
o zuzelkah s pomocjo razlicnih besedil na to temo, ki sem jih pripravila. Pri
razjasnitvi novih pojmov je bil u¢encem v pomoc SSKJ. Med raziskovanjem
so uzivali, branje besedila pa jim ni predstavljalo mucnega prebijanja skozi
vrstice, ampak je bil to vir novih informacij, ki so jih Zeleli izvedeti (pregle-
dnica 2).

Preglednica 2. Z — kaj Zelimo izvedeti

- kaj zelimo izvedeti? SAMOSTOJNE DEJAVNOSTI UCENCEV

— Kako se Zuzelke Bralno raziskovanje besedil o Zuzelkah iz razli¢nih ucbenikov
premikajo? po skupinah.

— Kdo so njihovi plenilci? Podcrtavanje bistvenih podatkov.

— Zgradba zuzelk. Izpisovanje klju¢nih besed in podatkov.

— Prehranjevanje.

- RAZJASNITEV NOVIH POJMOV S POMOCJO SSKJ

Tretji korak dveh ur naravoslovja je usmerjalo vprasanje: N —kaj novega smo
se naucili. U¢enci so porocali po skupinah o svojih novih spoznanijih, ki smo
jih napisali na tablo; stare pojmovne mreze smo dopolnili in preuredili z no-
vimi. Skupaj smo dolocali pomen novim besedam.

Nova spoznanja so zapisali v zvezke. Sledil je kratek film o ZuZelkah. V za-
dnjem delu druge ure so se ucenci lotili reSevanja nalog v delovnem zvezku.
Za nagrado so v nasledniji uri, pri pouku jezika, v racunalniski ucilnici brskali
po spletu o zanimivih informacijah in neverjetnicah o ZuZelkah.
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Obravnava naravoslovnih vsebin je bila na opisani nacin ob tako bogati pred-
hodni motivaciji zanimiva in odliéna priloZnost za ucenje strategije VZN, ki
ucencem pomaga priti do novega znanja. Skozi ves proces so brali z vese-
liem, imeli aktivno vlogo pri izbiri bralnega gradiva, razumevanje prebra-
nega je bilo zaradi visoke vedoZeljnosti in povezanosti z naravo zelo veliko.

Znanje ima trajno vrednost, ¢e postane uporabno in osmisljeno v vsakda-
njem Zivljenju. Zato sem na pobudo ucenca prisluhnila ideji, da bi tudi mi
lahko izdelali hotele za ZuzZelke. Ideja je oZivela mesec dni pozneje na planin-
skem taboru, na katerem je bila prisotna skoraj polovica tega razreda. Vsak
ucenec je v naravi nasel material za izdelavo svojega hotela in s pomocjo
orodja izdelal hotel za ZuZelke, ga odnesel domov in znanje o Zuzelkah Siril
naprej v svoji druzini.

Slika 3. 1zdelava hotelov za Zuzelke

Zakljucek

Ucenje, pri katerem ucenca aktivno vklju¢imo v pouk in mu damo moznost,
da izrazi svoja hotenja in ideje, je posnemanje Zivljenja. Ideje rodijo
radovednost, ki je notranje vodilo posameznika na poti do znanja.

Medpredmetnost, v naSem primeru prepletanje jezika, naravoslovja in ume-
tnosti, ne izolira posameznih znanj v osamljene enote, ampak daje u¢encem
moznost vpogleda v celoto in smiselnost ucenja.

Knjigi, ki smo ju uporabili za izhodis¢no motivacijo pri pouku naravoslovja,
sta sicer atipi¢ni umetnostni besedili, ker v svoji osnovi skozi zgodbo poucu-
jeta bralca o zZivljenjskih problemih. Zaradi svojih zanimivih zgodb in junakov
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bralca seznanita o vsakdanji skrb vzbujajoci svetovni problematiki izumrtja
¢mrljev oz. o moci in aktualni uporabi zelisc.

V nasem primeru je bila Zelja po branju zelo velika, ker je branje postalo
sredstvo za potesitev radovednosti. Pisanje se je vzporedno prikljucilo k bra-
nju in je predstavljalo spontano vesc¢ino za zapis misli in izpis novih spoznanj;
tako ni bilo v vlogi mu¢nega prepisovanja s table.

Ucenci so imeli pred seboj ves ¢as jasen cilj in ta jih je vodil k reSevanju Zi-
vljenjskih problemov. Ne nazadnje pa je najvecji uspeh opisanih aktivnosti
trajno in uporabno znanje, ki je v vsakem posamezniku pustilo kali za razvoj
novih idej in znan;.
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