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PROGRAMSKA PRENOVA
IZOBRAZEVALNEGA SISTEMA
V FRANCI)I

Reforma formalnega izobraZevalnega sistema

Nedavno so bili ustanovljeni nacionalni
kurikularni svet, kurikularne komisije in po-
drogje kurikularne komisije, ki so jim zaupali
nalogo, da razmislijo o programski prenovi v
naSem izobrazevalnem sistemu. Zdi se, da se
potreba po taksni prenovi kaze tudi v drugih
drzavah, najverjetneje zaradi razburkanega
Casa, v katerem Zivimo. Na pragu tretjega ti-
soCletja se namre¢ drzava blaginje umika, po-
samezniki so bolj prepuséeni sami sebi. Ena-
kosti med ljudmi ni dosegla nobena evropska
drzava. Ljudje se razlikujejo po bogastvu, Se
posebej pa po znanju. Tehnolosko in gospo-
darsko okolje se spreminjata z veliko naglico.
Informatika prodira v vsakdanje Zivljenje.
Stare hierarhi¢ne strukture razpadajo. Drzave
odpirajo svoje meje. Pozornost se prenasa na
regije in posameznika. V taksnih razmerah se
zdi reforma formalnega izobraZevalnega si-
stema nujna.

Kaj si Zelimo z njo doseéi? Pripraviti ¢loveka
na spremenjene Zivljenjske in delovne razme-
re? Dvigniti intelektualno raven prebivalstva
v celoti? Izboljsati intelektualne spretnosti ve-
like vecine mladih? Omogoéiti vedjemu Stevi-
lu mladih, da se dokopljejo do bolj teoretic-
nega in abstraktnega znanja? Pripraviti te-
hnoloski in urbani razvoj drzave? Pripraviti
povezave drzave z drugimi drzavami v svetu?
Podobna vprasanja si postavljajo tudi Fran-
cozi.

KAKO RAZMISLJAJO FRANCOZI?

Tako je Francois Bayreaou, francoski mini-
ster za Solstvo, nedavno prosil nacionalni
programski svet, naj sestavi porocilo o stanju
v francoskih srednjih $olah, pri tem pa po-
udaril, da bi morali biti v prihodnje Solski
programi »osredinjeni na bistveno, oklesce-

ni« in da bi bilo prav, »¢e bi strokovnjaki
ustvarili med posameznimi predmeti ¢imbolj
koherentne povezave«. Luc Ferry, predsednik
nacionalnega programskega sveta, je tako na-
pisal zahtevano porocilo, to pa naj bi poma-
galo »podro¢nim programskim skupinamc,
ki bodo morale izdelati programe za posame-
zna podrodja in jih predloZiti nacionalnemu
programskemu svetu. Ti predlogi so bili del-
no Ze uresnieni z zaletkom reforme, ki bo
predvidoma trajala dve leti do tri leta. Zdi se,
da bistvo sprememb, ki jih predlaga nacional-
ni programski svet, ni v pove€anju ali zmanj-
$anju obsega vsebin, temved v odkrivanju in
opredelitvi uénega bistva programov posa-
meznih predmetov, to pa je v razvoju interdi-
sciplinarnih usposobljenosti ali spretnosti, za
katere je treba poiskati skupne strukturne
okvire,

Razen tega se postavlja $e eno bistveno vpra-
$anje, kako dati uéiteljem ali mentorjem sred-
stva in znanje, ki jim bodo pomagala prilago-
diti poulevanje vsem ulencem z upoSteva-
njem skupnega programa.

Pri tem se v slovenski reformi pojavlja vpra-
Sanje, ki se mu v letu, ki poteka v znamenju
gesla »vsi drugaéni in vsi enakopravni«, zares
ne moremo ve¢ odreéi. Kaj storiti, da si bodo
ucitelji pridobili zadostno znanje za razume-
vanje oseb s posebnimi potrebami, da bodo
razumeli njihovo prizadetost ali okvaro (di-
sleksija, slabovidnost, slab sluh, motori¢na
prizadetost, epileptiéna okvara frontalnega
mozganskega reznja itd.). Posebnih potreb
namre¢ nimajo le nadarjeni otroci. Kaj storiti
in kako ravnati, da se bo vedenje o tak$nih
osebah povecalo v okolju sploh, da se bo ta-
ko povedala strpnost med ljudmi in da bo
taksne Stevilne mlade ljudi mogoce vkljuditi v
sedanje izobraZevalne strukture. Le uditelj, ki



se bo sposoben poglobiti v osebnostne spre-
membe in posebne nacine ulenja tak$nih
oseb, bo dovolj »oboroZen« tudi za uposteva-
nje drugacnosti, drugacnosti vseh drugih
uCencev, prilagajanje vsebin in iskanje poseb-
nih didakti¢nih poti v njihovem poucevanju.
V poroCilu Luca Ferryja razmisljanja o tovr-
stni drugacénosti ne najdemo, vendar se avtor
s sodelavci posebej ustavlja pri vprasanju ta-
ko imenovanih »slabsih in povpreénih« ucen-
cev. Tistih, ki komaj »prilezejo« skozi $olo in
se prebijejo na fakulteto. Slabo poznajo kul-
turo, Ceprav so $li skozi Solanje, v katerem je
bil poudarek na kulturi. Tak$ni ucenci osta-
nejo tudi brez poglobljenega tehniskega ali
umetnostnega znanja. O njih Luc Ferry v svo-
jem porocilu prav posebej razmislja in njih so
imeli francoski strokovnjaki v mislih, ko so
razmiSljali o skupni podlagi znanja in spret-
nosti. Skupna podlaga pomeni zares nekaj
skupnega, za vse ucence, tudi za tiste slabse
ali slabe.

VZGOJA ALI POUK?

Med pripravo prenove se v Franciji pojavljata
dve bistveni dilemi: vzgoja ali pouk, tradicija
ali sodobnost?

Prva dilema ni nova in v osemdesetih letih je
mocneje razburkala duhove kot vsa takratna
politi¢na nasprotja. Za kaj pravzaprav gre?

Del strokovnjakov se je takrat zavzemal za
prenasanje znanja ali vsebin, drugi del pa da-
jal vecjo prednost pedagoskemu pogledu, ki
postavlja v ospredje metode. In vendar se pod
krinko tega nasprotja skriva resni¢no Zivljenj-
sko vprasanje, namred, ali je francoska Sola
namenjena poucevanju, tj. prenasanju znanja
in spretnosti, ali pa nasprotno sku$a vzgajati,
tj. prispevati k razcvetu posameznikove oseb-
nosti? Ali je morda pouk javna skrb in je
morda vzgoja predvsem skrb druZine, zaseb-
ne sfere zivljenja? Pravzaprav se tu sreujemo
z zelo staro dilemo, ki jo obravnava Ze Con-
dorcet v svojem Naértu javnega uka. Zavze-
ma se, da bi moralna vzgoja potekala v druzi-
ni, saj je morala zasebna, in ne javna zadeva.
Danes sredi razburkanih ¢asov, ko so vloge
Cedalje manj deljene med razne nosilce, te
dileme pravzaprav ni. In vendar, ¢e so jo na-
Celi Francozi, to vendarle pomeni, da v fran-
coskih strokovnih in javnih krogih obstajata
dva moralna pogleda na izobraZevanje. Gre
za, po eni strani, republikanski ideal z vsemi
demokrati¢nimi vrednotami, po drugi strani
pa za prizadevanje, da se izobraZevalni sistem
postavi po robu vsem oblikam alienacije.
»Republikanski ideal« se nanasa na obdobje
razsvetljenstva in poudarja pomen znanja,
ki osvobaja. Zagovarja tudi intelektualno
svobodo in avtonomnost posameznika. Tak-
Sen ideal zahteva poglobljeno razmisljanje
o metodah poucevanja in vzgoje. Faktograf-
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sko znanje samo, razumljivo, ne more spro-
ziti vedozeljnosti. To drugo prizadevanje ima
tudi republikanski ideal za obliko alienacije,
saj je francoska republikanska Sola enaka
za vse otroke. Etika republikanske $ole je tak-
$na, da temelji na zahtevah, ki se jim ni
mogoce izogniti, za vse udeleZence so postav-
ljene enake norme, ki jih upostevajo Solski
programi. Tisti pa, ki se upirajo vsaki obliki
alienacije, pa nasprotno trdijo, da ni dovolje-
no prepovedati, da so vse norme represivne,
ali bolje povedano, da mora posameznik sam
sebi postati nekak$na norma. Posameznik naj
se zave samega sebe, postane naj pristnejsi v
svojem delovanju in izrazu, uveljavlja naj

Pomemben je

predvsem odnos

do znanja.

svoje pravice. Vendar, tako
kot mladi logi¢no misljenje Se-
le razvijajo in je zato tezko
pri¢akovati, da bodo takoj
znali razmiSljati samostojno
in logi¢no, se zdi tudi nekoli-
ko bolj mogoce, da bi mlad ¢lovek sam po se-
bi razvil svoje norme in sodila. Norma je ne-
kaksna posplositev, ki nastane na podlagi pri-
merjav in oblikovanih sodil. Koliko sodil pa
je mlad odras¢ajoci Elovek, ki je komaj vzel
oblikovanje svoje identitete v svoje roke, ze
utegnil razviti pri sebi? Ce za izobraZevanije
odraslih velja, da je odrasel uenec lahko sam
sebi norma, pa to ne velja za vse odrasle
ulence. Vendar bi se s tak$no zahtevo tezko
strinjali, ko gre za mlade. Odrasli z niZjo izo-
brazbo ali funkcionalno nepismeni se navad-
no upro uditelju, ki jih ne pohvali. Merila o
njihovem napredovanju naj bi bila po njiho-
vem v mentorjevih rokah. Predstavniki te
druge miselne usmeritve trdijo tudi, da lahko

Leta 1989 je bilo v zakonu o usmerjanju poudarjeno, da »je treba
ulenca postaviti v sredino izobrazevalnega sistema«. Ta zakon je
_imel to prednost, da je opozoril na staro, ofitne resnico, da je izo-
brazevalni sistem najprej narejen za ucenca samega in da je bolj
- pomembno tisto, esar se mladi Elovek naudi, in manj tisto, kar
Sola poucuje. Hkrati pa ima ta zakon to pomanjkljivost, da poti-
ska v ozadje potrebo, da ucenec s pridobivanjem novega znanja in
novih spretnosti postane nekaj drugega v primerjavi s tem, kar je

bil poprej.

udeleZeni v izobraZevanju uveljavljajo svoje
pravice in prva izmed tak$nih pravic je pravi-
ca do drugacnosti. Taksna zahteva je povsem
v nasprotju z zahtevami republikanske fran-

“coske Sole, ki u¢encem nalaga predvsem nalo-

ge, tj. naloge uéenca prihodnjega drzavljana
in vztraja pri univerzalnosti svojega pouceva-
nja, tj. uniformiranosti programov.

Ideologija »pravic« in pravice do drugaénosti
lahko v svoji radikalni podobi privede do te-
ga, da na kulturni ravni ni ve¢ nikakrsne hie-
rarhije vrednot, na politi¢ni ravni pa se lahko
zgodi, da kolektivni projekti zbledijo, saj jim
zlahka pripiSejo, da ne omogocajo osebnega
posameznikovega razvoja. Na Solski ravni pa
lahko tak$na opredelitev, kljub dobrim na-
meram, le Se poglobi socialno neenakost,
omalovazuje prizadevanje in ulenje, zapre
ucence v to, kar so, namesto da jim pomaga,
da se odprejo navzven.

Pri tem se poraja naslednje razmiSljanje: v
sredi$e pozornosti bi kazalo postaviti ne le
uenca in znanje, ki ga mora pridobiti, mar-
ve¢ predvsem odnos, ki se oblikuje med ucen-
cem in znanjem. To kaZe na potrebo po tak-
$ni didaktiki, ki bo razmislek »o znanstvenem
znanju« in o naéinih prenasanja tega znanja,
ki naj to naredi dostopno vsem ucencem.

TRADICIJA IN SODOBNOST

Druga dilema francoskih strokovnjakov je v
tem, ali naj izobraZevalni sistem prenasa dej-
stva in dogodke, vredne spomina, ali naj se
posveti avtonomnosti ucenca. Pri tem se po-
stavlja vprasanje, koliko je sistem resni¢no
sposoben zavzeti kritien odnos do vsake
oblike tradicije.

Ze od 17. stol. si stojita ena nasproti drugi
dve koncepciji kulture. Prva izhaja iz razsve-
tljenstva in se upira logiki avtoritete ter vztra-
ja pri vrednotah svobode in osebne avtonom-
nosti. Uspesna kultura je namred tista, ki iz-
haja iz tradicije in se vsa posveti odkrivanju
in ustvarjanju. V tem primeru je vloga pouce-
vanja spodbujanje ustvarjalnosti, éeprav bi to
moralo biti v $kodo tradicije.

Druga koncepcija pa potrjuje tradicijo, ki se
zdi zaradi »nedorecenih« tezenj ogrozena. In
kako resiti dileme?

Lahko recemo, da ima avtonomnost, ki jo
podpira demokrati¢ni ideal, dejanski pomen
le takrat, ko se opre na dejstva in dogodke,
vredne spomina, ki oblikujejo tradicijo. Pre-
teklost toliko bolj pritiska na svobodo, kadar
je posamezniki ne poznajo, nasprotno pa lah-
ko, ¢e dobro poznajo preteklost in tradicijo,
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resni¢no zacno ustvarjati. Taksno razmislja-
nje nas vodi tudi pri postavljanju koncepta
izobrazevanja odraslih za lokalni razvoj. Kra-
jani, ki svoje preteklosti ne poznajo, se tezje
povezejo v skupnost, skupnosti pa se teZje po-
vezejo v skupno delovanje za razvoj kraja. V
tem spoznanju kaze iskati tudi vzrok za inten-
zivnej$i razvoj humanisti¢nih ved in zgodo-
vinske vede.

Med cilje izobraZevalnega sistema je po-
membno uvrstiti tudi razvej in avtonom-
nost izraZzanja in presoje, kar je pomemb-
- no z vidika odprte in solidarne druzbe, ki
jo Zelimo ustvariti. V dana$njem &asu mo-
ra izobraZevalni sistem bolj kot kdajkoli
prej mlade pripraviti na to, da postanejo
nosilci mobilne in odprte druzbe. Izobra-
Zevalni sistem mora ponujati in Siriti zna-
 nje, ki omogoca dovolj dobro vkljucevanje
v druzbo.

Mladi ljudje se bodo morali izrazati pravilno
in sporoéilno v pisnem in ustnem jeziku.
Obvladati bodo morali vsaj en tuj jezik. Bolj
ko se druzba tehnologizira, bolj je treba
obvladovati osnovno znanje, da ne bi bili po-
tisnjeni na rob druzbe oziroma da bi se lahko
prilagodili novim poklicnim zahtevam.
Izhajajo¢ iz potrebe po izobraZevanju in
vzgoji za avtonomnost, iz razumevanja seda-
njosti in priprave na prihodnost ter z delnim
upostevanjem tradicije so francoski strokov-
njaki Zeleli opredeliti to, kar imenujejo sku-
pna podlaga znanja ali skupna kultura, ki naj
jo na mlade ljudi prenese srednja $ola. Pri tem
so opredelili tudi tako imenovane predmetne
pole. Ti naj bi pomagali posamezne predmete
zbrati skupaj v tri »druzine«, kar naj bi jim
omogocilo prav posebne medsebojne vezi.

SKUPNA PODLAGA ZNANJA IN
SPRETNOSTI

Za velino otrok, starSev in celo uliteljev so
programi posameznih predmetov ali u¢ni na-
&rti za posamezen predmet bolj mozaik pred-
metov kot koherentna celota. In vendar se
uéenec ali odrasel ucenec srecata prav s tem
mozaikom in morata pridobljeno znanje sa-
mo povezati v posamezne elemente mozaika.
Zato se francoskim strokovnjakom zdi, da bi
bilo treba obnoviti nekdanjo republikansko

skupno podlago znanja in spretnosti, prakti-
¢nih in refleksivnih, ki bi jih bilo treba prene-
sti na mlade ljudi v srednji $oli. Uéencu je ta-
ko treba prenesti dosti ve¢ kot enciklopedié-
no znanje. Predvsem mu je treba omogoditi
nacin uCenja in spretnost kriti¢nega razmi-
§ljanja. Utiteljeva naloga pa je, da nadzoruje
ucenca pri osvajanju miselnih procesov. Fran-
cozi so se tako odlo¢ili za tri predmetne pole:
izrazanje, poznavanje ¢loveka in poznavanje
sveta. Ti trije poli ali ta tri polja, na katerih se
povezujejo predmeti, imajo svoj namen.

Izrazanje; v tej skupini predmetov gre za pri-
dobivanje instrumentalnih spretnosti v te-
meljnih govoricah, da bi si tako ucenci prido-
bili izrazno avtonomnost in avtonomno razu-
mevanje. Te so potrebne ne le za izrazanje v
maternem jeziku, marvel tudi za osvajanje
znanja iz dveh drugih predmetnih polov in za
vkljuéevanje v odnose ter kasneje v delo.

K temu polu spadajo francos¢ina, kot jezik,
in ne kot literarna zgodovina; prakticiranje
umetnosti (in ne umetnostne zgodovine), tuji
jeziki, predvsem sodobni tuji jeziki, matema-
tika, ki je nekako tudi govorica. Ti predmeti
skusajo razvijati uéenéevo sposobnost izraza-
nja. Med njimi so razli¢na razmerja in naloga
strokovnjakov je, da jih osvetlijo. Izrazati se
pa seveda pomeni imeti nekaj, o ¢emer se lah-
ko izrazimo.

Na koncu srednje Sole naj bi se po zaslugi te-
ga pola predmetov dijaki jasno in pravilno
izrazali, in to ustno ter pisno. Usposobljeni
naj bi bili za branje razli¢nih besedil, povze-
manje prebranega, utemeljevanje staliS¢ in
pogledov, pisanje z dokazi podprtih pisem
itd. Usposobljeni naj bi bili za izraZanje, razu-
mevanje v vsaj enem tujem jeziku, seznanili
naj bi se z razli¢nimi umetnostnimi podrodji
ali vsaj z enim izmed njih bolj poglobljeno.

Poznavanje cloveka; predmeti iz te skupine
naj bi omogocili uéencem, da spoznajo Stevil-
ne oblike ¢lovekovega in druzbenega zivlje-
nja: umetnost, kulturo, ideologijo, nastanek
nacionalne identitete in socialnih struktur,
nacline Zivljenja in dela. V tej skupini naj bi se
najbolj razvijala ufenceva avtonomnost. Ti
predmeti imajo nalogo ohranjati tradicijo in
spodbujati razumevanje sodobnega sveta.

Sem spadajo zgodovina v najsir§em smislu, tj.
zgodovina sama, pa tudi literatura, humana
geografija, umetnost, tehnika in znanost.
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Poznavanje sveta; v tej skupini predmetov naj
bi se ucenec seznanil z eksperimentalnimi in
tehnoloskimi postopki. Sem spadajo ucenje
uporabnih metod, pa tudi tiste metode, ki naj
bi jih danes poznali vsi mladi. Ta skupina
predmetov spodbuja nastanek avtonomnosti,
saj je »oblikovanje sveta« predvsem obliko-
vanje samega sebe, pa tudi sprejemljivost za
druge je v tem. V to skupino se uvrscajo fizi-
ka, biologija, kemija itd. Tudi matematika je
dokaj pomembna, ker podpira logi¢no razmi-
$ljanje.

Te tri skupine ali ti trije poli ne vsebujejo po-
sameznih predmetov, ker se ti razvrstijo po
vseh treh polih. Tu niso ve¢ pomembni pred-
meti. Pomembnejsi so cilji, ki jih posamezni
poli Zelijo dosedi, pomembne so koherentne
povezave med predmeti v posameznem polu
in doseganje progresije v posameznem polu.
Presecni predmeti; drzavljanska vzgoja in te-
lesna kultura ohranjata posebno mesto.
Nekatere vrednote naj bi $e naprej prenasala
drZava. Republikanski ideal se tu kaZe v tem,
da 3ola ostaja lai¢na. Sola naj namreé ne bi
sodelovala pri religioznih, politi¢nih, moral-
nih, estetskih konfliktih. Po drugi strani pa
nekatere vrednote prihajajo prav iz tega idea-
la: univerzalizem, Clovekovo dostojanstvo,
spostovanje avtonomnosti, svoboda mislje-
nja. Ceprav program vkljucuje dela ali pisce,
ima ucenec vendarle pravico, da jih ima rad
ali pa jih nima rad. Velika dilema francoske
reforme je v tem, ali naj Sola predvsem Siri
kulturo dediséine ali predvsem kulturo avto-
nomnosti, za katero se zdi, da jo zahteva da-
nadnji ¢as. Na primer, poznavanje krS¢anske
tradicije je nujno, ker je v tem osnova Stevil-
nih potez evropske kulture, vendarle to Se ne
pomeni, da lahko uéenca privezemo na kr-
§¢ansko dogmo. Lai¢na druzba ne sme izbira-
ti med katolicizmom in islamom, $ola pa mo-
ra opozarjati uence na potrebo po odgovor-
nosti, to je na recipro¢nost pravic in nalog
vseh ljudi, in se boriti proti rasizmu. To, kar
velja za pripadnike ene rase, namre¢ neizo-
gibno velja tudi za pripadnike druge rase. V
tem je prese¢na lastnost drZavljanske vzgoje,
saj zaobjema tako rekoc vse predmete.

Telesna kultura seze v vse tri pole, prispeva k
izraZzanju, razumevanju in poznavanju same-
ga sebe in sveta. S Sportom pa se utelesajo tu-
di nekateri bistveni vidiki demokrati¢nih
vrednot.

SKLEP

Iz francoske reforme, kot tudi iz naSe, izhaja-
jo Stevilna vpraSanja. PoroCilo nacionalnega
programskega sveta se nana$a predvsem na
znanje, v ¢emer se kaZze upostevanje republi-
kanskega ideala, éeprav pojmovanje znanja,
pridobivanje znanja pomeni, da mora uéenec
imeti tudi vrednote. Pridobivati znanje, ga
oblikovati, ustvarjati in odkrivati samostojno
ali v skupini nima enakega eti¢nega pomena.
Upostevanje, spoStovanje drugacnosti druge-
ga se v teh dveh razli¢nih didaktiénih poteh
kaze ali pa ne. Cilj Sole je tudi dobro Zivljenje
v skupnosti, tj. usposobljenost za taksno Ziv-
ljenje. Nacin, kako ucenci Zivijo drug z dru-
gim, je navsezadnje pomemben tudi za tisto,
kar imenujemo Zivljenje in delo v Soli. Mlade-
ga Cloveka je na splosno treba obravnavati v
njegovi psiholoski in socioloski enkratnosti.
Odre¢i se je treba skrbem, da je vse tisto, kar
vodi osebnostni razcvet otroka, navadna za-
bava, izguba Casa in $e kaj. Bistveno vprasa-
nje, ki si ga moramo postaviti v zvezi s pro-
gramsko prenovo, pa je, po mojem mnenju,
kaj storiti, da bodo mladi ljudje prihajali iz
$ol bolj samostojni in neodvisni, manj nemo-
¢ni.
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