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Povzetek

Skoraj vse sodobne druzbe so veckulturne. Da bi se ustrezno odzvale na izziv veckulturnosti, so zahodne druzbe razvile
veckulturno izobraZevanje. V clanku so z metodo primerjalne analize predstavijane tradicije veckulturnega izobrazevanja
v ZDA, Veliki Britaniji in Nemciji. Zacetki veckulturnega izobrazevanja segajo v petdeseta leta dvajsetega stoletja v ZDA, ko
se je zacelo gibanje za drZavljanske pravice, ki je navdihnilo etnicne Studije, studije spolov, Studije hendikepa in dvojezi¢no
izobraZevanje. Vsa ta gibanja so imela mocan vpliv na razvoj veckulturnega izobraZevanja. Slovenija se lahko od tradicij
veckulturnega izobrazevanja v drugih drZavah veliko nauci, med drugim tudi, da ne ponavlja njihovih napak. Teoretske Sole
veckulturnega izobraZevanja so stevilne, v ¢lanku so na kratko predstavljene. Analiza zakonodaje na podrocju izobraZevanja
kaZe, da so v njej temelji za razvoj veckulturnega izobraZevanja, ki sicer v Sloveniji Se ni razvito. Posamezne pobude in iniciative
namre¢ ne zadoscajo, potrebna je reforma izobraZevanja, ki bi omogocila, da se veckulturno izobraZevanje zacne uvajati
na sistematicen nacin. Ce nasa drzava ne bo uvedla veckulturnega izobrazevanja, potem ne bo mogla na ucinkovit nacin
integrirati priseljencev v sistem vzgoje in izobraZzevanja in SirSo druzbo. Ucitelji se namre¢ v u¢nem okolju v vedno vecji meri
srecujejo s kulturnimi razlikami, saj je v njem vedno vec priseljencev.

Kljucne besede: ucece kulture, kulturne razlike, veckulturno izobraZevanje, integracija, priseljenci

Abstract

Almost all contemporary societies are multicultural. To adequately respond to the issues of multiculturalism, multicultural
education has been developed in some societies. Comparative analysis is applied in this article to analyse traditions of
multicultural education in the USA, the United Kingdom and Germany. The contention of the author is that we cannot yet speak
of multicultural education in Slovenia, because recent years have only seen the development of some of the foundations for the
aforementioned education. Since such individual strategies and initiatives are not a sufficient response to the questions posed
by multiculturalism, societies have to reform educational systems and transform them in a systematic way. If contemporary
societies (including Slovenia) do not develop multicultural education, they cannot achieve effective integration of migrants
into educational systems and wider society.
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1.UVOD

Skoraj vse sodobne druzbe so veckulturne.V 21. stoletju
Stevilo priseljencev naras¢a, med drugim tudi zaradi
globalizacijskih procesov. Tudi v sistemu vzgoje in
izobrazevanja se ucitelji, ravnatelji in svetovalni delavci,
patudiucenci,dijaki,Studentiinudelezenciizobrazevanja
odraslih srecujejo z vedno vec¢ kulturnimi razlikami. Zato
se mora tudi sistem vzgoje in izobrazevanje ustrezno
odzvati na kulturne razlike. Nekatere drzave v svetu so
kot odgovor na izziv veckulturnosti, ki je znacilna za
sodobne druzbe, razvile t. i. ve¢kulturno izobrazevanje.

V ¢lanku bomo poskusili odgovoriti na dve vprasaniji,
in sicer kakSen sistem vzgoje in izobrazevanja
potrebujemo v veckulturni druzbi, da bi se ustrezno

odzvali na izzive, ki jih prinasa veckulturnost, in ali lahko
v Sloveniji govorimo o sistemu vzgoje in izobrazevanja
kot o veckulturnem izobraZevanju. Da bi odgovorili na
navedeni vprasanji, bomo uporabili metodo primerjalne
analize ter analizirali sisteme vzgoje in izobrazevanja
v tistih drzavah, kjer ima veckulturno izobrazevanje
vecdesetletno tradicijo, zlasti na primer v Zdruzenih
drzavah Amerike, Veliki Britaniji in Nemciji." Slovenija
se namre¢ od teh dolgoletnih tradicij lahko marsicesa
nauci, med drugim tega, da ne ponavlja napak, ki so

' Ker v pricujoci reviji dr. Marina Luksi¢ Hacin predstavlja Svedski
izobraZevalni sistem s poudarkom na politiki veckulturalizma, bom
analizo izobrazevalnih sistemov z vidika veckulturnosti te drzave
izpustila, ¢eprav je tradicija veckulturnega izobraZzevanja tam razvita ze
vec desetletij.
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znacilne zazgodovino teh tradicij. Zlasti bomo pozornost
namenili tradiciji vec¢kulturnega izobrazevanja v ZDA,
saj je najdaljsa in je moc¢no vplivala na razvoj tovrstnega
izobrazevanja v drugih drzavah. Opisali bomo znacilnosti
veckulturnega izobrazevanja, vklju¢no z njegovimi cilji
in razseznostmi, ter glavne teoretske 3ole veckulturnega
izobrazevanja. Predstavili bomo tudi kritike navedenih
tradicij veckulturnega izobrazevanja. Analizirali bomo
tudi pobude v slovenskem izobrazevalnem sistemu, ki v
izobrazevalnih organizacijah spodbujajo in omogocajo
upravljanje s kulturnimi razlikami.

V ¢lanku bomoizhajaliiz predpostavke, da mora sodobna
druzba (tudi slovenska), ¢e hoce ustrezno integrirati
priseljence in odgovoriti na izzive veckulturnosti,
reformirati izobrazevalni sistem in ga razvijati kot
veckulturno izobrazevanje. Naslednja predpostavka,
iz katere izhajamo, je, da o izobraZevalnem sistemu v
Sloveniji e ne moremo govoriti kot o veckulturnem
izobrazevanju, so pa v nasi drzavi v zadnjih letih
postavljeni nekateri temelji za razvoj tovrstnega
izobrazevanja. Naslednja predpostavka je, da brez
reforme izobrazevalnega sistema v smeri veckulturnega
izobrazevanja ne moremo doseci ucinkovite integracije
priseljencev v druzbo. Integracija priseljencev v sistem
vzgoje in izobrazevanja je namre¢ pogosto predpogoj
ekonomske integracije, ta pa je predpogoj drugih
integracij: politi¢ne, psiholoske in sociokulturne.
Integracija je dvosmeren proces, ki omogoca razvoj
ucecCih kultur. Ucece kulture nastanejo takrat, ko se
nosilci kultur priseljencev ucijo od kulture vecinskega
prebivalstva, hkrati pa se nosilci kulture vecinskega
prebivalstva ucijo od kultur priseljencev in drugih
etni¢nih skupin, ki Zivijo v drzavi sprejema. Asimilacija
pa je enosmeren proces, pri kateri uc¢ece kulture ne
nastanejo, saj se samo nosilci kultur priseljencev ucijo
od kulture vecinskega prebivalstva, ne pa tudi nosilci
kulture vecinskega prebivalstva od kultur priseljencev.
Asimilacija torej omejuje kulturne izmenjave, medtem
ko jih integracija spodbuja. Kulturne izmenjave so
pomemben vir ¢loveskega, kulturnega, socialnega in
ekonomskega kapitala.

2. ZACETKI VECKULTURNEGA
IZOBRAZEVANJA V ZDA

Veckulturno izobraZzevanje se je zacelo v ZDA in imelo
vpliv na nastanek veckulturnega izobrazevanja v drugih
drzavah. Ze v 18. stoletju je nastal moto E Pluribus Unum
(iz mnogih eno), ki so ga leta 1776 predlagali John
Adams, Benjamin Franklin in Thomas Jefferson za Zig
ZDA. EPluribus Unum je prepri¢anje, da mora narod hkrati
podpirati pluralizem in enotnost. Te ideje so predstavljale
temelj razvoja veckulturnega izobrazevanja v ZDA (Nieto
2009). Navedeno izobrazevanje sta navdihnila tudi
aktivizem in akademsko delo Afroameri¢anov, kakor sta
W. E. B. Du Bois (1935) in Carter Woodson (1933) (Nieto
2009).

VzgodoviniZDAjebiladolgonavzocaidejaovecvrednosti
belcev, saj so zasuznjevali Africane, iztrebljali ameriske
staroselce in diskriminirali mnoge priseljence (npr.
mehiske Americane) in druge marginalizirane skupine.
Solstvo je bilo segregirano, obstajale so posebne $ole za
¢rncein posebnezabelce, kiso sezlastidolgo obdrzale na
ameriskem jugu. Nadpovprec¢no veliko Afroameri¢anov,
ameriskih staroselcev in otrok latinskoameriskega
porekla je bilo vpisanih v Sole za otroke s posebnimi
potrebami ali kulturno deprivilegirane (Bennett 2001).?
Tudiizobrazevalni sistem v ZDA je prispeval k uni¢evanju
staroselskih kultur, njihove otroke so odpeljali v t. i.
Lboarding schools’, kjer so bili loceni od svojih druzin.
Podobno se je dogajalo staroselskim kulturam v Kanadi
in Avstraliji (Banks 2009a).

Diskriminacija ¢rncev je v petdesetih letih prejSnjega
stoletja pripeljala do gibanja za drZavljanske pravice,
ki je povzrocilo nastanek etni¢nih Studij in pozneje
veckulturnega izobrazevanja. Civilno gibanje ¢rncev
je spodbudilo gibanja drugih zatiranih skupin v ZDA,
Kanadi, Avstraliji in Veliki Britaniji (Banks 2009a). Na
razvoj veckulturnega izobrazevanja je vplivalo tudi
gibanje za medkulturno izobrazevanje’, ki je bilo
znadilno za petdeseta leta prejSnjega stoletja, kakor
tudi etni¢ne Studije, Studije spolov, Studije hendikepa
in dvojezi¢no izobrazevanje. Vse te Studije so se razvile
v Sestdesetih letih prejSnjega stoletja (Nieto 2009).
Tudi James Banks , ki je eden izmed zacetnikov in
glavnih avtorjev veckulturnega izobrazevanja, je najprej
zacel z etni¢nimi Studijami, potem pa se je posvetil
veckulturnemu izobrazevanju in drzavljanski vzgoji.
Poleg Jamesa Banka so med zacetniki veckulturnega
izobrazevanja 3e Carlos Cortés, Geneva Gay in Carl
Grant (Banks 2004). Dela zacetnikov navedenega
izobrazevanja so obravnavala zlasti neenakopravnost
in zatiranje, ki so ga v izobrazevalnem sistemu izkusili
Afroamericani, kakor tudi v pravosodju, stanovanjskem
podro¢ju, zdravstvenem sistemu in drugih podro¢jih
javne sfere kot rezultat suZenjstva in pozneje rasizma
in segregacije (Nieto 2009). Ista avtorica poudarja, da je
segregacija v izobraZevalnem sistemu ZDA kljub temu,
da ni ve¢ uzakonjena, e vedno realnost, zlasti zaradi
stanovanjske politike, zgodovinske tradicije in rasizma.

O zacetkih veckulturnega izobrazevanja v ZDA lahko
govorimo v zacetku sedemdesetih let prejSnjega stoletja,
saj so se takrat oblikovale njegove glavne vrednote

2 Podobno stanje je tudi v Evropi, ki je znacilno tudi za sodobne druzbe.
Otroke priseljence in romske otroke pogosto dodelijo v 3ole za otroke
s posebnimi potrebami, ker ne obvladajo jezika drzave sprejema.
Tudi v slovenske 3ole za otroke s posebnimi potrebami je vpisanih
nadpovprecno veliko stevilo romskih otrok.

3V nekaterih drzavah (zlasti v zahodni Evropi) je medkulturno
izobrazevanje sinonim za veckulturno izobrazevanje. V ZDA pa je
gibanje za medkulturno izobraZevanje (intercultural education), ki se je
zacelo v poznih dvajsetih letih prejsnjega stoletja in je trajalo do poznih
petdesetih let, predhodnik veckulturnega izobraZevanja. Nieto opredeli
medkulturno izobrazevanje kot ,3Siroko zasnovano reformno gibanje,
ki je vklju¢evalo razvoj kurikulov in programov, strokovni razvoj in
institucionalne spremembe” (Nieto 2009: 83).



in ideali, ki so znacilni za navedeno izobrazevanje e
danes (Bennett 2001), kakor je razvidno iz naslednjega
podpoglavja. V sedemdesetih letih se je zacelo
veckulturno izobrazevanje tudi v Evropi, najprej v Veliki
Britaniji (Banks 2009a).

3. TEORETSKE SOLE VECKULTURNEGA
IZOBRAZEVANJA

Zgodnja teoretska 30la, ki je pomagala oblikovati teorije
veckulturnega izobrazevanja, je teorija druzbenih stikov
Gordona Allporta (1954). Avtor pomembno pozornost
namenja predsodkom. Po njegovem mnenju stiki med
skupinamilahko odpravljajoali povecujejo predsodke, ¢e
hocemo doseci pozitivne rezultate, morajo bitiizpolnjeni
nekateri pogoji: enakopraven status skupin, skupni cilji,
sodelovanje med skupinami in podpora tistih, ki imajo
mo¢ (v Nieto 2009). Ista avtorica navaja naslednji dve
vplivni teoretski Soli. Prvo predstavljajo Studije etni¢nih
identitet, na katere vplivajo osebne izkusnje, druzbeni
stiki in sociopoliticne realnosti (predstavniki: William
Cross (1991), Janet Helms (1990), Beverly Daniel Tatum
(1997) idr.). Naslednja teoretska 3ola so teorije uc¢nih
stilov, ki so pomembno vplivale na razvoj kurikulov,
usposabljanje uciteljev in Solske razmere. Teorije u¢nih
stilov so temeljile na predpostavki, da kultura vpliva
na to, kako se u¢imo prek vzgojnih metod, druzinskih
vrednot etni¢nih skupin in zgodnjih izkusenj, ki jih otroci
dobijo doma. Predstavnika te teoretske Sole sta Asa
Hilliard (1989/1990) in Wade Boykin (1979).

Raziskovalci veckulturnega izobrazevanja namenjajo
posebno pozornost naslednjim temam: reforma
kurikulov (Asante 1991, Banks 1993 itd.), pedagogika
enakosti, ki obravnava razloge za veliko $tevilo osipnikov
med priseljenci in otroci iz druzin z nizkim druzbeno-
ekonomskim polozajem, njihovoizkljucevanjeiziolskega
sistema itd. ter teme o vzdusju v $olah (Schoefield 1995),
o akademskih dosezkih u¢encev in dijakov (Gay 2000),
kulturnih stilih poucevanja in ucenja (Boykin 1978), ter
medkulturne kompetence (Bennettt 1986), druzbena
enakost (Sleeter 1991), demografske Studije (Orfield
1988) ter kultura in rasa v popularni kulturi (Cortés 1995),
druzbene akcije (Banks 1995). V zacetku 21. stoletja je
nastala nova tema, in sicer o mnogoterih identitetah, o
hibridnih identitetah, raziskovalne teme so pod vplivom
postmodernizma, postkolonializma, feminizma, Studij
o istospolno usmerjenih ter kriticnih rasnih teorij
(Banks 1993, Nieto et al. 2008, ve¢ v Nieto 2009). James
Banks med drugim piSe tudi o vlogi drzavljanstva in
demokracije znotraj globalizacijskih procesov (2004a).
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4. ZNACILNOSTI VECKULTURNEGA
IZOBRAZEVANJA

Veckulturno izobrazevanje je proces, vedno se spreminja
in nikoli se ne konca (Nieto, Bode 2008). Je izrazito
vecdisciplinarno naravnano (prim. Bennett 2001). Banks
opredeliveckulturnoizobrazevanje kot, pristop k Solskim
reformam, s katerimi Zelimo doseci enakopravnost
v izobraZevanju za vse rasne, etni¢ne, kulturne in
jezikovne skupine ter za vse druzbene razrede. Prav tako
veckulturno izobrazevanje spodbuja demokrati¢nost in
druzbeno pravi¢nost” (Banks 2009b: 13).

Isti avtor (2009b) opredeli tudi pet razseznosti
veckulturnega izobrazevanja, ki so med seboj povezane
in prepletene. Te razseznosti so: 1. Povezovanje
vsebine (nanasa se na vsebine, ki naj vkljucujejo tudi
vidik etni¢nih in kulturnih skupin. Kljub temu, da jih je
najlazje vkljucevati pri pouku (tujih) jezikov, umetnosti
in druzboslovju, se jih da vkljucevati tudi pri matematiki
in naravoslovju). 2. Proces oblikovanja znanja (ucitelji
se morajo zavedati, da je znanje druzbeno in kulturno
pogojeno ter pristransko. To velja tako za znanje, ki ga
prenasajo raziskovalci, kakor tudiza znanje piscev Solskih
ucbenikov. U¢itelj mora o tem, da je znanje druzbeno
oblikovano, seznanjati tudi udelezence izobrazevalnega
procesa. Prav tako naj ucitelj spodbuja udelezence
izobraZevalnega procesa, da postanejo ustvarjalciznanja
in ne zgolj potrosnikiznanja, ki so ga ustvarili drugi. Kakor
pravi Banks: ,Veckulturno poucevanje ne vsebuje zgolj
vkljucevanje etni¢nih vsebin v u¢ne nacrte, temvec tudi
spreminjanje strukture in organizacije Solskega znanja”
(2009b). 3. Odpravljanje predsodkov (ta razseznost
temelji na ze navedenih Allportovih Studijah (1954).
Cilj je pomagati udelezencem izobrazevalnega procesa
razvijati demokrati¢ne odnose med rasami, etni¢nimi,
kulturnimi in  drugimi skupinami. 4. Pedagogika
enakosti (ucitelji naj prilagodijo poucevanje tako, da
bo omogotilo ¢im boljsi uc¢ni uspeh vseh ucencev
ali dijakov iz razli¢nih skupin. Ucitelji naj uporabljajo
nacine poucevanja, ki so skladni z u¢nimi znacilnostmi
razli¢nih kulturnih in etni¢nih skupin. 5. Opolnomocenje
Solske kulture (nanasa se na prestrukturiranje kulture in
organizacije Sole tako, da udelezenci izobrazevalnega
procesa postanejo enakopravni. Izboljsati je treba
odnose med skupinami v izobraZevalni organizaciji,
ki naj temeljijo na sposStovanju kulturnih razlik. Vse to
mora biti navedeno v 3olskih ciljih, normah in kulturnih
praksah. Treba je ustvarjati demokrati¢ne Solske prakse,
kjer pri upravljanju Sole sodelujejo z ucitelji, starsi in
drugo osebje Sole.

Cilji ve¢kulturnega izobrazevanja so:

- spodbujanje  razumevanja,  spostovanja  in
sprejemanja kulturnih razlik, ki so znacilne za vsako
druzbo;

— ustvarjanje alternativnih izbir ob spostovanju in
pripoznanju njihove rase, spola, hendikepa, jezika,
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vere, spolne usmerjenosti in druzbenega razreda;

- pomagati vsem udelezencem izobrazevalnega
procesa, da dosezejo optimalen u¢ni uspeh uspeh;

- spodbujanje zavedanja o druzbenih razmerah, ki
se pogosto odrazajo v neenaki porazdelitvi moci in
privilegijev, in ki omejujejo priloznosti tistih, ki ne
pripadajo prevladujoci skupini (Grant, Sleeter 2007);

- doseci druzbeno pravi¢nost, odpravljati stereotipe,
zagotoviti vsem udelezencem izobrazevalnega
procesa potrebne vire za ucenje, da uresnicijo svoj
potencial (Nieto, Bode 2008);

- razviti medkulturne kompetence (Gay 1995).

Pomemben cilj veckulturnega izobrazevanja je, da
pedagoski delavci razvijejo medkulturne kompetence,
ki jim omogocijo ustrezno upravljanje s kulturnimi
razlikami v ucnem okolju. Razvite medkulturne
kompetence pri uciteljih so namrec condition sine qua
non, da ucitelji lahko pomagajo navedene kompetence
razviti pri udelezencih izobrazevalnega procesa. V
tradicijah veckulturnega izobrazevanja so ucitelje
usposabljali tudi za medkulturne kompetence, vendar
pa avtorji opozarjajo, da je tovrstnih izobraZzevanj se
vedno premalo. To velja za ZDA (Nieto 2009), Veliko
Britanijo (Tomlinson 2009) in Nemcijo (Luchtenberg
2009). Pomembno je tudi, da se kot ucitelje zaposluje
priseljence.

Nieto in Bode (2008) poudarjata sociopoliti¢ni kontekst
veckulturnega izobrazevanja. Izobrazevalne politike
obi¢ajno nastajajo dalec¢ stran od uciteljev in u¢nega
okolja, imajo pa mocan vpliv nanje in na ucence ali
dijake. Sociopoliti¢ni kontekst druzbe vkljucuje zakone,
pravilnike, strategije, prakse, tradicije in ideologije.
Po mnenju navedenih avtoric ima politika mocan
vpliv na odloditve v izobrazevalnem sistemu. Zato je
pomembno, da veckulturno izobrazevanje ni usmerjeno
le v kulturne produkte, kakor so tradicionalna hrana
in nosa ter praznovanja etni¢nih skupin, temvec
da pomaga razkrivati strukture moci in privilegije v
druzbi. Zato je pomembna znacilnost veckulturnega
izobrazevanja kriticna pedagogika (Nieto, Bode
2008). Udelezencem izobrazevalnega procesa je treba
omogociti, da razumejo celovitost sveta, ki je dinamicen,
obsega mnogotere vidike. Ucence, dijake, Studente in
udelezence izobrazevanja odraslih je treba spodbuditi,
da zavzamejo kriticno perspektivo in spoznajo, da nista
le en ali dva pogleda na svet, temvec jih je vec.

Bennett (2001) je opredelila Stiri glavna nacela
veckulturnega izobraZzevanja: 1. Nacelo kulturnega
pluralizma (ki je temeljno nacelo veckulturnega
izobrazevanja. Pomeni, da ima vsaka etni¢na
skupina pravico, da ohrani svojo dedis¢ino. 2. Nacelo
druzbene pravicnosti (ki se nanasa na odpravo
rasizma in diskriminacije, strukturnih nepravi¢nosti in
sistemati¢nih vzorcev prevlade in zatiranja. 3. Pomen
kulture v poucevanju in ucenju (Gay (2000) and Guy
(1999) poudarjata, da je kultura osrednjega pomena

v izobrazevalnem procesu glede ucnih nacrtov,
poucevanja, upravljanja ter ocenjevanja in preverjanja
znanja). 4. Potreba po akademski odli¢nosti in enakosti
(veCkulturno izobrazevanje si, kakor ze omenjeno,
prizadeva za enake moznosti vseh udelezencev v
izobrazevalnem procesu, da lahko polno uresnicijo svoj
potencial.

Brez reforme uc¢nih nadrtov ne moremo razviti
veckulturnega izobrazevanja (Bennett 2001), nujno je
namre¢, da se vanje vkljucijo vidiki obi¢ajno prezrtih
etni¢nih in kulturnih skupin, zensk in hendikepiranih.
Vecinoma ucni nacrti vkljucujejo vidike zmagovalcev,
porazenci pa so prezrti (Amstutz 1999, v Guy 1999).
Kurikuli morajo torej biti veccentri¢ni. Vendar pa se
veckulturno izobrazevanje ne sme odrazati le v uc¢nih
nacrtih, temve¢ tudi v strategijah poucevanja in v
odnosih med ucitelji, u¢enci in dijaki ter njihovimi starsi
(Nieto, Bode 2008).

5. KRITIKE VECKULTURNEGA
IZOBRAZEVANJA

Kritike veckulturnega izobrazevanja se nanasajo zlasti
na navedeno izobrazevanje v ZDA. Luchtenberg (2004,
2009) predstavi kritiko veckulturnega izobrazevanja v
Nemciji. Avtorji, kakor so Gibson (1976, 1984), Hoffam
(1996) in Sleeter & Grant (1987), menijo, da Ze od zacetka
razvoja do danes manjkajo opredelitve veckulturnega
izobrazevanja, prav tako ni jasen njegov namen (v
Bennett 2001). Menim, da so te kritike neupravicene,
saj je npr. James Banks kot eden zacetnikov posebno
pozornost namenil prav opredelitvam veckulturnega
izobrazevanja, prav tako je Ze od zaletka tovrstnega
izobrazevanja jasen njegov namen: doseci enakost
in enakopravnost v izobrazevanju ter druzbeno
pravi¢nost tudi za vse marginalizirane skupine ter
odpravljanje stereotipov in predsodkov o teh skupinah
ter preprecevanje njihove diskriminacije.

Eldering (1996) meni, da imajo v mnogih veckulturnih
drzavah doloc¢eno obliko veckulturnega izobrazevanja,
primerjave med njimi pa oteZuje pomanjkanje jasnosti
konceptov, razlike v druzbenih kontekstih in razli¢ni
pogledi na kulturne razlike.

Pomanjkljivost $tudij o veckulturnem izobraZevanju je
tudi v tem, da se skoraj vse nanasajo na 3olski sistem
in praviloma ne obravnavajo podro¢ja izobraZevanja
odraslih. Tako meni tudi Benner Cassara (1992). Studije
o veckulturnem izobrazevanju odraslih so zelo redke,
izjema je npr. Studija , ki jo je uredil Talmadge C. Guy
(1999), z naslovom Providing Culturally Relevant Adult
Education: A Challenge for the Twenty-First Century. V
zvezi s tem lahko razumemo tudi kritiko Gibsonove
(1984), da stevilne Studije o veckulturnem izobrazevanju
enacijo izobrazevanje s Solanjem in tako spregledajo
izobrazevalne procese zunaj sole.



Luchtenberg (2009) analizira t. i ,Ausldnderpddagogik’,
ki so jo razvili v Nemciji in se osredotocali zlasti na
priseljence, ne pa tudi na vecinsko prebivalstvo. Kritika
navedene pedagogikejevodilavnastanekveckulturnega
izobraZevanja v osemdesetih letih prejsnjega stoletja.
Sele leta 1996 so ministrstva za $olstvo in kulturo izdala
priporocila o pomenu veckulturnega izobrazevanja, kar
je v Nemciji vodilo v spremembe kurikulov in u¢benikov,
ki so po mnenju Luchtenberga od tedaj tudi bolj odprti
do kulturnih razlik. Kljub tem pozitivnim spremembam
pa avtor pravi: ,Se vedno je potreben velik napredek v
izobrazevalnih politikah in raziskavah, preden bomo
lahko opisali nemski izobrazevalni sistem kot ustrezen
za veckulturno in ve¢jezi¢no druzbo, ki ji mora sluziti”
(Luchtenberg 2009: 467).

V ZDA sta levica in desnica kritizirali veckulturno
izobrazevanje. Za levicarje je bilo tak$no izobraZzevanje
preve¢ konzervativno, najve¢ kritik pa je bilo v
osemdesetihindevetdesetihletih prejSnjegastoletjamed
desnicarji, ki so imeli veckulturno izobrazevanje za
prevec radikalno (Nieto 2009).

Nekateri kritiki veckulturnemu izobraZzevanju ocitajo
pomanjkanje teorije, zato je Bennett (2001) napisala
¢lanek, ki podrobneje predstavi teoretske Sole, iz katerih
je razvidno, da so mnogotere, manj pa je podobnih
¢lankov, ki teoretske Sole podrobno predstavijo.

6. TEMELJI VECKULTURNEGA
IZOBRAZEVANJA V SLOVENLI

Slovenija je bila veckulturna drzava ze ob svojem
nastanku leta 1991. Ze ko smo bili del SFRJ, so bile za naso
drzavo znacilne migracije v Slovenijo zlasti po 2. svetovni
vojni iz nekdanjih jugoslovanskih republik, vendar pa
se o kulturnih razlikah ni toliko govorilo kakor danes.
Status ustavno priznanih manjsin imata samo italijanska
in madzarska manjsina in s tem pravico do dvojezi¢nega
Solstva. Romi imajo po ustavi posebne pravice, medtem
ko priseljenci iz nekdanjih jugoslovanskih republik
nimajo statusa ustavnih manjsin in posledi¢no tudi ne s
tem povezanih pravic.

Vizobrazevalnem sistemu delno resuje navedeni manko
pravic neustavnih manjsin moznost u¢enja maternega
jezika za ucence in dijake. V osamosvojeni Sloveniji so
se priseljeni otroci iz Makedonije lahko ucili maternega
jezika od leta 1993, v zadnjih letih pa se ucijo maternega
jezika tudi priseljenci iz drugih drzav. Po sklepu ministra
o sofinanciranju dopolnilnega pouka maternih jezikov in
kultur za otroke priseljencev v $olskem letu 2010/2011*
dopolnilni pouk maternega jezika izvajata osnovna ali
srednja 3ola, sredstva za izvajanje pa zagotavljata MSS
ter drzave, katerih jezik se poucuje, ali starsi uc¢encev
ali dijakov, ki bodo pouk obiskovali, ali druge osebe.

4 Sklep Stevilka 6030-1/2010/30, z dne 13.9.2010.
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Drzave, katerih jezik se poucuje, ali starsi ali druge osebe
zagotavljajo placilo ucitelja ter njegove potne stroske,
medtem ko MSS zagotavlja letni pavialni znesek na
ucencaalidijaka, ki obiskuje dopolnilni pouk, kizadostuje
za placilo uporabe prostorov (minimalno) 60 ur pouka,
nabavo udil in u¢nih pripomockov za u¢enca/dijaka ter
materialne stroske za izvedbo programa (fotokopiranje,
telefon, drobni potrosni material itd.).

Prav tako so ucenci in dijaki upraviceni do nekaj
dodatnih ur slovenscine prvi dve leti Solanja v Sloveniji.
19. ¢len Pravilnika o preverjanju in ocenjevanju
znanja ter napredovanju ucencev v osnovni Soli
iz leta 2008° omogoca prilagoditve v ocenjevanju
ucencev priseljencev, in sicer navedeni ¢len omenja,
da se v dogovoru s starsi prilagodijo nacini in roki za
ocenjevanje, Stevilo ocen in drugo. Znanje ucenca
priseljenca se lahko ocenjuje glede na njegov napredek
pri doseganju ciljev ali standardov znanja, opredeljenih
v ucnih nadrtih. O navedenih prilagoditvah odloca
uciteljski zbor, prilagoditve za ocenjevanje znanja pa
se upostevajo najve¢ dve leti. Pomanjkljivost je, da ni
podobnega pravilnika za prilagoditve pri ocenjevanju
dijakov priseljencev, tovrstni pravilnik za srednje Sole ne
obstaja in ucitelji in Sole se morajo znajti sami.

Nekatere uredbe, strategije in pobude, ki jih lahko
oznat¢imo kot zacetne temelje veckulturnega
izobraZevanja v Sloveniji, so bile oblikovane 3ele proti
koncu prvega desetletja 21. stoletja. Pomembno vlogo
ima Strategija vkljuevanja otrok, ucencev in dijakov
migrantov v sistem vzgoje in izobrazevanja v Republiki
Sloveniji, ki je bila sprejeta leta 2007. Pripravilo jo je MSS
z zunanjimi sodelavci. Med drugim predstavi slovenske
zakonske podlage vklju¢evanja in opredeljuje cilje,
nacela in ukrepe vkljucevanja. Zavod RS za 3olstvo je
leta 2009 izdal Smernice za izobrazevanje otrok tujcev v
vrtcihin Solah, kijih navedenizavod trenutno dopolnjuje.
Leta 2008 je bila sprejeta Uredba o integraciji tujcev, ki je
omogodcila priseljencem obiskovanje tecaja slovenskega
jezika in spoznavanja slovenske ustavne ureditve,
zgodovine in kulture. Prej so bili navedeni tecaji na
voljo zgolj beguncem. Leta 2010 je bila sprejeta uredba
o spremembah in dopolnitvah Uredbe o integraciji
tujcev, ki omenjene tecaje omogoca Se vecjemu
krogu upravi¢encev. MSS je objavilo ve¢ razpisov s
tega podroc¢ja, med drugim je leta 2008 objavilo razpis
Vklju€evanje otrok migrantov v vzgojo in izobrazevanje,
ki je bil delno financiran iz skladov ESS. V okviru tega
razpisa sta OS Koper, ki skupaj s konzorcijskimi parnerji
pokriva osnovnosolsko podrogje, ter Srednja ekonomska
Sola v Ljubljani, ki skupaj s konzorcijskimi partnerji
pokriva srednjesolsko podro¢je, pripravili predloge
obsega, oblik in nacinov prilagajanja izvajanja kurikula
za hitrejse in kakovostno vkljucevanje otrok priseljencev
v proces vzgoje in izobrazevanja (pripravljalnico za lazje
vkljucevanje otrok v osnovno 3olo) in pripravo strategij
za delo s starsi priseljenci in njihovo vkljucevanje ter

® Uradni list RS, st. 73/08.
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pobude za spodbujanje medkulturnega ucenja in
pozitivne naravnanosti do razumevanja in sprejemanja
razlicnosti v Soli. Pripravljalnico za lazje vklju¢evanje
otrok v 30lo s poudarkom na ucenju slovenskega jezika
izvaja tudi Center za slovenscino kot drugi/tuji jezik.
Navedeni center pripravlja tudi ,strokovne podlage ter
u¢na in druga gradiva, ki jih naceloma uporabljajo vsi
tisti, ki se v Sloveniji ali tujini ukvarjajo s poucevanjem
slovenscine kot drugega ali tujega jezika: visoko3olske
institucije, ljudske univerze, jezikovne Sole, izobrazevalni
centri itd.” (Lokar 2010: 5).

Konec leta 2009 je bila na MSS imenovana delovna
skupina za integracijo priseljencev v sistem vzgoje in
izobrazevanja, ki se mesecno sestaja. Njene naloge
so med drugim usklajevanje aktivnosti s podro¢ja
integracije priseljencev v sistem vzgoje in izobrazevanja
v RS, oblikovanje predlogov strateskih usmeritev na tem
podrocju, sodelovanje pri pripravi zakonodaje na ravni
MSS in medresorski ravni ter sodelovanje z drugimi
delezniki procesa integracije priseljencev.

Izhodis¢a za razvoj veckulturnega izobraZevanja
omogoca ze glavni zakon izobraZevalnega sistema v
Sloveniji Zakon o organizaciji in financiranju vzgoje in
izobrazevanja (ZOFVI) iz leta 1996 z dopolnitvami® V
2. ¢lenu navaja cilje sistema vzgoje in izobrazevanja,
med njimi so naslednji povezani z veckulturnim
izobrazevanjem:

- zagotavljanje optimalnega razvoja posameznika
ne glede na spol, socialno in kulturno poreklo,
veroizpoved, rasno, etni¢no in narodno pripadnost,
telesno in dusevno zgradbo ali invalidnost;

- vzgajanje za medsebojno strpnost, razvijanje zavesti
o enakopravnosti spolov, spostovanje drugacnosti
in sodelovanje z drugimi, spostovanje otrokovih in
¢lovekovih pravic in temeljnih svobos¢in, razvijanje
enakih moznosti obeh spolov ter s tem razvijanje
sposobnosti za zZivljenje v demokrati¢ni druzbi;

- razvijanje zavesti o drzavni pripadnosti in nacionalni
identiteti in vedenja o zgodovini Slovenije in njeni
kulturi;

- vzgajanje in izobrazevanje za trajnostni razvoj in
dejavno vkljucevanje v demokrati¢no druzbo, kar
vkljucuje globlje poznavanje in odgovoren odnos
do sebe, svojega zdravja, do drugih ljudi, do svoje
in drugih kultur, do naravnega in druzbenega
okolja, do prihodnjih generacij — na obmogjih, ki so
opredeljena kot narodno mesana, je omogoceno
ob razvijanju slovenskega jezika tudi ohranjanje in
razvijanje italijanskega in madzarskega jezika.

Tudi v Zakonu o osnovni $oli iz leta 1996 z dopolnitvami’
so v 2. ¢lenu med cilji tudi taki, povezani z veckulturnim
izobrazevanjem, in sicer:

¢ Uradni list RS, 3t. 12/1996 (23, 1996, popr.), Uradni list RS, $t.115/2003.
7 Uradni list RS, §t. 102/2007.

- iz ZOFVI se ponovijo prvi trije cilji:

- vzgajanje in izobrazevanje za trajnostni razvoj in
dejavno vkljucevanje v demokrati¢no druzbo, kar
vklju¢uje globlje poznavanje in odgovoren odnos
do sebe, svojega zdravja, do drugih ljudi, svoje in
drugih kultur, naravnega in druzbenega okolja,
prihodnjih generacij;

- razvijanje zavesti o drzavni pripadnosti in narodni
identiteti, vedenja o zgodovini Slovencev, njihovi
kulturi in naravni dedis¢ini ter spodbujanje
drzavljanske odgovornosti - na obmogjih, ki so
opredeljena kot narodno mesana, je omogoceno
ob razvijanju slovenskega jezika tudi ohranjanje in
razvijanje italijanskega in madzarskega jezika;

- vzgajanje za obce kulturne in civilizacijske vrednote,
ki izvirajo iz evropske tradicije;

- razvijanje zavedanja celovitosti in soodvisnosti
pojavov ter kriticne moci presojanja (zadnji cilj se
sicer ne nanasa na druge kulture, vendar je prav
tako pomemben cilj ve¢kulturnega izobraZevanja —
razvijanje sposobnosti kriticnega misljenja).

Tudi Zakon o gimnazijah iz leta 20078 v 2. ¢lenu med cilji
navaja podobne cilje:

- razvija zavest o drzavni pripadnosti in narodni
identiteti in vedenje o zgodovini Slovenije in njeni
kulturi;

- vzgaja za odgovorno varovanje svobode, za strpno,
miroljubno sozitje in spostovanje soljudi;

- razvijainohranjalastno kulturno tradicijoin seznanja
z drugimi kulturami in civilizacijami;

- razvija zavest o pravicah in odgovornostih ¢loveka
in drzavljana.

Tudi Zakon o poklicnem in strokovnem izobrazevanju
iz leta 2006° 2. ¢lenu navaja tri cilje poklicnega in
strokovnega izobrazevanja, ki predstavljajo izhodis¢e za
veckulturno izobrazevanje:

- razvija zavest o drzavni pripadnosti in narodni
identiteti in vedenja o zgodovini Slovenije in njeni
kulturi;

- vzgaja za odgovorno varovanje svobode, za strpno
in miroljubno sozitje ter spostovanje soljudi;

- razvijain ohranja lastne kulturne tradicije in seznanja
z drugimi kulturami in civilizacijami.

Izjema med zakoni je Zakon o izobrazevanju odraslih iz
leta 2006 z dopolnitvami, ki v nobenem ¢lenu ne omenja
nacel veckulturnega izobrazevanja in vkljucevanja
priseljencev v izobrazevanje odraslih.

Leto 2008, ki je bilo Evropsko leto medkulturnega
dialoga, je bilo prelomno leto, saj je spodbudilo Stevilne
nevladne organizacije, da so organizirale neformalna
izobrazevanja za medkulturni dialog in aktivno

8 Uradni list RS, 5t.1/2007.
9 Uradni list RS, §t.79/2006.



drzavljanstvo.  Predstavniki nevladnih  organizacij
menijo, da je tovrstnih izobrazevanj v Sloveniji $e vedno
premalo. Pomembno je, da bi se nadaljevala tudi v
prihodnosti, saj se bomo v slovenski druzbi srecevali s
Se vecjimi razlikami, ki jih prinasajo priseljevanja (ve¢ v
Vrecer 2010).

Vecino pobud, ki predstavljajo zacetke veckulturnega
izobrazevanja v Sloveniji, je spodbudila Evropska unija,
redkeje pa so tovrstne pobude dali nasi nacrtovalci
politik. Iz analize strategij in drugih pobud, ki se odzivajo
na veckulturnost v slovenskem izobrazevalnem sistemu,
lahko sklenemo, da v nasi drzavi obstajajo posamezne
pobude Ministrstva za Solstvo in Sport in nekaterih
izobrazevalnih organizacij, ki so se lotili upravljanja s
kulturnimi razlikami v izobrazevalnem procesu, s ¢imer
so podani nekateri temelji za razvoj veckulturnega
izobrazevanja, njegov nadaljnji razvoj pa bo odvisen
od ustrezne reforme izobrazevalnega sistema, ki naj
bi omogocila sistemati¢no upravljanje kulturnih razlik
v izobrazevalnem sistemu. Da bi ustrezno odgovorili
na izzive veckulturnosti v izobrazevalnem sistemu,
posamezne pobude namre¢ ne zadosicajo, saj so
potrebne sistemske spremembe. Pri postavljanju
temeljev veckulturnega izobrazevanja smo naredili
podobno napako kakor Nemcija, saj smo se zaceli
osredinjati v glavnem na priseljence, ne pa tudi vecinsko
prebivalstvo. Pomemben poudarek veckulturnega
izobrazevanja je namre¢ prav usmerjenost v priseljence
in tudi v vecinsko prebivalstvo. Treba je usposobiti
ucitelje, da razvijejo medkulturne kompetence, saj
brez njih ne morejo pomagati ucencem, dijakom in
udelezencem izobrazevanja odraslih, da jih razvijejo
sami. Izjema v slovenskem izobrazevalnem sistemu
je podrocje izobrazevanja odraslih, na Andragoskem
centru Slovenije (ACS) smo namre¢ razvili program
Usposabljanja za medkulturne kompetence'®, ki smo ga
veckrat izvajali za izobrazevalce odraslih, enkrat pa tudi
za srednjesolske ucitelje.V dodiplomskem izobrazevanju
za ucitelje primanjkuje vsebin, ki bi ucitelje opremile z
medkulturnimi kompetencami, zato so nepripravljeni
na upravljanje s kulturnimi razlikami, s katerimi se v
vsakdanjem zivljenju in u¢nem okoljusrecujejo. Tudi
Vizintin (2010) ugotavlja, da ,pedagoski delavci, ki se
soocajo z vklju¢evanjem otrok priseljencev, potrebujejo
nove oblike izobrazevanja in moznosti za razvoj novih
sposobnosti” (Vizintin 2010: 139).

' Program Usposabljanja za medkulturne kompetence sem razvila
avtorica ¢lanka. Priizvedbi poleg mene in Slavice Borke Kucler sodelujejo
tudi zunanji sodelavci dr. Marina Luksi¢ Hacin, dr. Zoran Pavlovi¢ in
dr. Irena Sumi. MSS financira tudi druge projekte ACS-ja na podro¢ju
veckulturnega izobrazevanja, kakor so izobrazevalni program Zacetna
integracija priseljencev (ZIP) (2009—2010), raziskava Izobrazevanje in
usposabljanje migrantov v Sloveniji (2008) , Osebni izobrazevalni nacrt
za priseljence ter |zobrazevanje in usposabljanje romskih svetnikov
(2009—2010).
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7. SKLEP

Slovenija je veckulturna drzava Ze od svojega nastanka,
pravzaprav je bila veckulturna ze, ko je bila republika
znotraj SFRJ, kljub temu pa se pred zacetkom 21. stoletja
ni veliko govorilo o kulturnih razlikah. Poskrbljeno je
zlasti za italijansko in madzarsko manjsino, ki imata
status manjsin po ustavi in pravico do dvojezi¢nega
Solstva. Nereden ostaja poloZzaj priseljencev iz nekdanjih
republik SFRJ, ki nimajo statusa ustavnih manjsin.

ZDA in druge zahodne drzave, ki so prav tako
veckulturne, so razvile veckulturno izobrazevanje, da
so se ustrezno odzvale na izziv veckulturnosti z vidika
izobrazevalnega sistema. Slovenija se lahko veliko nauci
od teh tradicij, pomembno pa je, da ne ponavlja njihovih
napak. Tradicije veckulturnega izobraZevanja kaze, da je
v to izobrazevanje treba vkljuciti priseljence in vecinsko
prebivalstvo, torej vso druzbo, in da ni dovolj le sprejeti
nekaj ukrepov za priseljence. Naslednja lekcija, ki se je
lahko naucimo je, da posamezne pobude ne zadoscajo,
pomembno je reformiratiizobrazevalnisistemin ustvariti
ustrezne pogoje za razvoj veckulturnega izobrazevanja.
Kljub temu, daima veckulturnoizobrazevanje vzahodnih
drzavah dolgoletno tradicijo, pa avtorji za razlicne
drzave porocajo, da se je premalo ¢asa namenjenega
usposabljanju uciteljev za medkulturne kompetence -
kar velja tudi za Slovenijo.

V Sloveniji sprejeti zakonski akti in drugi predpisi
predstavijajo temelje za razvoj veckulturnega
izobrazevanja, vendar pa bi potrebovali boljso zakonsko
ureditev tega podro¢ja. Veckulturno izobraZevanje se ne
more razviti v drzavah, za katere so znacilne asimilacijske
strategije, razvije se lahko le tam, kjer so strategije
integracijske, kjer se priseljenci ucijo od prevladujoce
kulture in kjer se tudi ¢lani prevladujoce kulture ucijo od
priseljencev in tako nastajajo u¢ece kulture.

Cas je, da se v Sloveniji ve¢ nacrtovalcev politik,
ravnateljev, uditeljev in svetovalnih delavcev zacne
zavedati, da priseljenci niso le skupina, za katero je treba
poskrbeti, da se ¢im bolj vkljuci v izobraZevalni sistem
in druzbo, temvec da priseljenci predstavljajo kulturni,
socialni, ¢loveski in ekonomski potencial, ki naso druzbo
bogati.
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