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==-- Dijaki nizjih poklicnih Sol v knjiznici
Pupils of two-year vocational education in school library

> Damjana Andrin, Mateja Sasek, Marija Debevc Rakose

lzvleéek

PricujoCi prispevek obravnava dijake nizjega poklicnega izobrazevanja kot uporabnike Solske knjiznice.
Najprej so opisane znacilnosti teh dijakov, njihovega branja in bralnih navad. Nato so prikazani kot
uporabniki Solske knjiznice, pri cemer je poudarek na vprasanjih, ki jih zastavijo knjiznicarkam. Delo
z njimi se razlikuje od dela z drugimi skupinami. Bibliopedagosko delo in referencni proces morata
biti prilagojena njihovim potrebam. S pravilnim pristopom, ustrezno motivacijo in literaturo se da v
knjiznico pritegniti tudi dijake s posebnimi potrebami.

Kljucéne besede
uporabniki, Solske knjiznice, vprasanja uporabnikov, dijaki s posebnimi potrebami, referencni pogovor,
branje, nizje poklicno izobrazevanje

UDK 027.625:37.042

Abstract

The paper discusses pupils of two-year vocational education as users of school library. First the
characteristics of these pupils, their reading and reading habits are described. Then these pupils are
shown as users of school library with emphasis on questions they ask the librarians. Work with these
pupils differs from the work with other groups. Bibliopedagogical work and the reference process must
be adapted to their needs, namely to recognizing these needs. With adequate approach, motivation
and literature pupils with special needs can also be attracted to the library.

Keywords
users, school libraries, user questions, users with special needs, reference interview, information
needs, reading, two-year vocational education

UDC 027.625:37.042

Uvod

Prispevek predstavlja znacilnosti dijakov nizjega poklicnega izobrazevanja kot uporab-
nikov Solske knjiznice. Najprej so opisane njihove znacilnosti, pa tudi znadilnosti
njihovega branja in bralnih navad. Nato so prikazani kot uporabniki Solske knjiznice,
spri ¢emer je poudarek na vprasanjih, ki jih zastavijo knjizni¢arkam. Delo z njimi se
razlikuje od dela z drugimi skupinami. Bibliopedagosko delo in referencni proces
morata biti zato prilagojena njihovim potrebam. S pravilnim pristopom, ustrezno mo-
tivacijo in literaturo se da v knjiznico pritegniti tudi dijake s posebnimi potrebami. Nas
cilj je, da postanejo pri uporabi knjiznice kar se da samostojni, predvsem pa da se ne
bodo bali vstopiti vanjo in da bodo sproS¢eno brskali med gradivom.

Uporabnik knjiZznice

Uporabniki knjiznice so udelezenci vzgojno-izobrazevalnega procesa na Soli - vsi dijaki
srednjih Sol, ki delujejo v okviru centra, Studenti viSje strokovne Sole, udelezenci
izobraZevanja ob delu ter raznih seminarjev in tecajev, ki jin organizira Sola, ter njiho-
vi profesorji, ugitelji, mentorji in drugi zaposleni na Solskem centru. Ob&asno v knjiznico
vpisemo tudi kakega zunanjega ¢lana. Clanstvo v Solski knjiznici traja praviloma toliko
gasa kot izobraZevanje oziroma zaposlitev uporabnika na $oli. Solska knjiznica je

Solska knjiznica > 18 (2008) 34, 7-14 | 7
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imela konec decembra 2007 ve¢ kot 5000 ¢lanov. Njihove Zelje in potrebe pa so zelo
razlicne, zelo se razlikujejo tudi njihovi interesi in potreba po obisku knjiznice. Dejstvo
je, da nekateri dijaki nimajo posebnega interesa, da bi uporabljali knjiznico, pa tudi
s knjigami niso v najboljsih odnosih.

Da bi uporabnike ¢im bolj zadovoljili, smo jih razdelili v ciljne skupine. Ta razdelitev
nam omogoca vpeljevanje razlicnih pristopov oziroma ponudb za posamezne skupine.
S tem ko se knjiznica s ponudbo nacrtno usmeri na posamezno ciljno skupino, se
njene moznosti za uspesno delo zelo povecajo.

Ciline skupine so oblikovane glede na cilje, potrebe, Zelje, pricakovanja in zmoznosti
uporabnikov.

V grobem so uporabniki razdeljeni na dve ciljni skupini:
— zaposleni na Solskem centru
— udelezenci izobrazevanj na Solskem centru

Delitev ciljne skupine udeleZenci izobrazevanj:

— dijaki niZjega poklicnega izobrazevanja od prvega do tretjega letnika

— dijaki srednjega poklicnega izobrazevanja od prvega do tretjega letnika
— dijaki srednjega strokovnega izobrazevanja od prvega do Cetrtega letnika
— dijaki poklicno-tehniskega izobrazevanja, prvi in drugi letnik

— dijaki tehniSke gimnazije

— udelezenci izobrazevanja ob delu

— udelezenci seminarjev in tecajev

— Studenti viSje strokovne Sole

Na podlagi teh delitev knjiznica oblikuje ponudbo za doloceno skupino in nacrtuje
svoje delo.

V nadaljevanju bo poudarek na delu z uporabniki iz ciljne skupine nizjega poklicnega
izobrazevanja.

Dijaki nizjih poklicnih Sol

Program nizjega poklicnega izobrazevanja se izvaja na Srednji gradbeni in lesarski
Soli ter Srednji strojni Soli. Vanj se vpisujejo dijaki, ki so bili v osnovni Soli neuspesni*
ali pa so uspesno koncali program osnovne Sole s prilagojenim programom. Skupne
S0 jim niZje u¢ne sposobnosti, nekateri imajo lazje motnje v duSevnem razvoju, posa-
mezniki so na stopnji mejne inteligentnosti,? velikokrat pa se jim pridruzijo Se razlicne
druge tezave in Zal v€asih tudi slabe druzinske razmere.

Na Solskem centru se sre¢ujemo s skupinami dijakov, ki imajo naslednje znagilnosti:
dijaki z motnjami v duSevnem razvoju

dijaki z motnjami zaznavanja, gibanja in govora

dijaki s specificnimi uénimi tezavami

dijaki s ¢ustveno in vedenjsko motnjo

Skoraj vsak udelezenec nizjega poklicnega izobrazevanja je dijak s posebnimi potre-
bami in z nekaterimi se izvajajo dodatne ucne ure. Seveda pa so tudi v drugih progra-
mih dijaki s posebnimi potrebami, vendar gre tam bolj za posameznike. Vec jih je tudi

1 Vecinoma imajo nedokon¢ano osnovno $olo.
2 Mejna inteligentnost: 1Q 70 do 79.
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v programih poklicnega izobrazevanja, v katere se vpisujejo dijaki s slabSim uspehom
v osnovni Soli, pa tudi nekateri dijaki, ki program nizjega poklicnega izobrazevanja
opravijo zelo uspesSno. S tem pa se v poklicno Solo prenesejo tudi nekatere posebne
tezave.

Branje v niZjih poklicnih Solah
Branje

Branje nam omogoci, da razmisljamo s tujim umom: to pa nas prisili, da razsirimo
svojega.

Branje mnogi danes sprejemamo kot samoumevno ves¢ino. Z njim pridobivamo infor-
macije in bogatimo svoje znanje, z njim zapolnjujemo svoj prosti ¢as. Pogosto mladi
ne vedo, kako pomembno je branje, dejstvo pa je, da jih ima veliko pri ucenju in
usvajanju tehnik branja veliko tezav.

Brati se nauc¢imo Ze v osnovni Soli. Vendar pa posamezniki razliéno usvojijo in utrdijo
bralne tehnike, mnogi pa imajo pri tem tudi tezave. Te se kazejo predvsem pri glasnem
branju, zgodi pa se tudi, da berejo le, Ce je to nujno potrebno. Med dijaki srednjih Sol
se tako kazejo precejsSnje razlike v branju. Tako na primer dijaki tehniSke gimnazije in
drugih tehniskih Sol posegajo po razmeroma zahtevni literaturi, dijaki poklicnih in
nizjin poklicnih Sol pa po manj zahtevni literaturi, pa Se to poredko.

Dijaki nizjih poklicnih Sol so ve€inoma slabsi bralci in mnogi med njimi brez ustrezne
spodbude ne upajo vzeti knjige v roke. V Solskem letu 2002/03 je bila med dijaki
nizjih poklicnih ol na Solskem centru, izvedena anketa,? ki je pokazala, da jih lahko
le majhen odstotek uvrstimo med povprecne bralce.

Nekaj ugotovitev iz ankete:

Dijaki pri glasnem branju prebirajo ¢rke in besede v napacnem zaporedju, izpusca-
jo besede in berejo na pamet.

Berejo neritmicno, zaletavajoCe in ne upostevajo locil.

Prebranega besedila velikokrat ne razumejo v celoti.

Pri branju si pomagajo s prstom ali svin¢nikom, da laZe sledijo besedilu.

Vse te tezave jih gotovo ne vzpodbujajo k branju. Zato jim zelo koristijo idividualne ure
z uciteljem slovenscine, na katerih skuSajo z njegovo pomocjo odpraviti tezave pri
branju razlicnih besedil.

Z izboljSanjem in usvojitvijo tehnike branja se izboljSa posameznikova samopodoba,
pa tudi splosni uc¢ni uspeh.

Kaj berejo dijaki nizjega poklicnega izobrazevanja

Praviloma berejo malo ali ni¢. Seveda obstajajo tudiizjeme in med njimi najdemo tudi
prave »knjigoZere«. Vendar pa se dijaki, ki pokaZejo zanimanje za branje, sre¢ajo s
tezavo, da ne najdejo knjig s primerno vsebino. Knjige, po katerih po navadi posegajo

srednjesolci, so namre¢ zanje prezahtevne, osnovnoSolske vsebine pa so velikokrat
Ze prerasli. Zaradi slabSih bralnih sposobnosti, ki velikokrat ne dosegajo ravni

3 Anketo je v svoji diplomski nalogi predstavila G. Stepanovska.
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povprecnih osnovnosSolcev, bi potrebovali vsebine, primerne za srednjeSolce, hkrati
pa bi morala biti besedila krajsa, tiskana z ve¢jimi ¢rkami in po moznosti opremljena
z ilustracijami. Skratka, besedilo bi moralo biti zanimivo in prilagojeno bralno manj
sposobnim.

Dijaki nizjih poklicnih Sol kot uporabniki knjiznice

Razen redkih izjem ti dijaki niso redni obiskovalci knjiznice. Najveckrat jo obiscejo v
spremstvu ucitelja ali po njegovem narocilu. Redko se zgodi, da pride dijak po knjigo,
Ki bi jo rad prebral. Seveda pa obstaja nekaj izjem, ki zelo radi prebirajo knjige z lazjo
tematiko. Drugi pa bi za branje potrebovali ustrezno motivacijo, sicer pa v knjiznico
pogosteje pridejo zaradi uporabe racunalnika kot zaradi izposoje knjig.

So pa prav vsi dijaki nizjih poklicnih Sol vpisani v knjiznico. V njej si izposodijo knjige
iz uCbeniskega sklada, temu prvemu, velikokrat hitremu in neosebnemu stiku s
knjiznico pa po navadi sledi uvodna bibliopedagoska ura.

Bibliopedagosko delo

Bibliopedagosko delo z dijaki nizjih poklicnih Sol se nekoliko razlikuje od dela z dru-
gimi skupinami dijakov. Uvodne informativne ure, ki potekajo v knjiznici, so jim neko-
liko prilagojene, saj smo ugotovili velike razlike med njimi in dijaki drugih programov.

V knjiznico pridejo v spremstvu profesorja slovenscine, ki jih na uvodno uro v knjiznici
poprej pripravi. Zaradi tega doloCene stvari slisijo tudi dvakrat. Poleg osnovnega sez-
nanjanja s pravili, ki veljajo v knjiznici, jim le-to podrobno razkazemo in veliko ¢asa
namenimo ogledu njene prostorske razporeditve. Ogledujemo si najrazlicnejSe knjige,
predvsem tiste, ki nekoliko izstopajo. Izjemno zanimanje pokazejo pri nenavadnih
dimenzijah knjig. NavdusSeni so tudi nad zbirko najstarejSih knjig, ki jih hrani knjiznica.
Skupaj v knjigah iSCemo podatke, ki jih Zelijo izvedeti. Potrebujejo predvsem konkret-
ne in oprijemljive informacije. Knjigo morajo prijeti v roke, jo prelistati, potezkati, ves
¢as morajo biti zaposleni (zaposlene morajo imeti tudi roke), zanje ni dovolj, da samo
poslusajo, tega niti ne zmorejo. Med predstavitvijo knjiznice morajo zacutiti, da tu lahko
najdejo razlicne stvari (knjige, revije, racunalnike), da lahko z njihovo pomocjo in s
pomocjo knjizni¢ark pridejo do vrste informacij in da lahko tudi v knjiznici prezivijo deléek
prostega ¢asa. Poskrbimo tudi, da na koncu dobijo izkaznico, zlozenko z informacijami
o poslovanju knjiznice, morda tudi brezplacen ali odpisan izvod revije, Ce je na voljo.

KnjizniCarke pa pri delu z uporabniki s posebnimi potrebami velikokrat ugotavljamo,
da za to nismo dovolj usposobljene. Velikokrat se zanasamo le na intuicijo, Se poseb-
no pri idividualnem delu z njimi. Referencéni proces z dijaki nizZjega poklicnega izobra-
Zevanja se razlikuje od referencnega pogovora z drugimi dijaki.

Referencni proces in zacetna vprasanja dijakov

Najbolj znacilno delo z individualnim uporabnikom knjiznice je referencni proces. V
pomagati in najti najprimernejso resitev za njegovo informacijsko potrebo oz. zacetno
vprasanje, ki ga je postavil. Zelo pomembno je, da teh vprasanj ne razumemo napacno
in se natanéno opredelimo, kakSen naj bi bil odgovor. Tak pogovor je Se posebej po-
memben za uporabnike knjiznice, ki ne vedo natanc¢no, kaksen odgovor bi radi. Mno-
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go je tudi takih, ki zaradi subjektivnih in objektivnih dejavnikov svojih vprasanj ne
znajo pravilno oblikovati. Zacetno vprasanje je ena izmed faz pogovora med uporab-

Ker so to dijaki s posebnimi potrebami, nas je zanimalo, kakSna vprasanja zastavljajo
v knjiznici, kako izrazajo svoje informacijske potrebe oz. do kakSne mere imajo izde-
lano informacijsko potrebo.

Vrsta zacetnih vprasanj

Po Gordonu (Zupanic, 1996, str.79) so vpraSanja uporabnikov glede na temo razdelje-
na v vec skupin:

1. Administrativna in faktografska vprasanja: To so razna vprasanja o administrativnih
podatkih v knjiznicah; so pogosta in so lahko tudi odraz tega, kako je knjiznica
organizirana glede informiranja svojih uporabnikov.

2. Tematska vpraSanja: Tu gre za iskanje literature na dolo¢eno temo. Pri teh vprasa-
njih se pogosto izkaze, da je treba informacijsko potrebo natancneje opredeliti,
nemalokrat pa tudi, da dijak potrebuje nekaj popolnoma drugega, kot pa je omenil
na zacetku pogovora s knjiznicarjem.

3. Faktografska vprasanja: To so vprasanja, ki zahtevajo natancne in jedrnate odgo-
vore. Velikokrat se zdijo zelo preprosta, a se kasneje izkaze, da temu ni tako.
Posebej velja to za podatke iz enciklopedij in leksikonov, ki so lahko zastareli in
jih je treba preverjati v novejsih izdajah. Navadno zahtevajo en sam podatek.

4. Bralni nasveti: Ta vprasanja so podobna tematskim. Najveckrat se zacenjajo z: »Mi
najdete kaj o ...?« Prisotna je zelja po »dobri« in »zanimivi« literaturi. Znacilno je, da
je tu poleg iskanja literature vkljuceno tudi svetovanje najprimernejSe literature.

5. Vprasanja po avtorju, naslovu: Tu gre za sprasevanja o bibliografskih enotah. I1S¢e
se dolocenega avtorja, naslove knjig. NajveCkrat uporabniki ne najdejo dolo¢enega
dela sami in nato poprosijo za pomoc¢ kniznicarja.

6. Druga vprasanja: Sem sodijo vsa vprasanja, ki niso razvrs¢ena v nobeno od ome-
njenih kategorij. Nemalokrat so precej nenavadna, tudi taka, ki se niti ne navezujejo
strogo na knjiznicarstvo.

analizo zaCetnih vprasanj dijakov. Dela smo se lotile v Solskem letu 2007/08. V ta
program izobrazevanja se je vpisalo 48 dijakov. V zaCetku leta smo zbrale 30 vprasanj
in na podlagi teh naredile analizo. Celoten pogovor smo si zapisale v vhaprej postav-
lieno shemo. Da gre za dijake nizjega poklicnega izobraZevanja, je bilo razvidno na
veC nacinov: iz programa COBISS/Izposoja, same smo bile o tem prepricane, dijak je
povedal sam ali pa je priSel v spremstvu profesorja.

Pred zacetkom zbiranja vprasanj smo postavile hipotezo, da ti dijaki najpogosteje
postavijo vprasanja, ki so predvsem administrativne in usmerjevalne narave. Najred-
keje so pri njih zastopana vprasanja, opredeljena kot bralni nasveti, ki zahtevajo od
knjizni¢arja primerno literaturo za branje. Po nasem mnenju so ta vprasanja tudi za-
stavljena nenatancno.
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Preglednica 1: Rezultati zbranih vprasanj

Vrsta vprasanja St. vprasanj | Odstotek | Primer vprasanja
administrativna in 11 37 Je treba kaj placati?
usmerjevalna Rabim izkaznico?

Kje stoji Martin Krpan?
druga 7 23 Lahko kje napolnim mobitel?

Mi lahko daste ikonce za na racunalnik?
tematska 4 13 Rabim ¢im vec¢ o faraonih.
vprasanja po naslovu, 3/ 10/ Tisto knjigo bi, v kateri so sol sejali.
avtorju/ faktografska 3 10 Kdo je napisal Martina Krpana?

Kdaj se je rodil PreSeren?
bralni nasveti 2 7 Kaksno dobro kriminalko mi najdite.

NaSa hipoteza o pogostosti vprasanj glede na obliko vprasanja se je potrdila. Dijaki
nizjih poklicnih Sol najpogosteje zastavljajo administrativna in usmerjevalna vprasa-
nja. Zanimivo pri tej razvrstitvi je, da so se na drugo mesto uvrstila vprasanja, ki jih
uvrs¢amo pod »druga«. Dijaki torej pridejo v knjiznico vpraSat marsikaj. Tematska
vprasanja so po zastopanosti na tretjiem mestu. Sprasevanje po naslovu in avtorju
knjige ter faktoragafska vprasanja so se skupaj uvrstila na 4. mesto. Verjetno to kaze
na to, da ti dijaki berejo manj ali pa pridejo po gradivo v spremstvu s profesorjem.
Bralni nasveti pa so na zadnjem mestu. To je tudi pricakovano, saj ti dijaki po vecini
ne sodijo med dobre bralce. To vprasanje je bilo zastopano le dvakrat. Oba dijaka pa
in kriminalke (Harry Potter). Po bralnih sposobnostih sta enakovredna drugim bralcem.
O prebranem delu se pridejo vecCkrat tudi pogovarjat s knjiznicarkami.

Natancnost in relevantnost vprasanj

Ker je natancnost zaCetnega vprasanja pomembna pri kon¢nem rezultatu razreSeva-

nja informacijske potrebe uporabnika, smo vprasanja razvrstile na:

1. Natancna: Kot natan¢no vprasanje razumemo tisto, ki je jasno definirano in njego-
va vsebina ni dvoumna.

2. Relevantna: Relevantno vprasanje pa je tisto, ki sprasuje po informaciji, ki je
dejansko potrebna in pomembna za razreSitev neke informacijske potrebe. To
pomeni, da so odgovori na ta vprasanja pomembni za kon¢no reSitev (Zupanic,
1996, str.79). 1z tega sledi, da je lahko vprasanje natan¢no, a nepomembno, ali
nenatanc¢no, vendar pomembno.

Preglednica 2: Prikaz natanc¢nosti vprasanj

VpraSanje Stevilo Primer

natancéno 4 Narisati moram en drzavni simbol Slovenije,
¢e jih imate kje na sliki?

Rabim ¢im vec¢ o faraonih.

nenatanéno 2

Preglednica 3: Prikaz relevantnosti vprasanj

Vprasanje Stevilo Primer
relevantno 5 Imate kaj podobnega, kot je Harry Potter?
nerelevantno 1 Imate kaj o viatorjih? (o vektorjih)

Ce upostevamo vprasanja iz kategorije bralni nasveti in tematska vprasanja, je razvid-
no, da je nenatancnih, a relevantnih vprasanj vec. Pri analizi se je izkazalo, da so ta
vprasanja v velikem deleZu kot zaCetna vpraSanja zelo nenatancna in se v referencnem
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procesu spremenijo. Izkaze se tudi, da dijaki rabijo nekaj popolnoma drugega od tiste-
ga, po cemer so sprasevali na zacetku.

V veliki meri so vprasanja nenatancna in relevantna. To pomeni, da dijak sicer pove
pravi naslov teme, ne ve pa, v kaksni obliki jo rabi. Velikokrat se izkaze, da dijak rabi
podatke v manjSem obsegu, kot misli sam. V¢asih potrebuje le temeljne podatke ali
sliko. Od relevantnosti in natan¢nosti vprasanja je odvisno, kako koristen odgovor bo
dobil.

Za konec je zanimivo tudi to, kako ti dijaki izrazajo svoja vpraSanja glede na obliko.
Svoje vprasanje lahko zastavijo kot Zeljo, ukaz ali le kot izjavo (Zupanic, 1996).

Preglednica 4: Prikaz vprasanj glede na obliko

Vrsta vprasanja | Stevilo vprasanj | Odstotek Primer

Zelja 16 54 Bi mi lahko tole podaljsali?

izjava 10 33 Tole bom vrnil.

ukaz 4 13 Nujno rabim matematiko, take modre
barve je!

Ce jih razvrstimo po tem, kako jih dijaki izraZajo, lahko reéemo, da so vprasanja v
vecdini izrazena kot zelja (v 55 %: Bi lahko dobil ..., Mi lahko ..., Dajte mi, prosim ...).
Predvidevamo, da zato, ker so v komuniciranju s knjiznico nekoliko sramezljivi in bojeci.
Na drugem mestu so vprasanja zastavljena kot izjava (30 %: Tole bom vrnil. Izgubil
sem izkaznico.). Redko pa je vprasanje zastavljeno kot ukaz (15 %: Tole mi podaljSajte!
Nujno rabin matematiko, modre barve.). Na splo$no so ti dijaki zelo prijazni. Rezultat
je verjetno odraz tega, da niso tako vajeni knjiznice in mnogi zivijo v prepric¢anju, da
knjige niso za njih.

Sklep

Uporabniki knjiznice Solskega centra Novo mesto so tudi dijaki niZjih poklicnih $ol. To
so vecinoma dijaki s posebnimi potrebami, kar se kaze tudi v komunikaciji v knjiznici
in s knjizniCarkami. Anketa je pokazala, da so to dijaki z izjemno slabimi bralnimi
sposobnostmi. Ti pa se najhitreje odvrnejo od knjige, zato potrebujejo posebno skrb,
Ce jih Zelimo zvabiti med knjige in jim privzgojiti potrebo po obiskovanju knjiznice.

nejsi, kot se sprva zdi - seveda e naj le-ta svoje delo opravlja dobro. Solska knjiznica
nikakor ne sme zanemariti razlicnih skupin uporabnikov in njihovih specificnih potreb.
Skupina dijakov s posebnimi potrebami oz. tisti dijaki, ki imajo kakrSne koli specificne
motnje (Custvene, vedenjske, spoznavne ali fizioloSke) in iz teh izhajajoce ucne in
bralne tezave, nedvomno potrebujejo v procesu navajanja na knjiznico kot vir infor-
macij in kakovostnega prezivljanja prostega Casa Se posebej skrbno uvajanje. Ra-
Ziskava je bila narejena na zelo majhnem vzorcu, vendar je pokazala, da imajo ti dijaki
neizoblikovano informacijsko potrebo oz. zacetno vprasanje. Ne moremo pa trditi, da
so vsi komunikacijsko manj sposobni.

Ti otroci verjetno potrebujejo prilagojeno informiranje o moznostih, ki jih knjiznica
ponuja. Prav na tako prilagojeno informiranje uporabnikov se je treba strokovno pri-
praviti.

Na majhnem vzorcu je bila narejena tudi analiza vprasanj, ki jih dijaki s posebnimi
potrebami postavijo v knjiznici. Da bi dobili relevantnejSe rezultate, bi bilo treba razSiriti
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vzorec. Kljub temu smo ugotovili, da so najpogosteje zastavljena administrativna in
usmerjevalna vprasanja. Tudi tu se nam potrdi predvidevanje, da ne vedo natancno,
kaj vse jim knjiznica nudi. Vendar bi bilo spet preve¢ poenostavljeno sklepati, da ti
dijaki nimajo zadosti interesa 0z. motivacije. Morda pa gre za to, da je knjiznica prija-
zen prostor, kjer si tako vprasanje sploh upajo postaviti.

Rezultati so torej potrdili hipotezo knjizni¢ark. Hkrati pa se je pojavil dvom o tem, ali
so ti dijaki pravilno in zadostno informirani o nacinu poslovanja knjiznice. Kljub temu
da so bibliopedagoske ure tem dijakom prilagojene in se razlikujejo od bibliopedagoskih
ur, namenjenih drugim dijakom, bi bilo pri njih treba Se kaj spremeniti. IzkusSnje so
pokazale, da je treba informacije podajati postopoma in jih skréiti na res najnujnejsSe.
Razmisliti bi veljalo tudi o ve¢jem poudarku na vizualnen nacinu obvescanja in infor-

usposobljeni za delo s takimi dijaki? Pri tem smo knjiznicarke Solskega centra Novo
mesto enotnega mnenja, da nam takega specificnega znanja, metodike in usposob-
lienosti primanjkuje. Najveckrat se zanaSamo na svojo intuicijo in izkusnje. Zelo bi
nam pomagalo, ¢e bi lahko sodelovale s strokovnjakom, ki bi z nasveti v knjiznici
pomagal zastaviti in organizirati delo s takimi dijaki. Pomagal bi pri pripravi
bibliopedagoske ure, razstav in pri izbiranju gradiva, ki je tem dijakom blizje. Prav
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== Vsezivljenjsko ucenje v solski knjiznici. Bralni krozki
za ucitelje in/ali starse ucencev
Longlife learning in school library. Reading circles for teachers
and/or parents

> UrSa Bajda

lzvlecek

Solske knjiznice morajo vzpostaviti in ohranjati svojo vlogo pri vseZivljenjskem ucenju uporabnikov
- tako ucencev kot tudi uciteljev. V prispevku predlagam izvajanje bralnih kroZzkov za ucitelje in/ali
starSe. Ucitelji in/ali starsi lahko s pogostim obiskovanjem Solske knjiznice postanejo zgled u¢encem,
svojim otrokom ter hkrati skrbijo za lastno osebnostno rast. Bralni krozki kot neformalna oblika u¢enja
osebnostne in medosebne rasti posameznika se Ze dobro desetletje izvajajo v sploSnih knjiznicah,
ki sodelujejo z Andragoskim centrom Republike Slovenije. Iz primerov dobre prakse splosnih knjiznic
sem razvila idejni nacrt Solskega projekta - izvajanje bralnega krozka v Solski knjiznici, ki sem ga po-
imenovala Berimo skupaj z otroki. V osnutku projektnega nacrta bralnih kroZzkov vpeljujem nov termin
biblioandragogika, ki se od uveljavljene bibliopedagogike razlikuje po tem, da so v proces vkljuceni
ucitelji in/ali starsi, torej odrasli. Smer razvoja vseZivljenjskega ucenja v knjiznicah je v veliki meri
odvisna tudi od ravnatelja in Solskega knjizni¢arja/knjizniCarke ter njune lastne volje in ponotranjenja
vsezivljenjskosti ucenja.

Kljucéne besede
Solske knjiznice, vseZivljenjsko ucenje, ucenje, pedagogika, andragogika, bibliopedagogika, biblioandra-
gogika, ucenci, ucitelji, starsi, Studijski krozki, bralni krozki, branje
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Abstract

School libraries need to establish and maintain their role in longlife learning of their users - both pupils
and teachers. The paper suggests implementation of reading circles for teachers and/or parents. With
frequent i.e. routine visits they can become an example for the pupils, their children and at the same
time look after their own personal growth. Reading circles are an informal type of teaching and have
as such been implemented for over a decade in public libraries which work together with Slovenian
Institute for Adult Education. Using examples of good practice in public libraries we developed an ou-
tline of a school project - implementation of reading hours in school library, entitled Reading together
with children. In this case, for the use in the draft project plan of reading hours, we developed a new
term biblioandragogy. It differs from the established bibliopedagogy in that the participants in the
biblio-reading process are teachers and/or parents, i.e. adults. Development of longlife learning in
libraries largely depends on principals and school librarians and their own engagement and internal
perception of the nature of longlife learning.

Keywords
school libraries, longlife learning, learning, pedagogy, andragogy, bibliopedagogy, biblioandragogy,
pupis, teachers, parents, study hours, reading hours, reading
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Pred uvodom
»Zakaj beres? To je vprasanje, na katero odgovarjamo razlicno. Zase vem, da v knjigah

spoznavam zivljenje in ljudi in da me oboje zanima 24 ur na dan. Kot pravi kitajski
pregovor: Ucenje v samoti gora ni toliko vredno, kot Ce se usedes na razpotje in prisluh-
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nes besedam ljudi. Strinjam se z naSim izvrstnim pripovedovalcem zgodb Evaldom
Fliserjem: »Vloga literature je v tem, da ob njej moc¢neje zaCutimo svoje zivljenje.« Ker
so odnosi med ljudmi - ti se kazejo v komunikaciji - v srediSCu mojega zanimanija,
najraje berem knjige o tem. Odnos med JAZ in Tl usodno doloc¢a to, KDO sem, ki v
odnose vstopam, jih vidim skozi svoje oci, Cutim skozi svoje srce. Vprasanje identite-
te se vtej Iuci - in v konkretnem vsakdanjem bivanju izkaze za kljuéno.« (Kosir, 2006,
str. 12)

1 Uvod

Preduvodni nagovor je razmisljanje (o branju kot osebni rasti) pobudnice, idejne vodi-
teljice in osnovalke Studijskih bralnih krozkov »Beremo z Manco KoSir«, ki so v zadnjem
desetletju posredno spodbudili k neformalnemu vsezivljenjskemu ucenju prenekate-
rega odraslega posameznika.

Pa vendar ugotavljam, da je teh posameznikov, ki bi se pustili okuziti »bralnemu viru-
su«, Se vedno premalo.

V Solah pri uéencih ugotavljamo v povprecju slabo bralno pismenost in Solski knjizni-
Carji zaznavamo upad interesa za branje predvsem med ucenci tretjega triletja devet-
letne osnovne Sole.

Obdobje odras¢anja je mocno povezano z vzori in zgledi iz okolja. Branju nestimula-
tivno okolje tezko prepri¢a najstnika, da je branje nujno za napredovanje in samoak-
tualizacijo v druzbi, da pospesi oblikovanje in tenkocutno izostri osebnost ter prispe-
va k vecji u€inkovitosti - uspesnosti v procesu vsezivljenjskega ucenja posameznika,
kar je nujno za vzpostavitev »ucece se druzbe«.

Kakor vse knjiznice mora tudi Solska knjiznica ohranjati kljuéno vlogo pri vsezivljenj-
skem ucenju uporabnikov, to pa so tako ucenci kot vsi zaposleni v doloc¢eni izobrazevalni
ustanovi.

Na tem mestu predpostavljam, da knjiznica lahko vpliva na potrebo (zeljo) po vseziv-
ljienjskem ucenju z razliénimi stimulativnimi pristopi kompetentnega Solskega

Solski knjizni¢arji lahko postanemo mentorji - promotorji branja in u¢enja. Vplivamo
lahko ne samo na ucence, temvec tudi na ucitelje in starSe ucencev. Ti odrasli pa
vplivajo na otroke in so hkrati pripravljeni na priloznostno vsezivljenjsko ucenje v
smislu prepoznavanja odnosov, s tem pa tudi samega sebe, prek branja obstojece
literature.* Tako vplivajo tudi na pozitiven odnos do branja otrok - ucencev.

Mentorji odraslih morajo biti kompetentni na podrocju promocije branja in se morajo
izobraziti tudi kot biblioandragogi. Biblioandragogika je termin, ki ga do sedaj Se nisem

zasledila v strokovni literaturi in se od uveljavljene bibliopedagogike razlikuje po tem,
da so v »biblio uéni proces« vkljucéeni odrasli.

1 Kot predvideva preduvodni citat.
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2 Termin »vseZivljenjsko ucéenje«

Po Lesarjevi (2002) je strategija vsezivljenjskosti izobrazevanja tista, ki v sodobni
informacijski druzbi edina omogoca kolikor toliko uspesno in zadovoljivo Zivljenje.
Obstaja pa bistvena razlika med »situacijskim« uc¢enjem, ko nas v to prisilijo konkret-
ne okoliS¢ine, in u¢enjem zaradi samostojnega prepoznavanja potreb in primanjkljajev
V Znanju.

V Memorandumu o vsezivljenjskem ucenju (2000) Komisija Evropske skupnosti ponuja

tri temeljne namere ucne aktivnosti:

- FORMALNO ucenje, ki poteka v institucijah za izobraZevanje in usposabljanje ter
tako vodi do priznanih diplom in kvalifikacij,

- NEFORMALNO ucenje, ki se odvija zunaj glavnih sistemov izobrazevanja in uspo-
sabljanja in ni nujno, da vodi do formaliziranih certifikatov. Neformalno ucenje je
lahko zagotovljeno na delovhem mestu, z aktivhostmi organizacij in skupin civilne
druzbe ali z organizacijami in sluzbami, ki so bile ustanovljene kot komplementarne
formalnemu sistemu izobrazevanja, torej tudi v knjiznicah.

- PRILOZNOSTNO ali INFORMALNO ugenje je naravni spremljevalec vsakdanjika.
PriloZznostno ucenje se od formalnega in neformalnega ucenja razlikuje predvsem
v tem, da ni nujno namerno. Kot tako celo pri posameznikih ni prepoznavno kot
tiste vrste ucenje, ki prispeva k njihovemu znanju in spretnostim. To je najstarejSa
oblika ucenja, prevladujoca predvsem v zgodnjem otrostvu.

Termin »vsezivljenjsko ucenje« pritegne pozornost na ¢as: ucenje ki poteka vse Zivlje-
nje - nenehno ali periodi¢no. NovejSa sestavljanka vecrazseznostno ucenje (life wide)?
bogati sliko s tem, da usmeri pozornost na razsirjenost uéenja, ki lahko poteka celot-
no ¢lovekovo Zivljenje, na kateri koli stopnji nasega zivljenja. Prav ta dimenzija pripelje
formalno, neformalno in priloznostno ucenje pod drobnogled. OzaveSca nas, da je
ucenje lahko tudi radostno in poteka v druZzini, v trenutkih sproSc¢anja, v skupnosti in
pri vsakdanjem delu.

»V veCrazseznostnem ucenju se prepletata obe viogi - uditi se in poucevati, ki ju lahko
spreminjamo in zamenjamo v razlicnih ¢asih in na razlicnih mestih.« (Memorandum
o vsezivljenjskem ucenju, 2000).

Lansko leto je Slovenija sprejela Strategijo vsezivljenjskosti ucenja, ki jasno doloca
vse vidike in podrocja tako formalnega kot neformalnega in priloZnostnega ucenja
vse Zivljenje. »Otrok dobiva prve in temeljne izkuSnje o izobraZevanju in znanju v Soli,
o ucenju pa Ze veliko prej. Zaradi obsega in intenzitete izobrazevanja je Solanje klju¢no
za oblikovanje odnosa posameznika do kasnejSega izobrazevanja in posredno tudi
do vsezivljenjskega ucenja. V Solah mora prevladati spoznanje, da je Solanje le temelj-
na faza vsezivljenjskega izobrazevanja in ucenja; temeljna izobrazba je le izhodisce
za nenehno spopolnjevanje znanja v nadaljnjem in nadaljevalnem izobrazevanju in
ucenju. Vse Zivljenje je iskanje novega znanja, razvoj novih spoznanj in novih resitev.«
(Jelenc, 2007).

2 VecCrazseznostno ucenje (life wide) je novejSa sestavljenka, s katero se opisuje »ucenje za vse druzbene
vloge, z vsemi vsebinami, ki razvijajo telesne, intelektualne, custvene in duhovne razseznosti Cloveka, in
oblikami - formalno, neformalno in priloZnostno ucenje, v druzini, Soli, vsakdanjem Zivljenju in na delovnem
mestu.« (Memorandum o vseZivljenjskem ucenju, 2000).
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2.1 Razliéne definicije vseZivljenjskega ucenja

V delu Ucenje: skriti zaklad (Learning: the treasure within) iz leta 1996, znani kot
Delorsovo porocilo, se nadaljuje promocija koncepta vsezivljenjskega izobrazevanja
z naslednjo opredelitvijo: »S priblizevanjem 21. stoletja je izobrazevanje tako raznoliko
v svojih nalogah in oblikah, da zajema vse dejavnosti, ki ljudem od otroStva do pozne
starosti omogocajo pridobivanje zivih spoznanj o svetu, drugih ljudeh in sebi. Popol-
noma naravno zdruzuje Stiri temeljne oblike ucenja, ki so opisane v prejSnjem poglav-
ju.® To nenehno izobraZevanje, ki spremlja ¢loveka v vsem njegovem Zivljenju in
prezema vso druzbo, je Komisija izbrala kot tisto, kar v tem porocilu imenuje »ucenje
skozi vse Zivljenje«. TakSno ucenje skozi vse zivljenje je klju¢ do 21. stoletja in bo bi-
stveno pripomoglo k prilagajanju naras¢ajo¢im potrebam trga delovne sile, usposab-
ljalo za boljSe obvladovanje spreminjajocih se ¢asovnih omejitev in obdobij v posa-
meznikovem bivanju.« (Delors, 1996)

Organizacija za ekonomsko sodelovanje in razvoj - Organisation for Economic Co-
operation and Development - OECD pa postavlja naslednjo opredelitev: »Ta pogled
na ucenje obsega individualni in druzbeni razvoj vseh vrst in vseh oblik - formalno:
v Solah, organizacijah za poklicno izobrazevanje, institucijah terciarnega izobrazevanja
in izobrazevanja odraslih, in neformalno: doma, na delu in v skupnosti. Gre za odprt
sistem, v ospredju so standardi znanja in spretnosti, ki jih potrebujejo vsi, ne glede
na starost. Poudarja potrebo po pripravi in motiviranju za ucenje otrok v zgodnji mla-
dosti in skozi vse Zivljenje.« (OECD, 1996).

Za jasnejSo predstavo je nujno poudariti razliko med vsezivljenjskim u¢enjem in vse-
Zivljenjskim izobrazevanjem. Izobrazevalni proces se odvija vzporedno z u¢nim proce-
som, vendar pa je ucenje le eno od podrodij izobrazevanja. Radovan (2000) navaja
tri temeljne razseznosti u¢enja po lllerisu:

- kot kognitivni proces,

- kot psihodinamiéni proces,

- kot druzbeni proces.

Za definicije vsezivljenjskega ucenja lahko uporabimo tudi Stevilne definicije ucenja,
s tem da jim dodamo Casovni razpon od zibelke do groba. Preoucevanje ucenja je
interdisciplinarno, saj se s tem ukvarjajo razlicne znanstvene discipline: psihologija,
sociologija, pedagogika, andragogika ipd., kar poslediéno vpliva na razlike med teo-
rijami in definicijami. Eno od razlag razlik med razlicnimi definicijami pa ponuja tudi
Memorandum o vsezivljenjskem ucenju:

»Wsezivljenjsko ucenje je v razlicnih nacionalnih kontekstih opredeljeno na razlicne
nacine in za razlicne namene /.../ definicije najveckrat ostajajo neformalne in
pragmaticne, tesneje povezane z dejavnostjo kot s konceptualno jasnostjo ali pravni-
mi pojmi.« (Memorandum o vsezivljenjskem ucenju, 2000).

To pa nam pove, da je bistveni vidik - zorni kot pogleda, ki smo ga uporabili pri dolo-
¢anju znacilnosti nekega pojava za razvijanje teorij in definicij.

Pojavu vsezZivljenjskega ucenja, pri katerem igra kljuc¢no vlogo tudi Solska knjiznica,
bi lahko pripisali tudi teorijo umesScenega ucenja. »Ta teorija je del kognitivno-
konstruktivisticne smeri proucevanja ucenja, za katero je znacilno prepletanje Stirih
konceptov:

8 Ti Stirje »stebri« so: uciti se, da bi vedeli, uCiti se, da bi znali delati, uciti se, da bi znali Ziveti v skupnosti in
drug z drugim, uciti se biti.
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) posameznika kot druzbenega akterja,

) umescenosti ucenja v druzbeno prakso,

) ucenja kot procesa »veljavne obrobne participacije,
) »skupnosti prakse« kot mesta pridobivanja znanja.

o O T

Na vseh treh podrocjih ucenja (kognitivnem, psihodinami¢nem in druzbenem) ima
izkustvo osrednjo vlogo.« (Radovan, 2000, str. 7)

3 Interesne dejavnosti, imenovane krozki

Zivljenje slehernega posameznika oznaduje njegova osebnost, katere del pa so tudi
posameznikovi interesi - zanimanja. To so podro¢ja ob katerih posameznik zacuti
ugodje, naloge na teh podrogdjih so zabaven izziv in ob dozivljanju uspehov. Posamez-
nik lahko zacuti najvisjo stopnjo zadovoljstva, saj s tem dostopa najviSe na Maslowo-
vi lestvici zadovoljevanja potreb - do samoaktualizacije.

3.1 Interesne dejavnosti v Soli

S konceptom interesnih dejavnosti v devetletni osnovni Soli (2006) ministrstvo predvi-
deva poudarek na razvoju u¢nega in socialnega podrocja, »pri ¢emer ucenci razvijajo
produktivno misljenje in so celostno, miselno in ¢ustveno aktivni. Izpostavljena je
svetovalna vloga mentorjev, ki s sodobnimi oblikami in metodami dela omogocajo
ucencem soustvarjanje programov posameznih interesnih dejavnosti in posledi¢no
pridobivanje novih znanj. V okviru interesnih dejavnosti lahko ucenci poglabljajo in
nadgrajujejo vsebine Solskega kurikula in spoznavajo vsebine, ki formalno niso pred-
pisane oziroma predlagane. Temeljni namen interesnih dejavnosti je uporaba pridob-
lienih vedenj in znanj za preZivljanje prostega Casa, kar lahko sluzi kot izhodiSce za
nadaljnje izobrazevanje. Povezovanje in druzenje v ozjem in SirSem okolju na osnovi
interesov ustvarja ugodno klimo za razvoj lastne osebnostne podobe. Z vidika
vsezivljenjskega ucenja je pomembno navajanje na samoorganizacijo oziroma samo-
regulacijo, kar omogoca razvoj posameznika tudi na drugih podrocjih in v razlicnih
obdobijih Zivljenja.« (Interesne ..., 2006)

Nadalje Ministrstvo za Solstvo in Sport s konceptom doloCa nacela, ki omogocajo
kakovostno izvajanje interesnih dejavnosti:
- nacelo ucencevega interesa
Vsak posameznik se sam odlocCi, katera so njegova interesna podrocja, saj je le
tako omogocena motivacija za razvijanje spretnosti in sposobnosti ter uporabe
novih znanj.
- nacelo prostovoljnosti
Ucenec se o obiskovanju interesnih dejavnosti prostovoljno odloca (nikakor ne starsi).
- nacelo soustvarjanja in spodbujanje ucenceve lastne aktivnosti
Mentor posamezne interesne dejavnosti mora upostevati vsakega ucenca in omo-
gocati njegovo aktivno vkljuCevanje v soustvarjanje in nacrtovanje posamezne
interesne dejavnosti.
- nacelo prehajanja
Vsak ucenec ima moznost, da se o obiskovanju doloCene interesne dejavnosti
premisli. Priporocljivo je (v pomo¢ mentorjevi letni samoevalvaciji), da u¢enec ob
odhodu navede razloge, ki so botrovali nezadovoljevanju njegovih pri¢akovan.
- nacelo vseZivljenjskosti
Z interesno dejavnostjo uéenec skoraj nezavedno razvija prvine vseZivljenjskega
ucenja.
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Ko ozavesti, da mu ucenje nudi zadovoljstvo, se nauci »uciti se« in lahko ponotranji
pozitiven odnos do ucenja. Zelo pomembna je uporabnost na novo pridobljenih
znanj.

- nacelo povezovanja
Interesne dejavnosti lahko nadgrajujejo in poglabljajo, skratka dopolnjujejo in
pojasnjujejo obvezni program Sole.

- nacelo sodelovanja
Pomembno je, da je u¢encu omogoceno sodelovanje s starsi in z drugimi odrasli-
mi, saj to prispeva k spoznavanju novih na¢inov komuniciranja in hkrati spodbuja
odgovoren in spostljiv odnos do dela in ljudi.

- nacelo (samo)vrednotenja
Analiziranje in samovrednotenje skupnega in lastnega dela omogoca zavedanje
in sprejemanje lastnih mocnih in Sibkih podrocij.« (Ibid., 2006)

3.2 Studijski krozki za odrasle

V literaturi lahko zasledimo naslednje znacilnosti krozkov:

- Potekajo sekvencno - ve¢ srecanj v daljSem obdobju, vsekakor pa najmanj enkrat
mesecno in najmanj desetkrat, da se vsaj enkrat letno kroZzek »zaokroZi«.

- Clanov krozka je najmanj pet in najveé dvajset.

- Studijski krozek ima mentorja.

-V kroZku so vsi ¢lani hkrati u€enci in ucitelji.

- SrecCanja trajajo navadno dve uri.

- UposSteva se deset temeljnih nacel sodelovanja v krozkih (enakopravnost in
demokrati¢nost, spros¢enost, sodelovanje in prijateljstvo, svobodna izbira ciljev,
kontinuiranost in nacrtovanje dela, aktivnha udelezba, tiskano oz. pisno gradivo,
spremljanje in dejavno vplivanje na okolje in sebe, upostevanje izkusenj posamez-
nika in skupine, ustvarjalnost).

Krozki so v slovenskem prostoru prepoznani kot vsebine vsezivljenjskega ucenja, ki

jih predvideva Andragoski center Republike Slovenije. Center izobrazuje mentorje

krozkov. Usposabljanja se mogoce udeleziti le posredno - prek ustanove, v kateri

posameznik deluje. Bodoci mentorji se seznanjajo z naslednjimi vsebinami Stirih

glavnih podrocij dela: temeljni andragoski koncepti, ves¢ine komunikacije, znacilnosti

Studijskih krozkov, prakticna navodila za sodelovanje v projektu. Zadnje podrocje je

pomembno, saj v modelu projektnega delovanja nastopajo:

- kot sofinancer Ministrstvo za Solstvo in Sport,

- kot koordinator Andragoski center Republike Slovenije,

- kot izvajalci posamezne ustanove (javne in izobrazevalne), nevladne organizacije
in javni zavodi,

- mentorji.

Mentor deluje organizacijsko, vodstveno, hkrati pa vodi skupinsko delo ter poroca o
delu Studijskega krozka. (Povzeto po Bogataj, 2005).

V zvezi z bralnimi krozki menim, da bi bili seminarji lahko organizirani tudi za podrocje
biblioandragogike, ki se od ze uveljavljene bibliopedagogike razlikuje po tem, da so v
»biblio ucni proces« vklju€eni ze odrasli »u€encis, in v tem, da je temeljna prvina pri
nacrtovanju biblioandragoskih programov izkustvo. Besedo andragogika je prvi upo-
rabil Kapp leta 1833 in »z njo oznacil Platonovo teorijo o izobraZevanju, potekajo¢em
vse Zivljenje«, vendar se kot tvorjenka po analogiji s pedagogiko v tistem ¢asu ni
prijela. Priznana je bila Sele v Sestdesetih letih prejSnjega stoletja in zdaj velja, da
»andragogika raziskuje izobrazevanje odraslih v sklopu razlicnih konceptov in
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znacilnosti, ki vplivajo na ucenje in izobrazevanje v odraslosti, vzroke za stanja v
izobrazevanju in ucenju odraslih« (Licen, 20086, str.19). Biblioandragogika po analogiji
z besedo bibliopedagogika zato predstavlja vse andragoSke procese v povezavi s
Knjiznico in knjiznicnim gradivom.

3.3 Bralni krozki

Andragoski center Republike Slovenije v svoji bogati ponudbi od leta 1999/2000
ponuja tudi Studijske krozke Beremo z Manco Kosir, v katerih je knjiga glavni predmet
razpravljanja in je branje temeljna oblika delovanja. Clani krozkov so odrasli, ki si Zelijo
brati in svoja dozivljanja branja deliti z drugimi ter Siriti »bralni virus« v okolje: lokalno,
regionalno in nacionalno (Kosir, 2005, str. 113).

V literaturi sem zasledila tudi bralni Studijski kroZzek kot nacin izobrazevanja odraslih
za strpnost, ki so ga obiskovale ugiteljice 0S Dornberk v Solskem letu 1998/99.
»Bralni Studijski kroZek je imel predvsem ta namen, da bi se ¢lani pogovarjali o pre-
branih knjigah /.../ I1zhajali so iz priznavanja pluralizima zelja in potreb, iz pomemb-
nosti dialoga in strpnosti. Clovek, ki Zeli otroke vzgajati v tolerantnosti, mora tudi pri
sebi razvijati lastnosti, ki tolerantnost omogocajo.« (Licen, 1999, str. 43)

Licnova (1999) podaja nacela bralnega Studijskega krozka:

- lzogibajmo se pavSalnim ocenam in stereotipom.

- Z branjem razvijajmo kriticno razmisljanje in v skupini analizirano prebrano argu-
mentirajmo.

- Spostujmo drugega in sebe, spostujmo zelje drugega in lastne Zelje ter potrebe.

4 Solska knjiznica in vseZivljenjsko uéenje

ucenja ucencev. V Strategiji vsezivljenjskega ucenja v Sloveniji je tako zapisano:
»Odlocilno za razvoj mnogih spretnosti so nekatere temeljne spretnosti, kot so: spret-
nost pridobivanja, organiziranja in uporabe znanja; razvoj jezika ter socialnih in gibal-
nih spretnosti; spretnosti za komuniciranje, izrazanje, pridobivanje informacij; ‘globin-
sko’ ucenje; ustvarjalnost (za glasbo, umetnost), zaCetno razumevanje znanosti,
uporaba medijev. Zaradi njihovega temeljnega pomena za nadaljnji razvoj jih uvrS¢amo
med ‘klju¢ne spretnosti’.« (Jelenc, 2007)

V Ifla-Unescovem Manifestu o Solskih knjiznicah (2006) je zapisano, da »Solska
knjiznica nudi storitve za uCenje, knjige in druge vire, ki omogocajo vsem clanom
Solske skupnosti, da postanejo kriticni misleci in ucinkoviti uporabniki informacij
razliénih oblik, formatov in na razliénih nosilcih ...«. Clani olske skupnosti so: stroko-
vni delavci, administrativni delavci, tehni¢no osebje, uéenci in njihovi starsi. Solska
knjiznica lahko omogoci ob¢asna sreCevanja celotne Solske skupnosti na enem mestu
in s skupnim ciliem - interesom za branje. Takega povezovanja pa, menim, so delezni
na redkih Solah ali pa vsaj iziemoma. Izkusnja, da je branje proces, ki se nadgrajuje
vse Zivljenje, je tako odvzeta uéencem, ki v knjiznico prihajajo redko in takrat ne
sredujejo odraslih udeleZencev v Solskem sistemu. Ce tak$ni uéenci nimajo ustrezne-
ga vzorca o pozitivnih vidikih branja niti doma, pri starsih, tezko ozavestijo motivacijo
za branje in sploh prihajanje v Solsko knjiznico veckrat, kot je to nujno potrebno.
»Dokazano je, da uc¢enci dosegajo viSje nivoje pismenosti, branja, u¢enja, reSevanja
problemov ter informacijske in komunikacijske spretnosti, kadar knjiznicarji in ucitelji
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delujejo skupaij ... Solska knjiznica je bistvena za dolgoroéno strategijo za razvoj pis-
menosti, vzgoje in izobrazbe, za oskrbo z informacijami ter ekonomski, socialni in
kulturni razvoj. Lokalne, regionalne in nacionalne oblasti naj poskrbijo, da bo knjiznico
podpirala posebna zakonodaja in politika. Solske knjiznice morajo imeti zadostna in
stalna sredstva za izurjeno osebje, gradivo, tehnologije in pripomocke ... Solska
knjiznica je integralni del izobraZevalnega procesa. Osnovne dejavnosti za razvijanje
pismenosti, informacijske pismenosti, poucevanja, uéenja in kulture ter glavne storit-
ve Solske knjiznice so:

- podpiranje in pospeSevanje vzgojno-izobrazevalnih ciljev, opisanih v poslanstvu
Sole in u€nem nacrtu;

- pri otrocih za vse Zivljenje razvija in vzdrzuje navade in veselje do branja, ucenja
in uporabe knjiznic;

- omogocanije priloznosti za pridobivanje izkuSenj v ustvarjanju in uporabi informacij

- podpiranje vseh ucencev/dijakov pri ucenju in prakticni uporabi spretnosti
ocenjevanja in uporabe informacij, ne glede na obliko, format ali medij, vklju¢no
z obcutljivostjo za razliéne oblike komuniciranja v skupnosti;

- zagotavljanje dostopa do lokalnih, regionalnih, nacionalnih in globalnih virov ter
ustvarjanje priloZznosti, ki izpostavljajo uéence razliénim idejam, izkuSnjam in
mnenjem;

- organiziranje dejavnosti, ki spodbujajo kulturno in socialno zavedanje ter obcutlji-
vost;

- delo z ucenci, uditelji, upravitelji in starsi, da bi dosegli poslanstvo Sole;

- razglasanje koncepta intelektualne svobode in dostopa do informacij sta bistvena
za ucinkovito in odgovorno drzZavljanstvo v demokrati¢ni druzbi;

- pospeSevanje branja in zagotavljanje virov ter storitev Solske knjiznice vsej skup-
nosti in SirSe.« (Manifest o Solskih knjiznicah, 2006)

4.1 Odrasli uporabniki Solske knjiznice

Kako pogosto Solsko knjiznico obiskujejo odrasli (strokovni delavci, administrativni
delavci, tehnicno osebje in starsi uéencev), ki so neposredno povezani z dolo¢eno
Solo, je tezko posploSevati. Menim, da se to razlikuje od Sole do Sole. UGitelji naj bi jo
obiskovali pogosto Ze zaradi svojega strokovnega napredovanja, izpopolnjevanja,

ki so jo izvedli na eni izmed osnovnih Sol o tem, kako pomembna se zdi uciteljem in
ugencem knjiznica (Cernigoj, Marki¢, 2007). Raziskava potrjuje moje mnenje, da se
ucitelji sicer zavedajo pomena knjiznice v procesu ucenja, da pa je ucencem dovolj,
¢e se ucijo le iz u€benika in/ali zvezka.

Da bi k obiskovanju Solske knjiznice spodbujali administrativno in tehniéno osebje
Sole, v literaturi Se nisem zasledila.

Zadnjih nekaj let sem v neformalnih pogovorih zasledila, da so v nekaterih Solskih
knjiznicah organizirali bralno znacko za ucitelje, knjizne ¢ajanke, literarne vecere ali
bralni klub. Kristanc¢iceva (2005) tudi poudarja, da je u¢enje danes nacin zivljenja in
posameznikova izbira je, ali bo svoj prosti ¢as usmeril v dejavnosti vsezivljenjskega
ucenja ali bo stagniral.
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Ce bi Solska knjiZznica organizirala bralne krozke za ucitelje in starSe ucencey, bi to
lahko pripomoglo k temu, da bi si posamezniki omenjene ciljne skupine izbrali dejav-
nost vsezivljenskega ucenja, lastno aktivnost pa kot zgled prenasali na svoje otro-
ke - ucence Sole.

Smer razvoja vsezZivljenjskega ucenja v Solskih knjiznicah je v precejsnji meri odvisna
tudi od vodstvenega osebja Sole. Ker priporocila in smernice za delovanje Solskih
knjiznic niso predpisi, po katerih je treba delovati, je njihovo delovanje odvisno od
odprtosti za spremembe ter sposobnosti za vsezivljenjsko u¢enje vodstvenega osebja
Sole.

5 Nacrtovanje bralnih krozkov Berimo skupaj z otrokiv Solski
knjiznici

Lanskoletne »rezultate« opravljene bralne znacke ucencev od 6. do 9. razreda na
Osnovni Soli Marjana Nemca v Radecah oznacujem kot precej slabe. Medtem ko
skoraj vsi ucenci od 1. do 5. razreda osvojijo bralno znacko, jo med ucenci 6. do 9.
razreda osvoji manj kot deset na razred, v katerem sta dva oddelka, tj. priblizno 20
odstotkov.

Ker sama nisem mentorica bralne znacke, tezko komentiram tako velik upad zani-

manja za branje. Podam pa lahko predloge in nekaj smernic za izboljSave:

1. Opustitev okorelih seznamov - predpis knjig, ki so primerne za u¢ence v posamez-
nem razredu (spoStujmo ucence/bralce, naj sami segajo po literaturi, primerni
njihovemu bralnemu znanju).

2. Bistvena sestavina preverjanja, ali je u¢enec knjigo prebral, naj bo pogovor ali
obnova ali ilustracija ali plakat ... in ne:

- pogovor, obnova in plakat za prvo knjigo;
- pogovor, ilustracija za drugo knjigo,
- tri pesmice kot tretja knjiga ipd.

3. Mentor bralne znacke naj toc¢no doloci dneve, ko bo navzoc¢, oz. naj si za dneve,

ko ga ni, priskrbi nadomescanje.

Med pogovori z ucitelji sta najSteviléneje zastopana naslednja odziva:

- Kako naj preverim, da je vsebina knjige, ki si jo je otrok izbral po lastni izbiri, res
vsebina te knjige, saj vendar ne morem prebrati Cisto vseh knjig?

- Vsako leto na seznam dodamo vsaj dve novi in kakSno starejSo izlo¢imo ...

V izogib globljim konfliktom sem se posvetila promoviranju branja prek u¢encev. Kot
spodbudo in motivacijo za branje sem v zacCetku Solskega leta predlagala obisk pisa-
teljice, ki ga je podprlo tudi vodstvo. Ker se Ze nekaj let ukvarjam s Studijem bralnih
krozkov, se mi je porodila ideja o bralnem krozku za ucitelje in/ali starSe uéencev nase
Sole. Za prakso Solskih knjiznic je znacilno, da so v prvi vrsti namenjene vzgoji in
izobrazevanju ucencev in da zagotavljajo strokovni razvoj uciteljev. Zadnja leta se
uveljavljajo tudi knjizne Cajanke, literarni veceri ali t. i. bralne znacke za ucitelje.

Bralni krozki v Solski knjiznici bi tako lahko postali oblika priloznostnega medosebne-
ga in osebnostnega ucenja tako uciteljev kot tudi starSev ucencev. Vsi udelezeni
odrasli bi tako lahko s svojim zgledom vplivali na spodbudno okolje za branje njihovih
otrok - ucencev.
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5.1 Osnutek nacrtovanja projekta bralnega krozka Berimo skupaj z otroki

Cilji posameznega projekta morajo biti vnaprej jasno opredeljeni. »Natancnost projekt-
nih ciljev je odvisna od zastavljene naloge.« (Vizjak, 1994;-str. 871) Cilji posameznega
projekta so lahko posredni ali neposredni, splosni ali specifi¢ni, dolgorocni ali kratko-
rocni.

Splosni cilji projekta bralnega krozka Berimo skupaj z otroki so lahko:

1. lzvajati vsezivljenjsko ucenje v Solski knjiznici.

2. Udejanjanjati nacela participacije posameznika po smernicah razvoja EU, v »uceci
se« druzbi.

3. Slediti strategiji o vseZivljenjskem ucenju v Republiki Sloveniji.

4. Vplivati na zavedanje pomena vsezivljenjskega ucenja ucencev.

5. Vplivati na interes za branje ucencev ipd.

Specificni cilji bralnega krozka Berimo skupaj z otroki pa so lahko:

1. Povecanje Stevila ucencev tretjega triletja kot uporabnikov Solske knjiznice.

2. Dodatno strokovno usposablanje zaposlenih v Solski knjiznici na AndragoSkem
centru Republike Slovenije (biblioandragogika).

3. Povecanje sodelovanja s splosno knjiznico.

4. PovecCanje odstotka osvojene bralne znacke ucencev tretjega triletja.

Za doseganije ciljev projekta bodo potrebne aktivnosti, ki sledijo namenom ciljev. Ko
smo dolocili cilje, z njimi seznanimo najprej vodstvo Sole, nato strokovne delavce in
na prvem roditeljskem sestanku tudi starSe ucencev 6. in 7. razredov. Predstavimo
jim probleme, ki se pojavljajo, ter moznost reSitve z njihovim sodelovanjem in udelezbo
ob predstavljenih dejavnostih bralnega krozka. Poudariti je treba tudi viogo sodelovanja
v taksni skupini kot moznost za lastni osebni razvoj in medosebno komunikacijo ter
vseZivljenjsko ucenje.

Pripravili bi prostor in ¢as za dve skupini udelezencev (ena skupina starSev in druga
uciteljev).

5.2 Izvajanje projekta bralnega krozka Berimo skupaj z otroki v Solski knjiznici

Projektni tim lahko sestoji iz najmanj dveh posameznikov, ki medsebojno usklajujeta
in dopolnjujeta vsebine za izvedbo projekta. Za primer osnutka projektnega nacrta
bralnega krozka bi lahko znotraj kolektiva zaposlenih, s ponudbo moznosti za sode-
lovanje v timu, izbrali tiste, ki bi projekt sprejeli kot moznost lastnega spopolnjevanja,
nadgradnje v osebnostni rasti ter kot karierni izziv in ne le kot neko dodatno obreme-
nitev.

Za izvajanje bralnih krozkov bi potrebovali vodjo kot mentorja - biblioandragoga in
koordinatorja v eni osebi, ki bi znotraj skupine udelezencev uspel v posamezniku
vzpodbuditi iniciativo za vsezivljenjsko ucenje, torej osebnostno rast in izboljSanje
medosebne komunikacije ter z Zeljo prenosa novih znanj na otroke oz. uc¢ence.

Prvo sreCanje lahko pripravimo oktobra (pred jesenskimi pocitnicami). Najprej se
spoznavamo, tako da ima vsak udelezenec moznost diskusije v skupini in vsi ostali
vpogled v razkrita dejstva, ki nam jih ponudi posameznik - pogovor poteka:

- Jazsem..,

- Za obisk bralnega krozka sem se odlocil/odlocila, ker ...
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Odlo¢amo se med izborom najnovejSe mladinske literature, ki predstavlja tabu teme,
kot so nacionalizem, homoseksualnost, motnje hranjenja, odvisnosti od drog ali alkoho-
la, Romi in druge rasne nestrpnosti ipd. Dva do naslednjic izbereta in prebereta enako
knjigo. Dolocita datum naslednjega sre¢anja.

Drugo srecanje pripravimo v zacetku decembra. Rdeca nit sre¢anja je pogovor o naj-
novejSi mladinski literaturi (predstavnicah le-te v izbranih knjigah na prvem sre¢anju).
Pozornost namenimo:

- ubesedenju obdutij in Custey;

- kaj bi storil/storila, e bi se to zgodilo v moji druZini ...

Predstavimo knjige, ki jih berejo u¢enci za domace branje, in jim ponudimo izbiro. Ker
imamo v Solskih knjiznicah naslovov knjig, namenjenih za domace branje, po navadi
vec, lahko polovica udelezencev brere en, druga polovica pa drug naslov. Vsi do na-
slednjega sreCanja preberejo vsaj tri knjige za domace branje (od 6. do 9. razreda).
Dolo¢imo datum naslednjega srecanja.

Tretje sreCanje v zacetku februarja. Pogovor o knjigah za domace branje:
- Jasni argumenti za in proti

Pogovoru sledi predavanje o tehnikah hitrega branja. Predstavimo lahko tudi knjigi
Vzgajanje bralca: naj vas otrok postane bralec za vse Zivljenje avtorja Paula Kroppa
in Cudezno potovanje: knjiga o branju Daniela Pennaca. Sledi naj evalvacija prvih treh
srec¢anj. Ta naj temelji na vrednotenju bralnih krozkov in odnosov v skupini. Udelezenci
naj si tokrat sami izberejo knjige v knjiznici. Dolo¢imo datum naslednjega srecanja.

Cetrto sredanje v sredini marca posvetimo branju poezije. Mize v knjiznici obloZimo z
raznovrstnimi pesniskimi zbirkami ter povabimo udeleZzence, da med knjigami in
pesmimi izberejo taksno, ki bi jo bili pripravljeni prebrati vsem navzocim. Vsak naj si
izbere pesnisko zbirko za druzinsko branje.

Po domisljiskem popotovanju in estetskem dozivetju sprozimo debato o zakljucni
strokovni ekskurziji (kam, kdaj, kako). Dolo¢imo datum naslednjega srecanja.

Peto sreCanje aprila (v mesecu knjig) naj poteka slovesno s kratkim programom, ki
ga pripravimo skupaj z otroki literarnega krozka. Poskrbimo za pogostitev s pecivi in
s Gajem ter si v ¢asu, namenjenem debati, izmenjamo izkusnje ob branju poezije
doma. Zanima nas; kako so bili sprejeti, kaj so prebrali in kaksni so bili njihovi obCutki
ob tem. Dorecemo smer strokovne ekskurzije, dan in ¢as odhoda.

Sesto sreéanje naértujmo junija ali julija. Poteka kot enodnevna strokovna ekskurzija
uciteljev in starSev, ki so se redno udelezili vseh srecanj bralnega krozka v dolo¢enem
Solskem letu.

Med Solskimi pocitnicami je obvezna izvedba evalvacije, ki jo opravi mentor. Evalvacija
namre¢ omogoca objektiven pogled na opravljeno aktivnost. Mentor lahko na podla-
gi rezultatov evalvacije nacrtuje dejavnosti v prihodnjem Solskem letu (opusti more-
bitne neuspele akcije in doda nove).

6 Namesto sklepa

»Naveli¢as se vseh stvari, razen ucenja«
Virgil (70-19 pr. Kr.)

Solska knjiznica > 18 (2008) 3-4, 15-26 | 25



referati

»Sodobna strategija knjiznic, da poleg informacijskega sredis¢a skupnosti postajajo
tudi spodbujevalke razvoja in vsezZivljenjskega ucenja z razli¢nimi nacini neformalne-
ga in priloznostnega ucenja za vse starostne skupine, potrebuje nove zamisli, Se po-
sebno zato, da bodo nagovorile tiste skupine prebivalcev, ki v knjiznice ne zahajajo.«
(Licen, 2006, str. 199)
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== Vloga solske knjiznice pri informacijskem
opismenjevanju dijakov v gimnaziji

Role of school library in teaching information literacy in high
school

> Irena Brilej

lzvlecek

Informacijska pismenost je nepogresljiva kompetenca vsakega posameznika za Zivljenje v informacijski
druzbi 21. stoletja. Pri doseganju ciljev informacijskega opismenjevanja ima Solska knjiznica pomem-
bno vlogo. Solska knjiznica namreé s svojimi storitvami in programom knjiznicnega informacijskega
znanja pri dijakih razvija veS¢ine samostojnega iskanja, izbiranja, uporabe in predstavitve informacij,
ki jih bodo potrebovali v razli¢nih Zivljenjskih situacijah. Prispevek poudarja viogo Solske knjiznice pri
informacijskega znanja v gimnaziji po posodobljenem u¢nem nacrtu. V ta namen je avtorica izvedla
anketo o uporabnosti vsebin knjizni¢nih informacijskih znanj med dijaki gimnazije Poljane in pridobila
koristne povratne informacije o zadovoljstvu dijakov s podanimi vsebinami, njihovo pestrostjo in upora-
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Abstract

Information literacy is an essential competence of every individual for life in the information society
of the 215 Century. School library has an important role in reaching the goals of teaching information
literacy. With its services as well as with the programme of Library and information knowledge it
develops in pupils skills of independent searching, selecting, use and presentation of information for
the purpose of various real life situations. The paper emphasizes the role of school library in teaching
pupils information literacy and provides an example of planning topics for teaching library and infor-
mation knowledge in high school according to the reformed curriculum. For this purpose the author
has prepared a survey on the usefulness of library and information knowledge topics among pupils
of High School Poljane. It resulted in valuable feedback on the satisfaction of pupils with the topics
taught, their versatility and usefulness. The results have helped the author in planning the programme
for Library and Information Knowledge.

Keywords
school libraries, information literacy, library and information knowledge, High School Poljane
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1 Uvod

Poiskati informacije danes na prvi pogled pravzaprav ni nobena tezava zaradi
mnozi¢nosti in razlicnosti informacijskih virov, ki nam jih informacijsko in komunika-
cijsko visoko razvita druzba ponuja tako reko¢ na vsakem koraku,. Da pa se dokopliemo
do prave informacije, ki jo v danem trenutku potrebujemo, moramo vsekakor biti in-
formacijsko opismenjeni. To pomeni, da smo sposobni opredeliti informacijsko potrebo
ter pridobiti, razumeti, ovrednotiti in uporabiti informacije iz razli¢nih virov. Kajti infor-
macije dobivajo v Zivljenju posameznika in druzbenih skupin pomembno vlogo. Njihovo
pomembnost nam Haywood (1997, str. 1) ponazori takole: »Ce smo fiziéno to, kar
zauzijemo, smo mentalno verjetno skupek informacij, ki smo jih prejeli.«
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Izraz informacijska pismenost se pojavlja vse pogosteje, saj predstavlja kljuéno kom-
petenco za aktivno vklju¢evanje in suvereno delovanje vsakega posameznika v sodo-
bni informacijski druzbi, ki od nas zahteva obvladovanje razlicnih znanj, spretnosti in
vescin. Skratka, informacijska pismenost je pogoj uspesSnega delovanja vsakega od
nas v sodobni druzbi.

Zato je odgovorna naloga danasnje Sole, da mladino v ¢asu izobrazevanja nauci samo-
stojnega ucenja za vsezivljenjsko izobrazevanje, kajti ta znanja in vesc€ine jim bodo
omogocili delovanje in doseganje uspehov v danasnji druzbi (Bon, 2004, str. 117).

Izteh smernic izhaja tudi slovenska Nacionalna strategija za razvoj pismenosti (2006),
ki med specificne cilje uvrsca sposobnost, da dijaki ob koncu srednje Sole samostojno
poiScejo, izberejo, uporabijo in predstavijo informacije v razlicnih Zivljenjskih okolis¢inah.
Pri doseganju ciljev informacijskega opismenjevanja pa ima pomembno viogo tudi
Solska knjiznica, ki s svojimi storitvami in programom knjiznicnega informacijskega
znanja pri dijakih razvija ravno te vescine. V prispevku tako poudarjam vliogo Solske
knjiznice v procesu informacijskega opismenjevanja dijakov in jo poizkuSam pod-
krepiti tudi prakticno s pomocjo ankete o uporabnosti vsebin knjizniénega informa-
cijskega znanja, izpeljane med dijaki Gimnazije Poljane.

2 Pismenost

Pismenost je po Knaflicevi (2002, str. 2) opredeljena kot »sposobnost razumevanja
in uporabe tiskanih informacij v vsakdanjih dejavnostih, doma, na delovhem mestu
in v druzbi za doseganje svojih ciljev in za razvoj svojega znanja in sposobnosti«.

Pismenost je trajno razvijajo¢a se zmoznost posameznikov, da uporabijo druzbeno
dogovorjene sisteme simbolov za sprejemanje, razumevanje, tvorjenje in uporabo
besedil za zZivljenje v druZzini, Soli, na delovhem mestu in v druzbi. Pridobljeno znanje
in spretnosti ter razvite sposobnosti posamezniku omogoc¢ajo uspesno in ustvarjalno
osebnostno rast ter odgovorno delovanje v poklicnem in druzbenem zivljenju. Danes
se poleg zmoznosti branja, pisanja in racunanja, ki veljajo za temeljne zmoznosti
pismenosti, poudarja pomen tudi drugih zmoznosti (npr. poslusanja) in novih pis-
menosti, kot so informacijska, digitalna, medijska pismenost in druge, ki so pomem-
bne za uspesno delovanje v druzbi. Pismenosti se pridobivajo in razvijajo vse Zivljenje
v razli¢nih okolis¢inah in na razliénih podrocjih ter preZzemajo vse ¢lovekove dejavnosti
(Nacionalna, 2006).

Ucenje pismenosti se zaCenja v zgodnjem otroStvu, razmislja Fekonja (2004, str. 133),
proces opismenjevanja pa se sploh nikoli ne konca, saj se ¢lovek uci in dopolnjuje
svoje znanje razlicnih vrst pismenosti vse zivljenje in v razliénih situacijah.

3 Informacijska pismenost

Tako kot vsaka pismenost je tudi informacijska pismenost opredeljena z okoljem in
¢asom. Opredeljuje jo informacijska druzba, v kateri je informacija neskoncen proizvod,
nase potrebe po njej pa eksistencne, pravi Novljanova (2002, str. 8).

»Informacijska pismenost je sploSno opredeljena kot sposobnost opredelitve informa-
cijske potrebe, pridobivanja, vrednotenja in uporabe informacij iz razliénih virov. Je
razSirjen koncept tradicionalne pismenosti, ker se veZze na uporabo katerega koli
sistema znakov in vkljuuje razumevanje in ustvarjalno uporabo informacij, posre-
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dovanih tudi s sodobno racunalnisko, komunikacijsko in reprodukcijsko tehnologijo.
/.../ Je sestavna vsebina Clovekovega neprestanega ucenja. UCimo se jo obvladovati,
da bi se lahko ucili, raziskovali.« (ibid., str. 10) Cilji informacijske pismenosti izhajajo
iz temeljnih pravic vsakega posameznika, da se optimalno razvije na podlagi lastnih
razvojnih potencialov ter da doseZe stopnjo izobrazbe, ki jo zeli in zmore, zato da se
bo aktivno in kriticno vkljuCeval v Zivljenje, se znal upreti manipulacijam in da bo
sposoben dojeti razlicnost kultur in stilov Zivljenja ter usvajati vedno novo znanje za
prilagajanje novim situacijam (ibid., str. 16).

Biti informacijsko pismen, pomeni (ALA, 1989, cv: Juznic):

- uporabljati informacijsko tehnologijo,

- poznati informacijske vire,

- zaznati potrebo po informaciji,

- poznati strategijo iskanja informacij,

- znati informacije ovrednotiti,

- biti kriticen do informacije,

- znati komunicirati, reSevati probleme in se samostojno izobrazevati vse Zivljenje.
Informacijsko pismenost tako razumemo kot prepleten skupek spretnosti, sposobno-
sti, zmoznosti in znanja, ki nam omogoc¢ajo, da zaznamo potrebo po informaciji, jo
ucinkovito pridobimo, jo kriticno ovrednotimo ter jo uporabimo v namene raziskovanja
ter reSevanja osebnih in druzbenih problemov v vsakodnevni komunikaciji.

4 Vloga Solske knjiznice pri informacijskem opismenjevanju

Solska knjiznica ze dolgo ni ve¢ samo prostor, v katerem se kopicijo knjige in kamor
morajo ugenci in dijaki prihajati po obvezno uéno in bralno gradivo. Solska knjiznica
ima danes poleg osnovne naloge sistematicnega zbiranja, obdelovanja, hranjenja,
predstavljanja in dajanja gradiva v uporabo svojim uporabnikom tudi nalogo oziroma
priznano klju¢no vlogo v procesu informacijskega opismenjevanja mladih, saj »pred-
stavlja odprto informacijsko ucno okolje, ki med drugim omogoca tudi upravljanje z
informacijami, seznanjanje z informacijsko tehnologijo, razvijanje pismenosti, Se po-
sebej branja, pisanja in razvijanja bralne kulture ...« (Kurikul, 2008).

Kot ugotavlja Steinbuchova (1998, str. 66), je informacijsko opismenjevanje pomemb-
na sestavina izobrazevanja posameznikov, ki bodo dejavni v 21. stoletju, saj bo imela
informacija izrazito mo¢ in prevlado, od pravih in pravo¢asnih informacij pa bo odvisna
tudi nasa mednarodna konkurencnost. Nadalje avtorica poudarja, da je cilj sodobne
Sole, da zna uc¢enec po kon¢anem Solanju uporabiti vrsto informacijskih virov in stori-
tev in da je sposoben zadovoljiti svoje spreminjajoce se informacijske potrebe ter se
aktivno vkljugiti v druzbo.

Solski knjiznicar pa je tisti, ki ob hkratnem usvajanju predmetnih vsebin in ciljev dijake
navaja na uporabo knjiznice, na iskanje informacijskih virov in u¢enje z njimi, navaja
jih na citiranje in navajanje virov, selekcioniranje, vrednotenje in evalvacijo informacij
(Kustrin, 2004, str. 181). Naloga Solske knjiznice je torej u¢encu oziroma dijaku pred-
vsem privzgojiti navado za uporabo knjiznice in njenih informacijskih virov pri reSevanju
razlicnih problemov, za reSitev katerih pa mora poznati tudi druge moznosti informi-
ranja in postopke za iskanje.

Vloga knjiznice in Se posebej Solske knjiznice je pri opismenjevanju pomembna, saj

informacijsko opismeniti, saj je informacijska pismenost najbolj kompleksna in vsebuje
tudi druge vrste pismenosti. Informacijsko pismen uporabnik se zna uciti in zna
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poiskati reSitev za svoj problem s pomocjo znanja, ki ga je pridobil, in je samostojen
uporabnik informacijskih virov (Fekonja, 2004, str. 133).

Tudi IFLA/Unescove smernice za Solske knjiznice (2003) poudarjajo pomen Solske
knjiznice pri informacijskem opismenjevanju, kajti Solska knjiznica zagotavlja infor-
macije in ideje, ki so temelj za uspesno delovanje v danasnji vse bolj na informacijah
temeljeéi druzbi. Solska knjiznica opremlja uéence in dijake s spretnostmi za

odgovorni drzavljani.

Solska knjiznica mora izvajati raznovrstne dejavnosti, njen cilj mora biti zagotavljanje
storitev vsem potencialnim uporabnikom v okviru Solske skupnosti, pri tem pa zado-
voljevati tudi posebne potrebe razlic¢nih ciljnih skupin. (IFLA/Unesco, 2003)

Vsaka Solska knjiznica kot u¢no in informacijsko srediS¢e Sole nudi svojim uporab-
nikom moznosti za razvijanje informacijske in drugih pismenosti s svojimi storitvami,
kot so:

- zagotavljanje primerne in urejene knjizniéne zbirke, ki dijakom omogoca sporazu-
mevanje v maternem in v tujem jeziku. Z ustreznim izborom strokovne literature in
izobrazevalnega gradiva na sodobnih nosilcih Solska knjiznica zagotavlja podporo
v uénem procesu in krepi medkulturnost ter demokrati¢nost s ponudbo gradiva v
tujih jezikih;

- strokovna pomo¢ knjiznicarja: skozi referencni pogovor in z individualnim pristo-
macij, pisanju seminarskih in drugih pisnih izdelkov (govorni nastopi, raziskovalne
naloge, projektne naloge ...);

- sodelovanje solskega knjiznicarja pri narodnih in mednarodnih izmenjavah: ker
se dejavnosti pri narodnih in mednarodnih izmenjavah dogajajo strnjeno in koncen-
trirano venem dnevu ali tednu, morajo biti dijaki Se posebej veSci procesa reSevanja
informacijskega problema. Zato so izmenjave za dijake izjiemna priloZnost, da upo-
rabijo in razvijejo ves¢ine samostojnega iskanja informacij iz razliénih virov in da
samostojno uporabljajo vse storitve Solske knjiznice. Za Solske knjiznicarje pa so
takSne izmenjave, iziemna priloznost, da dijake na primeru konkretnega reSevanja
problemov z jasnim ciljem vodimo skozi postopke iskanja, izbiranja, vrednotenja
in uporabe informacijskih virov;

- podpora z informacijsko-komunikacijsko tehnologijo: racunalniSka mesta v
Solski knjiznici pripomorejo k vecji uporabi medijev na sodobnih nosilcih in k do-
stopu informacij na svetovnem spletu ter nudijo dijakom iskanje virov po razlicnih
(slovenskih in tujih) podatkovnih bazah;

- spletna stran Solske knjiznice: Solska knjiznica se na spletni strani celostno pred-
stavlja v dijakom priblizani obliki in jim tako azurno ponuja informacije o dogodkih
in novostih v knjiznici ter o drugih aktualnih kulturnih dogodkih in zanimivostih iz
sveta;

- razstavna dejavnost: seznanjanje z novostmi v Solski knjiznici, z novostmi na
slovenskem in tujem knjiznem trgu, z literarnimi in drugimi dogodki, predstavitev
izdelkov dijakov (seminarske in druge pisne naloge, likovni izdelki, plakati ...);

- program knjizni¢no informacijsko znanje, ki se izvaja v obliki poucevanja v razredu.

5 Program knjizni¢no informacijsko znanje

Cilji in vsebine knjizniénih znanj izhajajo iz temeljnih ciljev vzgojno-izobrazevalnega
dela, ki poudarjajo posameznikovo svobodo, njegovo ustvarjalno aktivnost in odgo-
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informacijske pismenosti s poudarkom na uporabi knjiznice in v njej ter z njeno
pomocjo dosegljivih informacij (Novljan, 2000, str. 2).

Cilj programov informacijske pismenosti je omogocanje in spodbujanje aktivnega
pridobivanja kakovostnega znanja ter razvijanje spretnosti in sposobnosti na razlicnih
podrocjih za vsezZivljenjsko in samostojno izobrazevanje in delovanje na ravni zahtev
druzbe in pomembnosti za posameznika (Novljan, 2002, str. 12).

Cilj izobrazevanja pa je posameznik, ki obvlada informacijski proces - postopke poizve-
dovanja in raziskovanja (Steinbuch, 2007, str. 125).

5.1 Opredelitev knjiznicnega informacijskega znanja po posodobljenem kurikulu

misija za posodabljanje ucnega nacrta izhajala iz obstojeCega programa za medpred-
metno podrocje knjiznicna informacijska znanja: cilji in vsebine za gimnazije iz leta
2000, upostevala je mnenja in pripombe Solskih knjizniarjev, svetovalcev in drugih
strokovnjakov ter novejSa objavljena dela slovenskih in tujih avtorjev o informacijskem
opismenjevanju in Solski knjiznici v kurikulu.

sprejel Strokovni svet RS za sploSno izobraZevanje 14. februarja 2008, sta poudarje-
na pomen informacijske pismenosti kot cilj vsezivljenjskega ucenja in vloga Solske
knjiznice pri razvijanju dijakovih sposobnosti in veScin za informacijsko pismenost.

V nadaljevanju iz posodobljenega kurikula na kratko povzemam opredelitev, namen

Knjizni¢no informacijsko znanje je splosno znanje o informacijskih virih, njihovi izbiri
in uporabi za dolo¢ene namene. Dijaki ga usvojijo do nivoja, ki omogoca samostojno
pridobivanje in uporabo informacij tudi po konGanem formalnem izobrazevanju.

ucinkovito in uspesno doseganje ciliev na podrocju opismenjevanja in uc¢enja. Vkljucuje
razvijanje vseh vrst pismenosti, Se posebej pa informacijsko pismenost kot sposobnost
opredelitve informacijske potrebe, pridobivanja, razumevanja, vrednotenja in upora-
be informacij iz razlicnih virov, ki dobiva klju¢no vlogo v Zivljenju posameznika in
druzbenih skupin. Knjizniéno informacijsko znanje tako zajema vse elemente infor-
macijske pismenosti in poudarja uporabo knjiznice in z njeno pomocjo dosegljivih
informacijskih virov, posredovanih tudi s sodobno racunalnisko in komunikacijsko
tehnologijo, za razreSevanje problemov razlicnih vsebin in zahtevnosti.

pri dijakih razvija kljuéne kompetence, * kot sta:

Digitalna pismenost: dijak razvija informacijsko pismenost in uporablja informacijsko-
komunikacijsko tehnologijo, pridobiva gradivo in informacije, uporablja informacije iz
razli¢nih elektronskih virov, usposablja se za delo z viri.

1 QOstale kompetence so Se: sporazumevanje v maternem jeziku, sporazumevanje v tujem jeziku, matematicna
kompetenca ter osnovne kompetence v znanosti in tehnologiji, socialne in drZzavljanske kompetence, samo-
iniciativnost in podjetnost, kulturna zavest in izraZzanje.
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Ucenje ucenja: dijak v knjiznici nadgrajuje ucni proces iz razreda ali vsakdanjega
Zivljenja in si z informacijami gradi lastno znanje. S knjiznicnim gradivom in drugimi
informacijskimi viri spodbuja svojo radovednost in raziskovanje. Pri tem uporablja in
razvija razlicne tehnike branja, pisanja, pogovarjanja in posluSanja ter strategije za
delo s sodobno tehnologjjo in delo z viri.

5.1.1 Cilji in vsebine

pismenosti, ki naj bi ga obvladal vsak ¢lovek za vstop v svet informacij in moznosti za
njeno razvijanje.

- sposobnosti za branje, pisanje, poslusanje, govor, opazovanje, racunanje,

- kognitivhe strategije za selekcijo, pridobitev, analizo, sintezo, vrednotenje in
ustvarjalno rabo ter prestavitev informacij na vseh ravneh in podrodjih,

- spodobnosti za ucinkovito reSevanje problemov, od zavedanja problema, analizi-
ranja informacijske potrebe in oblikovanja vprasanja, izbire vira informacij, prido-
bitve in izbora informacij do njihove uporabe, komuniciranja in ovrednotenja.

Dijaki kot uporabniki knjiznice spoznavajo in uporabljajo sistematic¢no in funkcional-

no v povezavi z obravnavanimi izobrazevalnimi temami naslednje vsebine:

- moznosti informiranja o publikacijah kot virih informacij,

- informacijske vire za splosSno, specialno in tekoc¢e informiranje,

- vrste informacijskih virov po obliki, namembnosti in vsebini ter njihovo strukturo,

- spreminjanje znanja in tehnologjje,

- aktivno uporabo knjiznice za vsezivljenjsko ucenje in za ustvarjalno prezivljanje
prostega Casa z izbranimi strategijami pridobivanja informacij in razreSevanja
problema.

- izbirati najbolj primerne informacijske vire za razreSevanje problemov v samostoj-
nem ucenju in v vsakdanjem Zivljenju,

- kriticno vrednoti sporocila pisnih, govornih ter drugih oblik in ta sporocila smiselno
uporabiti v razlicnih okolis¢inah,

- obvladati strategije lastne predstavitve strokovnih in drugih sporogil in primerno
navajati vire.

Pricakovani dosezki, ki jih sistemati¢no in aktivno dijak pridobi s pomocjo uporabe
knjiznice in njenih virov, sestavljajo osnovo za informacijsko pismenost in njeno na-
daljnje razvijanje za kakovostno reSevanje problemov. U¢enje knjizni¢nih informacijskin
spretnosti je uspesno, ¢e je funkcionalno in v kontekstu izobraZevalnih vsebin. Pose-
ben poudarek je na povezovanju s posameznimi ucnimi predmeti in na prakticni
uporabi novih vedenj. Solska knjiZznica sodeluje v vzgojno-izobrazevalnem procesu z
drugimi predmeti na temelju medsebojnega povezovanja, odprtega nacrtovanja in
razvijanja samostojnega ali sodelovalnega ucnega in raziskovalnega dela. Za samo
knjizni¢no informacijsko opismenjevanje, za ucenje ucenja je pomembno, da tako
knjizni¢ar kot drugi pedagoski delavci v vzgojno-izobrazevalnem procesu poznajo
elemente, ki so kljuéni za informacijsko pismenost.
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6 Knjiznicno informacijsko znanje na gimnaziji Poljane

(15 ur) je na Gimnaziji Poljane Ze ustaljena praksa.? Vseskozi pa je poudarek na infor-
macijskem opismenjevanju in medpredmetnem povezovanju, saj »knjizniCar tako
skupaj z drugimi pedagoskimi delavci uresnicuje cilje tega opismenjevanja in omogoca,
da ucenci zacnejo vrednotiti knjiznico in njen prispevek v iskanju, izboru in uporabi
informacij.« (Novljan, 1998, str. 20)

V skladu s smernicami KIZ: cilji in vsebine za gimnazije (2000) so vsebine smiselno
razporejene v posamezne sklope (preglednica 1). Najvec ur je namenjenih poucevanju
pisanja seminarskih nalog, ker so te sestavni del izobrazevalnega procesa pri vecini
predmetov. S pravili pisanja seminarskih nalog seznanimo dijake ze v prvih letnikih,
saj morajo pisne naloge pripraviti pri ve¢ predmetih (informatika, likovna umetnost,
Spanscina ...). Temu obseznemu in pomembnemu sklopu vsebin namenimo 4 Solske ure,
Kijih izvedemo v enem dnevu, praviloma decembra, potem ko ze spoznajo poslovanje
in ureditev Solske knjiZnice, se seznanijo z vrstami informacijskih virov in iskalno strate-
gijo (reSevanje informacijskega problema) ter se naucijo iskati po vzajemnem katalogu.
Do decembra pa izvedo tudi Ze teme seminarskih nalog pri posameznih predmetih.

Tako uspesno izvedemo 10 ur KIZ v vseh prvih letnikih (8 razredov), v visjih letnikih
pa nam ne uspe izpeljati vseh nacrtovanih ur, razen iziemoma v dogovoru s posamez-
nimi profesorji.

Preglednica 1: Tematski sklopi z vsebinami KIZ

1. letnik
TEMATSKI SKLOP St.ur | VSEBINA
UVOD V UPORABO SOLSKE | 2 - poslovanje in organizacija Solske knjiznice
KNJIZNICE IN POZNAVANJE - ureditev gradiva v Solski knjiznici
KNJIZNIC - spoznavanje razlicnih informacijskih virov
- vrste knjiznic
OBISK KULTURNIH IN 2 - poslanstvo, poslovanje in organizacija knjiznic,
IZOBRAZEVALNIH USTANOV muzejev, jezikovnih  centrov
COBISS/0OPAC 2 - informacijski problem (iskalna strategija)
- vzajemni katalog COBISS
ELEMENTI SEMINARSKE 4 - izdelava pisnega izdelka
NALOGE - citiranje in navajanje virov ter literature
skupaj ur: 10
2. letnik
TEMATSKI SKLOP St.ur | VSEBINA
COBISS/OPAC in 2 - ponovitev vsebine: vzajemni katalog COBISS
ELEMENTI SEMINARSKE in elementi pisnih izdelkov
NALOGE - elektronski viri (vrste, lastnosti, citiranje in navajanje)
TUJE BAZE PODATKOV 1 - iskanje informacij po tujih bazah podatkov
skupaj ur: 3
3. letnik
TEMATSKI SKLOP St.ur | VSEBINA
OBISK VISOKOSOLSKE 2 - poslanstvo, poslovanje in organizacija visokoSolskih
KNJIZNICE knjiznic
skupaj ur: 2

2 Knjiznic¢na informacijska znanja so se na Gimnaziji Poljane zacela izvajati v okviru obveznih izbirnih vsebin s
Solskim letom 1998/99. Samo poucevanje dijakov o knjizni¢nih vsebinah pa sega Se leta nazaj, ko so se kot
knjizni¢na dejavnost izvajale bibliopedagoske ure pri pouku posameznih predmetov.
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7 Anketa o uporabnosti vsebin knjiznicnega informacijskega znanja

na gimnaziji Poljane

Informacijska pismenost dijakov je pomembna tako za uspesen Studij kot za poklicno
Zivljenje v 21. stoletju (Steinbuch, 2000, str. 83), zato prisluhnimo mladim, poiS¢imo
prave vsebine zanje in metode, da jih opismenimo in da zadovoljimo tudi njihove duse
znanja na Gimnaziji Poljane izhajam prav iz zgornjih misli. Odlocila sem se, da preverim
zadovoljstvo dijakov s podanimi vsebinami, njihovo pestrostjo in uporabnostjo.

V okviru raziskave me je zanimalo predvsem:

- ali se dijakom zdijo ure KIZ koristne,

- ali so vsebine KIZ za dijake uporabne,

- ali razumejo informacijsko pismenost kot vsezivljenjsko kompetenco.

7.1 Metodologija in vzoréenje raziskovanja

Za raziskavo sem uporabila metodo anketnega vprasalnika (priloga 1). Jasnost in
razumljivost anketnega vprasalnika sem poprej preverila na vzorcu 8 nakljuéno izbra-
nih dijakov, ki so 5. maja 2008 obiskali Solsko knjiznico. Anketo, ki zajema 24 vprasanj,
sem razdelila dijakom med 5. in 13. majem 2008. Vzorec raziskave zajema dijake
vseh letnikov Gimnazije Poljane, in sicer po tri razrede iz vsakega letnika. Vrnjenih je
bilo 294 anket.

7.2 Rezultati ankete
Relevantne rezultate ankete sem za prispevek zdruZila v naslednje tri sklope:

Koristnost ur KiZ

V prvem delu ankete so vprasanja, s katerimi sem od dijakov Zelela izvedeti, ali se jim
zdijo ure obveznih izbirnih vsebin KIZ koristne. Vecini dijakov so ure KIZ pomagale
tako k pridobivanju vescin iskanja informacij (68 %) kot tudi k pridobivanju vescin
izdelave pisnih nalog (71 %). Dijaki tudi pogosto uporabljajo znanje, pridobljeno pri
teh urah, za Solsko delo, za zunajSolsko delo pa véasih. Vecina dijakov (69 %) tako
meni, da so ure KIZ v srednji Soli za njih koristne.

Uporabnost vsebin KIZ
V naslednjem delu ankete se vprasanja navezujejo na uporabnost vsebin, podanih
pri urah KIZ v prvem letniku, s Cimer sem Zelela preveriti, ali se dijakom zdijo izbrane
vsebine uporabne in kako pogosto uporabljajo vescine in znanja, pridobljena v okviru
posameznih vsebin.

Dijaki so imeli za ocenjevanje uporabnosti posameznih vsebin na razpolago 5-sto-

penjsko lestvico (zelo uporabna, dokaj uporabna, uporabna, manj uporabna, neupo-
rabna). Njihovi najpogostejSi odgovori so prikazani v preglednici 2.
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Preglednica 2: Ocena uporabnosti vsebin

VSEBINA OCENA UPORABNOSTI Procent dijakov
Poslovanje Solske knjiznice uporabna 33 %
Ureditev gradiva v Solski knjiznici dokaj uporabna 30 %
Vrste informacijskih virov uporabna 37%
Vrste knjiznic in druge lokacije informacij uporabna 36 %
Proces reSevanja informacijskega problema dokaj uporabna 21 %
Vzajemni katalog COBISS zelo uporabna 33 %
Elementi seminarske naloge zelo uporabna 45 %
Citiranje virov informacij zelo uporabna 41%
Navajanje virov informacij in literature zelo uporabna 42 %

Tudi za doloCanje pogostosti uporabe znanj iz izbranih vsebin so imeli dijaki na voljo
5-stopenjsko lestvico (vedno, pogosto, véasih, redko, nikoli). Njihovi najpogostejsi
odgovori sledijo v preglednici 3.

Preglednica 3: Pogostost uporabe znanj iz vsebin KIZ

ZNANJA POGOSTOST UPORABE | Procent dijakov
UDK za iskanje gradiva v Solski knjiznici nikoli 82%
Referencno gradivo za iskanje informacij v¢asih 38 %
Vzajemni katalog COBISS redko 23 %
Solska navodila za pisanje seminarskih nalog véasih 30 %
Citiranje virov v pisnih izdelkih pogosto 21 %
Navajanje virov in literature vedno 45 %

V okviru raziskave me je zanimalo tudi, katere vsebine so se dijakom zdele predstav-
liene pomanijkljivo. Med ponujenimi odgovori so najveckrat obkrozili proces reSevanja
informacijskega problema, citiranje virov informacij ter navajanje virov informacij in
literature. Na vprasanje, ali Zelijo imeti ure KIZ tudi v visjih letnikih, je vec¢ina dijakov
(57 %) odgovorila, da ne. Tisti, ki pa bi jih imeli tudi v visjih letnikih, so med ponujeni-
mi vsebinami, ki bi jih zeleli poslusati, obkrozili izdelavo pisnih izdelkov (27 %), iskanje
po tujih podatkovnih zbirkah (31 %), citiranje in navajanje elektronskih virov (24 %),
avtorske pravice (10 %), tehnike branja (8 %).

Informacijska pismenost

V zadnjem delu ankete so se vprasanja nanasala na razumevanje in vlogo informa-
cijske pismenosti. Vec€ina dijakov (93 %) je med tremi navedenimi moznostmi, izbrala
odgovor, da je informacijsko pismena tista oseba, ki zna poiskati informacijo, jo ovred-
notiti in uporabiti v razliénih situacijah. Vecina dijakov (79 %) se strinja, da je pisanje
pisnih izdelkov zrcalo njihove informacijske pismenosti, 92 % pa jih meni, da je infor-
macijska pismenost pomembna kompetenca za uspesno Solanje, Studij in poklicno

nosti dokaj pomembna oziroma pomembna, je odgovorilo najvec dijakov.

7.3 Interpretacija raziskave

Z rezultati ankete sem zelo zadovoljna, saj se je izkazalo, da so ure KIZ za dijake ko-
ristne. Znanja, pridobljena pri teh urah, namrec dijaki pogosto uporabljajo za Solsko
delo, obenem pa se zavedajo pomena informacijske pismenosti ter ji pripisujejo po-
membno vlogo v procesu izobrazevanja in v Zivljenju. Vendar pa so se z anketo poka-
zale tudi nekatere pomanijkljivosti, Kijih v nadaljevanju izpostavljam in hkrati podajam
predloge za njihovo reSitev:
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- Zelo malo dijakov uporablja vzajemni katalog COBISS za iskanje gradiva, kar gre
pripisati dejstvu, da kataloga nase knjiznice Se ni v vzajemnem katalogu COBISS
in je njegova uporabo omejena izkljucno na druge knjiznice (veCinoma splosne),
katerih uporabniki pa so dijaki le ob¢asno (za domace branje, dodatno gradivo za
seminarske naloge ...). Vendar pa smo s Solskim letom 2007/08 uresnicili tudi
nacrt prehoda v polnopravno ¢lanstvo v sistemu COBISS in bomo tako v prihodnosti
omogoditi dijakom in drugim uporabnikom vpogled v nas katalog. Verjamem, da
se bo s tem uporaba vzajemnega kataloga znatno povecala.

- Dijaki sicer vedno navajajo vire in literaturo na koncu pisnih izdelkov, vendar pa
vedno ne uporabljajo citiranja. Zato bom na urah KIZ pomen in razloge za citiranje
bolj poudarjala in k sodelovanju pritegnila tudi profesorje.

- Nekaj dijakov je v anketi izrazilo potrebo po obnovitvi in utrditvi usvojenega znanja
v vi§jih letnikih, zato se bom trudila, da realiziram nacrtovane ure KIZ tudi v visjih
letnikih.

Pri oblikovanju programa KIZ bom v prihodnje tako izhajala iz posodobljenega kuriku-
la knjiznicno informacijsko znanje (2008) ter uposStevala izsledke raziskave in Se naprej
izvajala ustaljen izbor vsebin s poudarkom na medpredmetnem povezovanju in se
trudila za ¢im bolj aktivno uporabo knjiznice. Kajti program KIZ, oblikovan na podlagi
sodobnih spoznanj o razvijanju informacijske pismenosti, izveden v sodelovanju z
ucitelji in integriran v pouk, lahko pomembno prispeva k informacijski pismenosti
dijakov v prvem letniku gimnazije, zlasti k njihovi samostojnosti pri iskanju in delu
oziroma ucenju z informacijskimi viri, poudarja Steinbuchova (2000, str. 80).

8 Sklep

Solska knjiZnica z vsemi svojimi storitvami pomembno prispeva k oblikovanju dijakov
v informacijsko pismene osebe in jih opremlja z spretnostmi za ucinkovito vklju¢evanje
in delovanje v sodobni informacijski druzbi. Cilj vsakega Solskega knjizni¢arja mora
biti uGence in dijake nauciti znajti se v svetu informacij, jih ucinkovito vrednotiti in

izvajanje, sodelovati s profesorji v medpredmetnih povezavah in se ne nazadnje tudi
sam vsezivljenjsko izobraZevati.
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Naslov elektronske poste: irena.brilej@guest.arnes.si
Priloga 1: Anketa o uporabnosti vsebin knjizniéno informacijskega znanja (KIZ)

GIMNAZUA POLJANE

ANKETA

UPORABNOST VSEBIN KNJIZNICNIH INFORMACIJSKIH ZNANJ (KIZ)

Pozdravljen/-a!

Vljudno te prosim za sodelovanje v raziskavi o uporabnosti vsebin knjizni¢nih informacijskih znanj
(v nadaljevanju tudi KlZ), ki se na gimnaziji Poljane izvajajo v okviru obveznih izbirnih vsebin v 1.
letnikih. Pred teboj je 24 vprasanj, s katerimi Zelim ugotoviti zadovoljstvo dijakov s podanimi
vsebinami, njihovo pestrostjo in predvsem uporabnostjo. Prosim te, da vprasanja pozorno preberes
in nanje iskreno odgovoris, saj mi bodo tvoji odgovori in mnenja v veliko pomo¢ pri oblikovanju
programa KIZ v prihodnjem Solskem letu. Pridobljeni podatki bodo uporabljeni tudi za prispevek v

Vnaprej se zahvaljujem za sodelovanje.
Irena Brilej,
knjiznicarka
Navodilo za reSevanje ankete:

Na vprasanja odgovarjaj tako, da obkrozis ¢rko pred ustreznim odgovorom ali ustrezni odgovor,
razen v primeru ko je pri posameznem vprasanju navodilo drugacno.

1)Spol: M b4
2) Letnik: 1 2 3 4
3) Ali siimel/-a v osnovni Soli ure knjizni¢nih informacijskih znanj (KIZ)?

DA NE NE SPOMNIM SE

4) Cesi odgovoil/-a z DA, obkroZi Se, katere vsebine ste obravnavali?
(Obkrozis lahko vec odgovorov.)

Q

poslovanje in ureditev gradiva Solske knjiznice
vrste informacijskih virov
vrste knjiZnic in druge lokacije informacij (zaloZbe, knjigarne ...)

O

o

proces reSevanja informacijskega problema
vzajemni katalog COBISS

elementi seminarske naloge

g) citiranje in navajanje virov

h) drugo:

— o
22z e

5) Aliso ure KIZ v srednji Soli koristne? DA NE

6) Aliso ti ure KIZ pomagale k pridobivanju ves¢in iskanja informacij? DA NE

~

) Aliso ti ure KIZ pomagale k pridobivanju vescin pisanja pisnih izdelkov? DA NE

8) Kako pogosto uporabljas znanje, pridobljeno pri teh urah, za Solsko delo?
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vedno pogosto véasih redko nikoli
9) Kako pogosto uporabljas znanje, pridobljeno pri teh urah, za izven Solsko delo?

vedno pogosto vCasih redko nikoli

10) Pri iskanju gradiva v Solski knjiznici si pomagam z univerzalno decimalno klasifikacijo (UDK):
vedno pogosto vCasih redko nikoli

11) Kako pogosto uporabljas vzajemni katalog COBISS za iskanje gradiva?
vedno pogosto vCasih redko nikoli

12) Kako pogosto uporabljas referencno gradivo (leksikoni, enciklopedije, ...) za iskanje informacij?
vedno pogosto vCasih redko nikoli

13) V spodnji razpredelnici oznaéi s krizcem stopnjo uporabnosti vsebin KIZ, ki sijih poslusal/-a
v prvem letniku:

VSEBINA ZELO DOKAJ UPO- MANJ NEUPO-
UPORABNA | UPORABNA| RABNA | PORABNA | RABNA

POSLOVANJE SOLSKE KNJIZNICE

UREDITEV GRADIVA V SOLSKI
KNJIZNICI
VRSTE INFORMACIJSKIH VIROV

VRSTE KNJIZNIC IN DRUGE
LOKACIJE INFORMACUJ

PROCES RESEVANJA
INFORMACIJSKEGA PROBLEMA
(iskalna strategija)

VZAJEMNI KATALOG COBISS
ELEMENTI SEMINARSKE NALOGE
CITIRANJE VIROV INFORMACU

NAVAJANJE VIROV INFORMACLJ
IN LITERATURE

14) Katere vsebine so bile pomanjkljivo predstavljene? (Obkrozis lahko ve¢ odgovorov.)
a) poslovanje Solske knjiznice
b) ureditev gradiva v Solski knjiznici (UDK)
¢) vrste informacijskih virov
d) vrste knjiznic in druge lokacije informacij
e) proces reSevanja informacijskega problema (iskalna strategija)
f) knjizni¢ni informacijski sistem COBISS
g) elementi seminarske naloge
h) citiranje virov informacij
i) navajanje virov informacij in literature
j) drugo:

15) Bi zelel/-a imeti ure KIZ tudi v visjih letnikih? DA NE

16) Ce si odgovoril/-a z DA, obkrozi e, katere vsebine bi Zelel/-a poslusati:
a) izdelava drugih pisnih izdelkov (raziskovalna, projektna naloga...)
b) iskanje po tujih bazah podatkov
c) citiranje elektronskih virov
d) navajanje elektronskih virov

e) avtorske pravice

f) tehnike branja

g) drugo:
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17) Pri pisanju seminarske naloge se najpogosteje opiram na:
a) tiskano gradivo
b) internet
c) tiskano gradivo in na internet
d) drugo:

18) Pri pisanju seminarske naloge si pomagam s Solskimi navodili za izdelavo pisnih nalog:
vedno pogosto véasih redko nikoli

19) Pri pisanju seminarske naloge uporabljam dobesedno in povzeto citiranje virov:
vedno pogosto véasih redko nikoli

20) Pri pisanju seminarske naloge uporabljam navajanje virov in literature:
vedno pogosto véasih redko nikoli

21) Ali profesorji zahtevajo in tudi preverjajo citiranje ter navedbo virov in literature pri seminarskih
ali drugih pisnih nalogah?

vedno pogosto véasih redko nikoli
22) Informacijsko pismena oseba je oseba, ki:
a) zna poiskati informacijo
b) zna informacijo uporabiti
¢) zna poiskati informacijo, jo ovrednotiti in uporabiti v razli¢nih situacijah

21) Menis, da je pisanje pisnih izdelkov zrcalo tvoje informacijske pismenosti? DA NE

22) Informacijska pismenost je pomembna kompetenca za uspesno Solanje, Studij in poklicno
Zivljenje.

SE STRINJAM SE NE STRINJAM

23) Vloga Solske knjiznice in Solskega knjizniCarja pri razvijanju dijakove informacijske
pismenosti je:

zelo pomembna  dokaj pomembna pomembna manj pomembna nepomembna

24) Zelis Se kaj dodati?
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== (Z)rasti ob literaturi
Growing with literature

> Sabina Burkeljca

lzvlecek

Literatura pomembno vpliva tako na socializacijo otroka kot na njegovo osebnostno rast. Z njeno
pomocjo spoznava svet in sebe, predeluje svoje travme, usmerja (negativna) ¢ustva v dobro, pozitiv-
no. Literatura mu omogoca komuniciranje s samim seboj in z drugimi, ko poteka usmerjen pogovor o
neki tematiki, pri kateri lahko izraZa svoje mnenje, misli, ob¢utja, Custva, pove svojo osebno zgodbo.
Z literaturo lahko odpiramo tudi tabuizirane, zastrte teme, otroka usmerjamo v premagovanje pred-
sodkov, stereotipov in ga ucimo sprejemati drugacnost. S pomocjo literature ga vzgajamo v strpnega,
odgovornega ¢loveka, ki bo znal prisluhniti in ustvariti dober, konstruktiven dialog. Zato moramo spo-
dbujati branje in pogovor ob literaturi (npr. z bibliopreventivo) ter tako ravnati druzbeno odgovorno do
otrok, da bodo zrasli v odgovorne posameznike, ki bodo znali reSevati probleme in bodo ustvarjalno
in polno Ziveli svoje Zivljenje.

Kljucéne besede
literatura, branje, dialog, vzgoja, konflikti, strpnost, soCutje, bibliopreventiva, skupnost, odnosi, pomoc,
odgovornost

UDK 028.5:37:159.92

Abstract

In terms of socialization and personal growth fiction significantly influences children. Through fiction
children learn about the world and about themselves, process traumatic experiences, and direct (nega-
tive) emotions towards positive. Fiction enables them to communicate with themselves and with others,
during a directed discussion on a certain topic which provides opportunities to express their opinions,
thoughts, feelings, emotions, and share their personal stories. Fiction also enables us to open taboo
themes, direct children to lose prejudice, stereotypes and teach them to accept differences. Fiction
helps us to raise tolerant, responsible people who know how to listen and make positive, constructive
dialogue. These are the reasons why we need to encourage reading of and talking about fiction, e.g.
with biblio-prevention, thus acting socially responsibly towards children who then have the opportunity
to grow as responsible individuals capable of solving problems and living fully and creatively.

Keywords
fiction, literature, reading, dialogue, discussion, upbringing, conflicts, tolerance, compassion, biblio-
prevention, community, relationships, help, responsibility

UDC 028.5:37:159.92

1 Odgovoren sem

Zivimo v asu hitenja, ki ni naklonjen &loveku. »Cas, ki ga Zivimo, se v druzbenih vedah
opisuje kot obdobje visoke moderne, ki na vsakdanje zivljenje ljudi deluje na dva bi-
stvena nacina, na splosni in svetovni ravni kot globalizacija ter na osebni ravni kot
intenzivna individualizacija zZivljenjskih potekov. Globalizacija in indivudualizacija sta
dve plati istega procesa in ju ni mogoce obravnavati loceno. Globalizacija je pojav, ki
zadnje desetletje moc¢no vpliva na nase Zivljenje. Bolj ko je vsenavzoc¢a, manj se zdijo
jasni njeni cilji. Sama jo razumem kot planetarno raztegovanje svetovnega sistema
liberalnega kapitalizma, ki ga v zadnjih desetletjin pospeSuje razvoj prometnih in
komunikacijskih tehnologij. Poglavitni kulturno-politi¢ni orodji svetovnega sistema sta
interpelacija v »civiliziranost« (se pravi, prepoznavati se v vrednotah in Zivljenjskih
slogih zahodnega sveta) in agresivna ponudba domnevno vecvredne zahodne parla-
mentarne demokracije. Individualizacijo sodobni socialnopsiholoski u¢beniki veCinoma
opredeljujejo kot posameznicino oziroma posameznikovo teznjo po individualnem
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Zivljenjskem slogu, po tem, da odloc¢a o svoji izobrazbi, poklicu, delovhem mestu, kraju
in nacinu zivljenja ipd. Sama individualizacijo razumem bolj kot u¢inek samoprevar,
h katerim je veliko prispevalo tudi druzboslovje zadnjih desetletij; v visoko stratifici-
ranih sodobnih druzbah so »svobodne izbire« (0 cemer koli Ze, sploh pa o Zivljenjsko
pomembnih receh) lahko le zacasne in zato najbrz iluzorne. »A iluzije ucinkujejo poli-
tino: vec ko je obsesivnega ukvarjanja s sabo, bolj ko so biografski projekti Zivljenjske
politike vse veCjega Stevila ljudi, manjSe so moznosti prepoznavanja strukturnih prisil
(in individualizacija gotovo je strukturna prisilal), manj je sodelovanja in solidarnosti.«
(Rener, 2008, str. 219)

Zivimo v &asu, ki ni naklonjen poglabljanju na nobenem podrocju, Se posebno ne na
podrocju odnosov. DruZine Zivijo v zacaranem krogu dela, pomanjkanju ¢asa, v stalnem
strahu, da ne bi izgubile dela in posledi¢no ne bi imele denarja za (osnovne) mate-
rialne dobrine. Ne najdemo ¢asa, da bi prisluhnili drug drugemu, da bi sobivali v
socCutju in sprejemanju. Mladi se kljub (ali pa ravno zato) vecjim materialnim ugodno-
stim pocutijo same. Nikomur ne morejo zaupati svojih problemov. Z nikomer se ne
morejo pogovoriti. Nih¢e nima Casa zanje. Zivimo v ¢asu frustracij. Te so nam v veliki
meri naloZili mediji - ideal lepote, ideal materialnih dobrin. Imeti ¢im veé¢. Mediji nam
vsiljujejo napacne predstave o sreci. SreCa pa ni, ¢e imam, temvec¢ ¢e sem in sem
zadovoljen s tem. Mladi se ukvarjajo z raznimi dejavnostmi, s katerimi si zapolnjujejo
prosti ¢as, le za pogovor, dialog zmanjka ¢asa. Zal Zivimo tudi v Easu porasta dusevnih
bolezni. »Pogostost depresivnih motenj v Sloveniji ni natancno znana. Neznan je tudi
obseg ogrozenih skupin. Podatki svetovne zdravstvene organizacije pa kazejo, da je
»depresija v Sloveniji v primerjavi z vsemi drugimi boleznimi najvecje breme, to je 9 %.
To pomeni, da je depresija v Sloveniji eden od osrednjih zdravstvenih problemov.«
(Zgodnje odkrivanje in celostna obravnava otrok in mladostnikov, ki jih ogrozajo
kroni¢ne nenalezljive bolezni, v osnovni zdravstveni dejavnosti, 2007, str. 38) Slovenija
je ze desetletja v svetovnem vrhu po Stevilu samomorov. »Vsako leto zaradi samomo-
ra izgubimo priblizno 600 ljudi.« (ibid., str. 39) »Depresija pri mladem c¢loveku tako
poveca verjetnost hudih bolezni v odraslosti. Kaslow je ugotovil, da se v 72 odstotkih
primerov depresivne motnje v mladostniStvu le-ta ponovi tudi pozneje.« (ibid., str. 39)
Kopicijo se materialne dobrine, ljudi pa pestijo duSevne stiske, dusevne bolezni. In
stanje je zaskrbljujode napredujoce. »Clovestvo je zbolelo za boleznijo, imenovano
»izgubljanje duse.« Izgubili smo modrost o dusi, pa tudi zanimanje zanjo, ugotavlja
jungovski psihoterapevt Thomas Moore v knjigi Nega duse. Zato toliko odvisnosti in
nasilja, negotovosti. Strahu. In obutek izgube smisla, ki vodi vtemo in samomorilno
naravnanost premnogih prebivalcev deZele na »son¢ni strani Alp«in drugod po svetu.«
(Manca Kosir, 2005, str. 5-8) Zivimo v kulturi, ki daje prednost razumu in ne éustvom,
Zeljam in ne potrebam, spolnosti in ne ljubezni, nasilju in ne miroljubnosti, egoizmu
in ne altruizmu.« (Zalokar Divjak, 2001, str. 30)

Zato sem odgovoren. Do sebe. Do socloveka. Odgovoren sem, da imam odprte o€i in
srce. Da se ustavim, prisluhnem in pomagam. Mi, pedagoski delavci, smo odgovorni
za prihodnost vsakega otroka vsaj z dveh vidikov: kot ljudje in kot (profesionalci) vzgo-
jitelji. Otroke moramo vzgajati v zaupanju do sebe in drugih, v duhu socutja in pomoci.
Vzgajati jih moramo v ljudi, ki bodo znali sprejemati svojo odgovornost. Ne smemo si
zatiskati oCi. Ne smemo se obracati stran. Ne smemo dovoliti, da ¢love¢nost utone v
materialnem, nesocutnem, neempatiénem svetu.

Da, JAZ sem odgovoren.
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2 Poslusam te. Sprejemam te

Bistvo vsakega odnosa je komunikacija. Dialog. Pogovor. Ce je ta dober, sta oba udele-
7enca v procesu rasti. Nihde ni zmagovalec, nihée porazenec. Clovek sam zase ne
biva. Vedno je v odnosu do nekoga, do partnerja, sodelavca, mame, oceta, bratov,
sestra, prijateljev, prodajalke, zdravnika itd. Brez dialoga oz. odnosa ne obstajamo.

Kaj je torej bistvo dobrega odnosa? Enakopravna udeleZzenost v odnosu, pogovoru.
»Qdnos pomeni, biti tu za drugega, biti mu na voljo. Ko otrok ¢uti, da smo mu na voljo,
ko je v ozadju nasa skrb za njegovo dobro pocutje, se ustvari vez, ki ji pravimo ljube-
zen. Otroci in odrasli potrebujemo ljubezen za svoj obstoj, za svojo zgraditev
samospostovanja in osebnostne zrelosti.« (Zalokar Divjak, 2001, str. 44)

Potreben je nenehen dialog, da najdemo skupni jezik, da ni nesporazumov, da
pricakovanja prilagodimo realnosti, da ustvarimo odnos zaupanja. Za vse to pa je
potreben &as. Cas pa raje vlagamo v obiske nakupovalnih centrov, delo dolgo v nog,
ukvarjamo se z razlicnimi dejavnostmi, ki nam resda zapolnijo ¢as, a ostajamo praz-
ni in lacni ¢lovesSke bliZine.

»Ljudje kar ne morejo razumeti, da so v zZivljenju odnosne naloge pomembnejse od
materialne blaginje, in raje zZrtvujejo svoje najdrazje za neko navidezno sreco. Na
odnosnih podrocjih pa velja pravilo, da lahko drugemu damo samo tisto, kar nosimo
v sebi. V sebi pa lahko nosimo veliko ljubezni, strpnosti in ustvarjalnosti ali obratno:
sovrasStva, nestrpnosti, razoCaranj in otopelosti. Vsak dan sproti in v vsakem novem
polozaju je treba premisliti, za kaj bomo porabili svoj ¢as. Kot posamezniki smo od-
govorni za svoje odlocitve, ki se nanasajo na nase odnose ali na delo, ki ga opravlja-
mo.« (Zalokar Divjak, 2001, str. 76)

Danasnji odnosi so povrsSinski, ker si ne vzamemo ¢asa, da bi sogovorniku prisluhni-
li - on pa najbolj potrebuje prav to - obcutek blizine, obcutek, da ni sam in da je
nekomu mar zanj. Odnose v danasnji druzbi opredeljujejo hitenje, tekmovalnost,
materialne dobrine, egoizem - zato je v odnosih toliko porazencey, toliko ranjencev.
Ti odnosi so fluidni, nestanovitni, nezanesljivi - spreminjajo se glede na interes. Ta
interes pa je najvecCkrat egoisticen. Najvecje zrtve so tisti otroci, ki ne najdejo opore
in topline v primarni druzini. NihCe se z njimi ne pogovarja oz. se pogovarja bistveno
premalo. Premalo jih usmerjamo k dobremu. Otroci nimajo ve¢ pozitivhega zgleda v
starsih (kako le, Ce so pogosto odsotni?), za zgled so jim »junaki« v TV-Sovih, mediji
jim vsiljujejo ideale lepote, tekmovalnosti, egoizma, materializma. Poglejte na dvorisca
- koliko otrok boste videli igrati se? Zdaj pa vstopite v njihove sobe - tam jih najdete
ob TV ali racunalnikih. Njihovo otrostvo je SMS- in MSN-otrostvo. Ni vec pristnega
socialnega stika med vrstniki, ki ga narekuje sproscenost, igra zaradi igre, ne pa
nezdrava tekmovalnost.

Zal opazam, da je tudi med ugenci v Soli pogosto tako. Poudarek je na tem, kaj vse
bo ucenec pocel po pouku, na katere krozke vse bo hodil. Saj niti veselja ob tem, kaj
se mu je zgodilo skozi dan, nima s kom deliti! SoSolci in prijatelji so na svojih krozkih
ali pa pred racunalnikom, televizijo. OCe in/ali mama sta v sluzbi pozno popoldne in
prideta utrujena od dela in otrok ostaja sam v lepem in manj lepem, ki se mu zgodi
skozi dan. Z nikomer ne more deliti trenutkov svojega dneva. KakSen naj bo ob koncu
dneva, Ce ne prazen, neizpolnjen, osamljen?
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3 Literatura lahko pomaga

Sama vidim velik potencial v literaturi,* ki odpira, senzibilizira, priblizuje, vodi v dia-
log - bodisi v dialog s samim seboj ali pa v dialog s sogovornikom.

»Branje ni pasivni akt. Vsaka izkusnja kvalitetnega branja pomeni za bralca potencial-
no spremembo v razmisljanju in dojemanju sveta. To je tista vrednost literature, ki jo
naredi idealno sredstvo za razumevanje lastnih in izkusenj drugih ter razumevanje
kulture.« (Zabukovec, Resman, Furlan, 2007, str. 66-67)

Mladinska knjizevnost je pomemben dejavnik sekundarne socializacije otroka, mla-
dostnika. Ta je teoreticno konc¢ana po mladostnikovi puberteti do 18. leta, vendar pa
strokovnjaki ugotavljajo, da se doba odraséanja podaljSuje. Nekateri so mnenja, da
celo do 35. leta starosti.

Mladinska literatura pomaga mlademu bralcu vzpostaviti odnos do samega sebe
(identifikacija, empatija) in do zunanjega sveta (komunikacija). Kaj kroji mladim njiho-
ve vrednote? Poleg druzine, uciteljev, vrstnikov in medijev tudi literatura, zato naj bo
literatura za mlade skrbno izbrana, najboljSa. Tu se pojavi vprasanje, kdo naj za njih
izbira literaturo. Otroci sami ali njihovi ucitelji, strokovnjaki za literaturo? Menim, da
mladi bralec na svoji razvojni poti do kriticnega bralca nujno potrebuje odraslega, ki
mu je zgled pri branju in ga usmerja k dobri literaturi, s Cimer nikakor no¢em reci, da
mu mora odrasli bralec predpisovati, kaj naj bere, pa¢ pa naj mu bo vodic¢ in naj pred-
laga izbor raznovrstne literature, pri cemer so vse tri temeljne funkcije literature
(spoznavna, eticna in estetska) v organski povezavi. UCitelji, vzgojitelji so po svoji
strokovni plati zavezani k vzgajanju vrednot, moralnemu vzgajanju, vendar je pri tem
potrebna previdnost, da se branje literature ne obrne v moralizem. Obravnava nekega
umetnostnega besedila ne sme izzveneti v moraliziranje (tudi ¢e v samem besedilu
ta komponenta ni izrazita, ni posebej vidna, pa jo uditelj s svojim pristopom k bese-
dilu izzove). Besedilo naj mladega bralca nagovarja celostno, prav tako analiza bese-
dila. Vprasanje je, koliko naj bo v mladinski literaturi vzgojne komponente, saj bralec
Sele postaja cel ¢lovek, in e Ze, ali naj bo vzgojna komponenta prepoznavna ali raje
subverzivna, prikrita?

Mladinska literatura je potemtakem lahko tudi velik potencial za morebitno manipu-
lacijo z mladim bralcem, bodisi v negativno bodisi v pozitivho smer. Sama menim, da
literatura lahko popravi otrokov svet primarne socializacije. Lahko mu pokaZe svetle
plati otroStva, mladosti, odras¢anja, lahko komunicira z njim tako, da ga »boZa«, otrok
se vanjo zateka, zato mu je lahko zascitnica. Po mojem mnenju je dozivljanje litera-
ture odvisno tudi od tega, kako je potekala primarna socializacija mladega bralca. S
tem mislim na to, kakSno predstavo o svetu ima otrok. Ima starSe, ki so njegovi
zascitniki, je brezpogojno ljubljen ali je Ze v otroStvu moral izkusiti tezke stvari? Vsak
otrok ima svojo izkusnjo otroStva in odras¢anja. In v nekaterih primerih ga literatura
lahko resi dolo¢enih pasti. Seveda pa je treba paziti, da literatura ne predstavlja bega
iz realnosti.

UCenec, ki bere, spoznava in analizira neko literarno besedilo, ima manjsSe socialne
izkuSnje, manj znanja, zato ne more odraslemu enakovredno konkurirati pri razume-
vanju besedila. Otroci tudi niso zmozni abstraktno razmisljati in nekaterih pojmov Se
nimajo izoblikovanih, kar je problem pri recepciji, ki zahteva abstraktno misljenje. V
nemladinski knjizevnosti je veC prvin, ki umetnostni jezik dvigajo nad praktiCnospor
azumevalnega, zato mladi bralec zaradi svojega izkustva Se ne more ustrezno dojeti

1 Z literaturo mislim na umetnostna besedila (liriko, epiko in dramatiko).
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tistih prvin, ki zahtevajo miselni napor (kot npr. metafora). Mladi bralec tudi ni custveno
zrel Clovek in izoblikovana osebnost, zato ima vso pravico, da prebira literaturo, pisa-
no zanj, in da jo tudi razume po svoje.

Literatura nagovarja Cute in Custva, moralnost, eticno drzo, empati¢nost do socloveka
in sveta - odpira Cloveka (otroka) navzven, hkrati pa ga »vraca k sebi.« In prek litera-
ture otrok postaja bolj obcutljiv do sveta, bolj empatien. Pomembna je literarna so-
cializacija mladega bralca, ki poteka v druzini, med sovrstniki, sistemati¢no pa v Soli.
Ko otrok usvoji tehniko branja (v starosti od 9 do 10 let), branje dozivlja hedonisti¢no,
kot uzitek. Erich Schon je to prvo fazo imenoval substitucijo - branje mlajsih bralk in
bralcev. Naslednja stopnja je projekcija - bralke in bralci izZivijo lastne potrebe na
protagonistih besedil. Zadnja, najvisja stopnja je empatija - gre za sposobnost kon-
troliranega in fleksibilnega prehajanja meja lastne in tuje identitete.

Literarna socializacija je uspesSna, ¢e ima ustrezne temelje, pridobljene v primarni
instituciji, in temu primerno nadgradnjo v sekundarni instituciji.

Zelo zgovoren se mi zdi primer, ki ga navaja Manca Kosir: »V neki kaznilnici v Ameriki
so kaznjence razdelili v dve skupini: v prvi so se z njimi pogovarjali, vodili so jih v
knjiznice in jih poCasi navajali na branje, v drugi skupini pa se z njimi niso ukvarjali.
V prvi skupini so kaznjenci zaceli redno hoditi po knjige v knjiznico. In ko so jih na
koncu povabili, naj povedo zgodbo svojega zivljenja - zakaj so ubijali, zakaj so kradli,
zakaj ... so jo zmogli povedati. Z branjem se je razvijalo tudi njihovo misljenje, dojeli
S0, kaj je zgodba in sami so se jo naudili povedati. Zgodbo o sebi. Ko to zgodbo ube-
sedimo, Sele zares prepoznamo smisel nasega zZivljenja. Zato uspesni psihoterapevti
uporabljajo biblioterapijo in zdravijo - kar pomeni celijo duso - s pripovedovanjem.
Kaj je bilo potem s tistimi kaznjenci, ki so brali oziroma niso? |z prve skupine niso
belezili nobenega povratnika. Ti, ki so dojeli smisel, sestavili odlomke svojega zivljenja
v tekoCo zgodbo, so zaziveli drugace. Oni drugi pa so ponavljali stare vzorce bivanja:
kriminalno Zivljenje.« (M. Kosir, 2005, str. 5-8)

V nadaljevanju pravi KoSirjeva: »In Se nekaj nam daruje knjiga. Cas. Cas samo zame.
Ko grem vase in v samoti in tiSini spregovorim po resnici o smislu tistega dne in mene
v njem. Knjiga nikoli nima dna, zato je brezgrajno moje premisljanje. Sem v drugem
stanju zavesti kot v natrpanem delovnem ¢asu, v globokem miru sem in v stiku s svojo
duso.« (ibid.)

»... prav literatura (in umetnost) je tista, ki skusSa neizrekljivemu dati glas, nepojmlji-
vemu dati podobo, nerazumljivemu najti odgovor. Umetniski prostor je druzbeno
sprejeti »prostor svobode, kamor se lahko zatece vse tisto, kar je porinjeno na obrobje,
kar je tabuizirano, kar je skrito, kar je zamolGano, kar je druzbeno nesprejemljivo, kar
je navidezno nepomembno, kar je izloGeno iz priznanega. Je mesto, kjer kraljujejo
izreCeni strahovi, Zelje, sanje in nezavedno, kjer se pripovedujejo zgodbe o tistem,
cesar si nocemo priznati, kar z odporom in obotavljanjem sprejemamo. Seveda je to
le ena plat literature. Obstaja tudi tista druga, ki nas pomirja, tolazi, zapeljuje, nas

drugaénosti, umetniske tujosti in do sebe.« (Slibar, 20086, str. 23-24)

V nadaljevanju pravi Slibarjeva, da odlikuje literaturo/umetnost kot druzbeno podrogje
delovanja posebna senzibilnost za CloveSke potrebe, in Se, da »ni nobenega druzbenega
sistema delovanja, ki bi nas tako celostno nagovarjal kot razumska, Custvena in
druzbena bitja, torej ki aktivira nase Cute, Gustva in strasti, nasSo zaznavo, prepozna-
vanje, razumevanje, razmisljanje, naso moralnost in eti¢no drzo, naso sposobnost in
potrebo po druZenju, ob&estvenosti in solidarnosti« (Slibar 20086, str. 28).
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4 Bibliopreventiva spodbuja branje literature in dober dialog

marvec tudi otrokova zaupnica, posluSalka, svetovalka. Vse to se spontano dogaja ob
izposoji, svetovanju in branju. K meni prihajajo u¢enci na zaupne pogovore, po tolazbo,
po nasvet. Nekatere situacije so tudi zelo tezke.

Sama v zadnjih letih opaZzam, da se uéenci na bibliopedagoskih urah Zelijo predvsem
pogovarjati. Dobro se pocutijo, ¢e je tam nekdo, ki jih poslusa in sprejema. Morda se
je v zadnjih letih prevec¢ poudarjalo - ob knjizniénih informacijskih znanjih - ucenje
uporabe novih racunalniskih tehnologij, iskanje informacij, izdelavo seminarskih nalog
ipd. Zdi se mi, da je bistvena Se vedno literatura, saj mladega bralca nagovarja celo-
stno - prek nje spoznava sebe in svet okoli sebe, preseze kliSejskost/stereotipnost.
Literatura ga odpira, spreminja ga v bolj empati¢nega, obcutljivega posameznika, ki
bo opazil soCloveka, mu znal prisluhniti in pomagati.

Zato smo se na nasi Soli odlocili, da zacnemo s projektom Biblioterapija kot preven-
tivna dejavnost v 0S, ki ga izvajamo v okviru inovacijskih projektov na Zavodu RS za
Solstvo in s katerim smo Zeleli spodbuditi branje literature, pogovarjanje ob njej ter
posledi¢no senzibilizirati ucence za sebe in druge (njim bliznje). V projekt se je vkljucilo
11 kolegic - uciteljic oz. drugih strokovnih delavk na Soli (ravnateljica, defektologinja,
psihologinja) in jaz kot vodja projekta.

Zastavili smo ga tako, da smo v skupine prostovoljno povabili u¢ence. Ko smo pregle-
dali nekaj strokovne literature na temo biblioterapije, nam je bilo hitro jasno, da mi
prave biblioterapije (»Biblioterapija je metoda uporabe literature in/ali kreativhega
pisanja za doseganje kvalitativnih sprememb na Custvenem, vedenjskem, kognitivnem
in/ali socialnem podrocju Zivljenja.« Zabukovec, Resman, Furlan, 2007, str. 64) ne
bomo izvajali, pa¢ pa bomo izvajali bibliopreventivo, pri kateri svetovanje poteka z
zdravo delujocim posameznikom in je ¢asovno krajse, predvsem pa ne zdravi. V
ospredju je razvoj otroka in razumevanje nekega problema, tudi odpiranje za socutje,
za zdrav odnos do narave, do soSolca - bibliopreventiva ima torej izhodis¢e v
ozaveScCanju otroka v dobrem, v pozitivnem.

»Biblioterapija v Soli si prizadeva za doseganije ciljev, ki ustrezajo ciljem formalnega
izobrazevanja. Preko biblioterapevtskega procesa analiziramo moralne vrednote,
spodbujamo kriticno misljenje, razvijamo samozavedanje in dajemo pomen osebne-
mu in druzbenemu presojanju. Zaradi pluralnosti kultur in vednosti je treba ucenca
pripraviti, da razvije kriticno moc¢ presojanja, kajti ta bo odlocilno vplivala na oblikovanje
posameznikovega odnosa do sebe, drugih in SirSega okolja. V tej toCki se sreCata
vzgoja in biblioterapija, ki vplivata na razvoj in spodbujata spremembe na mnogih
podrocjih.« (ibid., str. 66)

Odlogili smo se, da bomo spodbujali naslednje teme, katerim smo dali poudarek: kdo
sem jaz, nenasilje, okoljska tematika, pomo¢ drugim, socutje, tabu teme, kot sta:
smrt, spolnost; posebno pozornost pa smo namenili poeziji - spodbujanju custovanja,
izraZzanju Custev (t. i. terapija s poezijo).

Delavnice/skupine vodimo ucitelji, sodelujeta pa Se defektologinja in psihologinja, ki
va znanje o razvojnih znacilnostih otrok (Custvovanje, misljenje, motivacija, socialni
razvoj ...), defektologinja pa se angazira pri delu z otroki s posebnimi potrebami - po-
maga jim kompenzirati njihove primanjkljaje oz., ¢e je mogoce, jih tudi povsem od-
praviti.
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IzhodiSc¢e za sestavo nasega programa so bila prav nasteta dejstva v prvem in drugem
poglavju - nas osnovni cilj je bil spodbuditi uéence in ucenke, da se o prebranem
pogovarjamo, izmenjujemo mnenja, izkusnje ter da se ucenci morda razbremenijo
nekaterih stisk in problemov (predvsem s pisanjem refleksije, tudi z likovnim
ustvarjanjem) ter postajajo strpnejsi, obcutljivejsi, bolj empaticni, znajo nekonfliktno
reSevati probleme. Poudarjam, da je projekt zastavljen preventivno - nikakor nismo
izvajali terapije, kot jo poznajo v klinicnem okolju.

Vodje skupin (uCiteljice) so pisale posebne (za to namenjene) portfolie - priprava na

izvedbo, cilji, odzivi uéencev, nabor literature; najpomembnejSi del pa je spremljava

ucencev med srecanji in belezenje njihovega napredka. Projekt Se ni kon¢an, zato ne

morem podati celotne slike o napredku, ob polletni reflesiji pa ugotavljamo, da:

— ucenci v skupini postajajo zaupljivejsi, bolj odlocno izraZajo svoje mnenje, se znajo
poslusati in izboljSujejo osebno presojanje in vrednotenje,

— so napredovali predvsem tisti ucenci, ki so bili bolj sramezljivi; vsi otroci (pa ne
samo, ko izvajamo program bibliopreventive) zdaj Ze predstavijo svoje mnenje,

— se bolj aktivno poslusajo v skupini, so bolj odprti do problemov drugega ter mu
poskusSajo svetovati in pomagati,

— je zelo pomembno, da se zavedamo lastnega vpliva (ta je zelo velik).

Ob koncu projekta nameravamo izdati broSuro s primeri dobre prakse in nabor litera-
ture za posamezne teme, s katerimi smo se ukvarjali.

UGencem smo pred zacetkom bibliosvetovanja postavili nekaj vprasan;.
Na vprasanje, zakaj berejo, so odgovorili:

— zaradi zanimivih zgodb,

— ker me sprosti, mi je lepo,

— ker mi je dolgcas,

— da kajizvem,

— da se pomirim, ko sem jezna,

— ker berem bratcu itd.

Obcutki, ki ob branju prevladujejo, so: sprostitev, zabava. Na vprasanje, komu najveckrat
zaupajo svoje probleme, so v veC kot 60 odstotkih odgovorili, da starSem, uciteljem
manj kot v 10 odstotkih, zato smo Se toliko bolj Zeleli izpeljati projekt in ob koncu
preveriti, ali je odstotek zaupanja ucitelju kaj vecji. Zelo nas je presenetil odgovor, ki
je bil izbiren in v katerem smo jih sprasevali, kaj od nastetega (Zalost, strah, bolecina,
osamljenost) jim je najtezje. Velika vecina ucencev je obkrozila odgovor osamljenost.
Na tej tocki se nam je potrdila smiselnost naSega projekta. Zaskrbljujoce je, da je
vecina ucenceyv, ki so v nasem projektu, dobrih v Soli (tako u¢no kot vedenjsko) -
ukvarjajo se z razlicnimi dejavnostmi, pa vendar se jim zdi najtezja osamljenost.

Potek delavnic bibliosvetovanja

Delavnice vodimo uciteljice kot prosto¢asno dejavnost, na katero so se u¢enci sami
prijavili. Izvajamo jih enkrat tedensko eno Solsko uro. UCiteljice pripravimo izhodiS¢no
besedilo (zgodbo, pesem) - besedilo preberemo, ucenci podajo svoje odzive,
razmisljanja, izkusnje, vZivijo se v katero od oseb. Sledi druga faza, v kateri povezemo
tematiko izhodiS¢nega besedila na konkretne/osebne izkusnje u¢encev. Pogovor
poteka sprosceno, spontano - sledimo otroku. V zadnji fazi u€enci piSejo vtise, misli,
osebne izkusnje o prebranem ali pa riSejo risbe oz. izdelujejo lutke ipd. Seveda pa s
pripravo na uro pripravimo tudi cilje, ki jih Zelimo doseci. Kljub temu da je pogovor
spontan, se zavedamo teh ciljev. Vse smo opazile doloc¢en napredek pri komunikaciji.
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Ucenci se bolj poslusajo, laze izrazajo svoje mnenje, svoje osebne izkuSnje (to jim je
bilo na zacetku najteze). V veliko zadovoljstvo nam je, da ucenci radi prihajajo na
delavnice - sami so rekli, da zato, ker se radi pogovarjajo, ker jim je vsec, ker
uzivajo ...

5 Sklep

Zivimo v Gasu hitenja, vendarle pa si bomo morali vzeti ¢as zase in za naSe otroke ter
jim po svojih najboljsih moéeh pomagati pri odradéanju. Ce vemo, kako pozitivne
ucinke ima usmerjeno branje literature in pogovor ob njej, moramo ta vidik vzgoje
razvijati in nadgrajevati. Otroku moramo prisluhniti v njegovih stiskah in tezavah. Biti
mu moramo na voljo. Spodbujati ga moramo v dobrem, v socutju, v nekonfliktem
dialogu. Dati mu moramo obcutek varnosti (kar je temeljna potreba vsakega ¢loveka),
da bo zrasel v zdravega posameznika, ki bo odgovoren za svoja dejanja.

Samo v tem primeru bomo ravnali druzbeno odgovorno in v dobro otrok.

Mi smo tisti, ki moramo ustaviti hitenje. Tu smo zato, da ustvarjamo ¢lovecnost.
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== Solske kronike Osnovne sole Ljudski vrt Ptuj
School chronicles of the Primary School Ljudski Vrt Ptuj

> Edita Celofiga

lzvleéek

Prispevek obravnava nacin vodenja in vsebino Solske kronike kot oblike predpisane dokumentacije
v slovenskih osnovnih $olah nekoé s poudarkom na obseznem fondu Solske kronike Osnovne $ole
Ljudski vrt Ptuj. Slednji zajema 16 knjig, v katere se je vpisovala petdesetletna zgodovina Sole. Avto-
rica predstavi tudi fizicni opis posameznih knjig, obliko zapisovanja in informativno vrednost razli¢nih
rokopisnih vpisov za posamezna Solska leta od ustanovitve Sole v Solskem letu 1958/59 do konca
Solskega leta 2007/08. Ob razlicnih predpisanih porodilih, letnih delovnih in poslovnih nacrtih Sole,
obvestilih, spletni strani Sole in drugi statistiki je vsebina Solskih kronik praviloma namenjena osno-
vnim statisticnim podatkom in najpomembnejsim dogodkom, dosezkom ucencev in spremembam v
vzgojno-izobrazevalnem delu v posameznem Solskem letu. Vecino vpisov spremljajo asopisni izrezki
(tudi fotokopirani), fotografije in drugo gradivo (vabila, promocijsko gradivo). Solska kronika je postala
zlasti v zadnjih letih kakovosten in uporaben vir informacij o Soli in njenem delu.

Kljucéne besede
arhiviranje, navodila, Osnovna Sola Ljudski vrt Ptuj, petdesetletnica Sole, predpisi, Solska dokumen-
tacija, Solska kronika, zakonodaja

UDK 373.3 (093.3) (035) (0.05)

Abstract

The paper presents keeping and content of school chronicle which used to be one form of required
documentation in Slovenian primary schools. The emphasis is on large collection of the School chroni-
cle of the Primary School Ljudski vrt Ptuj. It contains 16 books in which 50-years of school history is
kept. The author also presents physical description of some books, the form of writing and informative
value of various handwritten entries for individual school years from the foundation of the school in
school year 1958/1959 to end of school year 2007,/2008. With various other required reports, yearly
work and business plans, notifications, school website and other statistical reports, the primary aim
of content of school chronicles is to record basic statistical data and most important events, pupils’
achievements and changes in the educational programme in every school year. Most entries are
acompanied by newspaper clippings (also photocopied), photographs and other materials (invitations,
promotional material). Especially in recent years school chronicle has become a high quality and very
useful source of information about the school and its activities.

Keywords
archiving, instructions, Primary School Ljudski vrt Ptuj, 50" anniversary, regulations, school documen-
tation, school chronicles, legislation

UDC 373.3 (093.3) (035) (0.05)

Zgodovinski pregled

Leta 1870 je na podlagi prvega drzavnega Solskega zakona izSla uredba Ministrstva
za bogocastje in uk, v kateri je bilo v 33. ¢lenu dolo¢eno, da je za vodenje Solskih
uradnih knjig (med njimi tudi Solske kronike) in dokumentov zadolZen Solski upravitelj.
V Solske kronike so morali v tedanji avstro-ogrski drzavi ob obvezni navedbi zacetka
in konca Solskega leta ter vrsti (tedaj celodnevne) Sole in oblikah izvajanja pouka
(razredi ali oddelki, Sola z vrtcem, s pomozno Solo, z otroskim zabavis¢em ali brez,
sploSni in posebni nadaljevalni tecaji) zajeti tudi: razlicne dejavnosti po doloenem
zaporedju (npr. prireditve ob pomembnih obletnicah in dogodkih monarhije in domo-
vine, Solski izleti, spremembe zaposlenih duhovnikov in uditeljev s podrobnim opisom
dotedanjega sluzbovanja, dopusti uciteljev, sestava krajevnega in okrajnega Solskega
sveta in seznam imenovanih Solskih nadzornikov. Prav tako so Solski upravitelji vpi-
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sovali vse pomembnejSe podatke, ki so se nanasali na pouk: spremembe Stevila
ucencev med letom, spremembe v uénem nacrtu in metodah pouka, zapisnike o
izvajanju ucnega nacrta za telovadbo in za ro¢na dela (posebej za deklice in decke)
ter o izvajanju kmetijskega pouka, podrobno porocilo o izvajanju sklepov in ukazov
pristojnih Solskih svetov, podatke o zdravstvenem stanju u¢encev, morebitnih epide-
mijah in nesrecah ter podatke o porabi financ¢nih sredstev (rednih in doniranih).

Dogodki so se sproti zapisovali na posebne liste, ob koncu Solskega leta (najpozneje
do zaCetka novega Solskega leta) pa se je tako zapisano gradivo uredilo in prepisalo
v kronike. Vsaka zaporedno ostevilGena stran je imela na koncu SirSi rob, kamor se
je zapisal povzetek posameznega odstavka. Ob koncu Solskega leta so morali priloZiti
tudi abecedni imenski seznam ucencey, Stevilo vpisanih ucencev (vkljuéno z oprede-
litvijo za veroizpoved in materni jezik), osip na koncu Solskega leta ter Stevilo
»Solodolznih« otrok, ki pouka niso obiskovali, in razlog za to.

Slog pisanja je zahteval objektivno poroCanje, zato so bile polemike, osebna mnenja,
hvale in kritike posameznikov, ustanov in Solskih organov ter njihovih odredb prepo-
vedani. V Solske kronike so se vpisovali tudi vsi obiskih predstavnikov Solske ali druge
oblasti in nadzori Solskih inSpektorjev. Slednji so pregledali tudi Solsko kroniko in nato
vanjo zapisali svoje ugotovitve ali pa so se samo podpisali v dokaz, da so jo pregle-
dali. Solska kronika je bila dostopna vsem ugiteljem $ole.

Sestavni del Solskih kronik na zaCetku njihovega uvajanja je bil tudi zapis dotedanje
zgodovine Sole. Tam, kjer zanjo niso imeli ustreznega arhivskega gradiva, so uciteljem
priporocali, da na podlagi ob¢inskih zapisov in s poizvedovanjem pri ljudeh zberejo in
nato zapiSejo vsaj okvirne podatke.

Po prvi svetovni vojni so se Solske kronike v slovenskih Solah ohranile (razen tam, kjer
je veljala italijanska Solska zakonodaja) in vodile tako, kot so se do tedaj.

Leta 1927 je Ivan Hribski (lvan Strukelj) sestavil navodilo za pisanje Solskih kronik v
obliki broSure. V njej je Solskim upraviteljem svetoval, da na koncu Solskega leta v
kronike (»za to doloCene knjige«) po navodilih zapiSejo med letom zbrane podatke.
Tudi priroCnik za vodenje Solske dokumentacije iz leta 1939 je med uradne dokumen-
te, za katere je bil zadolzen Solski upravitelj, umestil Solsko kroniko.

Naslednje navodilo za pisanje kronik je leta 1946 izdala Drzavna zaloZba Slovenije.*
Navodilo, ki je bilo krajSe od tistega iz leta 1939, je ohranilo vecino podatkov, vendar
z novimi vsebinami. Tako so se morale strani kronike pred zacetkom pisanja najprej
ostevilCiti, nato pa so se po dolo¢enem vrstnem redu vpisali podatki o zgodovini kraja
z vsemi krajevnimi posebnostmi (narodopisne, naravoslovne in druge posebnosti), da
»lahko novinec, ki pride v kraj, najde v kroniki vsaj priblizno podobo Zivljenja, ki se je
tod prelivalo v preteklosti« (Tul 1993, str. 23).2 Kronist je moral izpostaviti pomembnejse
dogodke iz narodnoosvobodilnega boja do osvoboditve in vzpostavljanja ljudske obla-
sti. Posebno mesto je zavzemala zgodovina Sole z vsemi statisticnimi podatki o
ucencih, razredih, oddelkih, uciteljih in duhovnikih,® prireditvah, spremembah v orga-
nizaciji ipd. Prvi¢ se je pojavilo tudi navajanje ukrepov s podrocja socialne skrbi za
ucence in podatkov o mladinskem tisku.

1 Navodilo, kako je treba pisati Solsko kroniko, DZS, Ljubljana 1946.

2 Kot »novinecx je bil verjetno misljen novozaposleni ucitelj.

% Prva povojna leta (do 1952) je bil verouk sestavni del predmetnika, vendar je moral biti v urnikih zadnjo
Solsko uro.
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V ponatisu navodil iz leta 1948 je bila spremenjena le tocka 5, v kateri so bili, v skla-
du s tedanjo politi€no usmeritvijo, iz besedila 0 pomembnejsih dogodkih v kraju in
organizaciji organov upravljanja izloCeni »cerkveni dostojanstvenikic.

Dve leti pozneje je o Solskih kronikah na 3. kongresu slovenskih pedagoskih delavcev
na Bledu kriticno razpravljal Vilko Menard ter se zavzel za vsebino, iz katere bo mo¢
razbrati »politicno, gospodarsko in kulturno smer« (Tul 1993, str. 22), uspesne oblike
in metode dela ter uspehe, s katerimi se je Zivljenje in delo Sole izboljSalo v primerja-
vi z dotedanjim.

Po letu 1972 je v Sloveniji izSlo vec predpisov s podroc¢ja dela s Solsko dokumentacijo,
toda kronike so le omenjene. Tako na primer Navodilo, kako je treba pisati kroniko iz
leta 1973 ni veé predpisovalo, kaj vse mora obsegati opis Zivljenja v kraju med drugo
svetovno vojno, izpus&eni so bili tudi obvezni podatki o kmetijskem pouku. Se vedno
pa je bilo treba zapisovati zgodovino kraja, da »bi se lahko vsakdo seznanil s podobo
kraja neko¢ in med narodnoosvobodilno vojno« (Cenci¢ 1993, str. 24),% in zelo podrob-
ne podatke, ki so se nanasali na sploSne, organizacijske in statisticne podatke o Soli,
ucencih in zaposlenih.

Spomladi leta 1982 so bile osnovne Sole v Sloveniji obvescene, da se je pravilnik o
Solski dokumentaciji spremenil, zato so morali delovni kolektivi spremembe potrditi.
Po zapisu v 8. knjigi Solske kronike Osnovne Sole Ljudski vrt (tedaj Osnovne Sole
Franca Osojnika) so ucitelji spremembe sprejeli 26. 4. 1982.

Vse do leta 1996 so se kronike pisale bolj ali manj po obrazcu 1,17, v katerem je bilo
prilozeno Navodilo, kako pisati Solsko kroniko enako tistemu iz osemdesetih let 20. sto-
letja.

Med zadnjimi navodili je Priporocilo, kako pisati Solsko kroniko (1996), ki v prvi alineji
navaja, da se Solska kronika kot splosni dokument Sole vodi v skladu z 2. to¢ko 3.
¢lena Pravilnika o dokumentaciji v osnovni Soli (Ur. I. RS, §t. 29/96). Vanjo so se po
kronoloskem redu vpisovali »vaznejSi dogodki, povezani s krajem in niso splosno
znani, prav tako pa morajo biti predstavljene tudi krajevne narodopisne, naravoslovne
in druge posebnosti«.® Navodilo izpostavlja, da mora imeti zgodovina Sole v kroniki
posebno mesto. V primerjavi z dotedanjimi navodili je vseh 14 navedenih zahtev
ostalo nespremenjenih, vendar je poudarjeno, da oblika obrazca ni predpisana.

Sedaj je v veljavi Pravilnik o dokumentaciji v devetletni osnovni Soli (Pravilnik), ki je
bil sprejet na podlagi 86. ¢lena Zakona o osnovni Soli (Ur. I. RS, §t. 23/05 — uradno
precisc¢eno besedilo in §t. 53/05). V njegovem 4. ¢lenu so med sedmimi vrstami do-
kumentacije, ki jih mora Sola voditi, najprej navedeni »knjige in sploSni dokumenti,
med katere spada tudi Solska kronika. V Prilogi (Zap. $t. 1.2), ki je sestavni del Pravi-
Inika, je za Solsko kroniko napisano, da zajema »pomembnejSe dogodke Sole po
kronoloSkem vrstnem redu«, da nima predpisanega obrazca in da se trajno hrani. V
dopisu Ministrstva za Solstvo in Sport (sept. 2007, str. 2) so za Solo pomembni dogo-
dki opredeljeni kot »dogodki, ki jo povezujejo z ozjim in SirSim okoljem, dolo¢ajo njeno
specificnost in bodo zanimivi in pomembni za zgodovino Sole«. Prav tako so opredelje-
ni tudi asovno (» posameznem Solskem letu«). Sole so v oblikovanju Solskih kronik
svobodne, vendar morajo biti vpisani podatki »natancni in zanesljivic. Mednje so
uvrsceni: zacetek in zakljuCek pouka in morebitne prekinitve pouka, zunanji dogodki,
ki so vplivali na delovanje Sole, Stevilo ucencev in oddelkov ter delavcev, porocilo o

4 |z citiranega besedila bi lahko sklepali, da so Solske kronike veljale za javni dokument, dostopen vsakomur
in ne le strokovnim delavcem na Solah.
5 Navodilo, kako pisati Solski kroniko, DZS, Obr. 1,17.
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delu sveta Sole in starSev, spremembe v organizaciji Sole, kadrih, Solskem okoliSu,
stavbi, zemljiS¢u in opremi, podatki o nadzorih in obiskih v Soli, posebnosti, znacilnosti
in novosti v vzgojno-izobrazevalnem delu, porocCilo o dosezkih u¢encev in delavcev
Sole, prireditve ter sodelovanje z drugimi Solami in ustanovami. Tudi tu je poudarjeno,
da oblika obrazca za Solsko kroniko ni predpisana, vendar mora biti »trpezno vezanas,
saj mora $ola kronike trajno hraniti. Solske kronike se navezujejo tudi na 12. élen
Pravilnika, ki dolo¢a, da mora »vsak dokument vsebovati ime in sedez Sole, ime in
priimek podpisnika ter njegov podpis in pecat Sole«, ter na 16. ¢len, ki v 2. alineji med
drugim predpisuje, da mora biti za Solo trajna dokumentacija arhivirana in varovana
po predpisih o arhivskem gradivu in varstvu osebnih podatkov.®

Solske kronike Osnovne Sole Ljudski vrt

V arhivu Osnovne $ole Ljudski vrt se v fondu Solske kronike nahaja 16 knjig:

1. knjiga (1958/1959-1963/1964), 2. knjiga (1964/1965-1967/1968), 3. knjiga
(nadaljevanje 1967/1968-1969/1970), 4. knjiga (nadaljevanje 1969/1970-
1972/1973), 5. knjiga (nadaljevanje 1972/1973-1974/1975), 6. knjiga (nadaljevanje
1974/1975-1976/1977), 7. knjiga (1977/1978-1981/1982), 8. knjiga (nadaljevanje
1981/1982-1991/1992), 9. knjiga (1992/1993-1998/1999), 10. knjiga (nadalje-
vanje 1998/1999-2002/2003), 11. knjiga (2003/2004), 12. knjiga (2004/2005),
13. in 14. knjiga (2005/2006), 15. knjiga (2006/2007), 16. knjiga (2007/2008).”

Prve Stiri knjige sodijo v ¢as navodila iz leta 1948. V njih so zajeta obdobja med leto-
ma 1958 in 1973.

Prva knjiga Solske kronike je bila (skupaj z drugo dokumentacijo) ob koncu Solskega
leta 1963/64 uniéena: v prostore Sole so namre¢ vilomili mladoletniki in se znesli nad
Solskim inventarjem in arhivom. Zato je tedanja Solska upraviteljica® po spominu in v
skréeni obliki napisala novo kroniko. Tako ohranjena prva knjiga Solske kronike je
zvezek velikosti 21 x 29 cm s trdimi platnicami rumeno-rjavega motiva ter s platneni-
mi zascitami vogalov in hrbta v zeleni barvi. Zvezek ima 62 »brezlesnih« ¢rtanih listov,®
od katerih jih je popisanih 55, zadnjih 7 pa je praznih. Kronika obsega zapise za prvih
Sest Solskih let (od 1958/59 do 1963/64).

Podobne oblike (zvezek s trdimi platnicami s ¢rno-turkizno modrim motivom in sivo
platneno zascito vogalov in hrbta), vendar obseznejSa (155 listov), je druga knjiga
Solske kronike, v kateri so zapisani podatki od Solskega leta 1964/65 do 1967/68.
Vpisom v razliénih pisavah so dodani statisti¢ni podatki in razlicna porocila (tipkopis
ali rokopis), ¢rno-bele fotografije, Casopisni izrezki in vabila. Ta knjiga je Zigosana z
Zigom, na katerem je v sredini tedanji drzavni grb in napis »Ljudska republika Slovenija,
Osnovna Sola Franca Osojnika, Ptuj, Obc¢ina Ptuj«. Nobena od prvih dveh kronik ni
pisana v posebno knjigo za kronike, zato tudi nimata priloZzenih navodil za pisanje.

Tretja knjiga Solske kronike je prva kronika, napisana v za te namene posebno knjigo,
izdano pri Drzavni zaloZbi Slovenije (DZS, Obr. 1,17, 328-XI1I-40605-64, 1508-64). Na
75 brezcrtnih listih (skupaj z naslovnim in dvema spojnima listoma) so v skladu z
Navodili, kako je treba pisati Solsko kroniko (na 2. strani naslovnega lista) v razlicnih
pisavah zapisani vsi najpomembnejsi dogodki in statisti¢ni podatki za Solska leta od
1967/68 do maja 1969/70.

& Kot zanimivost: doslej noben dopis, navodilo, priporocilo ali celo pravilnik ni predpisoval rokopisa kot oblike
vpisov v Solsko kroniko.

7 0d 10. knjige naprej se vsako Solsko leto vpisuje v svojo knjigo oz. knjigi.

& Katica Bracko.

° Izdelava: Mepa, Graficna industrija Maribor, zas¢itni znak 430/100/3.
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Zapisi Solskega leta 1969/70 se nadaljujejo Se v Cetrti knjigi Solske kronike, ki je po
obliki debelejsi ¢rtani zvezek z modrim platnenim ovitkom. Tretja knjiga Solske kronike
ni zigosana, Cetrta pa spet je (zig na zaCetku enak kot v 2. knjigi).

S peto in Sesto knjigo Solske kronike, po zunanjosti skoraj enaki zvezku 2. knjige, se
zakljuCijo vpisi dotedanje ravnateljice; podatke za Solsko leto 1976/77 je vpisal ze
novi ravnatelj.° V 5. knjigi se nadaljujejo vpisi dogodkov 4. knjige (Solsko leto 1972/73),
v 6. pa vpisi po 24. 5. 1974 do konca Solskega leta 1976/77. Obe knjigi sta debelejSa
90-listna ¢rtana zvezka s spojnima listoma roza barve. Trdi platnici z zeleno-Grnim
motivom sta zasciteni s sivimi platnenimi vogali. Prav takSen je tudi hrbet. Na spredniji
platnici 5. knjige je v nalepljeno etiketo!* s Solskim Zigom na desnem spodnjem delu
Z roko napisano »Kronika od 1973«, medtem ko je na 6. knjigi vpisano »Kronika
1974/75/76/ 77« vendar brez ziga. Obe knjigi Solske kronike imata veliko prilog,
vecinoma natipkanih porodil za posamezne dejavnosti in ¢asopisnih izrezkov.

V svetlo rdece platno so oblecene platnice 7. knjige Solske kronike, napisane v pred-
pisani obrazec (DZS, Obr. 1,17). Na njih je spredaj ¢rni napis KRONIKA. Notranji na-
slovni list kronike je le delno izpolnjen: manjka naslov ustanove (tj. Sole), vpisan pa
je datum zacetka vpisovanja (1. 9. 1977). Na drugi strani se nahaja Navodilo, kako
je treba pisati Solsko kroniko. V njem beremo, kaj vse je treba v kroniko zapisati, »
zlasti pa pokazati gospodarsko stanje v ¢asu, ko se kronika piSe ali obnavlja, pa tudi
iz prejsnjih Casov«. Kronist je moral »posebej paziti¢, da je ob zgodovini Sole in »vaznejSih
statisti¢nih podatkih o Zivljenju in kraju« vpisoval tudi podatke, ki »kazejo Zivljenje v
kraju med narodnoosvobodilnim bojem«. — Ta Solska kronika se je pisala zadnjih tri-
deset let 20. stoletja (1977-1981). S 7. knjigo Solske kronike Osnovne $ole Ljudski
vrt se koncajo tudi vpisi ravnatelja, saj so jo poslej pisali pomocniki/pomocnice rav-
natelja/ravnateljice.

Osma knjiga Solske kronike (DZS, Obr. 1,17) ima rdece platnice s ¢rno izpisanim na-
slovom KRONIKA. Po velikosti je enaka 7. knjigi (20,5 x 30 cm). V njej so brezértani
beli listi.

10. in 11. knjiga Solske kronike sta knjigi s temno modrimi platnicami velikosti 21 x
30 cm (DZS, Obr. 1,17). Na zgornjem delu sprednjega spojnega lista 10. knjige je z
modrimi velikimi tiskanimi rkami izpisan naslov SOLSKA KRONIKA. Sledi napis v
dveh alinejah: Osnovna Sola Ljudski vrt, Ptuj in (v/na) Ptuju (v rokopisu kronistke). V
alinejo »Kronika se je pricela pisati dne«je vpisan datum 1. 9. 2003. Na hrbtni strani
tega lista je s ¢rkami v modri barvi natisnjeno priporocilo, ki pisanje Solske kronike
doloca s sklicem na 2. tocko 3. ¢lena Pravilnika o dokumentaciji v osnovni Soli (Ur. 1.
RS, st. 29/96).

Naslednja, 11. knjiga Solske kronike je v fizicnem opisu povsem enaka deseti. Obe
knjigi v besedilnem in slikovnem gradivu ponujata bogate informacije o Zivljenju in
delu Sole.

Zadnje stiri knjige Solske kronike so na obrazcu 1,32 (zalozba DZS, d. d., Zaloznistvo
tiskovin, st. 25191-VI-5705-06), torej knjige velikosti 24,5 x 30 cm s 50 debelejSimi
brez¢rtnimi listi in z enim naslovnim, na katerem je z rdec¢imi velikimi tiskanimi ¢rkami
izpisan naslov KRONIKA. Obe zunanji platnici v gladkem rdeCem usnju sta povezani
z 12-centimetrskim robom in 2,5 cm Sirokim hrbtom v rjavem ali rde¢em usnju. Oba
robova sta na treh mestih preluknjana in dvakrat prevezana z ozkim rumenim
trakom.

0 lvan Tezak.
11V sredini tovarniski logotip LIPA MILL ZAGREB.
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Zadnja, 16. knjiga Solske kronike je po zunanjosti in oblikovanju vsebine povsem
enaka predhodni, saj jo je napisala tudi ista oseba. Ker je nastala v Solskem letu
2007/08, ko je Sola praznovala petdesetletnico, so se zapisi razsirili na dve knjigi.

Sklepne ugotovitve

Vc€asih so se Solske kronike zacenjale z zgodovino kraja, v katerem se je Sola nahaja-
la. Sprva so jih pisali Solski upravitelji (po letu 1970 ravnatelji), danes pa so zanje
zadolzeni pomocniki ravnateljev.

Kronike so se pisale in se Se piSejo po posebej dolo¢enih navodilih. Vsebina le-teh pa
se ni veliko spreminjala; Se danes velja, da se vanjo objektivno in v ¢asovnem zapo-
redju zapisujejo vsi pomembni dogodki in temeljni statisti¢ni podatki.

Po pregledu zgodovine vsebin in oblik Solskih kronik na sploSno kakor tudi vseh
Sestnajstih Solskih kronik Osnovne Sole Ljudski vrt Ptuj lahko zaklju¢imo, da so bile
prve kronike namenjene tako zapisovanju zgodovine kraja kot tudi organizaciji Zivljenja
in dela v ustanovi. Sprva je bil celo vecji poudarek na krajevni zgodovini, pozneje pa
na Solskih splosnih, organizacijskih in statisti¢nih podatkih. Navodila za pisanje Solskih
kronik so se od nekdanjih 40 tock strnila na 14, vendar se je obseg dejavnosti na
Solah v zadnjih dvajsetih letih tako povecal, da so danasnje kronike za posamezno
Solsko leto po svojih vsebinah veliko bolj obSirne kot neko¢. Danes, ko se skoraj vsa
statistika vodi s pomocjo racunalnika in je kot taka dostopna na vec lokacijah (razlicna
porocila, letni delovni nacrt Sole, poslovni nacért, obvestila, spletna stran Sole ipd.), se
v kroniko ob osnovnih statisti¢nih podatkih vpisujejo najpomembnejsi dogodki, dosezki
ucencev in spremembe v vzgojno-izobrazevalnem delu od prvega dne pouka (septem-
ber) do zadnjega (junij). Vecino vpisov Se vedno spremljajo Casopisni izrezki (tudi fo-
tokopirani), fotografije in drugo gradivo (vabila, promocijsko gradivo). Ceprav so se 7e
po drugi svetovni vojni, zlasti pa v petdesetih letih prejSnjega stoletja, pojavile teznje,
da bi se Solske kronike pisale drugace, se pisejo Se vedno tako, kot so se nekoc.

Prav tako Solske kronike ostajajo obvezni sestavni del dokumentacije posameznih
vzgojno-izobrazevalnih ustanov (Sol). Njihovo vodenje, hrambo in varovanje so od
vsega zacetka predpisovali Solski zakoni oziroma na njihovi podlagi sprejeti pravilniki
(npr. pravilnik o pedagoski dokumentaciji v osnovni Soli iz leta 1980, 1982, 1991,
1996, 2007).

V danasnjem Casu elektronsko oblikovanih dokumentov in predpisanih statisti¢nih
porocil za razlicne institucije pa se prvotna vioga Solskih kronik izgublja. Kronistu, ki
ob vsakodnevnih pripravah in izvajanju pedagoskega dela ne zmore sproti in v celot-
nem obsegu pridobiti vseh informacij in jih ustrezno shraniti (zapisati), pa predstavlja
rokopisna oblika Solske kronike najvecjo teZzavo. Vprasanje, zakaj se ne bi kronike
vodile v elektronski obliki oziroma na ustreznih racunalniskih nosilcih,*? je vedno bolj
pogosto. Trditev posameznih vodstev Sol, da je pisanje z roko »bolj osebno in toplo,
pa ni dovolj prepricljiva in tudi nasprotuje arhivskim navodilom za trajnejSe ohranjanje
dokumentov: kronisti med besedilo radi lepijo Se razlicno slikovno (fotografsko) in
besedilno gradivo ter naknadno popravljajo ali dopolnjujejo besedilo.

Z zgodovinskega staliSCa predstavljajo Solske kronike tako pomemben vir za
preucevanje razvoja Sole in njenega ozjega okolja, da jih je treba imeti, jih strokovno
in odgovorno pisati in tudi hraniti. Ce $ole zanje nimajo ustreznega arhivskega pro-

12 Nekatere (srednje) Sole Ze imajo kronike v racunalniski obliki.
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stora, jih je, kljub navodilom MRSSS,* bolje oddati (skupaj z dologenim drugim arhi-
vskim gradivom) v pristojne arhive.

Fond Solske kronike Osnovne 3ole Ljudski vrt sestavlja 16 knjig za 50 Solskih let.
Pisala sta jih dva ravnatelja in pet pomoé&nikov ravnateljev. Ceprav so Ze prva navodi-
la zahtevala StevilCenje strani, nima nobena od Solskih kronik Osnovne Sole Ljudski
vrt paginacije. Prav tako je zanimivo, da je pet knjig napisanih v ¢rtane zvezke s trdi-
mi platnicami, zaradi Eesar nimajo prilozenih Navodil. Sest knjig je napisanih v poseb-
ne knjige oziroma obrazce 1,17 in imajo na zaCetku natisnjeno Navodilo, kako pisati
Solsko kroniko oziroma od leta 1998 Priporocilo, kako pisati Solsko kroniko. Od omenje-
nega leta je na naslovnici namesto dotedanjega napisa KRONIKA izpisano v zlatih
&rkah SOLSKA KRONIKA.

Prve knjige Solskih kronik so zigosane na prvi strani in veCinoma podpisane za posa-
mezna Solska leta. Od Solskega leta 1976/ 77 dalje so vpisi za posamezna Solska leta
podpisani,** vendar niso Zigosani. Sele od Solskega leta 1997/98 sta za vsako Solsko
leto ob podpisu kronistk dodana Se podpis ravnateljice in zig Sole.

Bogata vsebina 16 Solskih kronik Osnovne Sole Ljudski vrt, zlasti pa tistih iz zadnjih
nekaj let, potrjuje zapis sedanje kronistke: »Zelim in upam, da bo vse, kar kronika
vsebuje, kdajkoli in komurkoli, ki jo bo vzel v roke, sluzilo kot dober vir informacij
Zivljenja in dela nase Sole.«

Viri

Arhiv Osnovne $ole Ljudski vrt Ptuj, fond Solske kronike, knjige 1-16.
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== Solski knjizniéar - svetovalec pri izbiri knjig za domacée

School librarian - advisor in the choice of books for home

reading

> Ksenija Cernigoj

lzvlecek

Ljudje berejo tudi v poSolskem obdobju le, & imajo dovolj visoko notranjo motivacijo. Ce med Solanjem
uzivajo v branju, kasneje berejo vec in branja ne opustijo. Za samostojno branje leposlovja ni dovolj le
obvladanje (ustreznih) bralnih strategij, ampak tudi poznavanje knjizevnosti in dolo¢enih (kanonskih)
besedil. Ta so mnogokrat predpisana kot obvezno domace branje. Zal vedno ve& udencev predpisane
knjige za obvezno branje ocenjuje kot nezanimive, nerazumljive, nepotrebne ali celo neprimerne.
UCenci z dobro razvitimi bralnimi tehnikami uspejo prebrati obvezno branje, teZe to napravijo uéenci,
ki imajo slabSo tehniko branja in nizko bralno motivacijo. U¢enci v osnovni Soli Se razvijajo svoje bral-
ne zmoznosti, zato je zelo pomembno, kakSna umetnostna besedila morajo prebrati. V praksi je za
obvezno domace branje med predlaganimi besedili tezko najti taka, ki bodo za vse ucence primerna,
tj. ne prezahtevna in ne predolgoCasna. V prispevku Zelimo prikazati, kako lahko s prostim izborom
knjig za domace branje motiviramo predvsem ucence, ki imajo z branjem tezave. Opredeljuje se
do vprasanj, do katere mere lahko u¢encem ponudimo popolnoma prosto izbiro in kaksSna je vlioga
Solskega knjiznicarja kot svetovalca pri izbiri knjig za obvezno domace branje. Prispevek predstavlja
tudi rezultate ankete, izvedene med ucenci in ucitelji slovenscine.

Kljucéne besede
branje, domace branje, Solski knjizni¢arji, motivacija za branje, seznami za domace branje, osnovno-
Solske knjiznice, ucenci, ucitelji

UDK 028.5:027.8

Abstract

People also read in after-schooling period only if they have sufficient internal motivation. If they enjoy
reading during schooling, they later read more and do not give up reading. For independent reading
it is not enough to simply master (adequate) reading strategies, one must also know literature and
certain (canonical) texts. These are often prescribed as compulsory home reading. Unfortunately more
andmore pupils describe the prescribed compulsory reading books as uninteresting, not understan-
dable, unnecessary or even inappropriate. Pupils with well developed reading techniques manage to
read compulsory reading, but it is more difficult for those with less developed reading technique and
low reading motivation. Primary school pupils are still in the process of developing their reading capa-
bilities, which is why it is very important what literary texts they have to read. In reality, it is difficult to
find among the prescribed texts for compulsory reading the texts which would suit all pupils, i.e. not
too demanding and not too boring. The paper tries to show how free choice of home reading books
can primarily motivate pupils who experience problems with reading. It takes a standpoint towards
questions, to which extent can we allow a completely free choice and what role does the school librarian
have as an advisor in the choice of books for compulsory home reading. The paper also presents the
results of a survey among pupils and teachers of Slovenian.

Keywords
reading, home reading, school librarians, reading motivation, home reading lists, primary school
libraries, pupils, teachers

UDC 028.5:027.8

Uvod

Ucenci, ki imajo teZave pri branju, se tej dejavnosti na vse nacine izogibajo. Tako se
pogosto zgodi, da v celem letu ne preberejo niti ene od predpisanih dveh, treh ali Stirih
knjig za obvezno domace branje. UCitelj ima ob tem dve moznosti: ali uéenca oceni z
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negativno oceno ali nedelo spregleda. V obeh primerih je vpliv na u¢enca enak. Ce
ta dobi negativno oceno, je preprican, da je bil ze dovolj kaznovan, pravilno ocenjen ...
Ce ucitelj nedelo spregleda, je uéenec tudi zadovoljen, da se mu je uspelo izogniti
Solskemu delu brez posledic. V nobenem primeru ne seze po knjigi.

Mnogi mlajsi u¢enci v prvih razredih Se preberejo knjige za obvezno domace branje
in bralno znacko s pomocjo starsev, kar pa je v zadnjem triletju zaradi zahtevnosti
predpisanih knjig in osamosvajanja uéencev vedno teze izpeljati. Tako u¢enci napre-
dujejo iz razreda v razred, ne da bi prebrali predpisana knjizevna dela za domace
branje. Tudi Stevilo uéenceyv, ki preberejo knjige za bralno znacko, se skoraj prepolovi.

nanja, da ne dosegamo ciljev, zapisanih v u¢nem nacrtu za slovenscino: »Poglavitni
cilj pouka knjizevnosti je razvijanje in utrjevanje uc¢encevega pozitivnega stalis¢a do
knjizevnosti. Stik s knjizevnostjo je u¢encem vrednota, zato tudi v prostem Casu
poiscejo knjigo, berejo razlicna besedila glede na njihove posebne lastnosti (pesnistvo,
proza, dramatika, literarna veda, publicisticna besedila, lastna knjiZzevna ustvarjalnost)
in zahteve, poslusajo radijske igre, obiskujejo knjiznico, literarne prireditve, gledalisce,
filmske predstave ter se iz asopisov in literarnih revij seznanjajo s sodobno besedno
umetnostjo.« (U¢ni nacrt, 2002, str. 10) Prav tako v zadnjem triletju pri nekaterih
ucencih opazamo, da upada »pozitiven odnos do knjiznice in njenega gradiva«
(Knjiznicna ..., 2008, str. 6) ter motivacija za branje in estetsko dozivljanje.

Ucenci naj bi postali bralci, ki verjamejo, da so uspesni in sposobni, in bodo kot taki
radi brali tisto, kar bodo ocenili kot zanimivo, smiselno 0z. povezano z njihovimi
Zivljenjskimi interesi. Branje naj bi sprejemali kot osebno vrednoto in zavedali naj bi
se, da je branje v prakticnem zivljenju zelo pomembno (Pecjak in Gradisar, 2002 str.
55). S knjizevnim poukom naj bi se ucenci postopoma usposobili za samostojen stik
z umetnostnimi besedili (Grosman, 2001, str. 13).

Stevilne tuje in domace ankete kaZejo na to, da uéenci najpogosteje berejo samo tista
leposlovna dela, ki so predpisana za obvezno branje v Soli. To pa vpliva na odklonilen
odnos do branja leposlovja in veca se Stevilo tistih, ki po konéanem Solanju leposlovja
ne berejo vec¢ (Grosman, 2001, str. 14-15). Pomembno je torej, koliko ucenci berejo
in kakSen odnos imajo do branja. Prav zavzetost za branje naj bi bila eden od klju¢nih
dejavnikov, od katerih je odvisno, katero raven pismenosti in znanja bo dosegel po-
sameznik (Knafli¢ in Bucik, 2003, str. 124).

raj vse knjige v knjiznici, predvsem vse novejse, vecina ucencev pa bere le predpisa-
na dela.

Ker se zavedam pomena branja, poskusam na razlicne nacine povecati notranjo
motivacijo u¢encev za to dejavnost. Usmerjena sem predvsem k vecanju motivacije
za branje leposlovja.

1 Na 0S Sturje Ajdovicina od 1. do 5. razreda vsi uéenci tekmujejo za Bralno znacko, v 5. razredu osemletke
skoraj vsi, v 7. 56 %, v 8. 54 %, v 9. pa 48 %. Verjetno je podobno tudi drugod po Sloveniji. Stevilo uencev,
ki ne preberejo obveznega domacega branja ali ne tekmujejo za Bralno znacko, se vsako leto nekoliko
poveca.
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1 Kaj naj berejo ucenci za obvezno domace branje?
1.1 Cilji pouka branja

UCenci naj bi v Soli pridobili pozitivhe izkuSnje z branjem in naj bi se usposobili za

vsezivljenjsko branje umetnostnih besedil. K doseganju tega cilja naj bi pripomoglo

tudi domace branje. Besedila za obvezno domace branje morajo biti taka,

- da pri obravnavi zdruzimo posredovanje znanja o knjizevnosti in vzgajanje za spo-
sobnost samostojnega stika z umetnostnim besedilom ter

- da se ucenci lahko ucijo razmisljati o lastnem branju in strategijah in 0 osebnem
odnosu do knjiZzevnosti.

Razumevanje besedila je odvisno od predhodnega znanja: poznavanja besed in celot-
nega jezikovnega koda, izkusnje in asociacij, ki se veZejo na posamezne besede, od
poprejSnje medbesedilne izkuSnje o naravi posameznih zanrov, razlicnih literarnih in
neliterarnih konvencij ipd. (Grosman, 2002, str. 53). U¢enci dozivljajo prebrana umet-
nostna besedila drugace kot ucitelji, ker so drugacne njihovi Zivljenjske izkuSnje,
poznavanje zgodovine in Zivljenja v preteklosti ter medsebojni odnosi. V Soli so u¢enci
navajeni na uciteljevo razlago, zato jih pogosto skrbi, da njihovo branje/razumevanje
ni »pravilno« (ibid., str. 58).

Umetnostna besedila iz preteklosti, pomembna dela iz literarne zgodovine, so v tretjiem
triletju velikokrat na seznamih za obvezno domace branje. Pripovedujejo o preteklem
¢asu, zato so u¢encem v osnovni Soli pogosto tuja in neprivlaéna, ker premalo vedo
o Zivljenju, druzbenih odnosih, gospodarskih razmerah in drugem v preteklosti.
Ucencem je treba pred branjem veliko povedati in razloziti, da lahko razumejo, kar
berejo. Brez predhodne priprave na branje starejSih besedil in brez otrokom primerne
obravnave ucenci starejSih besedil ne razumejo, zato jih tudi neradi berejo. Mladi vse
pogosteje obvezna (kanonicna) besedila, ki so bila starejSim generacijam Se zanimiva,
ocenjujejo kot nerazumljiva in dolgocasna.?

Po drugi strani pa izhajajo sodobna knjizevna dela, v katerih je dogajanje postavljeno
v svet, ki ga mladi bralci poznajo, zato jim razumevanja ne otezujejo ne starinski jezik
ne odmaknjen dogajalni Cas in kraj. Mladi radi posegajo po njih, uzivajo v branju in
se o prebranem pogovarjajo. Prav bi bilo, da v tretjem triletju, ko so ucenci stari ve¢
kot 12 let in pri vecini bralni razvoj napreduje, analogno z razvojem kognitivnih, so-
cialnih, emocionalnih in moralnih sposobnosti (Kordigel, 1991, str 16), poskrbimo,
da ucenci postanejo in ostanejo bralci. Tega pa ne moremo doseci z vsiljevanjem,
prisilo in kaznovanjem. V pravem ¢asu je potrebno otroku ponuditi pravo knjigo: ne
prevec zahtevno in s pravo tematiko (Kordigel, 1991, str 17)

1.2 Bralna motivacija

Beseda motivacija izhaja iz latins¢ine in prvotno pomeni potisniti. V ¢asu Studija in
med leti dela pa sem jo bolj sprejela v pomenu privabiti, pritegniti, navdusiti, prepricati ...,
kar se mi zdi za besedno zvezo bralna motivacija ustrezneje. Od pojava novih medijev
(tv, medmrezja, Se prej pa filmov in radia) oziroma odkar potekajo raziskave o branju,
je v porocilih pogosto zaslediti, da ljudje vedno manj berejo. V Solah in tudi sicer pa
strokovnjaki vedno bolj poudarjajo pomen branja in ugotavljajo, na kaksen nacin bi
spodbudili k branju, saj je prav branje leposlovja izredno pomembno za ¢lovekov
osebnostni, druzbeni in strokovni razvoj ter obstoj.

2 Ko sem pred dvajsetimi leti zaCela delati v osnovni Soli, je veCina ucencev Se z veseljem prebrala roman
Pod svobodnim soncem. V zadnjih letih véasih uspem prepri¢ati kakega boljSega bralca, da si izposodi
FinZgarjevo besedilo, a ga skoraj vedno vrne, ne da bi ga prebral.
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Vseskozi se pri svojem delu sreCujem s tezavami pri motiviranju uéencev za branje,
Se posebno za domace branje. V raziskavah so ugotovili, da na bralno motivacijo med
drugimi znacCilnostmi pouka neugodno vpliva tudi, ¢e imajo u¢enci manj moznosti za
izbiro in odlo¢anje ter Ce je poudarek na zunanji motivaciji in ocenah. Prav moznost
izbire pomembno vpliva na veéanje motivacije za branje. Ce ucenci sami izbirajo
knjige, jim namenijo ve¢ pozornosti, truda in jih tudi bolje razumejo (Pecjak in GradiSar,
2002, str. 63).

1.3 Pouk branja

Strokovnjaki opozarjajo, da naj bi se Solski pouk knjizevnosti izogibal nenaravnim oz.
nespontanim procesom branja (Grosman, 2001). Ocenjevanje razumevanja prebra-
nega umetnostnega besedila je gotovo nenaravna 0z povsem nespontana situacija.
Ubesedovanje literarnih dozivetij je samo po sebi zapleteno, saj bralec govori o
nerazresljivem spletu oz. sestavu svojih (mentalnih) predstav, ki v spominu bledijo
premosorazmerno s éasovnim odmikom (Grosman, 2002, str. 53). Ce se uéenec ob
tem Se zaveda, da bo ocenjen s Stevilno oceno, je pod velikim pritiskom in nenehno
v strahu, da bo povedal kaj narobe. Bolj kot o tem, kako ga je besedilo nagovorilo,
razmislja, ali bo ucitelj zadovoljen z njegovim odgovorom. Vodeni pogovor pa kljub
pomislekom ostaja najucinkovitejSa pot do urejanja in razumevanja u¢encevih bralnih
dozivetij (ibid, str. 60). Zato se je v Soli o prebranih besedilih potrebno pogovarjati, ni
pa dobro, da pogovor ocenjujemo s Steviléno oceno.

1.4 Izbira branja

V Soli se pri obravnavi domacega branja opiramo predvsem na zunanje motivacijske
dejavnike, premalo pa se posveéamo razvijanju notranje motivacije za branje in s tem
trajnemu interesu za branje (Pec¢jak in Gradisar, 2002, str. 59). Ucenec je notranje
motiviran za branje, ¢e se pocuti zmoZnega (kompetentnega), Ce je za branje zainte-
resiran, zatopljen v branje in je prepri¢an, da je branje pomembna dejavnost (Bralna,
2006, str. 16). Ena najzahtevnejSih nalog ucitelja in knjiznicarja je, da ponudi u¢encu
primerno in ustrezno bralno gradivo, ki zanj ni prezahtevno ali dolgoCasno (Pecjak in
Gradisar, 200, str. 17). Ucenci, ki imajo dobro razvite bralne tehnike, Se uspejo pre-
brati, ker je branje obvezno, teze to napravijo ucenci, ki imajo slabSo tehniko branja,
nizko bralno motivacijo in so pri Solskem delu neuspesni.

Da bomo u¢encem lahko pomagali postati dobri bralci, jim moramo dovoliti, da nam
pripovedujejo o svojih pogledih na besedilo, in jih z razumevanjem poslusamo, ko
nam o prebranem pripovedujejo. S predpisovanjem in vztrajanjem na izbranih bese-
dilih nismo dovolj uspesni pri uéenju branja, zato je treba razmisliti o moznosti izbire.
Ta se je Ze povsem uveljavila pri Bralni znacki, domace branje pa je Se vedno predpi-
sano. Rezultati raziskav v svetu namre¢ kazejo, da dosegajo ucenci v drzavah, kjer
lahko prosto izbirajo raznolika bralna gradiva, bralne dosezke nad mednarodnim
povprecjem (Pecjak in Gradisar, 2002, str. 25).

2 Domace branje na 0S Sturje v Solskem letu 2007/08

S kolegicama - uciteljicama slovenscine - sem se dogovorila, da v Solskem letu
2007/08 omogocimo u¢encem, da si vsaj polovico knjig, ki so predpisane za obvezno
domace branje, izberejo sami. Teoreti¢na izhodiS¢a za nacrtovanje in izvajanje pouka
so bili nasveti za razvijanje bralnih interesov:
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Otrok naj bere takSno bralno gradivo, v katerem lahko uziva.

2. lzbira naj gradivo, primerno njegovi bralni sposobnosti, da ga bo lahko razumel in
se pocutil varnega.

3. Za branje mora imeti dovolj ¢asa, besedila ne smejo biti predolga.

4. Za prebrano naj otrok dobi potrditev v socialnem okolju: pohvalimo ga, nagradi-

mo, ponudimo mozZnost, da izmenja izkuSnje o branju (Pec¢jak in Gradisar, 2002,

str. 66).

2.1 Nacrt dela

1. septembra 2007 smo zaceli pouk na popolnoma novi Soli. Ker smo nova Sola,
imamo malo knjiznicnega gradiva. NajveCja teZava je bila zagotoviti dovolj knjig za
obvezno domace branje. Ze nekaj let sem sama, ker tudi poucujem slovens¢ino,
ucencem omogocala, da so dve ali tri knjige za domace branje izbrali popolnoma
sami, za eno, dve ali tri pa smo se dogovorili.® U¢iteljici slovenséine sta sprejeli moj
predlog tudi zato, ker ni bilo mogocCe zagotoviti zadostnega Stevila knjig s seznama.
Ucenci so lahko prebrali katerokoli knjigo, primerno njihovi starosti oz. bralnim spo-
sobnostim. Cas, ki so ga imeli na voljo za branje, je bil doloéen le okvirno. Lahko so
knjigo prebrali pred dolo¢enim rokom ali pa so si za branje vzeli ve¢ Casa.

Nagrada, dobra ocena, sodi med dejavnike zunanje motivacije, manj uspesni bralci
jo sploh zelo potrebujejo (Pecjak in Gradisar, 2002, str. 65). Zato smo se dogovorile,
da bomo preverjale, ali je u¢enec besedilo prebral, Stevilcnim ocenam pa se bomo
izognile. Za ucenca naj bo »nagrada« pohvala in zagotovilo, da je del obveznosti pri
slovenscini opravil.*

Uciteljici sta se sprasevali, kako naj pri pouku obravnavajo toliko razlicnih besedil, kot
je uéencev. Se bolj pa ju je skrbelo, kako bosta lahko sledili predstavitvi knjige, ki je
nista prebrali. Zato smo skupaj oblikovale navodila za u¢ence, kako naj predstavijo
prebrano delo.

1. ZapiSi podatke o knjizni izdaji literarnega dela: avtor, ilustrator, prevajalec, zalozba,
leto izida, knjizna zbirka.

Doloci kraj in Cas dogajanja v knjigi.

Poimenuj glavne in stranske knjiZzevne osebe.

Izberi si eno od oseb in jo opisi ter oznadi.

Na kaksen nacin je zgrajeno besedilo? Ali avtor o dogodkih pripoveduje tako, kot
so se dogajali, ali posega tudi v preteklost?

Opisi pripovedovalca. (Kdo pripoveduje zgodbo in koliko ve o dogajanju?)

7. V katero pripovedno vrsto bi uvrstil prebrano besedilo? (Crtica, novela, pripovedka
mladinski roman, zgodovinski roman, fantasti¢ni roman ...)

Razmisli, kaks$no je sporocilo prebranega besedila, in ga zapisi.

Kako bi prebrano besedilo predstavil na ovitku knjige? Poskusi oblikovati tak zapis,
da bi svoje soSolce pritegnil k branju.

o o, wN

© %

Dopuscale smo tudi moznost, da u¢enci prebrano delo predstavijo popolnoma prosto,
svojim soSolcem lahko pripovedujejo, kar Zelijo, tako da so imeli kar najve¢ moznosti
za samoizraZzanje. V manjsi skupini® dejstvo, da nekdo z veseljem in navdusenjem

3 Zata nacin sem se odlocila po bibliopedagoski Soli, ko je dr. PeCjakova predstavila svoje ugotovitve, da pri
starejsih otrocih edino prosta izbira spodbuja branje.

4 Tako smo na enak nacin pohvalile u¢ence, ki so domace branje predstavili odli¢no, in tiste, ki so o prebranem
znali povedati malo z malo besedami.

5 Na Soli imamo kombinirano obliko diferenciacije, zato pouk dvakrat na teden lahko poteka v manjSih skupi-
nah, to je do 14 ucencev.
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pripoveduje o knjigi, ki jo je izbral in prebral, spodbudno vpliva tudi na soSolce. Zado-
voljen uéenec namreé sporoca: »Ce je uspelo meni, lahko tudi tebi.«

Upale smo, da bo knjiga na tak nacin predvsem ucencem s slabSimi bralnimi nava-
dami postala vir zadovoljstva in uzitka, da se jim bo povecala notranja motivacija za
branje. Ta je bolj pozitivha od zunanje in vodi do trajnejSega bralnega interesa. Ucenci
naj bi postali bralci, ki berejo zaradi lastnih razlogov ne zaradi ocen. Ko se o prebrani
knjigi pogovarjajo s sosolci ali uCiteljem, postajajo boljsi bralci in vedo vedno vec¢ o
svetu, ki jih obdaja. (Pecjak in Gradisar, 2002, str. 57).

Ob navodilih smo posebej poudarile, da pravilnih in napacnih odgovorov ni, da vsaka
knjiga na svoj nacin nagovarja posameznega bralca. Ves ¢as smo se zavedale, da je
najboljSa motivacija uspeh, zato smo po predstavitvi knjige soSolcem vsem uéencem
zagotovile, da so svojo nalogo dobro opravili in dosegli cilj. Vsak ucence je na ta nacin
dobil potrditev, da zna, da zmore brati.

2.2 Rezultati

Ker je bila prosta izbira knjig za obvezno domace branje zame in za moji kolegici
novost, sem delo v razredu pozorno spremljala. Zapisovala sem naslove knjig, ki so
jihizbrali u€enci, in pripravila anketni vprasalnik. Razdelila sem ga u¢encem 7., 8., in
9. razreda ter tistim srednjeSolcem, ki so imeli moznost izbirati knjige za domace
branje v Solskem letu 2006/07.6

2.2.1 Seznam knjig

Pokazalo se je, da velja pravilo, da ima vsak Clovek svojo najboljSo knjigo. Redko se
je zgodilo, da sta dva uCenca prebrala isto knjigo. Izbor je bil tudi glede na tematiko
in zahtevnost branja v vseh razredih zelo Sirok.

2.2.2 Anketni vprasalnik

Zelela sem ugotoviti, kateri dejavniki vplivajo na to, da uéenci radi preberejo knjige
za obvezno domace branje. Razdelila sem 124 vprasSalnikov, izpolnilo jih je 1157
ucencev.

2.2.2.1 Starost, spol in ocena iz sloven$éine anketiranih uéencev

Preglednica 1: Ucenci, ki so izpolnjevali vprasalnik, glede na razred, spol in oceno iz slovens¢ine

Fantje Dekleta
Ocena® | Razred 7. 8. 9. SS 7. 8. 9. SS
5 5 1 5 8 9 10 8
4 1 13 12 2 4 5 4
3 1 7 7 2 2 1
2 1 1 1
Skupaj 2 26 21 5 12 16 16 12

Iz preglednice lahko razberemo, da sem v raziskavo vkljucila relativno uspesne ucence.
Sodelovanije je bilo prostovoljno, zato sklepam, da uc¢enci, ki malo berejo in jim je bilo
to nerodno priznati, vprasalnika niso vrnili ali so zapisali nerelevantne odgovore.
Fantov je bilo 54, deklet pa 56. Dekleta imajo v povprecju boljSe ocene iz slovenscine.

6 Kot uciteljica slovensc¢ine sem prosto izbiro knjig za domace branje omogocila Ze v Solskem letu 2006,/07.
7 B vprasalnikov sem izloCila, ker je bilo iz odgovorov mogoce ugotoviti, da ne odslikavajo dejanskega stanja.
& Nekaj ucencev je vpisalo oceno 3-4 ali 4-5, Upostevala sem visjo oceno.
SrednjeSolce sem vprasala po oceni v osnovni Soli, saj se je tudi vprasalnik o branju nanasal na dejavnosti,
ko so bili Se osnovnosSolci. Ucenci so bili v skupini tretje zahtevnostne ravni, zato so ocene tako visoke.
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2.2.2.2 Stevilo knjig, ki jih uéenci preberejo v enem letu

Preglednica 2: Stevilo knjig, ki jih uéenci preberejo v enem letu

Fantje Dekleta
= . do | veC kot do | vec kot
St. knjig 0 1 2 3 4 10 10 0 1 2 3 4 10 10
Ocena 5 8 3 1 2 | 11 21
Ocena 4 1 1 | 10 8 6 2 1 2 5 5
Ocena 3 1 3 3 5 2 1 3 2
Ocena 2 1 1 1
Skupaj 2 4 5 | 15 | 18 10 1 2 2 4 | 19 28
mo
"o |1
<8 o2
o3 o3
e m4d
phidpd Bdo 10
mnad 10/

Graf 1: Stevilo knjig, ki jih v enem letu preberejo fantie  Graf 2: Stevilo knjig, kijih venem letu preberejo dekleta

19 % fantov prebere v enem letu vec kot 10 knjig, 33 % fantov prebere od 5 do 10
knjig, 28 % jih prebere 4 knjige (verjetno so to knjige za obvezno domace branje), 9 %
prebere 3 knjige, 7 % prebere samo 2 knjigi, 4 % pa nobene. Ve€ knjig preberejo
fantje, ki imajo boljSe ocene.

Dekleta so boljSe bralke. Skoraj polovica (49 %) prebere v letu veé¢ kot 10 knjig, 34 %
pa od 5 do 10. Samo 17 % deklet prebere manj kot 5 knjig na leto. Rezultati so skla-
dni z drugimi raziskavami (Knafli¢ in Bucik, 2003, str. 126).

Samo 8 ucencev (6 fantov in 2 dekleti) je napisalo, da preberejo manj knjig, kot je za
domace branje obvezno.® Ceprav so pri vprasanju obkrozili odgovor, da preberejo vse
knjige, so navajali tudi vzroke, zakaj knjig ne preberejo:

- ker se mi ne da brati, ne maram brati (16)

- ker knjiga ni zanimiva, ker me ne pritegne, ker so knjige dolgoCasne (13)

- ker nimam cCasa (13)

- ker pozabim (6)

- ker je branje zapravljanje ¢asa, dolgocasno (3)

- ker ne dobim knjige (2)

- ker so besedila nerazumljiva (2)

- ker sem prevec len (1)

Ob teh odgovorih postanejo prejSnje trditve, da ucenci preberejo vse predpisane
knjige za domace branje, manj spodbudne. Ugotavljam, da skoraj polovica u¢encev®
za branje ni notranje motivirana, saj navajajo vzroke, ki jim tezko verjamemo (po-
manjkanje ¢asa), ali pa naravnost povedo, da ne marajo brati oziroma na branje po-
zabijo.

¢ 2 ucenca ne prebereta nobene knjige, ostali pa preberejo dve ali tri od predpisanih. Eden od ucencev, ki je
napisal, da v enem letu ne prebere nobene knjige, je tu obkroZzil odgovor dve knjigi. Najbrz to pomeni, da ob
domacem branju ne prebere nicesar drugega.

1011 ucencev je navedlo dva vzroka, zakaj knjige ne preberejo, npr. ker je dolgoCasna in ker se mi ne da brati
ali ker nimam ¢asa in se mi ne da brati.
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2.2.2.3 Mnenje uéencev o mozZnosti izbite knjig za domace branje

100 (91 %) ucenceyv je prepri¢anih, da je to, da imajo mozZnost izbirati knjige za obvez-
no domace branje, zelo dobro. Nekateri so celo zapisali super ali odlicno. 6 (5 %) jih
meni, da je nepomembno, ker je vseeno, kaj berejo, oziroma, ker knjige ne preberejo,
4 (4 %) pa se zdi to neustrezno, ker ne znajo izbrati, oziroma menijo, da bi morali vsi
ucenci prebrati isto knjigo. UCenci, ki izbiranja ne ocenjujejo kot zelo dobro, imajo pri
slovenscini oceno 5 ali 4.

Da je izbiranje zelo dobro, so ucenci utemeljili tako:

- izberes si knjigo, Ki ti je vSec, ki te zanima (najveckrat zapisano)

- tudi drugi vidijo, katera knjiga ti je vSeC

- knjigo, ki ti je vSec, bolje preberes

- lahko navdusijo soSolce za branje, spoznas okus soSolcev, pokazes, kakSen tip
¢loveka si, spoznas nove knjige

- ker nekaterih knjig ne razumem

- ker izberes lazjo knjigo, knjigo z manj stranmi

- ker je o razli¢nih knjigah bolj zabavno poslusati, spoznas vec razlicnih knjig

- ker knjigo, ki ti je vSecC, laze predstavis

Vse utemeljitve uéencev so skladne z znanimi dejavniki za razvijanje branja in moti-
vacije (Bralna, 2006, str. 40—41).

57 ucencev (34 fantov in 14 deklet) je za domace branje prebralo prvo knjigo, ki so
si jo izbrali, 36 ucencev (14 fantov in 23 deklet) je izbralo drugo knjigo, 9 ucencev (4
fantje in 5 deklet) je neprebrani pustilo dve knjigi, 8 u¢encev (2 fanta in 6 deklet) pa
je do konca prebralo Sele tretjo ali celo 4. izbrano knjigo.

Tudi ti odgovori potrjujejo dejstvo, da samo s prosto izbiro knjig lahko pove¢amo
moznost, da bodo ucenci v branju uzivali, saj bodo brali take knjige, ki jih razumejo.
Torej se povecajo moznosti, da bodo knjigo prebrali.

2.2.2.4 Izbiranje knjig za domace branje
Kot drugo so uéenci navajali, da so se za izbor odlocali sami, eni je svetovala babica,
dvema pa brat oziroma sestra. Nekateri ucenci so obkrozili dva odgovora.

Preglednica 3: Svetovalci pri izboru knjig

Fantje Dekleta
Svetovalec uc. knj. | star. | soS. | drugo | ué. | knj. | star. | soS. | drugo
Ocena 5 1 2 4 3 2 7 1 17 10
Ocena 4 3 6 2 2 15 1 5 6 9
Ocena 3 2 5 2 2 4 1 3 1 1
Ocena 2 1 1 1
Skupaj 7 13 4 8 23 4 15 2 23 21

9%

BEuc.

mknj.

Ostar.

Csos.

\ mdrugo

4%

26%

Graf 3: Kdo uéencem pomaga izbrati knjigo za domace branje
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37 % ucencev pri izboru knjig ne potrebuje pomoci.t!* 26 % se jih zanese na mnenje
soSolcev in prijateljev. Dekleta bolj zaupajo soSolcem in prijateljem, fantje pa

branje. UCiteljev nasvet je poiskalo samo 9 % ucencev. Sklepam, da je to zaradi izkuSenj
iz preteklih let, ko je ucitelj knjige samo zaukazal, in se bo odstotek u¢encev, ki bodo
prosili za nasvet tudi ucitelja, povecal.

Velika vecina uéencev knjige dobi v knjiznici: Solski ali splosni. Tudi ta podatek potrjuje

nove, zanimive, priviacéne ... knjige.

20RR% B v Solski knjiZnici 44
12% [
\ B v splosni knjiZnici 42
'} 0O v Solski in splodni
knjiZnici12
Odoma 8

40% W v Solski knjiZnici in

doma 2

@ v Solski in splogni
knjiZnici ter doma 2

Graf 4: Kje dobijo ucenci knjige za domace branje

Preglednica 4: Kaj je najbolj pomembno pri izbiri knjig

Nove Zbirka Avtor Oglasi Zapis Platnice Obseg Drugo*?
23 10 16 2 55 32 14 18

Ko izbirajo, so uéenci najbolj pozorni na zapis o knjigi na platnicah, pomemben je tudi
videz knjige. Zanimive se jim zdijo predvsem nove knjige. Radi izberejo tudi knjige
znanih avtorjev. Preverijo, koliko strani ima knjiga in kakSna je vsebina. U¢ence zani-

jim lahko svetuje.

2.2.3 Mnenije uciteljic, ki sta pustili prosto izbiro

Obe sodelavki sta bili po kon¢ani obravnavi zadovoljni tako z izborom knjig kot s pre-
dstavitvijo prebranega dela v razredu. Ocenjujeta tudi, da se je odstotek ucencey, ki
ne preberejo knjige, zmanjsal.’® Obe bosta u¢encem predlagali, da si tudi v prihodnje
knjige za domace branje izbirajo sami. Prepricali sta se tudi, da je pri pouku mogoce
obravnavati razlicne knjige.

2.3 Razvijanje motivacije pri ucencih, ki so v Soli manj uspesni

V prispevku sem Zelela prikazati predvsem, kako bi lahko povecali bralno motivacijo
manj uspesnih ucencev. Iz anket tega ne morem pokazati, ker ti ucenci vprasalnikov
niso vrnili.

1 Te odgovore so ucenci zapisali pod drugo.

2 Drugo: vsebina (9) naslov (6) nasvet prijateljev (2) komentarji bralcev (1).
13V 7 razredu so knjige prebrali vsi, v 8. in 9 pa svojih obveznosti ni opravil po 1 ucenec.
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Podmeno lahko potrdim samo z izkuSnjami. Ena od mam je priSla na pogovorne ure
in se zahvalila za mozZnost izbire, saj je njen sin prvi¢ v vseh letih Solanja sam v celoti
prebral knjigo za domace branje.* Drug primer je prav tako ucenec 8. razreda, ki je
po predstavitvi knjige v razredu povedal, da je to prva knjiga za domace branje, ki jo je
razumel.’® Na vprasanje, ali je to pozitivno, z gotovostjo lahko odgovorim pritrdilno. Ce
bodo ucenci ob branju doZivljali potrditev in zadovoljstvo, bodo imeli mozZnost dosedi
stopnijo literarnega branja. Ce jih bomo v branje silili z (zanje) neprimernimi besedili, je
moznost, da bodo napredovali v dobre bralce, manjSa (Kordigel, 1991, str 18).

3 Mnenje uciteljev slovenséine o prosti izbiri knjig za domace
branje

Pri pouku knjizevnosti v osnovni Soli razvijamo bralne sposobnosti in poucujemo o
knjizevnosti in zgodovini ter vzgajamo za zivljenje v sodobnem svetu, Zato naj bi u¢enci
v zadnjem triletju za domace branje prebirali tudi dela, ki so pomembna za zgodovino
Slovencey, besedila, ki vzgajajo za strpnost, medkulturni dialog in spoznavanje same-
ga sebe.

Zanimalo me je, ¢emu ucitelji slovenscine v osnovni Soli posvecajo ve¢ pozornosti,
kaj se jim zdi bolj pomembno. Anketne vpraSalnike sem razdelila 27 uciteljem
slovenscine na 2. sklicu Studijske skupine za slovenséino v Novi Gorici 11. marca
2008. Izpolnilo ga je 26 Zzensk in en moski. 4 uciteljice poucujejo manj kot 5 let, 5
uciteljic dela od 5 do 10 let, 3 od 10 do 20 let, 15 jih je v Soli zaposlenih ve¢ kot 20
let. Ena uciteljica poucuje samo v 6. razredu, ostali tudi v 3. triletju.

3.1 Priprava seznamov za domace branje

Ko ucitelji pripravljajo seznam za obvezno domace branje, upostevajo:
A) kanonska besedila
B) besedila, ki so navedena v uénem nacrtu
C) besedila, ki so v dovolj velikem Stevilu izvodov v Solski knjiznici
) kakovostna besedila, ki so bila vse¢ u¢encem v preteklih letih
D) besedila, ki jih predlagajo ucenci
E) besedila uveljavljenih slovenskih avtorjev.
F) besedila, podarjena vsem uéencem (npr, Na drugi strani ali Spricevalo)
G) besedila, ki prejmejo nagrade (npr, vecernica, desetnica ...)
H) besedila lahko ucenci izbirajo prosto

Preglednica5: Kaj upostevajo ucitelji, ko piSejo sezname za domace branje

Manj kot 5 let 5 do 10 let 10 do 20 let Vec kot 20 let Skupaj
A 2 3 2 10 17
B 3 5 1 12 21
C 3 4 3 11 18
C 1 4 1 9 15
D 2 2 2 3 9
E 0 3 0 4 7
F 3 2 2 2 9
G 1 2 0 0 3
H 1 1 3 1 6

4 Osmosolec je prebiral knjige iz zbirke Mala Carovnica Lili.
15 Prebral je knjigo iz zbirke Korina Korencek.
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NajveC uciteljev za domace branje izbere besedila, ki so navedena v uénem nacrtu
(19 %). Sledijo knjige, ki so v dovolj velikem Stevilu na voljo v Solski knjiznici (17 %),
kanonska besedila (16 %) ter kakovostna besedila, ki so jih ucenci dobro sprejeli v
preteklih letih (14 %). Na sezname ucitelji uvrstijo tudi besedila, ki jih predlagajo
ucenci, in knjige, ki jih imajo otroci doma, ker so jih vsi prejeli v Soli ali knjiznici. Manj
pomembno se uditeljem zdi, da je neko besedilo napisal uveljavljen slovenski avtor
(7 %) ali da je knjiga prejela eno od nagrad za dela mladinske knjizevnosti (3 %). Samo
6 % vseh odgovorov pa je dobila moznost, da ucenci sami izbirajo, kaj bodo prebrali
za domace branje. 1z odgovorov sklepam, da se uciteljem zdi zelo pomembno, da
ucencem posredujejo tudi znanje o knjizevnosti.

Ucitelji sestavljajo seznam v sodelovanju z drugimi ucitelji slovenscine na Soli in s

6 uciteljev meni, da za domace branje v Soli ni treba brati knjig, ki so pomembna za
slovensko in literarno zgodovino. Svojo odlocCitev so utemeljili s tem, da lahko odlomke
teh del obravnavajo pri pouku, saj starejsih besedil ucenci pogosto ne razumejo. Eden
se ni opredelil, 20 pa jih meni, da je to potrebno. Svojo odlocitev so skoraj vsi ute-
meljili s trditvijo, da morajo ucenci ta besedila poznati, saj spadajo k splosni razgle-
danosti. Nekateri so zraven pripisali tudi, da so za nekatere u¢ence besedila prezahte-
vna. UCitelji so s to pripombo sami priznali, da so besedila za u¢ence morda manj
primerna. Vztrajajo pa pri zahtevi, da jih u¢enci morajo prebrati. Pri tem vprasanju bi
lahko Solski knjizniGar s svojim znanjem vplival na vednost uciteljev, jim predstavil
novejsa, zanimiva, za mlade privlacna besedila.

17 uciteljev meni, da lahko u¢enci za domace branje preberejo samo besedila, ki so
na seznamu. Utemeljujejo, da je tako manj tezav pri obravnavi, zavzemajo se za red.
Eden od uciteljev se ni opredelil, 9 pa jih meni, da ucenci lahko berejo tudi kaj druge-
ga, saj pod prisilo upade motivacija za branje.

3.2 Prosta izbira knjig za domace branje

Samo 26 ugitelja bi uéencem dovolila, da bi si knjige za obvezno domace branje izbi-
rali prosto. Ostali so kot utemeljitev za svojo odloCitev navajali, da si lahko knjige
prosto izbirajo pri bralni znacki,*” da ucenci Se niso dovolj zreli oziroma odgovorni, so
premalo kriticni in literarno izobraZeni, razlicne knjige je pri pouku tezko obravnavati,
Ce bi prosto izbirali, dolocenih knjig ne bi nikoli prebrali.

19 uciteljev bi bilo pripravljenih u¢encem pustiti, da nekaj knjig za obvezno domace
branje izberejo prosto, 8 pa jih ne bi pristalo na to moznost. Dva od teh sta svoj od-
govor utemeljila.*® Ostali ucitelji pa vidijo v tej moznosti veliko pozitivnega: povecanje
motivacije za branje pri slabsih bralcih, moznost obravnave razliénih knjig pri skupin-
skem delu, ob branju bi u¢enci bolj uzivali, na ta nacin bi se u¢enci naucili prepozna-
vati kakovostno knjizevnost. Vse te utemeljitve so v strokovni literaturi navedene kot
dejavniki, ki ve€ajo notranjo bralno motivacijo.

16 Oba to Ze izvajata in eden je zapisal, da so uc¢enci nad tem navduseni in da je izbor besedil zelo raznolik: od
kanonskih besedil do sodobnih del, ki govorijo o razvoju mladostnika.

17 To je seveda res, vendar v zadnjem triletju vec kot tretjina u¢encev ne bere za Bralno znacko. Prav ti u¢enci
tudi ne preberejo knjig za domace branje. Menim, da bi bilo bolje, da bi prebrali vsaj kakSno knjigo kot pa
nobene.

18 Seznam je strokovno pripravljen, izbira je mozna pri Bralni znacki.
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3.3 Vplivdomacega branje na bralno motivacijo

Ucitelji razlicno ocenjujejo, koliko uéencev ne prebere knjig za domace branje. 13
(48 %) jih je ocenilo, da je takih u¢encev manj kot 10 %, 4 (15 %) menijo, da ne pre-
bere knjige do 20 % ucenceyv, 3 (11 %) so obkrozili odgovor do 30 %, 6 (22 %) uCiteljev
pa ugotavlja, da je takih ucencev celo veé¢ kot 30 %. En anketirani uditelj je zapisal,
da je to odvisno od razreda.

Ti podatki gotovo niso spodbudni.

Vecina (77 %) uciteljev meni, da ima domace branje majhen vpliv pri vecanju bralne
motivacije, 19 jih misli, da je vpliv velik, 4 % pa so odgovorili, da domace branje ne
vpliva na veCanje bralne motivacije.

12 (45 %) uciteljev meni, da prosta izbira knjig ne bi povecala notranje motivacije za
branje. Svojih odgovorov vecinoma niso utemeljevali, nekateri pa so zapisali, da ne-
bralce tezko navdusis za branje in da se u¢enci sami tezko odlocijo, kaj bi brali.

9 (33 %) uciteljev je odgovorilo, da prosta izbira povecuje motivacijo za branje. Ko so
svojo odlocitev utemeljevali, so zapisali, da bi bilo vseeno prav izbor za domace branje
nekoliko omejiti. Nekateri so celo menili, da to potem ne bi bilo ve¢ domace branje.
Ceprav v vprasalniku nisem pomudila moznosti Ne vem ali Morda, je kar 6 (22 %)
uciteljev napisalo ta odgovor. Svojo odlocitev so utemeljili z dejstvom, da bi morda
bilo u¢inkovito samo pri nekaterih ucencih.

Sklep

Glede na izkuSnje in odgovore ucencev prosta izbira knjig za obvezno domace branje
gotovo pozitivno vpliva na vecanje notranje motivacije za branje. Ob tem je treba
upostevati tudi, da ob predpisanih knjigah u¢enci spoznavajo slovensko knjizevnost,
kar spada k splosni izobrazbi in razgledanosti. Tako kot nekateri ucitelji slovenscine
menim, da bi lahko taka besedila brali skupaj v Soli. Morda bi bilo kljub vsemu pa-
metneje v obdobju, ko uenci Sele postajajo bralci, dati prednost vzgoji za branje pred
izobraZevalnimi vsebinami iz literarne zgodovine. Pogosto zapisan argument udciteljev
proti prosti izbiti je namrec bil, da bi uéenci, ¢e ne bi bilo obvezno, nikoli ne prebrali
dolocenih del.

Gotovo bo odgovor na to vprasanje, ali za obvezno domace branje brati prosto ali
samo knjige s seznama, laZji, Ce bosta pri nacrtovanju in izvajanju obveznega domacega

v razredu doseZe dolocene cilje, in je seznanjen s sodobnimi raziskavami o branju.

Knjige, ki si jih uenci izberejo za domace branje, kazejo na to, da je odvec bojazen,
da bodo brali samo trivialno knjizevnost ali knjige, ki so neprimerne za njihovo starost.
Na podlagi seznama prebranih knjig lahko z gotovostjo zavrnem tudi pomisleke
uciteljev, da so ucenci premalo izobrazeni oziroma premalo zreli za samostojno izbiro.
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Priloga 1: Vprasalnik za uéence

Anketa o prosti izbiri knjig za domace branje

Spol  Obkrozi ustrezno. M YA

V katerem razredu si? ObkroZi ustrezno.

7. 8. 9. srednja Sola

Katero oceno imas (si imel v osnovni Soli) pri slovenscini? Obkrozi ustrezno.
1 2 3 4 5

Koliko knjig preberes po navadi v enem letu? Obkrozi ustrezno ali dopisi Stevilo.

a) nobene d) Stiri

b) eno e) do deset
c) dve f) drugo

G) tri

Koliko knjig preberes po navadi za obvezno domace branje? Obkrozi ustrezno ali dopiSi
Stevilo.

a) nobene d) Stiri

b) eno e) vse predpisane
c) dve f) drugo

G) tri

Ce po navadi ne preberes obveznega domacega branja, napisi, zakaj ne.

V letoSnjem Solskem (lanskem Solskem letu) letu si imel moznost dve knjigi za domace
branje izbrati po svoji zelji. Po tvojem mnenju je to ... Obkrozi ustrezno.

a) zelo dobro. ¢) neustrezno.
b) slabo. d) drugo
c) nepomembno.

Svoj odgovor utemelji.

Preden si knjigo, ki si ji predstavil pri pouku, prebral do konca, si zacel brati ... Obkrozi
ustrezno.

a) nobene knjige. c) dve knjigi.
b) eno knjigo. ¢) tri ali veC knjig.
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Kdo ti je svetoval pri izbiri knjige? ObkroZi ustrezno.

a) uciteljica slovenscine ¢) sosolci ali prijatelji
b) knjiznicarka d) drugo
c) starsi

Ali si bil z nasvetom zadovoljen? ObkroZi ustrezno.
DA NE

Kje si dobil knjigo? Obkrozi ustrezno.

a) v Solski knjiznici ¢) pri prijateljih
b) v splosni knjiznici d) drugo
c) doma

Kaj te, ko izbira$ knjigo za branje, najbolj priviece? ObkroZzi ustrezno ali dopisi odgovor.

a) nove knjige d) zapis na platnicah
b) knjizna zbirka €) obseg knjige

C) znan avtor f) zanimive platnice
¢) oglasi za knjige g) drugo

Ali te knjige, ki so predpisane za domac branje, navdusijo, da bi prebral Se kakSno
knjigo istega pisatelja? (Ustrezno obkrozi.)

DA NE

Svojo odgovor utemelji.

Napisi naslov najljubSe knjige, ki si jokadar koli prebral/-a za domace branje

Hvala lepa za odgovore.

Ajdovscina, marec 2008
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Priloga 2: Vprasalnik za ucitelje

Spostovane kolegice in kolegi!

izbiro besedil za domace branje vplivamo na povecanje notranje motivacije za branje.
Prosim Vas, da izpolnite spodnjo anketo.
Za sodelovanje in odgovore se Vam Ze v naprej zahvaljujem.

Spol  ObkroZite ustrezno. M Z
Koliko let Ze poucujete slovensc¢ino v osnovni Soli? Obkrozite ustrezno.

manj kot 5 let 5-10 let 10-20 let vec kot 20 let

V katerem razredu poucujete?

Koliko knjig morajo ucenci prebrati za obvezno domace branje v Solskem letu?

Kako pripravite seznam domacega branja?

Katere kriterije upoStevate, ko pripravljate seznam za domace branje? Moznih je vec

odgovorov. Izberem

a) kanonska besedila,

b) besedila, ki so navedena v uénem nacrtu,

c¢) besedila, ki so v dovolj velikem Stevilu izvodov v Solski knjiznici,

¢) kakovostna besedila, ki so bila vSe¢ u¢encem v preteklih letih,

d) besedila, ki jih predlagajo ucenci,

e) besedila uveljavljenih slovenskih avtorjev,

f) besedila, ki jih prejmejo ucenci ob razliénih priloznostih in jih imajo doma
(npr, Na drugi strani ali Spricevalo),

g) besedila, ki prejmejo nagrade (npr, ve€ernica, desetnica ...),

h) besedila lahko ucenci izbirajo prosto.

S kom sodelujete, ko pripravljate seznam za domace branje?
a) Z nikomer.

a) Z drugimi ucitelji slovenscine.

a) S (Solskim) knjiznicarjem.
)

a) Z ucenci.

Ali se strinjate s spodnjimi trditvami? Svoje odgovore utemeljite.
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Ucenci bi morali za obvezno domace branje prebrati tudi besedila, ki so pomembna
za slovensko zgodovino in literarno zgodovino.

DA NE

Utemeljitev

Ucenci naj bi za domace branje prebrali le knjige, ki so na seznamu.
DA NE

Utemeljitev

UcCenci bi si lahko knjige za domace branje popolnoma svobodno izbirali.
DA NE

Utemeljitev

Ucenci bi za domace branje brali knjige, ki so na seznamu, nekaj pa bi si jih lahko
tudi prosto izbrali.

DA NE

Utemeljitev

Koliko uéencev, po Vasi presoji, ne prebere knjige, ki je na seznamu za domace

branje?
a) Do 10 %. c) Do 30 %.
b) Do 20 %. ¢) Ve¢ kot 30 %.

Kaksno vlogo ima, po vasem mnenju, domace branje pri veGanju notranje motivacije
za branje?

a) Nobene. b) Majhno. c) Veliko.
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Ali menite, da bi prosta izbira knjig za obvezno domace branje to vlogo povecala?

DA NE

Utemeljitev

Hvala za odgovore.

Nova Gorica, 11. marec 2008

Priloga 3: Abecedni seznam knijig, ki so si jih za domace branje
izbrali uéenci 8. razreda

Bela past

Cvetje v jeseni

Dihati pod vodo

HCi lune (3)

Kapitanov kljué

Ko zorijo jagode

Korak za korakom

Korina Korenéek in spor v klubu moc¢nih punc
KosSarkar naj bo!
Kraljestvo zlatega zmaja
Krokarji viteza Erazma
Lazniva Suzi

Leslejin dnevnik

Mali princ (2)

Materino darilo

Moby Dick

Mocnejsa od besede

Na drugi strani (3)

No¢ ¢arovnic
Novohla¢niki (Sultanov zombijevski meg)
Novohlaéniki (zbirka)
Operacija strela
Potovanje do reke morja
Potovanje k zori Casa
PrezZivela z volkovi

Sekira reSitve

Skrita kamera

Soba nocne more (zbirka)
Spricevalo
Tita@boginja.smole.in.tezav.si
Udarno mostvo

UroCena

Velike zelene oCi

Zeejev nacin (2)

Zgodba Toma Brennana
Zloc¢in se ne splaca
Zmajska skrbnica
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==-- Nacrtovanje in izvajanje knjiznicnega informacijskega
znanja na Solskem centru Novo mesto
Planning and teaching of Library and Information Knowledge
in the library at School centre Novo mesto

> Marija Debevc RakoSe, Mateja Sasek in Damjana Andrin

lzvlecek

Sodobna Solska knjiznica podpira vzgojno-izobrazevalni proces na Soli in se vanj tudi aktivno vkljucuje.
V prispevku je prikazano nadrtovanje in izvajanje knjizni¢nega informacijskega znanja na Solskem
centru Novo mesto. Poudarek je na medpredmetnem povezovanju in njegovih moznostih. V novih
ucnih nacrtih je poleg povezovanja posameznih predmetov med seboj predvideno tudi povezovanje s
knjiznico. Vse to je bilo v knjiznici izvajano tudi do sedaj. Z novimi u¢nimi nacrti za posamezne programe
in prenovljenim kurikulom knjizniénega informacijskega znanja pa knjiznicarji dobivajo moznost, da
svoje delo na novo ovrednotijo in se aktivno vkljuCujejo v vzgojno-izobrazevalni proces.

Kljuéne besede
knjizniéno informacijsko znanje, srednje Sole, Solski center Novo mesto, Solska knjiznica, uporabniki,
bibliopedagosko delo.

UDK 027.7/.8:028.5:373.5

Abstract

A modern school library supports the educational and cultural proces at school and actively partici-
pates in it. This article presents planning and realisation of the Library and Information Knowledge in
the library at School Centre Novo mesto. The emphasis is on the crosscurricular connections and the
possibilities they offer. The new school plans also forsee the conection between school subjects and
the library. All this has already been done in the library so far. According to the new school plans for
particular school programms and the reformed curriculum of the Library and Information Knowledge,
the librarians are geting the change to reevaluate their work and to include themselves actively in
the educational process.

Keywords
Library and Information Knowledge, School centre Novo mesto, school libraries, library users, biblio-
pedagogical work

UDC 027.7/.8:028.5:373.5

Uvod

Solska knjiZznica ima posebno mesto pri vsezivljenjskem izobrazevanju. Razvoj $olskih
knjiznic v zadnjih letih je zelo skokovit. Vanje prihajajo nove vrste gradiva, novi nosilci
informacij, veCina knjiznic obdeluje in izposoja gradivo s pomocjo racunalnika, nudi
informacijskega znanja* pa uc¢enci in dijaki spoznavajo prvine informacijske pismeno-
sti s poudarkom na uporabi knjiznice in v njej ter z njeno pomocjo dosegljivih infor-
macij (Novljan, Steinbuch, 2000, 2).

aktivno vkljuGena v vzgojno-izobrazevalni proces Sole. To je zapisano tudi v idejnem
nacrtu razvoja slovenskih Solskih knjiznic: »Solska knjiZznica je sestavni del celotnega
vzgojno-izobrazevalnega procesa na osnovni oz. srednji Soli. Namenjena je vzgojno-

1V prispevku bomo za knjiznicni program uporabljali najnovejsi izraz knjizni¢no informacijsko znanje, ker je bil
pod tem imenom na Strokovnem svetu RS za sploSno izobraZevanje sprejet posodobljeni kurikul (Kurikul ...,
2008).
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izobraZevalnemu procesu, potrebam ucencev in delavcev Sole. S svojim gradivom se
enakovredno vkljucuje v vzgojno-izobraZevalni proces Sole.« (Idejni ..., 1995, str. 5)
V kurikulu Solska knjiznica deluje kot celota, ki s svojimi storitvami omogoca in podpi-

na samostojno ucenje (Kurikul ..., 2007, str. 4).

Knjizniéno informacijsko znanje na Solskem centru

KnjiZznica Solskega centra Novo mesto, v kateri smo zaposlene, je po Stevilu enot
gradiva in Stevilu uporabnikov med vecjimi v Sloveniji. Knjizni¢ni fond Steje vec kot
60.000 enot gradiva, priblizno 3000 enot od tega je neknjizno gradivo. Narocenih ima-
mo vec kot 80 naslovov periodi¢nega tiska. V knjiznici ima svoj prostor tudi ucbeniski
sklad, v katerem je ve¢ kot 20.000 ucbenikov. 12. maja 2008 je bilo v knjiznico
vpisanih 5433 uporabnikov, v Solskem letu 2006/07 so si izposodili 90.409 enot

na policah, skusamo knjiznico uporabnikom ¢im bolj priblizati. V ta namen prirejamo
razne razstave, sre¢anja z ustvarjalci in se posvecamo bibliopedagoskemu delu z
nasSimi uporabniki. Bibliopedagoske ure, pri katerih smo uporabnike seznanjale s
knjiznim in knjiznicnim znanjem, so se pri nas odvijale Ze mnogo pred sprejetiem
smernic za izvajanje knjiznega informacijskega znanja.

Vendar pa so dejavnosti, ki jih je potrditev smernic za izvajanje knjiznicnega informa-
nega. Mnogo laze in prijetneje je namrecC nekaj delati, Ce imas za to neke smernice,
Ki jih sicer lahko po svoji presoji tudi dopolnis ali spremenis. S potrditvijo posodoblje-

dodatno potrdi oziroma umesti v prenovljene Solske programe.

V letih pred sprejetjem smernic smo nacrtno delale le z dijaki prvih letnikov.
Bibliopedagoske ure so bile namenjene predvsem seznanitvi s knjiznico, njenim po-
slovanjem, gradivom, pogoji uporabe in izposoje le-tega. Nacrtno izpeljane ure z oddelki
vi§jih letnikov so bile do Solskega leta 1996/97 prej izjema kot pravilo oziroma so se
dogajale le ob organiziranju in prirejanju raznih razstav, prireditev in sreCanj z ustvarjal-
si vsako leto sestavimo nacrt dela, ki se vkljuCuje v letni nacrt dela Sole, na koncu
Solskega leta pa svoje delo tudi evalviramo v skupni analizi.

Posebno mesto v letnem delovnem nacrtu Sole ima tudi knjizni¢no informacijsko
znanje. Pouk tega je v knjiznici skrbno nacrtovan. Knjizni¢arke si dolo¢ene teme med
seboj razdelimo in po potrebi pomagamo druga drugi. Predvsem pa se na vsako uro
temeljito pripravimo. Za vsako vsebino imamo izdelane tematske priprave, Ki jih spre-
informacijskega znanja v smernicah zajemajo obdobje od prvega do Cetrtega letnika
srednje Sole. Pri razdelitvi u¢ne snovi upostevamo splosne cilje vzgojno-izobrazevalnega
programa Sole in porazdelimo vsebino po letnikih. Pri tem upoStevamo razvojne spo-
sobnosti, predznanje dijakov in letne uéne nacrte posameznih predmetov. Vsebine
prilagajamo tudi glede na izobrazevalne programe, ki jih obiskujejo dijaki. Vsebina in
izvedba ucne ure na tehniski gimnaziji se namrec razlikuje od ure na nizji poklicni Soli.

Pri nacrtovanju pouka knjiznicnega informacijskega znanja je nujno treba posebno
mesto posvetiti dijakom nizjih poklicnih, poklicnih in poklicno tehniskih izobrazevanj.
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Tudi ti namrec¢ potrebujejo knjiznico, njihovo predznanje in iznajdljivost v knjiznici pa
sta skoraj praviloma slabsa kot pri dijakih v Stiriletnih programih, zato se po navadi v
knjiznici tezko znajdejo ali pa se zaradi razliénih predsodkov vstopa vanjo celo bojijo.
Za priblizevanje knjiznice tem dijakom se poskuSamo knjiznicarji ¢im boj potruditi.

V¢asih smo pri bibliopedagoskih urah samo predstavili knjiznico, danes pa se pri vseh
urah trudimo, da so dijaki ¢im bolj aktivni in da sodelujejo. Veliko delamo v skupinah
in pri urah uporabljamo posameznim oddelkom prilagojene primere, npr. iS¢éemo
knjige, ki jin imajo za domace branje, seminarske naloge, revije, ki jih zanimajo.

Posebne priprave zahtevajo ure, ki jih izvajamo skupaj s profesorji dolo¢enih predme-
Tema in potek ure morata biti skrbno nacrtovana, kajti nepripravljenost dijaki zelo
hitro opazijo. Profesorji se tako kot knjizni¢arji aktivno vkljucujejo v prenovo Sole in
pobude za sodelovanje vse pogosteje prihajajo tudi z njihove strani. Praviloma v prvih
in drugih letnikih medpredmetne povezave zajemajo bolj sploSnoizobrazevalne pred-
mete, v visjih letnikih pa strokovne predmete. Poudarek je na maturitetnih predmetih
in predmetih za zakljucne izpite. Ure, ki jih izvajamo skupaj s profesorji strokovnih
predmetov, so zelo zanimive. |z njih se véasih razvijejo prave projektne in raziskovalne
naloge. Te ure dijakom predstavljajo popestritev pouka in novost v poucevanju. Na
koncu smo vsi udelezenci velikokrat preseneceni, kaj vse lahko naredimo in v¢asih
razredu, vedno znova pa nas preseneca tudi njihova pripravljenost na sodelovanje.
Pri urah v knjiznici pride do izraza njihova naravna vedozeljnost, ki jo stroga ukaluplje-
nost u¢nega nacrta in ocenjevalnega sistema velikokrat zatre.

V novih uénih nacrtih pa je bolje opredeljeno tudi medpredmetno povezovanje s

in posredovanju literature, kar je bilo do sedaj mnogokrat prezrto. Knjiznica se namrec
od nekdaj medpredmetno povezuje s posameznimi predmeti pri iskanju Koristnih
informacij za seminarske in projektne naloge.

Preglednica 1: Program knjizni¢no informacijskega znanja za Solsko leto 2007/08

Tehniska Srednje Srednje Nizje Poklicno
gimnazija strokovne Sole | poklicne poklic- |tehniSko
Sole ne Sole |izobraze-
vanje

2.1 3.1 4. 1.|2.|3.|4.| 1|2 |3.] 1|2 4| 5.

Vsebine / letnik
Preverjanje znanja
Predstavitev knjiZznice
Orientacija v knjiznici
Iskanje po racunalniSkem
katalogu

Branje, cudezno . *
popotovanje
Iskanje po razli¢nih virih . .
gradiva
Razvoj pisave ¢
Vrste knjiZznic *
Pisanje seminarskih nalog ¢ . ¢ .
in navajanje virov

<>
<>
<>

oo oo |
RS
-
-
oo |o e

Poslovanje in organizacija ¢ ¢
knjiznic

Pravila lepega vedenja ¢ ¢ ¢ ¢ | o
Informacijski viri . ¢ ¢
Uporaba priro€nikov ¢ ¢ ¢ ¢

Opomba: Znak ¢ predstavlja eno Solsko uro, ki jo po navadi izvedemo samostojno, lahko pa je tudi del ure pri
medpredmetni povezavi.
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cijskega znanja, ki vsebuje ucne teme in letnike, ki jim je namenjen.

Program posredujemo vodjem posameznih Sol, ki jih umestijo v letni delovni nacrt
Sole. Profesorje pa s programom seznanimo na pedagoskih konferencah. Vsebine
resnih dejavnosti in medpredmetnih povezav. Sedaj, ko so ure umescéene v nacrt dela
posamezne Sole, jih izpeliemo mnogo laze kot vCasih, ko smo se za izvedbo dogovarjale
samo s profesorji. Ure imajo sedaj za profesorje in dijake tudi mnogo vecjo tezo in pomen.

Knjizniéno informacijsko znanje v praksi

uporabnikov knjiznice, v nekaterih oddelkih izvedle poskusno preverjanje znanja.
Razdelile smo jim vprasalnik, ki je objavljen v Vodniku za Solskega knjiznicarja (Stein-
buch, 1999, str. 105-106).

Vendar pa smo bile lani nad rezultati zelo razoCarane. Odgovori na odprta vprasanja
so bili zelo pod nasimi priCakovanji. Dijaki na sploSno ne poznajo strokovnih
pozna postavitev gradiva po UDK-sistemu. Zaradi slabih lanskih rezultatov letos nismo
preverjale znanja na zacetku Solskega leta, ampak bomo to storile na koncu. Zelo nas
namre¢ zanima, koliko posredovanega znanja z uvodnih ur bo dijakom ostalo v spo-
minu. PoskuSale pa bomo tudi ugotoviti morebitno povezavo med obiskovanjem
knjiznice, poznavanjem knjizniénih informacijskih znanj in u¢nim uspehom nasih
dijakov.? Ugotovitve raziskave bodo verjetno zanimive za vse udelezence vzgojno-
izobraZevalnega procesa.

Uvodna ura

Prve ure, ki jih imamo v knjiznici s posameznimi oddelki, so namenjene seznanitvi
dijakov s knjiznico in njenim delovanjem. Prihod v srednje Sole je za dijake velikokrat
Sok, ki ga zaznamo tudi v knjiznici. V njej se pogosto slabo znajdejo tudi tisti dijaki, ki
so v osnovni Soli imeli ure knjiznicnih informacijskih znanj in so knjiznico dokaj pogo-
sto obiskovali, zato jim moramo njihovo novo knjiznico predstaviti in jim jo priblizati
in narediti domaco.

Pri urah dijakom predstavimo knjiznico in pravila, ki jih prinasa ¢lanstvo v njej, ter
osnovne strokovne bibliotekarske izraze. Ce se le da, uvodne ure izvedemo v blokuri,
tako da lahko dijaki kup informacij, ki jih dobijo, preizkusijo tudi v praksi. Predvsem
se posvetimo iskanju po racunalniSkem katalogu in na policah knjiznice. Po moznosti
se s profesorjem slovenskega jezika dogovorimo, da si dijaki po kon¢ani uri sposodijo
prvo domace branje.

Uvodne ure smo letos popestrili tudi zaigranim prizorom - nazorno predstavitvijo
izposoje in vracanja gradiva, kar se nam zdi zelo posreceno in tudi pri dijakih je bilo
zelo dobro sprejeto. Izposojo in vracanje gradiva prikazeta dva dijaka visjih letnikov,
ki se v knjiznici veliko zadrzujeta in imata tudi kar nekaj igralskih sposobnosti, ter ena
od knjiznicark.

2 Za orientacijo nam bo sluzila seminarska naloga Neli Tomsi¢: Osnove knjiznicne pismenosti v pionirskem
oddelku osrednje knjiznice Kranj: seminarska naloga. Kranj: [N. Tomsi¢], 1999.
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Izposoja

Uporabnik pride v knjiznico s kapo na glavi ter z velikim sendviéem in plastenko ko-
v posrecenem dialogu z njim doseZe, da kapa, sendvi¢ in kokakola izginejo v torbo.
Dijak spozna nekaj temeljnih pravil obnasanja v knjiznici, uspe se mu vélaniti v
knjiznico, dobi ¢lansko izkaznico in si izposodi prvo knjigo.

Vracanje

Drugi je uporabnik, ki vraCa gradivo. Je prava dijaSka »stara bajta«, s son¢nimi ocali,
¢epico na glavi in zvecilko v ustih. Gradivo, ki ga vraca, je kar lepo zdelano, pa tudi
dovoljen ¢as izposoje mu je ze davno potekel. Tudi temu seveda pripada kar nekaj

Dijaki tako na zabaven nacin spoznajo pravila delovanja knjiznice. Med obema dialo-
goma je tudi kar precej smeha in razli¢nih komentarjev. Ura se nadaljuje z osnovnimi
podatki o knjiznici, gradivu in pogojih ¢lanstva. Skupaj se sprehodimo po knjiznici, si
ogledamo postavitev, na kratko predstavimo UDK in zakonitosti postavitve v prostem
pristopu. Poseben poudarek posvetimo policam, kjer so postavljene knjige dolocenih
strokovnih podrocij. Na primer: ¢e si knjiznico ogledujemo z dijaki strojne Sole, poseb-
no pozornost posvetimo policam, na katerih je postavljena strokovna literatura s
podrocja strojnistva, z dijaki zdravstvene Sole si podrobneje ogledamo police z medi-
cinsko literaturo ... Brez vsake predhodne omembe pa posebno pozornost pritegnejo
police z racunalnisko literaturo in neknjiznim gradivom. Se pac ne da prezreti dejstva,
da so dijaki otroci informacijske dobe.

V sprehodu med policami Solska ura kar prehitro mine. V drugem delu ure dijake razde-
limo na skupine, ki dobijo uéne liste z nalogami. S pomocjo skupinskega dela potem
usvajajo osnove iskanja po racunalniSkem katalogu in na policah knjiznice. Poskrbimo,
da ima vsak ¢lan skupine svojo nalogo, ki jo med izvajanjem iskanja veckrat zamenja.

Na koncu ure jim kot zanimivost pokazemo Se stari listkovni katalog in za vtis tudi
virtualno knjiznico na internetu.

Navodila za izdelavo pisnih nalog po mednarodnih standardih I1SO

Druga ura, ki jo zelimo predstaviti, je namenjena dijakom visjih letnikov. Na njej dijake
seznanimo z navodili za izdelavo pisnih nalog po mednarodnih standardih ISO, pose-
ben poudarek pa posvetimo navajanju literature. Leta 1998 je M. Debevc Rakose
izvedla bibliometricno analizo navajanja literature v seminarskih nalogah nasih dijakov.
Takrat smo opazile, da dijaki literature sploh ne navajajo, da ne navedejo vseh upo-
rabljenih virov, da jo navajajo »prosto po PreSernu« in da citiranja sploh ne poznajo.
V naslednjem Solskem letu smo na temo pisanja seminarskih nalog in navajanja lite-
rature pripravile bibliopedagosko uro za dijake prvih letnikov. Toda kmalu smo ugoto-
vile, da je, razen pri gimnazijcih, ki se s pisanjem zahtevnejSih nalog srecajo zelo
zgodaj, za vecino dijakov to znanje Se relativno neuporabno. Tako te ure sedaj pripra-
vimo za dijake zaklju¢nih letnikov. Ti lahko del zaklju¢nega izpita opravijo s seminar-
sko nalogo, ki mora biti napisana po vnaprej dolocenih pravilih. Ure opravimo takoj,
ko jim mentorji dolocijo teme seminarskih nalog. Izvedemo jo skupaj s profesorjem
racunalnistva in v racunalniski ucilnici.

Dijaki so pri teh urah zelo motivirani, saj imajo pred sabo konkreten problem in cilj:
¢im bolj uspesno opraviti poklicno maturo.
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Projekt ob 500. obletnici rojstva Primoza Trubarja

Letos smo s Srednjo elektro Solo in tehniSko gimnazijo v medpredmetni povezavi
izvedli projekt ob 500. obletnici rojstva Primoza Trubarja. Knjiznica se je povezala z
veC predmetnimi podrodji (slovenski jezik, zgodovina, umetnostna vzgoja), dijaki so
pri posameznih predmetih obravnavali tematiko o Trubarju in ¢asu, v katerem je Zivel,
ter izdelali plakate in seminarske naloge s Trubarjevo tematiko. V pomo¢ jim je bilo
gradivo knjiznice.

Knjiznicarke smo jim tudi pomagale in jih usmerjale pri iskanju in zbiranju razlicnih
informacij, povezanih s projektom.

Sadove ve¢mesecCnega dela smo predstavili s skupno razstavo izdelkov dijakov in
gradiva, povezanega s Trubarjem, ki ga hrani knjiznica. Organizirana sta bila tudi kviz,
na katerem so dijaki pokazali svoje znanje, ki so ga pridobili vtem €asu, in pa zakljucna
prireditev v pocastitev 500. obletnice rojstva Primoza Trubarja.

Sklep

velika odgovornost in v€asih tudi dodatna obremenitey, je pa nujno, ¢e hocemo dijaka
vzgojiti v aktivnega uporabnika knjiznice, ki bo knjiznice in njihovo gradivo uporabljal
vse Zivljenje.® Knjizniéno informacijsko znanje ima zato prav posebno mesto v lethem
delovnem nacrtu knjiznice Solskega centra. Vsebine so razdeljene tako, da prav vsi
dijaki vsaj enkrat v Solskem letu pridejo v knjiznico kot organizirana skupina. Ob sku-
pinskem obisku postane knjiznica dijakom bolj domaca in laze se kasneje odlocijo
tudi za individualni obisk.

S knjizniénim informacijskim znanjem pomagamo dijakom, da se naucijo uciti. V
knjiznici lahko svoja znanja poglabljajo in odkrivajo nova. Pri urah v knjiznici usvojijo
temeljna znanja o knjiznici in njenem delovanju. Znajo se orientirati med policami in
iskati po racunalniSkem katalogu. Spoznajo knjiznicarje in se z vpraSanji obracajo
nanje. Svoje znanje znajo uporabiti tudi v drugih knjiznicah. Med svojimi »sprehodic
po knjiznici odkrivajo stvari, ki jih zanimajo, in si gradivo izposojajo tudi takrat, ko v
knjiznico zaidejo samo mimogrede.

Knjiznica pa je namenjena tudi Studentom nasSe visje Sole. Ugotavljamo, da bi ure
knjiznice in njenega delovanja, za uspesen zaklju¢ek Studija in nadaljnje zZivljenje pa
je to nujno potrebno. Posebno pozornost bi morali posvetiti tudi udelezencem
izobrazevanja odraslih. Ti prihajajo do Studijske literature in informacij Se teze kot
dijaki in Studenti. V knjiznicah se slabo znajdejo, poseben problem pa jim predstavljajo
tudi novi informacijski viri. Zaradi vse bolj izrazite potrebe bomo v prihodnjem Solskem
letu ure knjiznicnega informacijskega znanja organizirali tudi za Studente in udelezence
izobrazevanja odraslih, za zacetek pa se letos vkljuCujemo v teden vsezivljenjskega
ucenja z naslovom Zgledi vle€ejo, v okviru katerega bomo knjiznico in njene storitve
predstavili udelezencem izobrazevanja odraslih.

bujejo vsi udelezenci izobrazevanja na Solskem centru, kar nam potrjujeta statistika
in analiza obiska v knjiznici.

% To je eden temeljnih ciljev Solskih knjiznic (Idejni nacrt razvoja slovenskih Solskih knjiznic, 1995, str. 13).
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== Ustvarjalne dejavnosti v solski knjiznici Osnovne sSole
Ljudski vrt Ptuj
Creativitiy in school library of Primary School Ljudski vrt Ptuj

> Sonja Dezman

lzvlecek

Prispevek opisuje ustvarjalne dejavnosti Solske knjiznice v Osnovni Soli Ljudski vrt Ptuj, ki so zaZivele
predvsem po letu 2005, ko je knjiznica po 47 letih obstoja Sole dobila ustrezne prostore. Z namenom,
da se u¢encem omogoci izraZanje in uresnicenje njihovih ustvarjalnih in inovativnih idej na neformalen
nacin, so se v njej ob predpisanem delu razvile tudi razli¢ne oblike obogatitvenega programa ucénega
procesa, uspesSno mentorstvo projektnega in raziskovalnega dela, organizacija in vodenje kulturnih
prireditev ter sodelovanje na njih. V petdesetih letih obstoja Sole sta se v Solski knjiznici s pomocjo
knjiznicarjev uspesno uveljavili predvsem literarna in raziskovalna dejavnost. V njej so nastali: prve
Stevilke Solskega literarnega glasila in oba jubilejna zbornika Sole, prenovljena bralna znacka, novi
koncepti Solskih proslav in prvi literarni veceri. Knjiznica je postala tudi uspeSna posredovalka osnov
znanstvenega aparata raziskovalnih nalog in diplomskih del ter spodbujevalka jezikovno in pravopisno
neoporecnih uradnih besedil in sporoCil. Po zaslugi knjizniark, ki sta v njej zaposleni, je Solska knjiznica
tudi prevajalsko in lektorsko sredisce Sole, vendar se teZiS€e njunega dodatnega dela osredotoca na
spodbujanje ustvarjalnosti u¢encev in uciteljev ter na promocijo Sole.

Kljuéne besede
bralna znacka, inovativnost, literarna dejavnost, mentorstvo, Osnovna Sola Ljudski vrt Ptuj, promocija
Sole, raziskovalno delo, Solska knjiznica, uprizoritvene dejavnosti, ustvarjalnost u¢encev in uciteljev
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Abstract

The paper describes creative activities of the school library in Primary School Ljudski vrt Ptuj which
became more intensive in 2005 when the library after 47 years of existence got appropriate premi-
ses. In order for pupils to express and realize their creative and innovative ideas in an informal way
it developed besides required activities also various kinds of enrichment programme of the teaching
process, successful mentorship of the project and research work, organization and management of
cultural events and participation in them. In 50 years of school existence the library, with the help
of librarians, has especially successfully established literary and research activities. It resulted in:
first issues of school literary bulletin, both jubilee school proceedings, reformed reading badge, new
concepts of school events, and first literary evenings. The library has also become a successful tran-
smitter of the basic scientific apparatus for research assignments and diploma theses and advocate
of linguistically and grammatically faultless texts. Itis the credit of its librarians that the school library
is also a translation and proofreading centre of the school, but the centre of their work focuses on
encouragement of pupils’ and teachers’ creativity and on school promotion.

Keywords
reading badge, innovativeness, literary activity, mentorship, Primary School Ljudski vrt Ptuj, promotion,
research, school library, staging activities, creativity, pupils, teachers
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Ustvarjalnost v Solski knjiznici Osnovne Sole Ljudski vrt Ptuj

Za predpisano delo Solske knjiznice morajo biti zagotovljeni ne samo strokovno ureje-
no knjizni¢no gradivo, prostor in oprema, ampak tudi ustrezen kader, redna financ¢na
sredstva in njena priznana vloga v Zivljenju in delu Sole. Tako lahko knjiznica zagotav-
lja svoje osnovno poslanstvo: dvig izobrazbene in kulturne ravni ucencey, uciteljev in
drugih delavcev Sole ter starSev. Razlicne oblike obogatitvenega programa ucnega
procesa, uspesno mentorstvo projektnega in raziskovalnega dela, organizacija in
vodenje kulturnih prireditev ter sodelovanje na njih pa po zaslugi ustvarjalnega in
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k uspesni promociji Sole. Osnova taksnih dejavnosti sloni na spodbujanju in razvijanju
ustvarjalnega in inovativnega dela ucencey, ki je z novimi idejami in pristopi izvirno
in uporabno, predvsem pa koristno — u¢encem ponuja odkrivanje njihovih nagnjenj
in sposobnosti, ponuja in Siri neformalne oblike izrazanja na razlicnih umetniskih in
drugih podrocjih, spontano oblikuje samozavest vklju¢enih u¢encev in zaupanje v

formalno znanje in bogati Solski vsakdan ter jih z izkuSnjami pripravlja za Zivljenje.

Zgodovina Solske knjiznice Skrat Osnovne Sole Ljudski vrt Ptuj

Na Ptuju delujejo Solske knjiznice v vseh petih osnovnih Solah.! Dne 7. avgusta 1958
je Okrajni ljudski odbor Ptuj v skladu z istega leta sprejetim Zakonom o osnovni Soli
ustanovil stiri osemletne osnovne Sole, med njimi tudi Ptuj Ill, danasnjo Osnovno Solo
Ljudski vrt Ptuj. Ker je bil tedaj sedez Sole v isti stavbi kot preoblikovana gimnazija,
so ucenci in ucitelji med drugim z njo delili tudi knjige iz Solske knjiznice. Ko se je
osnovna Sola 13. septembra 1960 zacasno preselila v novozgrajeni paviljon, ji je
primanjkovalo knjig, ucil in drugih u¢nih pripomockov. Skromno knjiznico (le ena
omara knjig, ki jih je odstopila gimnazija) so vodili ucitelji in u€enci, ¢lani literarnega,
pozneje knjiznicarskega krozka. Sele v Solskem letu 1961/62, ko se je knjiznica pre-
selila v eno od ucilnic, je Sola kupila prve knjige. V Solskem letu 1963/64 je knjizna
zbirka obsegala 929 knijig. Sola, ki je tedaj Ze imela 21 oddelkov s 670 uéenci in 27
ucitelji, je dobila tudi prvi namenski prostor za Solsko knjiznico — majhen kabinet
velikosti 8 x 2,40 m. V Solski kroniki za to Solsko leto (1. knjiga) je tudi zapis o prvem
strokovnem izobrazevanju uciteljev: od 1. do 5. 2. 1965 se je uditeljica, ki je skrbela
za Solsko knjiznico, udelezila seminarja, na katerem so ¢lani mariborskega drustva

ohranjena porocila Solske skupnosti. Nasploh so bili vse do devetdesetih let prejSnjega
stoletja ucenci knjiznicarskega krozka zelo dejavni in samostojni. V Solski knjiznici so
pogosto nasli svoj prostor tudi ¢lani literarnega krozka.

Po letu 1965 se je skrb za Solsko knjiznico prenesla v u¢no obveznost uciteljev sloven-
skega jezika (priznani dve Solski uri na teden).

Na zacetku Solskega leta 1974/75, ko je bilo na Soli 1012 ucenceyv, se je zacelo
vecletno sistematicno popisovanje knjig v Solski knjiznici s pomocjo knjiznicarja iz
tedanje Studijske knjiznice Ptuj (danes KnijiZnica Ivana Potr&a Ptuj). Tako se je knjiznica,
Ki je bila v ¢asu urejanja zaprta, uredila »po predpisih in oznakah, ki veljajo za javne
knjiznice« (Solska kronika, 5. knjiga). Pri tem delu je pomagalo tudi pet skupin uéencey,
koncu leta nagrajeni s knjiznimi nagradami. Tedaj je skupina devetih u¢enk 7. razreda
za obiskovalce preurejene Solske knjiznice izdala 120 izvodov NaSe knjiznice, deset-
stranske ciklostirane broSure. SGasoma je knjizni¢ni prostor postal tako tesen, da so
v Solsko zbornico namestili 6 m kovinskih knjiznih polic za strokovno literaturo. Denarja
za nakup knjig ni bilo in knjige so se vodile pod oznako »ucila«), zato se je vodstvo Sole
obracalo po pomoc¢ na delovne organizacije. Tako v 2. knjigi Solske kronike beremo,
da se je decembra 1965 uciteljski zbor odlocil, da bo v sklopu Ze uteCenega novolet-
nega obdarovanja zaprosil Se TGA Kidri¢evo (danes Talum, d. d., Kidri¢evo) za finan¢no
pomoc¢ pri nakupu knjig in razli¢nih ucnih pripomockov. V osemdesetih letih prejSnjega
stoletja so pomagali tudi ucenci: v Solskem letu 1985/86 so del denarja, zasluzenega
z druzbeno potrebnim delom (nabiranje kostanja za Lek), in izkupiek akcij zbiranja

1 Osnovne Sole Breg, dr. Ljudevita Pivka, Ljudski vrt, Mladika in Olge Meglic.
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starega papirja v letu 1987 namenili za nakup knjig za Solsko knjiznico. Kljub trudu
ucencev in uciteljev pa je bil prirast knjig skromen; ko je bil za uence v Solskem letu
1989/90 Se mladinski tisk predrag (Ciciban, Cebelica, Kurircek, Proteus, Pionir, TIM,
Pionirski list), so bila tudi financna sredstva Sole tako omejena, da so se za Solsko
knjiznico nakupile »le najnujnejse knjige« (Solska kronika, 8. knjiga).

Ko je leta 1972 ravnateljica Katica Bracko v 4. knjigo Solske kronike zapisala, da bi
»k pestrejSemu pouku jezika lahko veliko pripomogel tudi nacin dela v Solski knjiznici«
in da bi zato Sola morala imeti »stalnega knjizniCarja, ki bi omogocil, da bi knjiznica
postala izhodisCe za vzgojo ljubezni do lepe knjige«, Se ni vedela, da bo Sele 21 let
pozneje, v Solskem letu 1992/93, zacel veljati predpis, da lahko Sole z vec kot 20
1994, ki je zajela 776 osnovnih Sol, v 109 slovenskih osnovnih in srednjih Solah brez
lastnega prostora 10 % Solskih knjiznic, vse knjiZznice v osnovnih Solah pa so zaseda-
le 36.019 m? prostora (po standardu le 36 %). Tudi podatki o zalogah knjiznega gra-
diva niso bili spodbudni: po podatkih ankete iz Solskega leta 1991/92 je Stevilo knjig
povprecno zaostajalo za 20 %, prirast knjiznega gradiva pa je bil nizek.

Osnovna Sola Ljudski vrt Ptuj je prostor za knjiznico sicer imela, vendar je bil neustre-
zen, knjizni fond pa Se vedno neurejen? in nezadosten, predvsem pa zastarel. Kljub

Sprva velika delovna obveza knjizni¢arke (skupaj s tedanjo organizacijsko enoto
Grajena 32 oddelkov in 3 oddelki podaljSanega bivanja) je Solsko vodstvo spodbudi-
la k raCunalniskemu opremljanju Solske knjiznice (prve med osnovnimi Solami SirSega
ptujskega obmocja).

Slika 1: Ugenci v Solski knjiznici Osnovne $ole Ljudski vrt, 2008 (Arhiv 0S5 Ljudski vrt, Ptuj).

Solska knjiznica je bila sprva zaprta (razen strokovne knjiznice in izposojanja knjig za
nujne potrebe ucencev), saj so kabinet v prvem nadstropju Sole, kjer je bila Solska
knjiznica ze prej, preurejali. V Solskem letu 1993/94 je Sola po 35 letih obstoja dobi-

2 Zaradi premajhnega Stevila ur, ki so se priznale ucitelijem, ki so ob svojem rednem pedagoskem delu skrbeli
za knjiznico, se je urejanje knjiznicnega gradiva zavleklo Se v Solsko leto 1991/92.
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la takSno Solsko knjiznico, ki je lahko uéencem, uciteljem in drugim zaposlenim za-
gotavljala strokovno knjizni¢no, svetovalno, posredovalno in pedagosko dejavnost.

Ko se je junija 1995 zacela druga faza obnove in nadzidave tistega dela Sole, v kate-
rem je bila Solska knjiznica, se je morala ta preseliti v nadomestne prostore. Junija
1995 je Ministrstvo za Solstvo in Sport omogocilo nakup nove strojne in programske
opreme za knjiznico. Stevilo knjig se je tedaj poveéalo na 7000 enot, vendar je bilo
treba po prenosu podatkov v radunalniski program Solska knjiznica 4.12 odpisati
mrtvi fond (priblizno 3500 enot knjiznega in neknjiznega gradiva).?

Ko je Solska knjiznica Skrat delovala Ze Getrto leto, Sola kljub osmim novim uéilnicam
Se vedno ni izpolnjevala pogojev ne za prehod v devetletko ne za enoizmenski pouk.
Za izpolnitev pogojev je potrebovala ne samo 12 ucilnic, ampak tudi knjiznico, novo
racunalnisko ucilnico, telovadnico in kuhinjo. V Solskem letu 1998/99 se je morala
Solska knjiznica znova seliti: tokrat v nekdanje hisSniSko stanovanje. Prostori in lega
dodeljenih prostorov so bili za njeno uspesno dejavnost neustrezni, zato je bil obisk
nizek. Kljub vsemu pa se je zacela knjiznica ze tam opremljati za nacrtovane nove
prostore. V teh prostorih je bila sedem let, dokler se ni 7. novembra 2005 preselila v

Danes ima Solska knjiznica Skrat 1092 &lanov (aktivnih 750) in ve¢ kot 18.600 enot
knjiznega in neknjiznega gradiva, evidentiranega in shranjenega v pionirski, strokov-
ni in priro¢ni knjiznici, u¢beniskem skladu, mediateki in arhivu. Sodobno opremljena
knjiznica se razprostira na 180 m? v prvem nadstropju prizidka in v samem srediS¢éu
Sole. Ima lo¢en pisarniski prostor, racunalniski koticek za ucence (dva sedeza) in tri
odprte CitalniSke prostore s 30 sedezZi (2 za ucence in 1 za uditelje) ter bralni koticek
z blazinami za ucence razredne stopnje. V knjiznici so tudi vitrina z eksponati, najde-
nimi med arheoloSkimi izkopavanji ptujske izpostave Zavoda za varstvo kulturne
dediscine Slovenije, OE Maribor na Solskem zemljiSéu med letoma 2004 in 2005, ter
Stiri razstavne vitrine za knjizne novosti (dve leseni in dve kartonski). Knjiznica je
opremljena s tremi raGunalniki, povezanimi z internetom.

Solska knjiznica Skrat je odprta vsak dan od 7.30 do 14.00 in ve& kot 30 ur na teden.
Njeno delo poteka po locenih letnih delovnih nacrtih (LDN) obeh knjizniGark in skup-
(KIZ), individualno delo ob izposoji, sodelovanje z delavci Sole, strokovno spopolnje-
vanje, vodenje ucbenisSkega sklada, druge naloge v okviru Sole (projektno in razisko-
valno delo ucencev in uciteljev, prireditve, razstave, izobrazevanje), administrativna
in tehni¢na opravila ter ob¢asne dejavnosti, ki niso zajete v nacrtih.

Ustvarjalne dejavnosti v Solski knjiZnici

V Solski knjiznici Osnovne Sole Ljudski vrt Ptuj sta se v petdesetih letih obstoja Sole
uveljavili predvsem literarna in raziskovalna dejavnost; sprva po zaslugi uciteljev
slovenscine, ki so bili zadolzeni za vodenje knjiznice, po letu 1993 pa samostojne
literarnega glasila, sodobne pristope branja za bralno znacko, nove koncepti Solskih
proslav in sve¢anih prireditev ter prve literarne vecere ucencev in uciteljev. Knjiznica
je postala uspesSna posredovalka osnov znanstvenega aparata pri oblikovanju razisko-
valnih nalog in diplomskih del ter spodbujevalka jezikovno in pravopisno neoporecnih
uradnih besedil in sporogdil.

3 Qdpisane knjige so podarili Bukvarni Cipros iz Maribora.
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Dodatne oblike dela v Solski knjiznici so se z leti prikljucile ze ustaljenim oblikam dela
z ucenci. TakSni sta tudi moja najljubSa knjiga kot predstavitev najbolj brane knjige
in uganka meseca. Da sta obe obliki na Soli ze tradicionalni, pri¢ajo zapisi v Solskih
kronikah.

V petdesetih letih obstoja Sole se je v Solski knjiznici ali v njeni organizaciji uveljavila
tudi razstavna dejavnost. Prva dokumentirana zapisa o njej najdemo v letih 1973 in
1975, ko sta uditelja slovenscine, zadolZena tudi za knjiznico, ob kulturnem prazniku
pripravila razstavi PreSernovih oziroma Cankarjevih del (Solska kronika, 6. knjiga).

Posebno uspesno podrocje pa so Ze nekaj let obogatitveni programi Solske knjiznice,
ki u¢encem ob pouku omogocajo zadovoljitev posebnih potreb na socialnem in inte-
lektualnem podrocju z dodatnim spodbujanjem k ustvarjalnosti, izvirnosti, kriticnosti,
raziskovanju in reSevanju problemov. TakSna oblika se je uresnicila npr. pri pouku
zgodovine v 9. razredu, ko se je skupina treh ucencev po obravnavi nemskega naciz-
ma med drugo svetovno vojno odlocCila izdelati 80 cm x 100 cm veliko maketo kon-
centracijskega taboris¢a v Auschwitzu. NavduSeni nad prvim uspehom so se isti u¢enci
ob novi u¢ni snovi znova odloCili za izdelavo makete; tokrat ameriSkega vojaskega
oporis¢a v Vietnamu. Po 200 urah dela je iz njihove ideje nastala izijemno zanimivo
izdelana maketa velikosti 110 cm x 160 cm.* Obe maketi sta bili po predstavitvi v
razredu razstavljeni v Solski knjiznici, kjer so si ju lahko ogledali u¢enci in drugi obisko-
valci Sole.

V okviru Ze omenjenega programa so bile izpeljane tudi tri prireditve projekta Z boril-
nimi ves¢inami proti medvrstniSkemu nasilju (predstavitev boksa in kikboksa, kendoja,
iaidoja in kenjutsa ter predavanje o nevarnostih pirotehniénih sredstev).

Posebno uspesSna pa sta v knjiznici spodbujanje ucencev k raziskovalnemu delu in
mentorstvo. Med najpogostejSe oblike raziskovalne dejavnosti u¢encev sodijo refera-
ti, seminarske naloge in projekti za potrebe pouka ter raziskovalne naloge z razlicnih
podrocij za razliéne organizatorje. Z njimi uéenci pod vodstvom ucitelja mentorja Sirijo
in poglabljajo formalno pridobljeno znanje, razvijajo ucinkovite raziskovalne, komu-
nikacijske in socialne spretnosti ter spretnosti misljenja in samoorganiziranja. Ra-
ziskovalno delo uéencev na Soli poteka kot oblika obSolskih in zunajSolskih dejavno-
sti ze od leta 1980. V petdesetih letih se je v raziskovalno dejavnost vkljucilo veé kot
tristo uencev in 136 uciteljev mentorjev, ki so za 95 raziskovalnih nalog na regijskih
srecanjih prejeli 36 zlatih, 54 srebrnih in 12 bronastih priznanj, na drzavnih tekmo-
vanjih pa 9 zlatih in 6 srebrnih priznanj ter 4 bronasta priznanja, eno 4. mesto ter 4
nagradne ekskurzije in knjizne nagrade.® V zadnjih desetih letih sta bili knjiznicarki
mentorici 13 ucenkam pri 7 raziskovalnih nalogah, ki so na regijskih srecanjih osvoji-
le 5 zlatih in dve srebrni priznanji, na drzavnem pa 2 zlati in 1 bronasto priznanje. S
tako uspesno vlogo mentorja se potrjuje trditev, da lahko le motiviran in usposobljen

ni nacin razmisljanja in dela.

Dva ucitelja, zadolzena za Solsko knjiZnico, pa sta tesno povezana tudi z zacetki
izdajanja literarnega glasila. Prva od petih Stevilk literarnega glasila Nagelj je izSla v
Solskem letu 1959/60. Likovni in literarni prispevki so nastajali v sklopu likovnega in

4V dzungli z izvirnim rastjem so bila skrita letala in postavljene barake za prvo pomoc, vojaski Sotori, poligoni
za vadbo vojakov, hangarji in cisterne za gorivo, vojaska vozila ter letaliSka steza z letali in s helikopterji.
Celotno oporisce je bilo elektrificirano, zastrazeno z vojaki in obdano s kanalom, po katerem je tekla voda,
speljana iz reke v deZzevnem gozdu.

5 Za osem raziskovalnih nalog ni podatkov.
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literarnega krozka, ki je naSel svoje prostore v Solski knjiznici. Od Solskega leta 1975/76
vse do leta 1995, ko je iz8la 1. Stevilka glasila Car besede moje, Sola ni imela nobe-
nega literarnega glasila, v katerem bi ucenci objavljali svoje pesniSke in prozne po-
skuse. Pobudnica in prva urednica literarnega glasila, ki izhaja Se danes, je bila
tve vpeljala tudi literarne vecere, ki predstavljajo vsako leto uspesno in dobro obiska-
no Solsko prireditev, nastopajo¢im pa omogocijo ne samo literarno, ampak tudi celo-
stno umetnisko izrazanje in potrjevanje.

V Solski knjiznici je nasla svoje organizacijsko sredisce tudi bralna znacka. Bralna
znacka na Ptujskem je od ustanovitve v Solskem letu 1960/61 nosila ime po pisatelju
Antonu Ingolicu - IngoliCeva bralna znacka. Njeno izpeljavo po osnovnih Solah so
prevzeli mentorji, organizacijo zakljuéne prireditve za zmagovalce posameznih stopen;j
pa Drustvo prijateljev mladine Ptuj. Bralno znacko sta vodila ucitelja, ki sta bila
zadolZena tudi za Solsko knjiznico. V 2. knjigi Solske kronike je zapisano, da so se
ucenci, ki so v Solskem letu 1965/66 sodelovali pri bralni znacki, udelezili literarne
prireditve, na kateri so sodelovali literarni ustvarjalci Anton Ingoli¢, France Bevk, Branka
Jurca, Ivan Potr¢, Maricka Znidarsi¢, Ela Peroci in Leopold Suhodol&an. Stevilo uéencey,
ki so tedaj tekmovali za bralno znacko, je iz leta v leto naras¢alo. Po petnajstih letih
je branje za bralno znacko zamrlo za vec let. V Solskem letu 1997/98 ga je ponovno
obudila knjizniCarka, Ingolicevo bralno znacko pa preimenovala v PotrCevo bralno
znacko. To je bila tedaj 38. bralna znacka v Sloveniji (Dezman 1998, str. 18).
Knjizni¢arka je bralno znacko na Soli tudi didakti¢no in vsebinsko posodobila ter za
njene mentorje napisala priro¢nik. Ob njegovi predstavitvi je bil 16. januarja 1999 v
ptujski Mestni hiSi svecan sprejem za predstavnike Zveze bralne znacke Slovenije in
osnovnosolske knjizniGarje ptujskega obmocja, nato pa v Osnovni Soli Ljudski vrt Se
strokovno sreCanje.

Sola pa se ponasa tudi s samostojnimi knjiznimi objavami udencev (doslej dve, tretja
v pripravi) in uditeljev (David Bedrac Stiri pesnisSke zbirke in strokovni priroénik,
knjiznicarka pesnisko zbirko in strokovni priro¢nik).

V Solski knjiznici je nastajal tudi jubilejni zbornik Oda moji Soli, ki je izSel ob dnevu
Sole, marca 2008. Zbornik ima na 315 straneh vec kot 1.200.000 znakov, ve¢ kot
800 avtorskih pol in vec kot 200 fotografij. V njem je 33 strokovnih ¢lankov o Zivljenju
in delu nase Sole v minulih petdesetih letih, opremljenih z znanstvenim aparatom, in
13 spominov nekdanjih uéencev, upokojenih ugiteljev in uciteljev, ki Se poucujejo.

Ob stiridesetletnici Sole se je v Solski knjiznici oblikovala nova zamisel za Solske pro-
slave: nastopajoci so bili izbrani na avdiciji, program pa jim je omogocal bolj spros¢eno
in samostojno izrazanje na odru. V Solskem letu 1997/98 2001/02 se je Solska
knjiznica veCkrat na teden spremenila v »ustvarjalni oder«, na katerem so ucenci
pripravili svojo dramatizacijo BoZanske piscali. Z njo so se predstavili na javni priredit-
vi ob dnevu Sole.

Slika

Knjiznica je postala uspesSna posredovalka osnov znanstvenega aparata raziskovalnih
nalog in diplomskih del ter spodbujevalka jezikovno in pravopisno neoporec¢nih urad-
nih besedil in sporodil.

Danes je v Solski knjiZznici sedeZ mednarodnega projekta Comenius 2008 - Solska

6 0d Solskega leta 2005/06 ureja Car besede moje David Bedra¢, profesor slovenséine na oli in pesnik.
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torsko srediSce, vendar se teziS¢e dodatnega dela v knjiznici osredoto¢a na razliéne
oblike ustvarjalnosti u¢encev in uciteljev ter promocije Sole.

Sklep

Tudi Stevilne druge prireditve (veCletna udelezba na kvizih KnjiZznice Ivana Potr¢a Ptuj
in v medgeneracijskem sodelovanju v organizaciji Drustva upokojencev Ptuj, projekt-
no srecanje starSev in otrok ob branju pravljic, sodelovanje v akciji Ulica knjig in na
prireditvi Branje povezuje, predavanja knjiznicarke v Bibliopedagoski Soli, aktivno
sodelovanje na dnevih slovenskega izobrazevanja oziroma organizacija tridnevne
udelezbe na Festivalu ustvarjalnosti in inovativnosti pri u¢enju spomladi 2008) po-
trjujejo, da je Solska knjiznica v Osnovni Soli Ljudski vrt Ptuj ne samo pobudnica in
nosilka Stevilnih ustvarjalnih dejavnosti, ampak tudi prostor, v katerem se odvijajo
neformalne izobrazevalne in kulturne dejavnosti.

Odkar se je Solska knjiznica Skrat pred tremi leti preselila v novozgrajeni prostor v
prizidku, ji velikost, sodobna oprema in idealna lokacija omogocajo, da skupaj s so-
sednjo racunalnisko ucilnico postaja tudi informacijsko in uéno sredisée Sole, za
nih kot izobrazevalnih dejavnosti, v katerih so ustvarjalnim u¢encem odprte poti za
nove ideje in njihovo uresnicenje.

Viri

DEZMAN, Sonja. Bralna znadka v osnovni $oli: aktivnosti spodbujanja branja in preverjanja prebra-
nih knjig: prirocnik za mentorje bralne znacke. Radovljica: Skriptorij KA, 1998.
Solska kronika, 1., 3., 5., 6. in 8. knjiga. (Hrani Osnovna $ola Ljudski vrt Ptuj.)

> Sonja Dezman, prof. sl. in an. j., je zaposlena na Osnovni $ola Ljudski vrt Ptuj.
Naslov: Zupangiceva ul. 10, SI-2250 Ptuj
Naslov elektonske posSte: sonja.dezman@guest.arnes.si
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== 0Osebam s posebnimi potrebami prijazne knjiznice
Libraries friendly to users with special needs

> Mojca Dolgan - Petri¢

lzvlecek

Avtorica predstavlja izzive, ki jih v delo knjiznic prinasata socialni model vklju¢evanja invalidov v druzbo
in paradigma inkluzivne Sole. Osebe s posebnimi potrebami so posebna skupina bralcev, ki potrebuje
zaradi motenj branja veliko spodbude in prilagojenih oblik opismenjevanja. Zgodnja diagnostika uc¢nih
tezav Ze v prvem obdobju opismenjevanja, primeren odnos ter sodelovanje celotnega ucnega tima in
starSev lahko veliko pripomorejo k boljSim ucnim rezultatom in boljSi samopodobi uéenca s posebnimi

potrebami, nekatere tuje izkusnje ter dosezki v izbranih slovenskih knjiznicah pri delu z osebami s
posebnimi potrebami.

Klju¢éne besede
inkluzivna Sola, osebe s posebnimi potrebami, knjiznice, motnje branja

UDK 02:376

Abstract

Author presents challenges posed to libraries by the social model of inclusion of the handicapped
into the society as well as the paradigm of inclusive school. People with special needs are a special
user group who, due to their reading disorders, need a lot of encouragement and adapted forms of
teaching literacy. Early diagnostics of learning difficulties already in the first period of teaching literacy,
adequate attitude and co-operation of the entire teaching team and parents can greatly contribute to
better learning outcomes and more positive self-perception of a pupil with special needs. The paper
presents international guidelines for library services to users with special needs, some experiences
from abroad, and achievements in some Slovenian libraries in the field of working with people with
special needs.

Keywords
inclusive school, people with special needs, libraries, reading disorders

UDC 02:376

1 Uvod

V Sloveniji Ze vec€ kot desetletje poteka prenova vzgoje in izobrazevanja v smeri inte-
gracije in vkljucenosti (inkluzije) otrok s posebnimi potrebami v redne vzgojno-
izobraZevalne ustanove (vrtce, osnovne in srednje Sole). Delo z otroki s posebnimi
potrebami opredeljujeta Zakon o osnovni Soli (1996) in Zakon o usmerjanju otrok s
posebnimi potrebami (2000), ki med otroke s posebnimi potrebami uvrscata: otroke
z motnjami v duSevnem razvoju, slepe in slabovidne otroke, gluhe in naglusne otroke,
otroke z govornimi motnjami, gibalno ovirane otroke, dolgotrajno bolne otroke, otroke
z motnjami vedenja in osebnosti, u¢ence z u¢nimi tezavami in tudi nadarjene
ucence.

Otroci s posebnimi potrebami, ki glede na vrsto in stopnjo primanjkljaja ne morejo
doseci izobrazbenega standarda po izobrazevalnem programu osnovnoSolskega
izobrazevanja, se vkljucujejo v oddelke s prilagojenim izobrazevalnim programom z
nizjim izobrazbenim standardom. Otroci z zmernimi, tezjimi in najtezjimi motnjami v
razvoju se glede na odlocCitev komisije o usmerjanju izobrazujejo po posebnih progra-
mih, ki se lahko izvajajo v rednih osnovnih Solah, osnovnih Solah s prilagojenim pro-
gramom ali v socialno-varstvenih centrih.

88 Mojca Dolgan - Petri¢: Osebam s posebnimi potrebami prijazne knjiznice



referati

VkljuCitev otrok s posebnimi potrebami v redne Sole je pomembna predvsem z vidika
socialne integracije: otrok se Sola v domacem okolju, zagotovljene naj bi imel enake
moznosti kot drugi udelezenci izobrazevanja, dosegal naj bi vi§jo raven znanja. Visja
stopnja socialne integracije temelji na sprejemanju in razumevanju razlicnosti ter
preprecevanju socialne izkljuéenosti zaradi invalidnosti ali druge motnje. Kljub
vecinoma dobrim rezultatom je v strokovnih krogih Se veliko argumentov za in proti
inkluzivni Soli, predvsem pa obstaja veliko razhajanj glede temeljnih nacel inkluziv-
nega izobrazevanja, najustreznejSih organizacijskih oblik, prilagajanja u¢nih progra-
mov, usposabljanja uciteljev itd.

Sodobna pedagogika in Solske politike vedno bolj podpirajo sistematicen sistemski
model inkluzivnega izobraZevanja namesto segregacijskega izobrazevanja oseb s
posebnimi potrebami v specializiranih zavodih. Slovenija se je v analizah uresnicevanja
inkluzivne politike v drzavah Evropske unije uvrstila med srednje razvite drzave, ki
imajo v specialne ustanove vkljucenih 2-4 % otrok s posebnimi potrebami. Kavkler-
jeva (2007, str. 78) poudarja, da mora biti celoten proces pravilno izveden z vsemi
potrebnimi spremembami glede klime, organizacije, izobrazevanja strokovnih delavcey,
nacina poucevanja, prilagajanja kurikula, politike, virov itd. Med najpomembnejSimi
dejavniki za uspesnost avtorica navaja: sodelovalno poucevanje in sodelovalno ucenje,
timsko reSevanje problemov, oblikovanje heterogenih skupin, kontinuum prilagoditev
za otroke s posebnimi potrebami, prilagajanje ucnih gradiv ter podporo in pomo¢
ucitelju.

Inkluzivna Sola predstavlja izziv za vse udeleZence v izobrazevalnem procesu: u¢ence
in njihove starSe, ucitelje, ravnatelje, svetovalne in druge strokovne delavce, tudi

zadovoljstva kot mnozica otrok, ki med odmorom ali po pouku obiS¢e Solsko knjiznico,
brska po policah, iS¢e odgovore na najnovejsSe vprasanje knjiznega kviza ali si poleg
obveznih knjig za domace branje izposodi tudi knjige za prosti ¢as. Vendar pa je v
vsaki Soli tudi nekaj otrok, ki v knjiznico prihajajo zelo redko ali celo nikoli. Med njimi
so tudi uéenci s specificnimi ucnimi tezavami, zlasti z motnjami branja. Ta skupina
ga otroka povabiti/privabiti v knjiznico, kako mu priblizati bogastvo, ki se skriva v
knjigah? V prispevku bom predstavila nekaj slovenskih in tujih izkusenj ter priporocil
narodna zveza bibliotekarskih drustev in ustanov. Na koncu bom opisala nekaj
uspesnih rezultatov, ki so jih na tem podrocju dosegle nekatere slovenske Solske in
druge knjiznice.

2 Uporabniki s posebnimi potrebami in socialna vkljucenost

Ko govorimo o uporabnikih s posebnimi potrebami, mislimo v prvi vrsti na invalide.
Po oceni Svetovne zdravstvene organizacije je na svetu skoraj 10 % oziroma 600
milijonov invalidov, v Sloveniji pa je bilo leta 2002 nekaj manj kot 170.000 oseb
opredeljenih kot invalidnih, kar predstavlja 8,5 % celotnega prebivalstva (Invalidi ...,
2007).

Kljub mnogim zakonskim dolocbam je enakopravno vklju¢evanje invalidov v druzbo

Se vedno nezadostno, v mnogih primerih bolj mrtva ¢rka na papirju. Invalidi Se vedno
dozivljajo diskriminacijo na razlicnih podrocjih Zivljenja, Se zlasti pri zaposlovanju in
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samostojnem odlo¢anju o svojem Zivljenju. Pri obravnavi invalidov? prevladuje t. i.
medicinski model, ki temelji na poudarjanju posameznikovih nezmoznosti in na pod-
lagi diagnosticirane hibe oz. primanjkljaja usmerja osebo v ustrezne programe in
ustanove (Zavirsek, 2005). S postmodernisti¢nimi druzbenimi vrednotami pa se kre-
pi socialni model integracije invalidov v druzbo. Ta invalidnosti ne obravnava kot
problema posameznika, ampak kot posledico odklonilnega odnosa druzbe do prila-
gajanja svojega delovanja hendikepiranim osebam (Joint, 2005). Pri nas si za tovrstno
razumevanje invalidnosti prizadeva YHD - Drustvo za teorijo in kulturo hendikepa.?
Njegovi predstavniki zagovarjajo neodvisno zivljenje hendikepiranih oseb zunaj insti-
tucij in s primerno osebno pomocjo, brez pokroviteljskih praks dobrodelnosti in usmi-
lienja. V njihov program Neodvisno zivljenje hendikepiranih je vklju¢enih 60 do 70
posameznikov z osebnim asistentom. Zal pa pravica do osebne pomog¢i ni sistemsko
urejena. Nepremostljiv se zdi tudi prepad med slovenskimi zagovorniki medicinskega
in socialnega modela, ki se Ze vrsto let odraza v hudih sporih med YHD in Fundacijo
za financiranje invalidskih in humanitarnih organizacij - FIHO (Socialno in eti¢no
delovanje ..., 2007).

Generalna skupscéina Zdruzenih narodov je 13. decembra 2006 sprejela Konvencijo
o pravicah invalidov.? Gre za zgodovinsko pomemben dokument, saj je prvi pravno
zavezujo¢ dokument Zdruzenih narodov s podrocja invalidskega varstva, ki zagotavlja
uveljavljanje ¢lovekovih pravic oziroma nacela enakih moznosti in enake obravnave
ter prepreCevanja diskriminacije. Konvencija nhamenja posebno pozornost polozaju
invalidnih Zensk in invalidnih otrok ter pravicam invalidov do: dostopnosti, enakosti
pred zakonom, varovanja osebne integritete, samostojnega Zivljenja in vkljucenosti v
skupnost, spoStovanja zasebnosti, izobrazevanja, zdravja, usposabljanja in rehabili-
tacije, dela in zaposlitve, ustrezne zivljenjske ravni in socialne varnosti, sodelovanja
v politi€nem in javnem zivljenju itd. Slovenija je konvencijo ratificirala maja 2008 kot
tretja drzava Clanica EU. Pricakovati je, da bodo nacela konvencije postopoma posta-
la sestavni del vseh strateskih in akcijskih nacértov o invalidih, predvsem pa Zakona
0 izenaCevanju moZnosti invalidov, ki ga zZe vec let pripravljajo na Ministrstvu za delo,
druZino in socialne zadeve.

Nekateri obstojeci vladni dokumenti se posredno ze nanasajo tudi na storitve knjiznic
za invalidne osebe. NajpomembnejSa dokumenta s tega podrocja sta: Nacionalne
usmeritve za izboljSanje dostopnosti grajenega okolja, informacij in komunikacij za
invalide in Akcijski program za invalide 2007-2013, ki med mnogimi cilji izpostavlja
tudi razvoj vkljuéujoCega izobrazevalnega sistema ter vkljucenosti invalidov v kulturne
dejavnosti.

Seveda pa invalidnost ni edini vzrok socialne izklju¢enosti. Velika skupina uporabnikov
s posebnimi potrebami, ki jih morajo knjiznice enakopravno obravnavati in vkljucevati,
so tudi pripadniki tistih skupin prebivalstva, ki zaradi jezikovnih (priseljenci, Romi),
ekonomskih (revscina, brezposelnost), socialnih (odvisniki, zlorabljeni in zapusceni,
zaporniki), starostnih (oskrbovanci v domovih za ostarele, osebe zdemenco) in drugih
vzrokov dozivljajo socialno izkljuCenost, v prvi vrsti v izobrazevanju in zaposlovanju.

t Invalidus pomeni v latinsCini Sibek, nemocen; angleski izraz invalid pa celo neveljaven.

2 YHD - Drustvo za teorijo hendikepa - www.yhd-drustvo.si

3 Slovensko besedilo je objavljeno na spletni strani Urada za invalide: http://www.mddsz.gov.si/si/delovna_
podrocja/invalidi/konvencija_o_pravicah_invalidov/
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3 Mednarodne izkusnje in priporocila za knjiznicne storitve
za uporabnike s posebnimi potrebami

Mednarodna zveza bibliotekarskih drustev in ustanov (International Federation of
Library Associations and Institutions, v nadaljevanju IFLA) je v vseh svojih dokumen-
tih opredelila tudi posebno skrb knjiznic za uporabnike s posebnimi potrebami. Po-
dobno kot v manifestu o sploSnih knjiznicah je tudi v manifest o Solskih knjiznicah
leta 1999 zapisala: »Storitve Solske knjiZznice so v enaki meri namenjene vsem ¢lanom
Solske skupnosti ne glede na starost, raso, spol, vero, narodnost, jezik, poklicni ali
druzZbeni status. Posebne vrste storitev in gradiv je knjiznica dolZzna zagotoviti oziroma
priskrbeti tistim uporabnikom, ki ne morejo uporabljati obi¢ajnih storitev in gradiv.«
(IFLA/UNESCO School Libraries Manifesto, 1999)

V zdruzenju IFLA Ze od leta 1931 deluje posebna sekcija za uporabnike s posebnimi

potrebami,* ki svojo skrb posvecéa razlicnim skupinam depriviligiranih uporabnikov

knjiznic: osebam z disleksijo, invalidom, oskrbovancem v domovih za starejSe, osebam

z demenco, zapornikom. Leta 1983 je bila ustanovljena Se posebna sekcija knjiznic

za slepe.’ Obe sekciji aktivno delujeta in vsako leto organizirata strokovna posveto-

delovanje knjiznic po vsem svetu. Smernice sproti prilagajajo novim trendom in

dosezkom na podrocju informacijsko-komunikacijskih tehnologij. Prevedene so v vecje

svetovne jezike in dostopne v polnem besedilu v zbirki IFLA Professional Reports.® Po

kronoloSkem vrstnem redu so bile doslej objavljene naslednje smernice:

— 1997: Smernice za lazje berljivo gradivo (slovenski prevod je izSel leta 2007);

— 2000: Knjiznicne storitve za gluhe in naglusne osebe, 2. izdaja;

— 2001: Knjizni¢ne storitve za osebe z disleksijo (slovenski prevod je izSel 2007);

— 2005: Knjiznice za slepe v informacijski dobi;

— 2005: Oblikovanje in gradnja integriranih digitalnih knjiznicnih sistemov za slepe
in slabovidne osebe;

— 2005: Knjizni¢ne storitve za zapornike;

— 2005: Dostop do knjiznic za invalidne osebe - opomnik;

— 2007: Knjizni¢ne storitve za osebe z demenco;

— 2008: Knjiznicne storitve za otroke do tretjega leta (skupaj s sekcijo za otroke in
mladostnike).

Vecina smernic je napisanih po enotnem modelu. Priporocila se nanaSajo na ureditev
knjiznicnega prostora, gradnjo ustrezne knjiznicne zbirke, izobrazevanje in usposab-
ljanje knjiznicnega osebja za delo s posameznimi ciljnimi skupinami uporabnikov,
organizacijo in evalvacijo poslovanja, sodelovanje s sorodnimi organizacijami in stro-
kovnimi zdruzenji. Zveza bibliotekarskih drustev Slovenije (v nadaljevanju ZBDS) je
leta 2007 prevedla in izdala dvoje smernic: za knjiZznicne storitve za osebe z disleksijo
(Skat Nielsen in Irvall, 2007) ter za pripravo laze berljivega gradiva (Smernice ..., 2007).

Solske knjiznice (Dolgan - Petrig, 2007; LuSina, 2007).

Sistematic¢nih raziskav na podrocju knjizni¢nih storitev za uporabnike s posebnimi
potrebami je malo, opozorila pa bi na obsezno Studijo o financiranju in ureditvi knjiznic
za osebe z motnjami vida, ki jo je narocCila sekcija za knjiznice za slepe (Funding and
governance ..., 2007). V studijo je bilo vkljucenih 11 drzav (Avstralija, Kanada, Danska,
Hrvaska, Japonska, J. Koreja, Nizozemska, Juzna Afrika, Svedska, Velika Britanija,

4 IFLA Section for Libraries Serving Disadvantaged Persons - http://www.ifla.org/VIl/s9/index.htm
5 IFLA - Libraries for the Blind Section - http://www.ifla.org/Vll/s31/index.htm
5 IFLA Professional Reports - http://www.ifla.org/V/pr/index.htm#Catalogue
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ZDA) z razlicnimi modeli financiranja in organiziranosti knjiznic za slepe. Najbolj
uspesni so tam, kjer je zagotovljeno neposredno financiranje iz drzavnega proracuna.
Najvedji oviri za tovrstne knjiznice sta predvsem avtorsko pravo za zvocne knjige ter
pomanjkanje financnih sredstev za nabavo sodobnih podpornih tehnologij za slepe.
Zgovoren je podatek, da je slepim in slabovidnim v navedenih drzavah dostopnih manj
kot 5 % izdanih knjiznih del.

Knjizni¢ne storitve za uporabnike s posebnimi potrebami so najbolje razvite v tistih
drzavah, Kjer je po letu 1970 na novih filozofskih osnovah in eti¢nih vrednotah nasta-
la nova paradigma integrativne in inkluzivne vzgoje in izobrazevanja otrok s posebni-
mi potrebami oz. socialni model vkljucevanja invalidov v druzbo. 1z ZDA se je gibanje
hitro Sirilo v Veliko Britanijo (Joint, 2005) in v skandinavske drzave (Beckman Hirsch-
feldt, 2006). V Veliki Britaniji je napredna zakonodaja o invalidih in vkljuCevanju otrok
s posebnimi potrebami (Disability Discrimination Act iz leta 1995, Special Educational
Needs and Disability Act iz leta 2001) vplivala na sprejem nacionalne strategije za-
gotavljanja storitev za uporabnike s posebnimi potrebami v knjiznicah (Libraries for
all, 1999). Predvsem se je povecal delez vpisanih Studentov s posebnimi potrebami
na univerze, in sicer z 2,6 % v Studijskem letu 1994/95 na 5,3 % v Studijskem letu
2003/2004 (HESA, 2007). V enakem obdobju se je Stevilo Studentov z disleksijo na
britanskih univerzah povecalo kar za osemkrat (Whyte, 2005). Joint (2005) meni, da
je vecja skrb in individualno delo z uporabniki s posebnimi potrebami v britanskih
knjiznicah tudi posledica razbremenitve knjiznicarjev zaradi avtomatizacije poslovanja.
Avtor priporoc¢a, naj knjiznice v skrbi za uporabnike s posebnimi potrebami med seboj
tesno sodelujejo, saj gre za velika vlaganja v posebne zbirke (npr. zvoéne in taktilne
knjige, knjige prirejene za lazje branje) in opremo (elektronske lupe in braillova vrsti-
ca za slepe, indukcijske zanke za naglusne, licencirana programska oprema).

4 Knjiznicno osebje in uporabniki s posebnimi potrebami

Vecina ljudi, vklju¢no s knjiznicarji, se znajde v zadregi, ko se prvi¢ sreca z invalidno
osebo. Zadrega in nelagodje izvirata predvsem iz slabega poznavanja invalidov in iz
predsodkov. Pravilo, ki si ga velja zapomniti v vseh situacijah, je, da moramo invalida
obravnavati kot sebi enako celovito osebnost, brez ozira na njegovo motnjo ali pri-
nacela humanih vrednost in se ne sme v nobeni situaciji do funkcionalno oviranega
uporabnika vesti kot do »nenormalnega«, manjvrednega, potrebnega usmiljenja ali
pa ga celo ignorirati.

Charles in Foster (2004) sta pripravili priro¢nik, ki naj bi predvsem pomagal knjiznicarjem
pri pultu, ko se srecajo z razlicnimi invalidnimi osebami. Nasveti so sicer v prvi vrsti
namenjeni odraslim osebam, a ker je takih prirocnikov v svetovni literaturi zelo malo,
navajam na tem mestu nekaj njunih konkretnih priporocil za lazjo komunikacijo z
invalidnimi osebami.

1. Slep ali slaboviden uporabnik:

- Najprej se predstavite se: “Dober dan. Sem knjizniCarka Eva ...”

- Vprasajte ga, kako lahko pomagate.

- Ceima slepis seboj vodnika, se pogovarjajte s slepim in ne z vodnikom (sploh
pa ne s psom)).

- Sproti opiSite, kaj poCnete: “Zdaj vam dajem vaso knjigo.”

- Ne hodite stran in ne puSCajte slepega, da govori v prazno.

- Ne sprasujte slabovidnega, kaj lahko vidi in kaj ne; natancno opisujte vsako
situacijo.
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. Gluh ali naglusen uporabnik:

- Gluhoto tezko opazimo, osebe so navadno precej osamljene.

- Govorite jasno, a ne kriCite.

- Zagotovite, da bo vas obraz pravilno osvetljen; luc¢ ali okno za vami nista pri-
merna, ker boste v senci.

- Ne zakrivajte si ust z roko, svinénikom.

- Ne obracajte glave stran.

- Z bralcem se umaknita, kadar je okrog vaju preve¢ motecega hrupa.

- Bodite potrpeZljivi.

- Ce uporabnika ne razumete, ga prosite, da vam svojo Zeljo napise.

- Vzemite si dovolj ¢asa, da boste res razumeli, kaj bralec Zeli.

. Gibalno oviran uporabnik:

- VpraSajte ga, kako mu lahko pomagate.

- Ce obstaja dvigalo, mu natanéno opisite, kje se nahaja.

- Ce uporabnik uporablja vozicek, je pomembno, da se mu pribliZzate na njegovo
visino. Tako lahko vzpostavite o¢esni stik in mu ni treba stegovati vratu. Vendar
ohranjajte primerno razdaljo in se ne naslanjajte na vozicek.

- Vedno se pogovarjajte z osebo na vozicku in ne s spremljevalcem.

. Uporabnik z govorno motnjo (npr. jecljanje):

- Bodite potrpeZljivi.

- Ne delajte se, da razumete.

- Ne popravljajte bralca.

- Ne dokoncajte njegovih stavkov.

- Postavljajte vprasanja, ki zahtevajo kratke odgovore (da, ne).
- Glejte vzpodbudno.

- Bodite ¢im bolj sprosceni.

. Uporabnik z disleksijo:

- Bodite potrpeZljivi.

- Bralec z disleksijo potrebuje veliko vase pomoci, Ceprav ne pove zakaj.
- Za razliGna obvestila knjiznice uporabite rumen papir namesto belega.

. Uporabnik nenavadnega videza:

- Ne Zijajte vanj, vzpostavite oCesni stik.

- Delujte sprosceno; ¢etudi se pocutite neprijetno, tega ne pokaZite.
- Osredotocite se na njegove besede.

. Uporabnik z dusevno motnjo:

- Taka oseba je le redko nasilna do drugih.

- Krizne situacije so zelo redke.

- Bodite potrpeZljivi in ostanite mirni.

- Ne Zijajte v bralca, ker se bo pocutil ogrozenega.

- Ne priblizujte se mu prevec, pustite mu prostor “za dihanje”.

- Ne dotikajte se ga.

- Razlozite mu, kaj po¢nete v pomirjujo¢em in ne pokroviteljskem tonu.

- Prisluhnite, kaj vam pripoveduje.

- Poskusite odgovoriti ¢im bolj naravnost, pokaZite mu pisna pravila.

- Razlozite mu, kaj lahko naredite zanj in ¢esa ne morete.

- Ce ne morete resiti njegovega problema, prestavite pogovor na kasnejsi ter-
min.

- Poskrbite za vaso osebno varnost.

- Ce postane situacija pretezka, poiséite pomog.

- Ne bojte se vprasati uporabnika ali spremljevalca, kadar niste dobro razumeli.
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Za vse zgoraj navedene skupine veljajo Se naslednji napotki:

— Ne govorite z bralcem, kot da bi bil otrok ali neumen.

Bodite prijazni, a ne pokroviteljski.

Pomagajte, a ne bodite vsiljivi.

Ce ne najdete pravega odnosa z bralcem in ste prepri¢ani, da ste ravnali pravilno,
je to njegov in ne vas problem.

Cetudi obéudujete dosezke invalidne osebe, je ne povelicujte preved.

Obcutek zmedenosti, nelagodja je normalen, vendar ga poskusSajte skriti.

Do uporabnika se vedite ¢im bolj spros¢eno.

5 Slovenske knjiznice in uporabniki s posebnimi potrebami
5.1 Knjiznice specializiranih ustanov

V slovenski bibliotekarski literaturi je vedno vec poroCil o primerih dobre prakse in
projektih, ki jih knjiznice izvajajo za uporabnike s posebnimi potrebami. Najvec izkusen;j
imajo knjiznicarji v specializiranih zavodih za usposabljanje invalidov, kot sta Zavod
za usposabljanje invalidne mladine Kamnik (Griljc, 1996) in knjiZnica Zveze drustev
slepih in slabovidnih Slovenije (ZDSSS). Ta hrani veliko zbirko knjig v braillovi pisavi
in zvocnih knjig na zgoScenkah. V zadnjem Casu izdelujejo tudi zvocne knjige v digi-
talnem zapisu mp3, ki jih njihovi ¢lani lahko prek spleta shranjujejo na svoje mp3-
predvajalnike. KnjiZznica nima statusa nacionalne ustanove in ni vklju¢ena v razvid
slovenskih knjiznic. Deluje kot neprofitna, drustvena knjiznica, zato nima zagotovlje-
nega stabilnega programskega financiranja in ji za vedji obseg poslovanja primanjkuje
kadrov. Njeni ¢lani so izklju¢no ¢lani medobcinskih drustev slepih in slabovidnih,
2007 so se zaceli pogovori med predstavniki ZDSSS, Ministrstva za kulturo in Centra
za razvoj knjiznic, kjer so podprli pobudo za dolgoro¢no razreSevanje problematike

2007).

5.2 Izbrani primeri v Solskih knjiznicah

Odkar potekata v slovenskih Solah prenova in vklju¢evanje otrok s posebnimi potre-
delu sreCujejo s funkcionalno oviranimi uc¢enci in njihovimi specificnimi u¢nimi
tezavami. Vedno vec je bibliopedagoskega in biblioterapevtskega dela z otroki z motnja-
v sodelovanju s specialnimi pedagogi (Fidler in SikoSek, 2000; Klavz Dolinar, 2007;
Perus Marusic¢, 2007). Otroci v manjSi skupini enkrat tedensko obiskujejo Solsko
knjiznico, kjer ob razli¢nih didakti¢nih oblikah (petje, igrice, telesno izrazanje) spoz-
navajo knjiznico kot prostor, kjer ni dobrih in slabih bralcey, in se skozi igro otresejo
strahu pred branjem. Napredujejo na podrocju govora in orientacije, povecajo social-
ne interakcije, postanejo bolj ustvarjalni in samozavestni, predvsem pa bolj pogosti
uporabniki Solske knjiznice. Na 0OS bratov Polangiéev v Mariboru so leta 2007 priceli
v prvem triletju izvajati projekt »Disleksija in uéna uspesnoste, v okviru katerega so si
zadali tri cilje: izvajanje seminarjev o disleksiji in podobnih u¢nih tezavah za ucitelje
in SirSo javnost, pripravo gradiv za ucence z disleksijo v sodelovanju z zunanjimi stro-
kovnjaki ter nacrtno zbiranje gradiv in vzpostavitev informacijskega centra o disleksiji
v Solski knjiznici (Projekt ..., 2007). Markiceva (2005) poroc¢a o izkusSnjah pri delu z
gluhimi in naglusnimi otroci na OS Danila Lokarja v Ajdov&gini. Uenci niso bili aktivni
bralci, branje in obnavljanje besedila jim je predstavljalo velik miselni napor. Solsko
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knjiznico so v povprecju obiskovali enkrat tedensko, najveckrat so si izposojali knjige
za obvezno domace branje. Zlasti na predmetni stopnji so porabili veliko Casa za te-
meljno usvajanje Solske ucne snovi, zato jim je za branje po lastni izbiri zmanjkalo
energije in Casa. Pozitivne izkuSnje imajo knjiznice tudi z bralno vzgojo manjSinske
posebej posvetila romskim otrokom, ki slabo obvladajo slovenski jezik in za branje v
druzinskem okolju ne dobijo dovolj vzpodbud, zato morajo vzgojo za bralca pri njih
nujno prevzeti Sola, ucitelj in knjiznicar (Balant, 2006).

Ker se v redne Sole vkljucuje vedno ve¢ ucencev s razlicnimi posebnimi potrebami,
ustreznih znanj in kompetenc (Salehar, 2005). Zato bo treba v prihodnosti nameniti
veC pozornosti usposabljanju Solskih knjizni¢arjev za delo z otroki s posebnimi potre-
bami in te vsebine vkljuCevati v vse dodiplomske programe pedagoskih poklicev.

Kot kazejo nekateri pozitivni primeri iz sorazmerno kratke slovenske prakse inkluziv-
ne Sole, lahko tudi Solske knjiznice odigrajo pomembno vlogo pri izboljSanju bralne
pismenosti u¢encev s posebnimi potrebami. Prijazen in potrpeZljiv odnos Solskega
knjiznicarja/knjiznicarke je lahko mocna vzpodbuda in opora vsakemu ucencu s
specificnimi uénimi tezavami, ki mu Sola, Se posebno storilnostno naravnana, vzbuja
predvsem strah in nelagodje. StarsSi otrok s posebnimi potrebami so veseli kakrsSne
koli pomoci in svetovanja s strani uciteljev, specialnih pedagogov in drugih strokovnih
sodelavcev Sole. Prav tako kot je vsak otrok (z u¢nimi tezavami ali brez) vesel vsake
vzpodbudne besede in pohvale, ki jo prejme v razredu, na Solskem hodniku ali v Solski
knjiznici, Ce jo kdaj obiSCe. Mogoce ga vanjo privabi privlacna nagrada za knjizni kviz,
miren kotiCek za dokoncCanje zapisa ucne snovi, ki ga ni uspel narediti med Solsko
uro, mogoce ima knjiznica novo multimedijsko gradivo, knjigo, prirejeno za lazje branje,
tezko znajde v svetu ¢rk in besed, ponudi njegovi bralni starosti primerno knjigo ali
pa skupaj z uciteljem prilagodi seznam knjig za domace branje ali bralno znacko tudi
za oklevajoCe bralce. StarSe pa naj opozori, da ucbenik iz ucbeniSkega sklada za
otroka z bralnimi tezavami ni primeren, saj ga ne more aktivno uporabljati (pisati vanj
zabelezke, oznacevati, podcrtavati itd.).

Na podrocju dela z uporabniki s posebnimi potrebami je zelo pomembno tudi dobro
sodelovanje med Solsko in splosno knjiznico. SploSna knjiZznica je namre¢ za marsika-
terega ucCenca in dijaka z u¢nimi tezavami neke vrste »nevtralno« ozemlje, kjer lahko
prikrije svoje tezave, ohrani zasebnost in se mu ni treba bati ocenjevanja. S koordini-
ranim nakupom opreme in gradiv lahko Solska in sploSna knjiznica ucinkoviteje izra-
bita financna sredstva lokalne skupnosti, izmenjujeta izkuSnje in se medsebojno
dopolnjujeta v programih opismenjevanja. Od leta 2005 poteka veliko aktivnosti tudi
na podrocju izobrazevanja, ozaveS¢anja in nudenja pomoci osebam z disleksijo, kjer
so bile aktivne predvsem nekatere splosne knjiznice in podro¢na bibliotekarska drustva
v sodelovanju z drustvom Bravo in njegovimi podruznicami po Sloveniji (Dolgan Petric,
2007).

5.3 Univerza, visokoSolske knjiznice in NUK

Iz visokoSolskih in univerzitetnih knjiznic ni porocCil o delu s Studenti s posebnimi
potrebami, ¢eprav tudi tu prihaja v zadnjih letih do sprememb. Status Studenta s
posebnimi potrebami zakonsko ni doloCen, opredeljujejo pa ga statuti univerz. Prido-
bi ga Student, ki pisni prosnji prilozi odlocbo komisije za usmerjanje, strokovno mnenje
ali mnenje invalidske komisije. Studenti s posebnimi potrebami imajo nekatere pred-
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nosti pri vpisu na fakulteto in v Studentske domove, s profesorji se lahko sami dogo-
varjajo o prilagoditvah, imajo pravico do opravljanja izpitov v izrednih izpitnih rokih,
komisija za Studentske zadeve lahko na podlagi proSnje odobri napredovanje v visji
letnik tudi brez izpolnjenih vseh Studijskih obveznosti. Na vecini ¢lanic Univerze v
Ljubljani so za delo s Studenti s posebnimi potrebami imenovane pooblascene osebe.
NajveC pa je v zagotavljanju enakih mozZnosti storila Univerza v Mariboru. V zacetku
leta 2008 je sprejela Pravilnik o Studijskem procesu Studentov invalidov, ki ureja
prilagajanje Studijskega procesa, dostopnost grajenega okolja, komunikacijsko do-
stopnost, prilagoditve predavanj in vaj, Studijskih obveznosti, Studijske literature itd.
(Pravilnik ..., 2008). Studenti invalidi so zdruZeni v Drustvu Studentov invalidov Slove-
nije,” ki v dveh pisarnah v Ljubljani in Mariboru organizira razli¢ne oblike pomoc¢i,
svetovanja in osebne pomoci. V letu 2003 so pripravili projekt »Prijazna univerzas, s
katerim so ocenili dostop do vhoda, predavalnic in sanitarij v vseh ¢lanicah Univerze
v Ljubljani. Izmed 26 Clanic so bile v celoti pozitivno ocenjene le Stiri: Fakulteta za
druzbene vede, Fakulteta za upravo, Pedagoska fakulteta, Pravna fakulteta (Analiza ...,
2003). Povsem negativno oceno je dobila tudi stavba Narodne in univerzitetne knjiznice
v Turjaski ulici. Nezadostne dostopnosti se dobro zavedamo tudi sami, zato smo se
pri opredelitvi storitev za uporabnike s posebnimi potrebami odlocili za izposojo prek
pooblascene osebe ter za uvedbo »osebnih« storitev na daljavo. DoloCeni sta kontakt-
ni osebi, ki prek elektronske poste ali telefona uporabnikom pomagata pri naro¢anju
gradiv. VecCino gradiv kopiramo, slepim in slabovidnim pa izdelamo skenograme, ki jih
lahko berejo s pomocjo povecevalnika ali sintetizatorja govora. Pred leti je bila iz
sredstev Zavoda za odprto druzbo nabavljena oprema za slepe in slabovidne (delovna
postaja z braillovo vrstico, povecevalnik) in priblizno 130 zvocnih knjig v anglescini
na kasetah in CD4jih. Za uporabo sodobne programske opreme je delovna postaja ze
zastarela. V preteklem letu smo navezali dobre stike s skupino Studentov pri
Medobcinskem drustvu slepih in slabovidnih Ljubljana. Predstavili smo jim storitve
knjiznice na daljavo (oddaljeni dostop do elektronskih virov, Digitalna knjiznica Slove-
nije), v sodelovanju z njimi in s knjiznico ZDSS pa smo izvedli tudi enodnevno delav-
nico v okviru Bibliotekarskega izobrazevalnega centra NUK. V pripravi je strateski
dokument o brezplaéni dostopnosti knjizniénih storitev in gradiv v NUK-u razliénim
skupinam uporabnikov s posebnimi potrebami. Dober zgled pri tem je francoska
nacionalna knjiznica Bibliotheque Nationale de France, ki je leta 2006 zaposlila sle-
po osebo, odgovorno za hendikepirane uporabnike knjiznice. Opremili so poseben
prostor z vso podporno tehnologijo za slepe, pripravili so stalno razstavo Coronellijevih
globusov in jo opremili z napisi v braillovi pisavi, s taktilnimi gradivi in zvocnimi zapisi,
redno izvajajo tudi usposabljanje zaposlenih za delo z osebami s posebnimi potre-
bami.

6 Sklep

Pred petimi leti sem se kot mati otroka z disleksijo prvi¢ »iz prve roke« soodCila z
udencem s specificnimi uénimi tezavami. Ceprav sem zakljugila dodiplomski in
specialisti¢ni Studij pedagoske smeri, nisem o disleksiji vedela ni¢esar. Zacela sem
prebirati strokovno literaturo, iskati slovensko in tuje gradivo na spletu, se pogovarja-
ti s starsi, ki se sooCajo s podobnimi tezavami, in se vélanila v drustvo Bravo.
Diagnosticne teste smo z otrokom na mojo pobudo opravili v tretjem razredu, v zacetku
sedmega razreda pa smo pridobili mnenje in priporocila svetovalnega centra o prila-
goditvah pri pouku in se s Solsko svetovalno sluzbo ter razrednic¢arko pogovorili o
njihovem izvajanju. Ves Cas se poskuSam vziveti v dozivljanje otroka, ga sprejeti take-
ga, kot je, mu pomagati in ga spodbujati, ko se znajde v stiski zaradi strahu pred Solo,

7 Drustvo Studentov invalidov Slovenije - www.dsis-drustvo.si
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ga podpirati v njegovih »moé&nih« podrogjih. Se vedno potrebuje veliko pomoéi celotne
druzine pri Solskem delu, predvsem pri branju in razumevanju daljSih besedil iz
ucbenikov in pri anglescini. Nepremagljive tezave pa so Se vedno odpor do branja,
strah in odpor do Sole in slaba samopodoba kljub odli¢nim rezultatom v zunajnsolskih
dejavnostih. Sprasujem se, kako naporen je Sele vsakdanjik druZine z otrokom, ki ima
hujSo obliko specificnin ucnih tezav, je slaboviden, naglusen, gibalno oviran ali ima
katero izmed tezjih duSevnih motenj.

Do zakljucka otrokovega Solanja in pridobitve poklicne kvalifikacije je Se dolga pot.
Bralna in informacijska pismenost predstavljata klju¢no kompetenco za uspesnost
posameznika v informacijski druzbi oz. v druzbi znanja. Po ugotovitvah Unicefovega
strokovnega posveta »Solska neuspesnost med otroki in mladostniki« ima pojav Solske
neuspesnosti v Sloveniji zaskrbljujoCe oblike in razseznosti, saj je priblizno Cetrtina
prebivalstva ob iskanju prve zaposlitve brez temeljne poklicne izobrazbe, dijaki pa v
povprecju dosegajo le drugo, namesto tretje stopnje funkcionalne pismenosti, ki po-
samezniku omogoca uspesno socialno in ekonomsko integracijo (Bec¢aj, 2002). Za-
radi nedokonc¢ane izobrazbe in brezposelnosti se vedno ve¢ u¢no neuspesnih otrok
znajde na socialnem obrobju.

Po petih letih izkuSenj z otrokom z u¢nimi tezavami trdno verjamem v vizijo inkluzivne
Sole. Osebe s posebnimi potrebami se ne morejo spremeniti, pa¢ pa se jim lahko
prilagodimo drugi, ¢e sprejmemo njihov primanjkljaj ali drugacnost ter v sozitju z njimi
najdemo vzpodbude za vsestransko osebnostno rast.
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==-- Knjiznicna zbirka za najstnike z vedenjskimi in ucnimi
tezavami
Library collection for adolescents with behavioural and
learning difficulties

> Maja Dolinar

lzvlecek

Sodobni trendi tako v izobraZzevanju kot tudi v knjizni¢arstvu narekujejo, da je treba enakovredno vkljuciti
tudi otroke s posebnimi potrebami in jim omogociti, da doseZejo zastavljene cilje. Obiskovanje Solske
knjiZnicne je ena izmed Solskih dejavnosti, ki najmanj pritegne prav uc¢ence z uénimi in vedenjskimi
teZzavami. Pogoste spremljevalke njihovih tezav so pomanijkljivo razvita bralna tehnika, pa tudi slaba
bralna pismenost in nizek bralni interes. Clanek je osredinjen predvsem na izposojo in branje leposlo-
vja. Bistveni korak pri priblizanju branja obravnavani skupini uporabnikov je strokoven in skrben izbor
leposlovnega gradiva, namenjenega mlademu bralcu s teZavami. Pri sestavi in uporabi knjiznicne
Custveno-kognitivne znadilnosti uporabnikov, pa tudi prakti¢ne izkusnje, kaj se obnese. Prispevek bo
predstavil, katere znacilnosti naj imajo knjige iz zbirke, da bodo nasle bralce tudi med uporabniki z
uénimi in vedenjskimi tezavami.

Klju¢éne besede
branje, knjiznice, Solske knjiznice, vedenjske motnje, uéne tezave

UDK 028:027.8
376

Abstract

According to modern trends, both in education and in librarianship, children with special needs must
be equally included and allowed to reach their goals. Visits to school library are an activity which is
least attractive to pupils with behavioural and learning difficulties. These are often accompanied by
inadequately developed reading technique, as well as poor reading literacy and low interest for reading.
The paper concentrates primarily on lending and reading of fiction. Most important step in increasing
the appeal of reading in the user group in question is professional and careful choice of fiction for the
user with such difficulties. In composition and use of library collection the librarian should be guided
by the findings of science on young readers, reception theory, psychology of reading and emotional-
cognitive characteristics of these users, as well as practical experience on what works.The paper will
present the characteristics of books in library collection which enable these books to also become
attractive to users with reading and behavioural difficulties.

Keywords
Reading, libraries, school libraries, behavioural difficulties, learning difficulties
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Uvod

Zivimo v druzbi in asih, ko se vse pogosteje poudarja pomen enakih moznosti za vse
ljudi, Se posebej za najobcutljivejSo skupino, to je za otroke. V tem okviru je posebne
pozornosti delezno zagotavljanje dostopnosti do izobraZevanja za vse skupine otrok.
Nacela, ki vodijo do kakovostnega Solskega in drugega izobrazevanja za vse otroke,
so zapisana v vrsti mednarodnih in domacih dokumentov, od konvencije o otrokovih
pravicah pa do zakona o osnovni Soli, Ge omenimo samo najbolj izstopajoca.

Nepogresljiv ¢len na poti do izobrazbe, s katero si kompetenten in, ¢e hocete, tudi
konkurencen ¢lan sodobne druzbe, je prav gotovo tudi knjiznica, za mnoge otroke
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prav Solska. Za veliko otrok je slednja edina, s katero se zaradi sistema obveznega
Solanja sre¢ajo in ki jim zato lahko pomaga pri uresnigevanju njihovih potencialov. Ce
hoce Solska knjiznica zares izpolniti svoje poslanstvo tudi pri otrocih, ki se zaradi
razlicnih razlogov teze vkljuCujejo v institucionalne oblike izobrazevanja, mora svoj
koncept dela prilagoditi njihovim potrebam, ¢etudi to lahko pomeni znizanje pricakovanj
in standardov ter spreminjanje ute¢enih navad, seveda v smislu sledenja temeljnemu
nacelu konvencije o otrokovih pravicah, nacelu otrokove najvecje koristi.

V Sloveniji v zadnjem desetletju vpeljujemo nacela vkljuéenosti otrok s posebnimi
potrebami v redne Solske programe, vendar tovrstna oblika Solanja vseeno ni primer-
na ali ne uspe pri dolocenem Stevilu otrok. Te vkljuCujemo v institucije, ki izklju¢no
izvajajo ali posebne izobrazevalne programe ali pa le prilagodijo izvajanje rednega
programa osnovne Sole. Taka oblika Solanja se izvaja tudi za otroke s t. i. motnjami
vedenja in osebnosti (v nadaljevanju tudi MVO) in v prispevku nas bo zanimalo, kako
bi bilo pametno organizirati Solsko knjiznico v taki instituciji, da bo kar najbolje sluzila
svojim uporabnikom.

Prispevek se bo tako lotil predstavitve znacilnosti knjizni¢ne zbirke, ki je zagotovo temelj
za delovanje knjiznice, in sicer tako, da bodo prikazani in razlozeni kriteriji, ki pomagajo
oblikovati relevantno knjizni¢no zbirko s poudarkom na njenem leposlovnem delu.

vedenjskimi in u¢nimi tezavami bo najprej teoreticen, oprt bo predvsem na literaturo
s podrocja Solskih knjiznic in promocije branja. Vsebino, ki jo prinasa literatura, pa
bom poskusila podkrepiti in ilustrirati z izkuSnjami, pridobljenimi pri delu z otroki s
tezavami v socialni integraciji.

1 Uéenci z uénimi in vedenjskimi tezavami

Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2000) v 2. ¢lenu opredeljuje kot
eno izmed skupin tudi otroke z motnjami vedenja in osebnost (MVO). Pravilnik o orga-
nizaciji in nacinu dela komisij za usmerjanje otrok s posebnimi potrebami ter o krite-
rijih za opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma motenj otrok s poseb-
nimi potrebami (2003) predvideva zanje usmerjanje v izobrazevalne programe s
prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo. Tak program se lahko izvaja
v obi¢ajni osnovni Soli ali pa v osnovni Soli, ki je del vzgojno-izobraZevalnega zavoda
in izvaja le omenjeni program, se pravi, da je namenjena le tovrstni populaciji otrok,
in prav taki Soli oziroma njeni knjiznici posveCamo pozornost v tem ¢lanku.

Ze omenjeni Pravilnik v VIII. kriteriju precej skopo in le malo uporabno pravi, da so
otroci z motnjami vedenja in osebnosti »otroci z disocialnim vedenjem, Ki je intenzivno,
ponavljajoce in trajnejSe ter se kaze z neuspesno socialno integracijo« (Pravilnik ...,
2003, VIII. kriterij).

Otroci so ziva bitja in seveda niso narejeni po birokratskih merah, zato jih je nemogoce
razvrSCati v homogene kategorije, ki predalckajo njihove znacilnosti in s tem tudi
njihove posebne vzgojno-izobraZevalne potrebe. Tako se z vedenjskimi tezavami po-
gosto povezujejo tudi ucne tezave, tako sploSne kot specificne narave.! Po navadi se

1 Ucenci s specificnimi ucnimi tezavami so v Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami opredeljeni
kot posebna skupina, in sicer kot otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih uc¢enja (ZUOPP, 2000, 2.
&len). Ze omenjeni Pravilnik pa jih definira kot otroke, ki imajo zaradi motenj centralnega Zivénega sistema
izrazite tezave na enem ali ve¢ naslednjih podrocjih: pri branju, pisanju, racunanju, pravopisu, pozornosti itd.
(Pravilnik ..., 2003, VII. kriterij).
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vedenjske in uéne tezave tesno prepletajo in je tezko ugotoviti, kaj je s ¢im pogojeno,
navsezadnje pa tudi ni pomembno. Vazno je, da se zavedamo, da oboje zahtevajo
premisljen pristop na vseh vzgojno-izobrazevalnih podrocjih, se pravi tudi v knjiznici.
Njihove ucno-vzgojne posebnosti, ki jih moramo upostevati pri vseh knjiznicnih deja-
vnostih, tudi pri oblikovanju zbirke, se da morda najbolj nazorno prikazati tako, da
nastejemo nekaj njihovih najSibkejSih podrocij (ki seveda niso navzoca pri vseh in so
razlicno mocno izrazena):

- nemotiviranost za u¢no delo

- nemotiviranost za branje, Se posebej leposlovja

- neustrezna bralna tehnika

- slabo razvite jezikovne zmoznosti

- slabo znajdenje v pisnih besedilih

- nizka informacijska pismenost v povezavi z nepripravljenostjo za iskanje informacij
- Sibko sploSno znanje

- odpor do institucij

- teZzave s pozornostjo

- nizek tolerancni prag na frustracije

- nizka samopodoba

Navedene znacilnosti lahko delujejo na Solsko knjiznicarko kar nekako demotivacijsko,
toda prav je, da jih jemljemo kot poseben profesionalni izziv, na katerega opozarjajo
tudi mednarodni knjizni¢ni dokumenti, kot so na primer Ifline Smernice za knjizni¢ne
zbirke za otroke z omenjenimi posebnimi potrebami pa ne tam ne v drugi uradnih
knjiznicnih dokumentih ne bomo nasli. Kot sploSno nacelo nam lahko Se najbolj velja
napotilo iz Ifla/Unescovih smernic za Solske knjiznice (2003, str. 121): »Med branjem
in u¢nim uspehom je neposredna vzro¢na povezava. KnjizniGarji morajo biti v svojem
pristopu do uporabnika pragmaticni in prilagodljivi ter mu ponuditi v branje gradivo v
skladu z njegovimi nagnjeniji, le tako lahko priznajo in spostujejo njegove osebne
pravice. Branje leposlovja in strokovne literature, Ki ustrezata potrebam in stopnji
ucenca, vzpodbuja njegove procese socializacije in razvoja osebnosti.« Mislim, da ta
tocka, ki govori o kulturnem delovanju Solske knjiznice, kar najbolj natanc¢no izraza
vodilo, ki naj usmerja knjiznic¢arja pri oblikovanju in uporabi zbirke za otroke z u¢nimi
in vedenjskimi tezavami: ¢e hoCe prispevati k njegovemu intelektualnemu in tudi
osebnostnemu razvoju, naj izhaja iz otrokovih potreb, interesov in zmoznosti, le tako
bo otrok od njega sprejel gradivo in ga tudi uporabil.

Splosna nacela pa niso dovolj oprijemljiv in konkreten temelj, ki bi nas vodil do izbire
literature, ki bo privlacno in uporabno znanje za nase ucence. Za ta namen se bomo
oprli na nekaj meril, ki nam pomagajo pri izgradnji ustrezne leposlovne zbirke, in pri
tem poudarili tiste elemente pri izbiri, ki so Se posebej relevantni za uporabnike z
omenjenimi primanjkljaji.

2 Kriteriji za oblikovanje leposlovne zbirke

Susan E. Higgins (2007, str. 68 in dalje) ugotavlja, da je podlaga za oblikovanje zbirke
in za program knjiznice predvsem obdobje v ustveno-intelektualnem razvoju otroka.
Poudarja pa, da obstaja nabor znacilnosti, ki so sploSnoveljavne pri selekciji otroSke
in mladinske knjizevnosti in jih velja uposStevati pri vseh ciljnih skupinah. Ena izmed
takih je humor; otroci ne glede na starost uzivajo ob knjigah, ki jih nasmejejo. Nujno
je vkljugiti tudi knjige, ki spodbujajo razvoj empatije pri otrocih; te vsebujejo zgodbe
o ljudeh z razli¢nimi primanjkljaji ali omejitvami oziroma o ljudeh, ki so zaradi kultur-
nih, geografskih ali drugih razlogov drugacni. Prav tako ne smejo manjkati zgodbe, v
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katerih morajo junaki sprejemati razlicne moralne odlocitve, saj take knjige pomagajo
razvijati obCutek za to, kaj je prav in kaj ni.

Avtorica (2007, str. 80-81) predlaga naslednja merila, ki naj bi jih upostevali pri izbi-
ri knjig za mladinsko leposlovno zbirko:

- literarna vrednost

- ustreznost starosti

- ugodne recenzije

- uravnotezenost zbirke

- usklajenost s Solskim kurikulom

- izogibanje cenzuri kontroverznih knjig

Te kriterije avtorica sicer predlaga za gradnjo knjizevne zbirke v mladinskih oddelkih
splosnoizobrazevalnih knjiznic, vendar so uporabni tudi za Solske knjiznice in z nekaj
dodatnimi poudarki za zbirko, namenjeno uéencem z opisanimi tezavami. Pri slednjih
velja razsiriti predvsem Kkriterij ustreznosti starosti z ustreznostjo bralnemu pa tudi
custveno-kognitivnemu razvoju, s ¢Cimer se bo ukvarjalo naslednje poglavje.

3 Knjizniéna zbirka in bralna zmoznost

Otroci morajo branje doZiveti kot prijetno in zadovoljujoco izkusnjo. Le ¢e bodo v njem
nasli uzitek, bodo po knjigah posegali prostovoljno. Wigfield in Guthrie, dva izmed
najpomembnejsSih avtorjev s podrocja bralne motivacije (povzeto po Pecjak idr., 2006,
str. 8), ugotavljata, da je ena izmed kljuénih prvin motivacije za branje obcutek lastne
ucinkovitosti oziroma kompetentnosti. Bralec ima veselje do branja le, e misli, da bo
pri tem uspesen. Otroci z unimi in vedenjskimi tezavami so po navadi Ze zelo hitro
sooceni z velikimi tezavami pri usvajanju branja. Mnogim se zaradi specifi¢nih oziro-
ma splosnih uc¢nih tezav ali pa zaradi neugodnih okolis¢in za Solanje zalomi ze pri
usvajanju in avtomatizaciji bralne tehnike, ¢esar tudi v nadaljnjem osnovnosolskem
izobraZevanju ne uspejo nadoknaditi in jim onemogoca ustrezno dostopnost bralnega
gradiva, namenjenega ali uCenju ali leposlovhemu branju. Vzroki za slabSe razvito
bralno zmoznost pa lahko kljub zadovoljivi bralni tehniki koreninijo drugje: zelo nespo-
dbudno domace okolje, slovenscina ni jezik domacega okolja, tezave s pozornostjo
in nemirnostjo, kognitivni primanjkljaji, ki otezujejo razumevanje prebranega, Ce
nastejemo najpogostejSe razloge.

Za knjizni¢arko niti ni najpomembnejse to, kaj je vzrok za slabo bralno zmoznost
ucenca, ampak kaj bomo takemu uc¢encu ponudili v branje in kako, da bo pri njem
uspesen. S primerno tematiko knjig, ki bodo Sle v bralno slast tudi slabSim bralcem,
se bomo ukvarjali v naslednjih poglavjih, na tem mestu pa posveamo pozornost dru-
gim, predvsem oblikovnim in strukturnim dejavnikom, ki vplivajo na berljivost knjige.

Kropp (2000) navaja kar nekaj prakti¢nih nasvetov za izbiro knjig, namenjenih slabSim
bralcem. Nacelno pravilo je, da knjiga ne sme presegati u¢encevih izmerjenih spo-
sobnosti? (str. 200); ve¢inoma so primerne knjige na niZji stopnji zahtevnosti - pravi-
loma za leto ali dve mlajSe otroke. Konkreten napotek za ugotavljanje ustrezne
tezavnosti knjige je, da je ta prezahtevna, ¢e se otroku branje zatakne oziroma ne
razume petih ali ve¢ besed na eni strani (str. 90). Predlaga tudi »preizkus s 40. stranjo,
Ce je ta napisana tekoCe, razumljivo in prepricljivo, gre verjetno za kakovostno in
primerno knjigo. Ta preizkus sicer velja za ugotavljanje kakovosti knjige za vse otroke.
Po eni strani knjiga ne sme presegati ravni otrokove sposobnosti, po drugi pa mora

2 Nujno je, da je knjizniCarka del tima, ki pripravi IP, oziroma da je dobro seznanjena z oceno otrokovih bralnih
zmoznosti, te po navadi doloci specialna pedagoginja.
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biti primerna otrokovi starosti, kar povzroca precejSne tezave pri izbiri. V tujini poznajo
knjige, prirejene za slabSe bralce, pri nas pa knjizni trg Se ni tako prijazen do otrok s
posebnimi potrebami.?

Po Kroppu (str. 199) in M. KoSak Babuder (cv Pecjak idr., 2006, str. 55) navajam
znacilnosti, dodajam pa tudi svoje ugotovitve glede tega, katere lastnosti morajo
imeti knjige, da bodo bralno dostopne uc¢encem s tezavami:

- Knjige naj ne bodo predebele,* priporocljivo je, da imajo debelejse liste in man;j
strani, da jih bo ucenec lahko hitreje prebral in se tako Cutil uspesnejSega.

- Clenjene naj bodo na kraja poglavja. To je koristno tudi, ée mora ucenec knjigo
obnavljati.

- Ucenci imajo radi, Ce je knjiga opremljena z ilustracijami.

- Crke naj bodo vegje, prav tako razmak med vrsticami.® Papir naj ne bo svetleg.

- Zgradba povedi mora biti preprosta, zgodba pa ¢im bolj linearno grajena s ¢im manj
zastranitvami, kar je pomembno zlasti pri otrocih s slabSo pozornostjo. Priporocljivo
je, da ni veliko prehodov s pripovedi na dialog in obratno.

- Vpeljevanje novih besed naj bo tako, da se jih da razumeti iz konteksta oziroma
da ne ovirajo razumljivosti besedila. UpoStevati moramo, da imajo obravnavani
ucenci veCinoma zelo siromasno besediSce ali tezave s priklicem.

Ne nazadnje pa je pomembno tudi, da damo uéencem moznost izbire, saj jim to vliva
obcutek kompetentnosti in samospostovanja, kar dviguje notranjo motivacijo (Pecjak
idr., 2006, str. 46-47), na ta nacin pa prevzemajo tudi odgovornost za svoje branje.

4 Bralni interes

Poleg obcutka kompetentnosti je pomemben dejavnik notranje motivacije za branje
otrokov interes (Pecjak idr., 2006, str. 13) ali radovednost, ko Zeli brati o doloceni
temi. Avtorice (20086, str. 14) navajajo Studijo Nella. Ta je ugotovil, da so se bralcem
besedila, ki so jih zanimala, zdela najmanj tezka, besedila, ki jih niso zanimala, pa so
ocenili kot najtezja. V nadaljevanju avtorice navajajo tudi ugotovitev Schiefeleja (2006,
str. 14), da prav interes motivira bralca, da se poglobi v besedilo in ga skusa bolje
razumeti. Pri tem pa ne smemo pozabiti (Harris in Sipay, cv Pecjak idr., 2006, str.
14-15), da so za vzdrzevanje interesa potrebni izpolnjeni pogoji obcutka varnosti,
kompetentnosti, doZivljanja uzitka, obcutka, da napredujejo, in pa potrditev ter spreje-
manje v socialnem okolju.

Vsebina knjige, ki bi najstnika pritegnila, je lahko povezana z njegovimi osebnimi in-
in drugih strokovnih ali tehni¢nih delavcey, npr. hiSnika, in mu ponudi ustrezno gradi-
vo. Pri nabavi knjig za zbirko velja upostevati, da so velika vecina predstavljene popu-
lacije fantje. Osebne izkusnje pri delu s takimi najstniki so pokazale, da z veéjim za-
nimanjem posezejo po knjigah, ki prinasajo teme, s katerimi se uveljavljajo, iSCejo
pripadnost v svojih vrstniskih skupinah: avtomobili, motorji, Sport, predvsem nogomet
in koSarka. Zanimajo jih tudi knjige z glavnimi osebami, s katerimi najdejo neke sti¢ne
tocke: mladi z druzbenega roba, najstniki, ki so v konfliktu z odraslimi. V knjiznici
veCkrat sliSim vprasanje, ali imam kaj o otrocih, »ki delajo problemes, zanimivo je, da
bi radi videli, da knjizni junaki za svoje lumparije niso kaznovani. Cetudi je ob tovrstnih

3 Opozorila bi na zbirko Izberi zaloZbe Mi$, ta prinasa zanimive najstniSke tematike na preprost, lahko berljiv
in kakovosten nacin. V tem trenutku morda najboljSa izbira v slovenscini za starejSe osnovnosSolce z bralnimi
tezavami.

4 Po mojih izkusnjah naj knjiga ne Steje veliko vec kot 100 strani.

5 To se v novejsih izdajah Ze upoSteva, zato so te primernejSe. Manj ustrezne so Zepne izdaje, prav tako izdaje
trgovskih podjetij. Ne varCevati na racun primerne oblikovanosti besedila!
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tematikah potrebna prava mera obcutljivosti, kajti marsikak ucenec dozivi knjigo s
tematiko najstniSke delinkvence kot potrditev stigmatizacije ali zelo ocCiten poskus
prevzgoje. Zato je pomembno, da ne nabavljamo in ponujamo moralizirajoCih knjig.

Slabsi bralci radi posezejo tudi po preprostih pustolovskih ali detektivskih zgodbah,
ljubSe od fantasticnih so jim realisti¢ne pripovedi - zakaj tako, bo poskusSalo pojasni-
ti naslednje poglavje. Pred tem pa bi poudarili, da velja izkoristiti situacijski interes
(Pecjak idr., 2006, str. 13) ucenca za doloceno tematiko v sodelovanju z uciteljico
slovenscine tudi pri domacem branju, zato da u¢enca sploh pripravimo do tega, da
knjigo zaCne brati, zaradi zanimivosti pa je tudi veC moznosti, da branje dokonca in s
tem okrepi notranji interes za branje in razvija obcutek kompetentnosti za to dejavnost.
Tako lahko prek zunanje motivacije vplivamo na razvoj notranje, ki je veliko trajnejsSa
in u¢inkovitejsa.

5 Bralni razvoj

Pri razumevanju bralnega interesa ucencev z vedenjskimi in u¢nimi tezavami nam
pomaga poznavanje bralnega razvoja otrok, kot ga je predstavil Appleyard v knjigi
Becoming a Reader (Postajati bralec). Appleyard skusa v tem delu odgovoriti na te-
meljno vprasanije, ki si ga zastavi v uvodu: kako se bralci odzivajo na literaturo glede
na njihov psiholoSki razvoj in kulturno pogojenost njihovega branja. Avtor izhaja iz
teorij, usmerjenih k bralcu, ki se vse ukvarjajo s tremi dimenzijami bralnega procesa:
bralcem, besedilom in interakcijo med njima. Sklicuje se predvsem na prispevke
Louise Rosenblatt in Wolfganga Iserja in ugotavlja, da je v literarnih teorijah, ki poj-
mujejo bralca za del literarne stvaritve, ta vkljuéen le kot hipotetiéni konstrukt brez
svojih specificnih znacilnosti. Odgovor na temeljno vprasanje o razli¢nih bralnih odzi-
vih v razli¢nih Zzivljenjskih obdobjih lahko da le razvojni pogled na branje.

Pri ugotavljanju specifike posameznih faz v bralnem razvoju se avtor opre na spoznanja
razvojne psihologije. Zaradi kompleksnosti bralnega dogodka, tega sre¢anja bralca
ob dolo¢enem Casu na dolocenem mestu s knjizevnim besedilom, vkljuCi poglede
razlicnih smeri razvojne psihologije: od znacilnosti kognitivnega razvoja, kakor ga je
zasnoval Jean Piaget in na podrocje branja prenesli Jeanne Chall in Margaret Meek;
uposteva Kohlbergov prispevek s podro¢ja moralnega razvoja; psihoanaliticna do-
gnanja o emocionalnem razvoju; najbolj ustrezna pa se mu zaradi celovitosti zdi
Eriksonova teorija. Ta (Appleyard, 1991, str. 11 12) namre¢ uposteva tudi spreminjajoce
se socialne odnose, vpliv medosebnih interakcij na oblikovanje staliS¢ in vrednot in
razvija pojem identitete. Ta je reorganizirana vsakic, ko se posameznik sooci s kriticnimi
vprasanji, znacilnimi za vsako fazo odrasc¢anja, in jih prebrodi, pri cemer se z
nerazreSenimi tezavami srecuje Se na naslednjih stopnjah. Fleksibilnost in komplek-
snost Eriksonovega pogleda je blizu znacilnostim bralnega razvoja, ki poleg kognitiv-
ne razseznosti vkljucuje tudi socialno, moralno in ¢ustveno dimenzijo. Prav tako, kakor
se lahko po Eriksonu ustavi psiholoski razvoj, se tudi pri branju zgodi, da bralci na-
predujejo razlicno ali pa celo sploh ne.

Poleg psiholoskih znacilnosti se je za celovito ugotavljanje, kaj gradi bralni razvoj,
treba osredotoditi tudi socialni in kulturni kontekst, v katerega je vpeto bralno izkustvo.
Pomembni dejavniki pri oblikovanju bralCevega odzivanja so lahko socialno-ekonomski
status, etni¢na pripadnost in tudi spol.

Glede na vse dejavnike, ki sodelujejo pri oblikovanje bralCevega sprejemanja in odzi-
vanja na knjizevno besedilo, je Appleyard (str. 14 15) oblikoval pet viog, ki jih zavzamejo
bralci skozi vse Zivljenje.
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1. V predsolskem obdobju nastopa bralec kot igralec. Ni Se pravi bralec, ampak

da se lahko otrok pocasi nauci urejati in nadzorovati svoje strahove in zelje.

2. V naslednjem bralnem obdobju, ki zavzema ¢as od zacetka Solanja pa do adole-
scence, nastopa bralec kot junak oziroma junakinja v mnogo razli¢icah pustolovskin
zgodb, ki prinasajo bolj urejen, manj dvoumen svet, v katerega mladi bralec zlahka
pobegne. V tem Casu (6 12 let) je branje osnovno orodje za zbiranje in urejanje
informacij o SirSem svetu, o tem, kako svet deluje, prav tako pa predstavlja nacin za
raziskovanje notranjega sveta. Otrok pricakuje, da bo v zgodbi nasel konvencionalne
vrednote, preproste zaplete, tipizirane osebe, enostranske ideale; le takSna zgodba
je zanj smiselna, v skladu s predstavami o svetu, Ki jih je do sedaj usvojil.

3. Adolescenca postavi bralca v vlogo misleca (razmisljujoCega bralca), ki skusa v
zgodbah odkriti smisel Zivljenja, vrednote in prepri¢anja, ki se jim velja zavezati,
vzornike, Ki jih lahko posnema, kar se ujema z osrednjo razvojno posebnostjo tega
obdobja po Eriksonu, krizo identitete. Zato se zdi najsthnikom pomembno, da se v
knjigo vZivijo, identificirajo s knjizevnimi junaki; vSec jim je, Ce je zgodba realisticna,
verjetna in da jih pripravi k razmisljanju.

4. Bralec od srednje Sole dalje ali strokovnjak se na literaturo odziva kot interpret.
Branja se loteva analitiCno in kriticno, odkriva literarnovedne in literarnozgodovin-
ske znacilnosti.

5. Odraslega bralca Appleyard poimenuje pragmaticni bralec. Ta bere z razliénimi
nameni, ki so znacilni tudi za prejSnja obdobja: da pobegne, presoja, uziva v
estetskosti, se sreca z novimi izkuSnjami, i5Ce resnico. To bralno obdobje zazna-
mujeta predvsem veliko bolj zavestno branje in branje, usmerjeno k uporabnemu
znanju.

Glede na to, da je temeljni problem, okrog katerega gradim pricujoci prispevek, kako
promovirati knjizevnost, da bo dosegla manj motivirane in bralno slabo razvite u¢ence
v zadnjih stirih razredih osnovne Sole, velja moje zanimanje predvsem drugemu ob-
dobju v bralnem razvoju. Cetudi sodijo na prvi pogled uéenci v zadnjih razredih v tretje,
adolescencno obdobje, pa nam njihove znacilnosti tako na uénem kakor na vedenjskem
podrocju kaZzejo drugacno podobo. Taka ugotovitev tudi ni nikakor v neskladju z Ap-
pleyardovim pogledom, ki sledi Eriksonovemu nelinearnemu in heenakomernemu
pojmovanju psiholoSkega razvoja. Vecina nasih ucencev Se ni (nekateri verjetno ne
bodo nikdar) presla s stopnje konkretnih operacij k abstraktnemu misljenju, pa tudi
njihov emocionalni in socialni razvoj poteka drugace, kakor predvidevajo teorije.
Spoznanja o posebnostih nasih u¢encev pa nalagajo prilagojen pristop k poucevanju
sploh, Se posebej k spodbujanju branja.

Appleyard (1991, str. 59 90) poveze spoznanja razvojne psihologije z vsebinskimi in
literarnoteoreticnimi znacilnostmi pripovednistva, ki ga poslusajo oziroma prebirajo
otroci med Sestim in priblizno enajstim letom, pa tudi kasneje, ¢e tako narekujejo
njihove razvojne posebnosti.

Ugotavlja, da je branje v tem obdobju osnovno orodje za zbiranje in urejanje informa-
cij o SirSem svetu in ucenje o tem, kako svet deluje. Veliko branja je povezanega z
odkrivanjem informacij o svetu, v katerem zivijo (knjige o naravi, delovanju stvari,
poklicih in drugih dejavnosti odraslih ...).
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Otroci uzivajo predvsem v junaskih, pustolovskih zgodbah, s katerimi zadovoljujejo
potrebo, da si sebe zamisljajo kot osrednje like, ki s svojimi zmoznostmi in pobudami
(kar izpostavlja Erikson) reSujejo probleme neurejenega sveta.

Odraslemu bralcu se tovrstne pripovedi zaradi njihove preproste narativne strukture,
tipiziranih knjizevnih oseb in predvidljivega razpleta zdijo trivialne in dolgocasne,
otroci pa jih ve€inoma kar »poZzirajo«, kar dokazuje tudi velika priljubljenost pripoved-
nih serij (npr. Pet prijateljev, Harry Potter - ta je sicer zaradi obseznosti pri nasih
ucencih manj priljubljen) . PrizoriS¢a posameznih zgodb se sicer spreminjajo, prav
tako so junaki sooCeni z vedno novimi razlicCicami nevarnosti ali zla, ki ga morajo
premagati, toda obnasanje in predvsem izid dogajanja sta vedno znova pomirjajoce
znana, domaca. Prav v tem pa se po Appleyardovem mnenju (1991, str. 62 63) skriva
srz priljubljenosti tovrstnih zgodb, razume jo kot razvojno pogojeno. Specificna razvoj-
na naloga (dalje Appleyard) otrok v tem obdobju namrec je, da zberejo in organizirajo
informacije 0 novem svetu, v katerega so bili tako reko¢ vrzeni. Kar najbolj jih zani-
mata tako njegova novost kot stalnost, urejenost; spoznanje, da obstajajo pravila, red,
jih obvaruje pred kaoti¢nostjo kopice novih dejstev, s katerimi se srecujejo. To, kar se
odraslemu bralcu zdi v teh zgodbah ponavljajoce, kliSejsko, je za otroka le potrdilo,
da se lahko znajde tudi na raznolikih novih podrocjih izkustva, saj je najpomembnejSe
(delovanje junakov, razplet dogajanja) prepoznavno in domace.

Zdi se (tako Appleyard), da je v iskanju ravnovesja med raznolikostjo in enakostjo v
pustolovskih zgodbah navzoca tudi mocna Custvena dimenzija, ki je povezana z ved-
no navzo¢im (nezavednim) sprasevanjem mladega bralca v tem obdobju, ali se bo v
tem svetu izkazal kot kompetenten ali kot nesposoben, nemocen.

Zgodbe, ki jih otroci radi prebirajo, sledijo kognitivnim znacilnostim otrok v tem ob-
dobju, kot jih je opisal Piaget (Appleyard, 1991, str. 64, 74): npr. knjizevne osebe so
predstavljene predvsem skozi delovanje ali dialoge, po navadi bodisi pozitivno bodisi
negativno. Seveda pa obstajajo znotraj tega obdobja velike razlike med spoznavnimi
procesi in zmoznostmi otrok, kar se izraza tudi v literaturi. Tista, namenjena otrokom
na zaCetku obdobja, prinasa le linearno zgrajene pripovedi, medtem ko so starejSi ze
pripravljeni slediti tudi zgodbam, ki niso oblikovane v kronoloSkem zaporedj. Treba je
dodati, da slednjim otroci s tezavami teze sledijo in je moznost, da bodo knjigo pre-
nehali brati, veliko vecja.

Namen prispevka ni samo prikaz povezanosti med razlicnimi razvojnimi znacilnostmi
otrok v obdobju srednjega in poznega otroStva, pac pa tudi, kako nam védenje o
slednjih lahko pomaga svetovati pri izbiranju knjig, spodbujanju za branje in ne naza-
dnje, ali lahko branje pripomore k boljSemu razvoju otrok.

Na slednje vprasanje ni enoznacnega odgovora, zagotovo bi bilo napacno pricakovati
(Appleyard, 1991, str. 87 88), da lahko s knjigami, na katere otrok spoznavno ni pri-
pravljen, pospeSimo njegov kognitivni razvoj. Tako pocetje bi lahko imelo celo naspro-
ten ucinek in bi ga odvrnilo od branja. Kajti Ce je otrok Se na stopnji konkretnih ope-
racij, mu bo najverjetneje knjiga, ki zahteva bolj kompleksno branje, vzivljanje v junakov
notranji svet, zavzemanje razli¢nih gledisc, precej nezanimiva. V primeru da otroka Se
ne zanimajo identitetna vprasanja, znacilna za adolescente, ¢etudi po letih Ze sodi v
to obdobje, mu nima smisla ponujati leposlovja s tovrstno problematiko.

Po drugi strani pa nas Appleyard (s pomocjo vseh navedenih referenc) prepricuje, kako
pomembno mesto zavzema branje leposlovja v otrokovem in mladostnikovem razvoju,
posebej pri reSevanju psihosocialnih in emocionalnih konfliktov ali kriz. Se posebe;j
vpliven dejavnik je pripovedno leposlovje v obdobju poznega otrostva, na kar ne na-
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zadnje kaze dejstvo, da otroci najvec prostovoljno berejo okrog dvanajstega leta
(Appleyard, 1991, str. 80).

Ob vsem povedanem lahko sklenemo, da mora knjizni¢ar, ¢e hoce biti uspesen, pri-
sluhniti razvojnim potrebam vsakega otroka posebej, ne pa predpisanim ali priporocenim
seznamom literature za dolodeno starost oziroma razred. Se posebna tenkogutnost
in presoja je potrebna pri delu z uporabniki, katerih razvoj zaradi razli¢nih vzrokov ne
poteka v skladu z idealnimi smernicami in je bila njihova bralna vzgoja pogosto zane-
marjena, tudi zato ker ni bila sposobna slediti njihovim posebnim potrebam.

Sklepne misli

Odrasli, Se posebej pedagogi, se zavedamo pomena branja in zelimo nase ucence
vzgojiti v dobre bralce. Pri ucencih z u¢nimi in vedenjskimi tezavami to ni lahka nalo-
ga, je pa Se toliko pomembnejsa, ker ne le da tudi oni potrebujejo ustrezno razvito to
sporazumevalno zmoznost, Se pomembneje je, da se pogosto Cutijo za bralni napor
popolnoma nesposobne in se mu spretno izogibajo. KakSne posledice ima to za vsa
ucna podrocja kot tudi za samopodobo, ni treba posebej razlagati. Iziemno pomem-
bno je torej, daj jih v prvi vrsti pritegnemo k branju in jim omogoc¢imo, da bodo pri tej
izkusnji uspesni. S tem jim bomo pomagali, da se bodo Cutili podobno kompetentni
kakor njihovi vrstniki brez tezav, in to bo velik korak k njihovi Solski uspesnosti in
socialni integraciji.
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== Znacilnosti in uresnicevanje ciljev programov druzinske
pismenosti ter njihov polozaj v Sloveniji in Angliji
Characteristics and realization of the goals of family literacy
programmes and their position in Slovenia and UK

> Nada Duki¢

lzvleéek

V prispevku so predstavljeni programi druzinske pismenosti v Sloveniji in prakti¢ne izkusnje njihove
izvedbe s poudarkom na programu Usposabljanje za Zivljenjsko uspesnost - Beremo in piSemo skupaj.
Temu sta dodana primerjava s podobnimi programi v Angliji in razmislek o mestu teh programov v
celotnem Solskem sistemu obeh drzav ter njihovo postopno uveljavljanje. Izpostavljene so priloznosti in
izzivi, ki spremljajo uresniCevanje ciljev te vrste programov v praksi, pri cemer so prikazane inovativne
reSitve in mozne smernice razvoja.
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Abstract

The paper deals with programmes of family literacy in Slovenia and practical experiences in their im-
plementation. The emphasis is on the programme Qualifying for success in life - We read and write to-
gether. A comparison with similar programmes in UK is added, along with contemplation on the position
of such programmes in the entire school system of both countries and their gradual implementation.
The paper highlights opportunities and challenges which accompany practical realization of goals of
such programmes, and also shows innovative solutions and optional development guidelines.
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1 Zivljenjska uspesnost je doma v Solski knjiznici

Pod okriliem AndragosSkega centra Republike Slovenije so bili v okviru krovnega pro-
grama Usposabljanje za Zivljenjsko uspesnost (UZU) zasnovani tudi posamezni pro-
grami druzinske pismenosti, kot sta Beremo in piSemo skupaj (BIPS) ter Branje za
zabavo in branje za znanje (BZZ). Namenjena sta starSem z manj kot 10 leti formalne
izobrazbe in otrokom od 1. do 3. razreda devetletke oz. otrokom v vrtcu.

Gradniki zZivljenjske uspesSnosti so glede na pojmovanje programa BIPS temeljne
spretnosti, povezane s pismenostjo (govorne, bralne, pisne in racunske) ter z infor-
macijsko-komunikacijsko tehnologijo (IKT), socialne spretnosti, vsezivljenjsko ucenje
in aktivno drzavljanstvo.

13-15 sre¢anj 75-urnega programa BIPS, pri ¢emer 25 ur predstavlja samostojno
delo udelezencev doma, se izvaja vecino Casa, ko ne gre za delo na terenu, v Solski
knjiznici. Vsako sre€anje je mini projekt in zaokrozena celota. lzvajalca programa sta
posebej usposobljena ucitelja, v posamezni skupini pa je bilo prvotno od 12 do 16
udelezencev. Normativ se je kasneje nekoliko zvisal.
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Ker gre za ranljivo ciljno skupino, tj. odrasle, ki imajo morda negativne izkusnje s
formalnim izobrazevanjem, sta bila predvidena kot prostora za izvajanje programa
Solska knjiznica in raCunalniSka ucilnica. Prostor izvajanja je Se vedno v Soli, vendar
ni »tako Solski«. Pokazalo se je, da je glavna motivacija starSev za vkljucitev v takSen
program pomoc¢ otroku pri Solskem delu doma, ¢etudi je eden od glavnih ciljev tega
programa tudi vzbuditi pri starsih Zeljo, da bi nadomestili svoj izobrazbeni primanjkljaj
s svojim lastnim dodatnim izobraZzevanjem.

Najvedji izziv glede tega programa predstavlja animiranje udelezencev za vkljucitev.
NavdusSenje nad programom je izjemno veliko, vendar Se vedno znacilno za majhen
del starSev in otrok, ki sreCanja obiskujejo redno, so zelo aktivni ter v posamezne
dejavnosti nenehno vlagajo veliko predanosti in energije. Vkljucitev v program spod-
buja tudi dejstvo, da je brezplacen, saj ga v celoti financirata Ministrstvo za Solstvo
in Sport ter Evropski socialni sklad.

Program pomeni obenem priloznost za vzpostavljanje partnerstev med institucijo
izvajalko, Ce ni to Ze kar osnovna Sola sama, AndragoSkim centrom Republike Slove-
nije, Ministrstvom za Solstvo in Sport ter evropskimi organi.

2 Soseska mi daje varno okrilje za uéenje

V Angliji so programi druzinske pismenosti pojmovani nekoliko SirSe in zanimivo je, da
je pomen ucenja v okviru soseske zelo izpostavljen. Njihove ciljne skupine so npr. ocetje
in otroci ter druZine z majhnimi otroki; spretnosti, ki jih razvijajo, so povezane s promo-
viranjem zdravega zivljenjskega sloga, z ucenjem tujih jezikov v druzini, z IKT, z likovno
umetnostjo in ro¢nimi spretnostmi ter s splosno, jezikovno in raCunsko pismenostjo.
Pomembna sredis¢a ucenja za druzine so tudi sploSne knjiznice, muzeji in arhivi.

Po njihovih ugotovitvah je to, da starSi aktivno spremljajo Solanje svojih otrok med 7.
in 16. letom, odlodilnejSe od druzinskega porekla, velikosti druzine in stopnje izobra-
zbe starSev. Razvili so dve vodili: Vsak otrok oz. vsak roditelj je pomemben, Se zlasti
zaradi socialne in etnicne razslojenosti angleSke druzbe. Vodilna institucija, ki promo-
vira izobrazevanje odraslih v Angliji in Walesu, je National Institute of Adult Continuing
Education (NIACE).

3 Biti kriticni prijatelji viade

NIACE je razvil odnos kriticnega prijatelja v odnosu do vlade, kar pomeni, da vlada
priznava in podpira njegovo neodvisnost, ob tem da le-ta ima pravico komentirati
vladino politiko, ji ugovarjati ne glede na obstojeci odnos financiranja ter da dolo¢a
in ureja svoje lastne zadeve. Poleg tega si NIACE prizadeva nadaljevati politiko »brez
presenecenj« ali politiko integritete, tj. zagotavljati, da so drzavni uradniki obvesc¢eni
o korakih, ki jih namerava narediti NIACE, da lahko pravoCasno pripravijo svoje odgo-
vore, ter od ¢asa do ¢asa nuditi zaupne informacije, ki jih potrebuje viada.

Smernice razvoja, katerim sledi sedanja britanska vlada, so vzdrzevanje makro-
ekonomske stabilnosti, transformiranje javnih sluzb, trajnostni razvoj in druzba blag-
inje, pravicnost in priloznosti za vse, mocnejSe soseske in boljSa kakovost Zivljenja
ter varnejsi, pravicnejSi in okolju prijaznejSi svet. Kar zadeva vsezivljenjsko ucenje,
izpostavlja naslednje cilje: nacionalno ekonomsko primerljivost, poslovni uspeh, oseb-
no zaposljivost in blagostanje, socialno kohezijo in inkluzivno druzbo, aktivno drzav-
ljanstvo in mocnejSe druZine.
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4 Cilj je vliti mo¢ posamezniku

Druzinska pismenost, ki je pri nas pojmovana SirSe kot razvijanje Zze omenjenih razliénih
spretnosti, ali sploSna, jezikovna in racunska pismenost, kot jih skupaj obravnavajo
v Angliji, prinasajo izpolnjenost in opolnomocenje posameznika, vecje sodelovanje v
soseski, kriticni angazma v druzbenem in politicnem Zivljenju ter vec¢je ekonomsko
blagostanje posameznikov, njihovih druZin in drzave.

Za uspesnost programov druzinske pismenosti je treba usvojiti in promovirati pozitivho
staliSce do spretnosti, ki jih razvijajo, in njihovih udelezencev, uporabljati pozitiven
jezik in podobe, tudi ko gre za promoviranje teh programov. Delo je treba prioritetno
organizirati tako, da je namenjeno tistim ljudem, ki bodo najverjetneje izkljuceni tako,
da ne bodo delezni tega, kar bi jim lahko ponudile javne sluzbe, oz. ne bodo delezni
ekonomskega blagostanja.

V Angliji prav tako izjemno izpostavljajo zvezo med programi sploSne, jezikovne in
racunske pismenosti ter spretnostmi za delo ter zvezo med temi programi in programi
starsevstva.

5 Druzba blaginje in izzivov

Ce se je v Angliji mozno vkljuciti v Solanje kadar koli in na kateri koli stopniji, je to v
Sloveniji nekoliko teZe. Prav zato so programi UZU &e toliko dragocenejsi, saj predstav-
ljajo priloZnost za nadomestitev izobrazbenega primanjkljaja in so kljub svojemu
statusu programov neformalnega izobraZzevanja pomembna stopnicka, ki lahko vodi
v vnovicno vkljucitev v formalno izobrazevanje.

Eden izmed udelezencev angleskih programov druzinskega ucenja je rekel, da je
njegova vnovicna vrnitev k uc¢enju popolnoma spremenila njegovo Zivljenje, seveda
na boljSe. To ni bilo samo zato, ker je potem dobil delo, ampak ker je lahko nekaj
ponudil. Prav tako je imel ob¢utek, da ve veliko ve¢ o sebi kot ¢loveku, kot je vedel
prej, in da je postal celovit.

Starsi iz slovenskih in angleskih programov druzinske pismenosti ali druzinskega
ucenja trdijo, da po obiskovanju takih programov bolje razumejo, kako se otroci ucijo,
njihovi otroci pa postanejo samozavestnejsi pri izraZzanju v razredu. Nekateri celo
pravijo, da je obiskovanje teh srecanj popolnoma spremenilo ozracje v njihovi druZini,
seveda v pozitivnem smislu.

Da so lahko tako izvajalci kot tudi udelezenci teh programov tako zelo uspesni, so
morali pred tem premagati zelo velike ovire objektivne in subjektivne narave: po-
manjkanje Casa odraslih, njihove domace obveznosti, pomanjkanje priloZznosti za
ucenje v soseski, pomanjkanje védenja o moznostih uéenja, pomanjkanje zaznavanja
pomembnosti ucenja, pomanjkanje zanimanja ali motivacije, jezikovne in kulturne
ovire, pomanjkanje sredstev financiranja, birokracijo, pomanjkanje samozavesti itd.
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SIMOS - slovenska internetna mreza osnovnih sol:
kako lahko z orodji informacijsko-telekomunikacijske
tehnologije spodbujamo pismenost pri ucencih

SIMOS - Slovenian internet network of primary schools: how
can information-communication technology tools be used to
foster literacy in pupils

> Lidija GerSak, Tina Kodri¢

lzvlecek

Osnovna Sola Brezice je v Solskem letu 2001/02 zastavila model Od kakovosti k odlicnosti. Od aprila
2006 smo v projekt strnili vrsto pobud: vsezZivljenjsko ucenje, uveljavljanje kompetencnega pristopa
in razvoj vseh vrst pismenosti s pomocjo orodij informacijsko- komunikacijske tehnologije. V projekt, ki
je bil v letih 2006 in 2007, delno sofinanciran iz Evropskih socialnih skladov, delno pa ga je financno
podprlo Ministrstvo za Solstvo in Sport, smo vkljucili Se Sest osnovnih Sol. Glavni cilji projekta so:
zviSati raven pismenosti ucencev na razlicnih podrocjih in posredno pomagati premostiti socialne in
kulturne razlike med ucenci ter omogocati boljSo socialno vklju¢enost. Na vsaki Soli so ucitelji - lani
timov - pripravili sezname knjig za posamezne bralne zbirke in navodila zanje ter jih objavili na spletni
strani www.simos.si - slovenski internetni mrezi osnovnih Sol. Ucenec si iz zajetnega seznama knjig v
bralnih zbirkah svoje Sole izbere zeleno knjigo, jo prebere in o njej napisSe mnenje, resi naloge, vtise pa
lahko izrazi tudi z ilustracijo ali zvokom. Prispevek poslje mentorju, ki ga popravi in objavi na omenjeni
spletni strani. Omenjene dejavnosti se izvajajo s pomocjo racunalnisSkega programa Osnovne Sole
knjiznice. V Solskem letu 2006/07 beleZzimo naslednje rezultate: bralne zbirke je usvojilo 10 % vec
ucencev kot prejsnje leto, v 52 bralnih zbirkah je nastalo 2250 prispevkov, ucenci so bili v prispevkih
bolj ustvarjalni, med branjem in ob komunikaciji s soSolci in ucitelji so si oblikovali ve¢ staliS¢ in vre-
dnot, vec pa je bilo tudi sodelovanja s starsi in timskega dela uciteljev. Tudi v Solskem letu 2007,/08
so rezultati spodbudni.

Kljucéne besede
pismenost, Solske knjiznice, knjige, branje, osnovnosolci, bralne zbirke, internet, informacijsko-teko-
munikacijska tehnologjja.
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Abstract

In school year 2001/2002 Primary School Brezice started a model From quality to excellence. Since
April 2006 we have added numerous initiatives: longlife learning, implementation of competence
approach and development of all types of literacy using information-communication technology tools.
Another six primary schools have been included in the project which was in 2006 and 2007 partly
financed by European Social Funds and Ministry of Education and Sport of the Republic of Slovenia.
The main project goals have been to raise the level of pupils’ literacy in various areas thus helping
bridge social and cultural differences between pupils and enable better social inclusion. At each school
teachers - team members - have prepared lists of books for reading collections along with instruc-
tions and publish them on the web site of the Slovenian internet network of primary schools www.
simos.si. Each participating pupil chooses a desired book from the list, reads it, writes an evaluation,
and solves the tasks. His impressions can be expressed by illustrations or through sound. The pupil
then sends his contribution from the website using his email address to his mentor who evaluates it
and publishes it on the website. The activities are supported by the software from the Primary School
Brezice. Pupils access data and choose books from the computer catalogue of Brezice school library.
In 2006/2007 the following results have been achieved: 10% more pupils have finished their reading
collections then in the previous year, 2250 contributions have been created in 52 reading collections,
pupils were more creative during reading. Through communication with their schoolmates and teachers
they formed more opinions and values. Also co-operation with their parents and teacher team work
have strengthened. Reaults have been encouraging also in the school year 2007/2008.
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Uvod

Osnovna Sola Brezice je v Solskem letu 2001/02 zastavila model, imenovan Osnovna
Sola Brezice Od kakovosti k odli¢nosti, v katerega je strnila vrsto lo¢enih pobud:
vsezivljenjsko ucenje, uveljavljanje kompetencnega pristopa, razvoj vseh vrst pisme-
nosti s pomocjo orodij kokomunikacijske tehnologije, Evropski model odli¢nosti kot
filozofijo nenehne rasti in izboljSevanja ter evalvacijo in samoevalvacijo (LubSina
Novak, 2008, str. 61).

V letih 2006, 2007, 2008 smo projekt nadgradili in vanj vkljucili Se Sest osnovnih Sol
iz razliénih slovenskih regij: Drugo osnovno 3olo Slovenj Gradec, 0S Grm, 0S Majde
Vrhovnik, 0S Podzemelj, OS Trbovlje in OS Voli¢ina. Temeljna ideja skupnega projekta,
ki smo ga poimenovali Od kakovosti k odlicnosti, je razvijati vse vrste pismenosti pri
osnovnosSolcih. Projekt je bil v letih 2006 in 2007 delno financiran iz Evropskega
socialnega sklada, delno pa ga je finanéno podprlo Ministrstvo za Solstvo in Sport.
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Slika 1: Uvodna spletna stran www.simos.si

1 Cilji projekta

Primarni cilji so:

- ZviSati raven pismenosti uéencev in starSev na razlicnih podrogjih, in sicer s
pomodjo razliénih bralnih zbirk, osnova za napredovanje u¢encev v tem projektu
pa je racunalniSka pismenost.
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- Posodobiti delo v Soli in u¢encem ter drugim sodelujo¢im s pomocjo informacijsko-
komunikacijske tehnologije omogociti vec¢jo dostopnost do virov ter jih v skladu z
naceli individualizacije in diferenciacije usposobiti za razvijoj razlicnih kompetenc.

- Ucence usposobiti za oblikovanje staliS¢ in vrednot.

- Premoscati socialne in kulturne razlike med udelezenci projekta in jim omogociti
boljSo socialno vklju¢enost.

-V procese ucenja enakopravno vkljuciti uéence, strokovne delavce, starSe in SirsSo
druzbeno skupnost (LubSina Novak, 2008, str. 57).

Model spodbuja sodelovalno ucenje, izmenjavo izkusenj in dobre prakse na posamez-
nih Solah in med Solami na nivoju mreze.

Model za zviSevanje ravni pismenosti si je torej zadal za cilj uresnicitev ideje vseZiv-
lienjskega ucenja na podrocju pismenosti. Pismenost pojmuje kot temeljno orodje za
vstop v svet odnosov in znanja v sodobni civilizaciji. Razvija bralno, moralno, funkcio-
nalno, naravoslovno, medijsko pismenost, informacijsko pismenost in pismenost za
aktivno drzavljanstvo. Moznosti informacijsko-komunikacijske tehnologije, ki je otro-
kom vSec in jo radi porabljajo, izkoriS€a v izobrazevalne in vzgojne namene, in sicer
za spodbujanje branja, u¢enja in obiskovanje knjiznic (LubSina Novak, 2008, str. 57).

2 Potek dela

V projekt je vkljucenih ve¢ kot 2100 ucencev od 2. do 9. razreda, njihovih starSev in vec
kot sto strokovnih delavcev iz sedmih osnovnih Sol. Strokovni delavci Sole so vkljuceni v
time, npr. ucitelji slovens¢ine v tim za slovensgino, tim strokovnih svetovalnih delavcev
spremlja ucinke dela v projektu, strokovni tim racunalnikarjev pa ob podpori zunanje-
ga sodelavca pomaga ucencem in uciteljem pri delu z informacijsko-komunikacijsko
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Slika 2: Seznam bralnih zbirk
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Ucenci so lahko izbirali med bralnimi zbirkami z razli¢nih podrocij: maternega in tujih
jezikov (anglescina, nemséina, Spanscina, francoscina), naravoslovja, drzavljanske
vzgoje in etike, diplomacije, glasbe, logike, animacije, na voljo pa so imeli tudi poto-
pisno bralno zbirko. Bralnih zbirk je 56, na posameznih Solah pa so ucenci lahko
izbirali med najmanj eno in najve¢ desetimi bralnimi zbirkami (LubSina Novak, 2008,
str. 54).

Knjiznicarji sodelujocih Sol so na spletni strani breziSke Solske knjiznice preverili, ali
omenjena knjiznica hrani knjige, ki so jih izbrali za bralne zbirke.

Fond breziSke osnovnosolske knjiznice obsega vec kot 37.500 enot knjiznicnega
gradiva in ve¢ kolt 13.700 naslovov. Ce Zelenih knjig ni bilo v elektronskem katalogu
brezisSke osnovnosolske knjiznice, so knjiznicarji posredovali podatke o knjigah breziski
seznami za bralne zbirke in podatki o knjigah so bili posredovani zunanjemu sodela-
veu, ki je sezname za posamezno Solo objavil na spletni strani www.simos.si - slo-
venski internetni mreZi osnovnih sol. Seznamom bralnih zbirk so dodana tudi uciteljeva
navodila u¢encem za delo, ponekod pa tudi naloge, ki se lahko resujejo v elektronski
obliki ali dajo natisniti.
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Slika 3: Navodila u¢encem za delo

UCenec je iz zajetnega seznama literature slovenskih in tujih avtorjev, umetnostnih in
neumetnostnih besedil izbral Zeleno knjigo in jo prebral. O njej je napisal prispevek v
obliki mnenja, delne ali cele obnove, pesmice, nadaljevanja zgodbe ali pravljice. Lahko
je opisal tudi knjizevnega junaka ali mu napisal pismo, spremenil konec ali del zgod-
be, reSeval razlicno sestavljene naloge, napisal, zakaj bi nekomu priporocil knjigo, se
izrazil z ilustracijo ali zvokom (posnel petje in/ali igranje na inStrument). Vse aktivno-
sti po branju so ucenci izvajali s sodobno informacijsko-komunikacijsko tehnologijo.
Po postopku, ki so se ga naucili v Soli in lahko uporabljali tudi doma, so po elektronski
posti poslali svoj prispevek mentorju. Ta je z geslom dostopal do prispevkov svojih
ucencev. Kadar je po pregledu prispevkov ocenil, da bi jih bilo treba izboljsati, je
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ucencem ustno ali pisno po elektronski posti svetoval, kako naj to storijo. Vsebinsko
in pravopisno kakovostne prispevke je dal v objavo na spletni strani www.simos.si, na
kateri so se zbirali prispevki vseh sodelujocih Sol. Vsi prispevki u¢encev so vidni ob
izbrani knjigi.
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Slika 4: Pregled prispevkov ob izbrani knjigi
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Slika 5: Prispevek u¢enca - pesmica

Vse dejavnosti po branju so uc¢enci izvajali s sodobno informacijsko-komunikacijsko
tehnologijo s pomogjo radunalniSkega programa Solska knjiZznica na internetu, ki ga
je Osnovna Sola Brezice pred leti razvila v sodelovanju z racunalniskim podjetjem
Arcadia Cad, d. 0. o. iz Ljubljane (LubSina Novak, 2008, str. 56).
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3 Rezultati

Najprej velja omeniti, da se je Stevilo ucenceyv, ki so v Solskem letu 2006/07 osvojili
bralno znacko in bralno zbirko, v primerjavi s prejSnjim Solskim letom povecalo za 10
odstotkov. Objavljenih je 2250 prispevkov oz. veg, kot je bilo sodelujoCih uéencey, saj
je imelo prispevke objavljenih 1268 ucencev ali 59 odstotkov vseh sodelujodih.

V Solskem letu 2007/08 pa je bralno znacko osvojilo 492 ucencey, kar je 59 odstotkov,
bralne zbirke pa 741 ucencev. Najvec ucencev je osvojilo slovensko (325 ucencev od
3. do 9. razreda) in anglesko bralno zbirko (237 ucencev od 4. do 9. razreda), nato
bralno zbirko iz drzavljanske vzgoje in etike (43 ucencev) in naravoslovno bralno zbir-
ko (42 ucéencev).

Pri slovenscini so ucenci sodelovali v literarni delavnici s priljubljeno pisateljico Janjo
Vidmar. Njeno knjigo Softibluz so obdelali z vidika ve¢ predmetov (pri materinscini,
biologiji, glasbi ter drzavljanski vzgoji in etiki). Napisali so tudi scenarij, po katerem
so posneli film.

Leta 2007 sta se bralnim zbirkam pridruZzili tudi bralna zbirka iz logike, v kateri so se
ucenci ukvarjali z reSevanjem in sestavljanjem novih nalog, in diplomacije. V okviru
predmeta drzavljanska vzgoja in etika je potekala mala Sola diplomacije, v kateri so
imeli devetosolci priloznost sodelovati z diplomatom dr. Milanom Jazbecem. Projekt
smo sklenili s sreCanjem s ¢esko veleposlanico lvano Hlavsovo. Oba sta sodelovala
tudi na okrogli mizi o medkulturnem dialogu z naslovom Ni ham vseeno, Ki jo je orga-
nizirala Sola v sodelovanju z Zavodom Ars Ramovs, s slovenskim ministrstvom za
zunanje zadeve in Knjiznico Brezice.

Lea 2008 je bila novost tudi makedonska bralna zbirka, v katero so pisali prispevke
ucenci Osnovne Sole Dimitar Miladinov iz Skopja, s katero sodelujemo v okviru projek-
ta Ustvarjamo in Zivimo skupaj.

Maja 2008 smo pripravili slovesno podelitev bralne znacke in bralnih zbirk, na katero
smo kot goste povabili slikarko Kamilo Vol¢ansek, diplomata dr. Milana Jazbeca in
¢esSko veleposlanico Ivano Hlavsovo. Uéencem so podelili priznanja za osvojeno bralno
znacko in bralne zbirke. Dogajanja v zvezi s projektom so spremljali tudi lokalni mediji.

Belezimo tudi naslednje rezultate:

- Povecali so se obisk knjiznice (tudi virtualne na www.simos.si ), izposoja in branje
knjig;

- povecala sta se obseg in kakovost sodelovanja u¢encev s starsi in starimi starsi
ter sodelovanje starSev z ucitelji;

- povecal se je obseg dela z racunalnikom in internetom;

- vsi ucenci imajo svoj e-naslov pri akademski mrezi Arnes in znajo uporabljati elek-
tronsko posto ter racunalniSki program na spletnem naslovu www.simos.si;

- povecala se je ustvarjalnost uéencey, saj so besedi dodali tudi likovno in glasbeno
izrazanje;

- okrepilo se je vzgojno delovanje, saj so ucenci ve¢ komunicirali med seboj in z
ucitelji ter tako delovali drug na drugega in si v procesu branja in oblikovanja pris-
pevkov oblikovali staliS¢a in vrednote;

- okrepilo se je sodelovanje Sol s knjizevniki, ki so izvedli nekaj literarnih delavnic
za izbrane ucence;

- pri naravoslovni bralni zbirki so se ucenci seznanili z raziskovalnim delom;

- na podrocju jezikov, predvsem tujih, so si bogatili besediSce, napredovali pa so
tudi pri oblikovanju besedila;
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- povecala sta se tudi obseg in kakovost timskega dela na posameznih Solah in tudi
v mrezi Sol;

- povecal se je obseg medpredmetnega sodelovanja;

- povecal se je obseg izobrazevanj za strokovne delavce Sole;

- povecala se je senzibilnost strokovnih delavcev za objavljanje rezultatov v javnosti,
tako v ozjem kot SirSem okolju, strokovni in lai¢ni javnosti, na Solah pa so nastajala
tudi Solska glasila o projektu in objave na spletnih straneh Sole, zgoSéenke, DVD
0 poteku in rezultatih idr.;

- o0dziv starSey, strokovne in lai¢ne javnosti je bil ugoden.

Rezultati projekta so upravicili in celo presegli nasa pricakovanja na vseh ravneh, zato
Z njim na pobudo starSev in v veselje u¢encev nadaljujemo tudi v tem Solskem letu.
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== Medkulturna razseznost branja kot izziv za ucenca
Crosscultural dimension of reading as a challenge for the pupil

> Meta Grosman

lzvlecek

0 vlogi Solskih knjizni¢ark in knjizniarjev pri razvijanju uéenceve bralne pismenosti se zdi najbolj
smiselno razmisljati s staliS¢a posebnosti njihove vzgojne vloge in poloZaja delovanja na Soli. Razli¢no
od ucitelja se Solski knjiznicar srecuje s posameznimi ucenci ali majhno skupino u¢encey, pri posredo-
vanju med ucencem in knjigo ima tako moznost individualnega pogovora z u¢encem, pri katerem lahko
uposteva posebnosti njegovega branja in zanimanj ter svoje nasvete in priporocila usmerja skladno s
spoznanji o teh posebnostih ter s tem u¢encu nudi za razvoj bralne pismenosti potrebno podporo. Da
bi moznost individualnega pogovora z u¢enci uporabil v korist u¢encem, mora razumeti okolisCine in
prednosti individualnega pogovora z uéenci v primerjavi s Solsko obravnavo leposlovja, ki se ne ravna
po zanimanju posameznih u¢encev in jo Se vedno usmerjajo podatkovno preobremenjeni u¢ni nacrti.
Z upostevanjem potreb realnih u¢encev in za to potrebnimi znanji lahko Solski knjiznicar pomembno
prispeva k preseganju primanjkljajev knjiZevnega pouka in k individualni motivaciji u¢enceyv, ki jih
obvezno branje pus¢a demotivirane. Prispevek bo obravnaval nekatere moznosti za pogovor z u¢enci,
ki bi uéencu pomagale razumeti posebnosti lastnega branja razlicnih besedil v raznih polozajih in
prispevale k njegovemu zanimanju za leposlovno branje.

Kljucéne besede
Solski knjizniGarji, Solske knjiznice, pogovor z u¢encem, branje, motivacija za branje, medkulturno
branje.

UDK 028.5:027.7/.8

Abstract

The role of school librarians in development of pupils’ reading literacy seems most sensible to be
perceived from the point of view of specialty of their educational role and acting position in the school.
Different from teachers, school librarians meet pupils individually or in small groups, which gives them
the possibility of an individual talk with a pupil in the process of mediation between pupils and books.
In this talk a librarian can take into consideration the specialties of pupil’s reading and interests, and
direct advice and recommendations according to the findings about these characteristics thus offe-
ring the pupil the support he or she needs to develop reading literacy. In order to use the possibility
of an individual talk for the benefit of pupils, the librarian must understand the circumstances and
advantages of the individual talk compared to school treatment of fiction which does not take into
account interests of individual pupils. Instead it is still driven by data overloaded teaching plans. By
taking into account the needs of real pupils and having the knowledge to do it, the school librarian can
give an important contribution to overcoming the deficit of literary classes and to individual motivation
of pupils left demotivated by obligatory reading. The paper deals with some options for the talk with
pupils which could help the pupil understand the characteristics of his or her own reading of various
texts in different positions, thus contributing to his or her interest for reading fiction.

Keywords
school librarians, school libraries, talk with pupils, reading motivation, crosscultural reading

UDC 028.5:027.7/.8

1 Uvod

1.1V Casu, ko se soo¢amo z upadanjem zanimanja za branje in bralne pismenosti
0z. zmoznosti, nove moznosti raziskovanja procesa branja razkrivajo zapletene sesta-
vine tega procesa kot bralCeve interakcije z besedilom in s tem opozarjajo na velike
razlike med bralci pri procesiranju in razbiranju istega besedila. Te razlike pri Solskem
pouku, ki je naslovljen na Steviléne skupine ucencev, zaradi casovnih omejitev, ki jih
nalagajo obvezni u¢ni nacrti, pogosto ne pridejo na dan in zato niso delezne potrebne
pozornosti pri obravnavi, ki bi bila za u¢ence najbolj zanimiva, ¢e bi izhajala iz njihovih
lastnih branj. Obravnava, ki bi nagrajevala njihovo lastno razumevanje, pa bi u¢ence
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hkrati opogumila in spodbudila za kriticen premislek o lastnem branju. Obravnava, ki
ne uposteva ucencevih lastnih dozivetij in razumevanja besedila, u¢ence demotivira
in jih posledi¢no odvraca od branja, saj se ne ukvarja z zanje zanimivimi vprasanji.
Cemu naj berejo besedila, ki jih ne zanimajo in so edini namen njihovega branja od-
govori na Solska, Se zlasti maturitetna vprasanja? V naravnih okoliS¢inah ¢lovek na-
vadno bere zaradi dolocljivega zanimanja in ne bere zato, da bi odgovarjal na vprasanja,
ki so poleg tega pogosto tezko razumljiva in predpostavljajo poznavanje zapletene
literarnovedne terminologije. Solska vprasanja se zato uéencem zdijo nesmiselna, saj
se ne porajajo iz njihovega lastnega branja in zato ne spodbujajo iskanja odgovorov
na vprasanja, ki jih besedilo sproza pri njih. Pri Solskem sprasevanju o knjizevnih
besedilih imajo ucenci in dijaki pogosto obcutek, da ucitelj pricakuje odgovore, ki
reproducirajo njegove interpretacije in ocene, taki odgovori pa niso le najbolj »varnie,
marvec¢ prinasajo tudi najviSje ocene.

Ko se na Solah pogovarjamo o branju leposlovja in njegovem SirSem pomenu, me
ucenci in dijaki najbolj pogosto sprasujejo, ali sploh imajo pravico do lastnega mnenja.
Njihovi poskusi priti do lastnega razumevanja in razlage besedila se namrec pri pouku
vse prepogosto srecujejo z negativnimi odzivi ucitelja, ki pri u¢encih povzrocajo
slabsanje samopodobe in niZanje zaupanja v lastno zmoznost razumevanja besedil,
pripeljejo pa lahko tudi do negativnega odnosa in kritike ali posmeha soSolcev. Ko
njihovi poskusi lastnega branja pri uCitelju ne naletijo na razumevanje, jih hitro opustijo.
Brez trajne vaje v razumevanju knjizevnih besedil, postanejo zapletenejSa besedila
vedno teze razumljiva, bralni neuspehi pa po logiki zaCaranega kroga pripeljejo do
nebranja in nebralcev. Na razlicnih posvetovanjih o branju vse bolj pogosto sliSimo,
da tisti uéenci, ki berejo iz lastnega zanimanja, o tej svoji »posebnosti« ne Zelijo govo-
mati za individualno branje in razumevanje literarnih besedil pri u¢encih, pomaga
zbuditi obCutek, da branje prinasa vedno nove izzive, da imajo pravico do lastnega
mnenja, da je oblikovanje lastnega mnenja o besedilu zanimivo, samo mnenje pa tudi
vredno pogovora, ki hkrati pomaga k razumevanju besedila in k samorazumevanju.
Da bi z nekaj spodbudnimi besedami ali celo z daljSim pogovorom prepri¢al uéenca

motivacijo potrebna znanja.

1.2 Za utemeljen pogovor o prebranem besedilu, priporocCila za branje in vprasanja,
ki spodbujajo razne premisleke, mora knjizni¢ar najprej dobro poznati procese branja,
kot bralGeve dejavne interakcije z besedilom in tvorjenja pomena, ki od bralca terja
ustvarjalni prispevek in mu nalaga tudi odgovornost za dosezen pomen. Brez takega
znanja so tezko razumljive razlike med bralnimi razumevanji istega besedila pri
razlicnih ucencih in svetovanje glede na individualno razumevanje posameznih
ucencev in dijakov. O pomenu knjizniCarjevega poznavanja bralnih procesov za razu-
mevanje in spodbujanje posameznih u¢encev ter o samih procesih branja je tekla
beseda na posvetovanju v ZreGah, razdelek »Znanja za uspesno posredovanje med
ucencem in knjigo« pa je prinesla Solska knjiznica 16 (2006) v mojem besedilu »Vzgoj-
ni izzivi Solske knjiznice in znanja za njihovo uresnic¢evanje« (Grosman, 2006: 54-62).
Ker se ne razvijajo samo znanja o branju, marvec pozornost lahko usmerjamo tudi
na razlicne razseznosti leposlovnega branja in na razne vrste besedil, bomo tokrat
vec pozornosti namenili medkulturnim razseznostim leposlovnega branja, Se zlasti
besedil, ki kot knjizevni prevodi prihajajo v slovenski literarni sistem iz drugih jezikov
in kultur, in njihovim vzgojnim potencialom. Tudi o teh ne moremo smiselno govoriti
brez poznavanja nekaterih posebnosti branja umetnostih besedil v prevodu in moznosti
njihovega pogloblienega medkulturnega razumevanja, njihovih kognitivnih in druzbenih
posebnosti ter pozitivnih u¢inkov. Ta znanja pri nas prodirajo razmeroma pocasi in jih
npr. uéni nacrti iz leta 1998 za slovensc¢ino Se ne upostevajo, zato jih obravnava pre-
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branih besedil navadno vkljuduje le pri tujih jezikih. Poznavanje medkulturne razseznosti
branja pa za nase mlade ni zanimivo samo zaradi tega, ker je leto 2008 razglaseno
za leto medkulturnega dialoga, marvec je kot osnova za danes vsakomur potrebno
medkulturno ozavescenost nadvse pomembno za njihovo prihodnje delovanje v ved-
no bolj veCkulturnih okoliS¢inah. V prihodnosti strokovnjaki pricakujejo hitro vecanje
Stevila medkulturnih stikov, ki dobro poznani in ozaveS¢eni omogocajo osebnostno
bogatenje, lahko pa predstavljajo tudi izvor bralnega nerazumevanja in ¢loveskih
nesporazumoyv, ze samo zaradi vedno pogostejSe in vsenavzoce veckulturnosti nasega
planeta. Razlike med kulturami samodejno ustvarjajo zapletene medkulturne stike in
potrebo po njihovem razumevaniju, kot izziv k sreanju z drugim in tujim pa spodbujajo
radovednost in so lahko mocan motiv za spoznavanje novega in neznanega. To Se
zlasti velja za mlade, ki se vsakodnevno srecujejo z drugacnimi kulturnimi izkusnjami,
¢e pri branju besedil iz drugih kulturnih okolij posvecajo pozornost medkulturni
razseznosti takega branja z odkrivanjem kulturno posebnih sestavin besedila. Ze od
leta 1932, ko je angleski psiholog Bartlett objavil svoje eksperimentalno utemeljene
rezultate preucevanja branja, vemo, da so prav take tuje oz. bralcu nepoznane sesta-
vine predmet kulturne asimilacije zaradi bralCevih kulturno drugacnih predstav in
pricakovanj. NovejSe literarne teorije tudi sicer poudarjajo moznost sre¢anja z drugim
in drugacnim, kot jo ponuja knjizevno branje.*

2 V kaksnih okoliséinah ima leposlovno branje medkulturno
razseznost?

2.1 Letos vsak dan sliSimo in beremo besede ‘medkulturnost’ in ‘medkulturni dialog’
skoraj kot nekakSne modne besede in posluSamo razglabljanja o sreCevanju kultur,
npr. kultur Zahoda in Vzhoda ali Evrope in muslimanskega sveta, ne da bi se sprasevali,
kaj je za tako sreCevanje potrebno. Kulture se namre¢ nikoli ne sreCujejo tako kot
nekaksne nedolo¢ene gmote, marve¢ se vsa medkulturna srecanja dogajajo kot
sreCanja pripadnikov posameznih kultur in govorcev razlicnih jezikov, se pravi, da se
dogajajo v jeziku in jezikih, ki so jih razvile in jih uporabljajo razne kulture. Ze veé kot
celo stoletje strokovnjaki opozarjajo na nelocljivo povezanost kulture in jezika (Kram-
sch, 1998), saj se na osebni ravni otrok v procesu primarne socializacije ne u¢i samo
prvega jezika, marvec tudi v njem navzoco in tako v lastnem jeziku »uteleSeno« kultu-
ro, ki skupaj z jezikom zanj pomeni jezikovno in kulturno pogojen pogled na svet,
medcloveska razmerja in vrednote. Tako jezikovno posredovan (prim. Berger in Luck-
mann, 1967/1988) in oblikovan pogled hkrati predstavlja kulturno poseben filter, ki
njegovo pozornost usmerja na domace/poznane pojave in jo velikokrat dela neobcutljivo
za drugacno in tujo pojavnost, ki jo v procesu branja ucenci spregledajo ali/in asimi-
lirajo na ze znane domace predstave. Medkulturni stiki so tako najveckrat tudi me-
djezikovni stiki, znotraj istega jezika in kulture pa do njih prihaja takrat, kadar gre za
zelo velike generacijske razlike in teZzave pri medgeneracijskem sporazumevanju.
Velike medgeneracijske razlike postanejo laze razumljive, Ce jih spoznamo in obrav-
navamo kot stik dveh razlicnih pogledov na svet, se pravi podobno kot medkulturni
stik. Tudi to obliko medkulturnega dialoga kot preseganja medgeneracijske razlike pri
pogledih na svet in Solo pri nas razvijajo nekatere Sole vimenu boljSega razumevanja
in sodelovanja med dijaki in ucitelji. Pomanjkljivo zmoznost medgeneracijskega razu-
mevanja smo pri nas npr. dozZiveli, ko so se pred dvema letoma ucenci osnovnih Sol
uprli branju Ptickov brez gnezda za Cankarjevo priznanje z argumentom, da prikaza-

1V natecaju Evropa v $oli 2007-2008 na temo MEDKULTURNI DIALOG na strani 3 beremo naslednjo opre-
delitev: »V osnovi lahko izraz ‘medkulturni dialog’ v skladu z definicijo Sveta Evrope razumemo kot ‘odpr-
to, spostljivo in enakopravno izmenjavo pogledov in mnenj med posamezniki oziroma skupinami razli¢nih
kulturnih ozadij, ki posledi¢no prispeva k globliemu razumevanju razli¢nih svetovnih nazorov, vrednot in
razmisljanj’.« /.../ »Dialog med kulturami postaja nepogresljivo sredstvo za zbliZzevanje evropskih in drugih
narodov. Predpostavlja najprej temeljno poznavanje in razumevanje lastne kulture ter nato tudi drugih kultur,
drugih identitet, tako narodnostnih, verskih in jezikovnih.«
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na Cloveska izkusSnja zanje ni ve¢€ zanimiva in besedila zato ne Zelijo brati. Za branje
besedila, ki ga ucenci sami niso obcutili kot osebnostno odmevnega in zanimivega,
bi u¢ence lahko motivirali predvsem z medkulturno usmerjeno obravnavo, ki bi jim to
besedilo pribliZzala s staliS¢a njegove kulturne razli¢nosti zaradi nastanka v drugacnih
okolisCinah. Do take kulturne razlicnost lahko prijaha znotraj iste kulturne in jezikov-
ne skupnosti zaradi ¢asovne in izkustvene odmaknjenosti v primerjavi z lastno sedanjo
kulturo ucencev.

2.2 Medkulturna razseznost leposlovnega branja je praviloma vedno navzoca kot izziv
pri branju besedil iz vseh tujih knjizevnosti, tako kadar jih beremo v prevodu ali v
izvirnem tujem jeziku, celo tudi kadar gledamo Hamleta v Londonu. Tudi v takSnih
okolis€inah in v druzbi angleSko govorecega obcinstva ga Se vedno gledamo kot gle-
dalci s slovensko medbesedilno izkusnjo in literarno socializacijo, kot jo spodbuja
knjizevni pouk na Slovenskem, da bi ga videli Se drugace, npr. kot gledalci iz neslo-
venskih kultur, si moramo prizadevati doseci SirSe medkulturno razumevanje. Sodob-
no pojmovanje knjiZzevnosti kot posebne oblike ¢lovesSkega sporazumevanja (komu-
nikacije, Juvan, 20086), ki je hkrati druzbeno dogovorjena oblika rabe jezika za
razmisljanje in pogovor o ¢lovekovem dozivljanju sveta in soljudi (Grosman , 2006,
str. 183), opozarja na komunikacijsko vlogo knjizevnosti, ki osmislja tudi njeno
druzbeno poslanstvo. Kot posebna oblika knjizevnega govornega dejanja, ki se obraca
k dolodljivim naslovnikom oz. bralcem, tako pojmovanje knjizevnosti opozarja na
pomen bralCevega prispevka pri branju k razumevanju besedila oz. pri literarni komu-
nikaciji. Izvirno besedilo pri naslovnikih/bralcih pricakuje dolo¢eno znanje, poznavanje
sveta in ljudi, izkustvo, medbesedilno izkusnjo, poglede na svet in vrednote, ki so
sprejete in poznane vsem udelezencem literarne komunikacije znotraj skupnega
druzbenokulturnega prostora in jezika oz. danega literarnega sistema. Ta skupni
prostor razlic¢ni avtorji poimenujejo kar skupno estetsko ali literarno polje in poudarjajo
pomen bralCevega poznavanja skupne izkusnje in znanj oz. skupnega obzorja bralnih
pricakovanj za uspesno branje in literarno sporazumevanje znotraj dane kulture. Ko
pa knjizevno delo s pomocjo knjizevnega prevoda preide in preseze prvotne jezikovne
in kulturne meje izvirnega besedila, se z vkljucitvijo v drugo kulturo in jezik ne spre-
meni samo izvirno besedilo v prevodno besedilo, marvec je to besedilo namenjeno
tudi drugim bralcem, ki so pripadniki neke druge kulture in navadno tudi govorci
nekega drugega jezika. Ti novi bralci navadno niso umesceni v skupno kulturo s piscem
izvirnika in zato nimajo enakih znanj in izkuSenj kot bralci izvirnega besedila. Prevajal-
ci zato ne skrbijo samo za zamenjavo besed, marve¢ morajo misliti tudi na drugacne
ciline bralce, ki ne poznajo izvirnikove kulture in imajo navadno drugacna znanja,
izkusnje, poglede na svet in vrednote, skratka drugacno obzorje bralnih priCakovanj
in drugacne predstave o knjizevnosti. Ker mora prevajalec kot posredovalec med
izvirnikom in bralci prevoda upoStevati tudi razlike med kulturo izvirnega besedila in
kulturo ciljnih bralcev, danes vse knjizevno prevajanje poimenujejo in opisujemo do-
sledno kot medkulturno posredovanje. Danes podobno opisujejo in preucujejo tudi
vse druge oblike prevajanje in tolmacenja kot medkulturno posredovanje, saj nikoli
ne gre samo za jezikovne premike in »prenos«, marvec za prehajanje besedil iz ene
kulture v drugo in Se zlasti k drugim in drugacnim bralcem.

3 Knjizevni prevod kot besedilo v medkulturnem polozZaju

3.1 Ceprav prevajalec lahko prevaja samo svoje branje in razumevanje nekega roma-
na - zato teorija prevajanja trdi, da imajo vsi prevodi lastnosti priredbe ali celo reciklaze
-, besedila iz tujih kultur in jezikov Se vedno vsebujejo kulturno posebne sestavine,
ki so bile namenjene prvotnim bralcem z druga¢no druzbenokulturno izkusnjo, in zato
novim bralcem prevoda z drugacnim obzorjem bralnih priCakovanj iz druge kulture,
lahko prinasajo teze razumljive in v€asih tudi zaznavne kulturno posebne sestavine.
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Prav te sestavine pa za bralca pomenijo poseben izziv, da se poda na pota iskanja te
drugacnosti, razlicnosti, neznanega in Se ne dozivetega, ki pri medkulturno usmerje-
nem branju lahko prinese Sirjenje obzorij in bogatenje osebnosti. Ker bralec lahko
spoznava tuje, neznano in drugacno samo s staliSCa ze poznanega in lastne kulture,
pri takem branju prihaja tudi do stika dveh kultur, bral¢eve lastne kot izhodiS¢a in tuje
kot izziva. Zato strokovnjaki Stejejo, da ima branje besedil iz drugih/tujih kultur in
knjizevnih prevodov medkulturno razseznost, in ker proces branja preucujemo in
poskuSamo razumeti s staliS¢a bralca, pravimo, da bere v medkulturnem polozaju.
Pri tem ne gre samo za izziv neznanega in radovednost mladih bralcev o neznanih
Kulturah, ki pogosto spremlja motivacijo za branje prevodnih besedil, ampak je pose-
bej pomembna moznost poglobljenega branja in izkustvenega bogatenja z nacrtnim
usmerjanjem pozornosti na medkulturno razseznost branja in braléev medkulturni
polozaj ter z odkrivanjem kulturno posebnih in razliénih besedilnih sestavin, ki so brez
take pozornosti pogosto predmet asimilacije na braléevo domaco kulturo. Nacrtno
ozavesScanje medkulturnih razlik pri branju pa vzgaja SirSo medkulturno ozavescenost,
Ki jo danes potrebujejo vsi ljudje ze zaradi vsakodnevnih medkulturnih stikov v
veckulturnem svetu.

branja besedil iz tujih kultur, se zdi toliko pomembnejsi, ker u¢ni nacrti za slovenscino
ne predvidevajo obravnave sprememb besedil, ki nastajajo pri prevajanju leposlovja,
in ne obravnavajo knjizevnega prevajanja kot medkulturnega posredovanja in knjizevnih
prevodov kot medkulturno umescenih besedil. Z delitvijo na slovensko in svetovno
knjiZzevnost vsa izvirno neslovenska umetnostna besedila mecejo v en koS, pri cemer
je v razmerju s slovensko knjizevnostjo izpostavljen njihov tuj izvor in umesSéenost v
skupno drugacno kategorijo brez upostevanja njihovih kulturno pogojenih posebnosti
npr. ruskega ali francoskega in angleskega pripovednega besedila oz. romana, zara-
di katerih in s spoznavanjem katerih se odpira medkulturni dialog in moznosti
ozaveScenega odpiranja ter osebnostnega bogatenja mladih. Take obravnave ne
pricakuje niti poznejSa usmeritev knjizevnega pouka k razvoju kulturne zavesti, kot jo
predstavlja BoZza Krakar Vogel. Pouk naj bi po njenem mnenju »vzporedno s pozna-
vanjem mednarodnega literarnega dogajanja« prispeval k medkulturni zavesti, saj bi
»Slovenec, drzavljan Evrope, dosti bolj strpno in samozavestno zastopal svoje mnenje
in izvor, ¢e bo vedel, da smo imeli v éasu Shakespearja Trubarja (sic.), v ¢asu Byrona,
Sandove ali Heineja PreSerna ...« (Krakar Vogel, 20086, str. 68). Ce Zeli pouk prispeva-
ti k medkulturni ozaveScenosti u¢encev, se mora spoprijeti s precej bolj zapletenimi
vprasanji videnja in mozZnosti razumevanja medkulturno pogojenih razlik, ki jih omogoca
usmerjeno razbiranje kulturno pogojenih posebnosti besedil na raznih ravneh in pri
posameznih pojmovanjih. Nadrobne primerjave posameznih pojmov, npr. prijateljstva
ali druzinskih vezi, lahko uc¢ence pripeljejo do spoznanja o razlikah v pomenskih poljih
besed v razlicnih kulturah, Ceprav besede zanje slovar navaja kot slovarske ustrezni-
ce. Taka spoznanja pa jim omogocajo tudi Ze prva medkulturna spoznanja o tem, da
razni jeziki zunajjezikovno stvarnost delijo in poimenujejo oz. kategorizirajo razli¢no.

3.3 S takimi vprasanji se nasSi dijaki sreCujejo ob branju leposlovja pri pouku tujih
jezikov, ki ze samo zaradi neprestanega stika dveh jezikov - ucenceve materinsCine
in tujega jezika - vedno poteka v medkulturnem okolju in ob spoznavanju medkultur-
nih razlik na vseh jezikovnih ravneh. Medkulturne razseznosti pouka in moznosti
razvoja uéenceve medkulturne ozaveSéenosti so Ze ve¢ kot Cetrt stoletja najbolj obra-
vnhavani vprasanji tujejezikovnih didaktik, ki vkljucujejo tudi vprasanja o branju lepo-
slovnih besedil v tujih jezikih. Pri uéencih in dijakih je pri branju navadno navzoce
izhodiS¢no zanimanje za drugacno in tuje, bodisi zaradi zanimanja za posamezno
drugo kulturo bodisi zaradi eksoti¢nosti neznanega in Se ne dozivetega. Kljub temu
pa razumevanje tujega in drugacnega temelji najprej na tistih sestavinah dozivljanja,
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okolis¢in ali problemov, ki so skupne u¢encevi domaci in tuji kulturi ter uc¢encu Ze
poznane, saj bi brez takih skupnih sestavin tuje besedilo zanj preprosto ne bilo ¢lovesko
zanimivo in razumljivo, Sele nato pa preide k iskanju in spoznavanju kulturno poseb-
nih, razli¢nih sestavin. Tak pristop omogoca preseganje povrsinskih vtisov in sponta-
ne asimilacije besedila na dijakovo domaco kulturo in spodbuja poglobljeno razume-
vanje vseh vrst besedil. Pristop, ki vsebuje vse te prvine, praviloma uporabljajo vsi
ucitelji za obravnavo maturitetnih besedil.

Tako npr. pri sedanjem maturitetnem besedilu za anglescino Ozri se v gnevu (Look
back in Anger, John Osborne) dijaki najprej opazujejo dinamiko besedne interakcije
med glavnimi tremi osebami s preucevanjem posameznih znacilnosti replik pri prepi-
ranju, ki ves ¢as prerasca v verbalno nasilje, ko pa se sprasujejo o vzrokih za prika-
zano Jimmyjevo besedno obnasanje, spoznavajo, da to obnasanje ne sledi logiki vsem
poznanih obi¢ajnih domacih prepirov pri nas in zato ostaja nerazumljivo ali se zdi
mocno pretirano. Iskanje motivov za tako besedno obnasanje vodi k spoznavanju
razlicnih druzbeno kulturno pogojenih razrednih okolisCin, zaradi katerih osrednja
junaka Zivita v povsem drugacnih svetovih (kulturah), Ceprav sta oba Angleza in ves
¢as umescéena v skupno malo podstreSno sobo. Ker ne moreta preseci meja, ki ju
med njiju postavljata njuna razliéna razredno pogojena pogleda na svet, kljub oboje-
stranski resnicni ljubezni ne zmoreta ustvariti nekonfliktnega in razumevajocega
sobivanja. Razmislek o razlikah pri razmerju posebno sestavljenega zakonskega para
v primerjavi z drugacnimi moznostmi ¢loveskih odnosov ne osvetljuje le kulturnih razlik
v Cloveskih razmerjih, marve¢ odpira in osvetljuje tudi bolj sploSna vprasanja o
¢lovekovih moznostih.

Drugo maturitetno besedilo Skrivnostni primer ali kdo je umoril psa (The Curious Inci-
dent of the Dog in the Night-time, (Mark Haddon) pa ob pretresljivem prikazu cez-
kulturnih vprasanj iz zivljenja avtisticnega decka s samosvojo podobo sveta in poseb-
nimi pristopi k osebnemu urejanju prezivetja v njem odpira vprasanja o razlikah pri
nadrobnostih dogajalnega okolja, kulturno specifi¢nih fizicnih okolis¢inah in druzbeno
pogojenemu konceptu druzine. Tako mlade bralce hkrati navaja k spoznavanju
drugacnega videnja fizicne in druzbene realnosti in k primerjavam te z lastnimi
okolisCinami in izkusnjo. Kljub moc¢ni osebni obarvanosti Christopherjevi opisi razkri-
vajo posamezne posebnosti zivljenja, ki bralcu omogoca spoznavanje posebnosti
anglesSke kulture. Oba nakazana pristopa z odstiranjem medkulturnih razlik v posa-
meznih besedilih spodbujata mlade bralce k razmisleku o omejitvah lastnega vsako-
dnevnega razumevanja in 0 moznostih drugacnih pogledov na svet in ¢lovekovo
izkusnjo, k spoznanju o omejitvah posebnih pogledov, prepric¢anj in vrednot ter o
moznosti njihovega preseganja, k razumevanju in sprejemanju drugih in drugacnih.
Medkulturno usmerjeno spoznavanje razlicnih ¢loveSkih moznosti in verbalnih po-
stopkov za njihovo upovedovanje ob branju tujin besedil ne prispeva samo k vedji
strpnosti, ki bi svet naredila bolj ¢loveski, marvec tudi h kognitivnemu razvoju in bral-
ni kriticnosti, ki je potrebna za smiselno prezivetje v danasnjem veckulturnem in po-
gosto tudi konfliktnem svetu.

4 lzziv osebnega stika

4.1 Ceprav je odkrivanje medkulturnih razseZznosti branja zahteven proces, ki ga je
pri pouku treba sistemati¢no nacrtovati glede na vsakokratno razumevanje ucenceyv,
lahko Solski knjizni¢ar ob dobrem poznavanju besedil, posebnosti prevodov in moznosti
medkulturnih razlik v osebnem stiku z uéencem oz. dijakom spodbudi marsikatero
kriticno misel, ki mladega bralca usmerja na pot medkulturnega branja in iskanja
kulturno posebnih znacilnosti posameznih besedil. Nevsiljiva vprasanja o posebnostih
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in razlicnosti posameznih besedil lahko uéencu pomagajo k ponovnemu razmisleku
o prebranem. Pojasnila o lastnostih prevodnega leposlovja in 0 spremenjenem statu-
su prevedenega besedila lahko uéencem pomagajo k bolj utemeljenemu razlo¢evanju
izvirnih slovenskih besedil in prevodnih besedil, k poznavanju statusa prevodnega
besedila v ciljni literaturi in k razmisleku o moznih (kulturno) drugacnih sestavinah
prevodne knjizevnosti. Ceprav nekateri strokovnjaki pouk knjizevnosti danes opisujejo
kot obzirno nasilje, pri katerem ucitelji vsiljujejo svoje misli in poglede mladim, ki se
ne morejo niti braniti, Se vedno velja temeljno dejstvo, da kognitivni in kulturni razvoj
ucencev spodbujamo prav s pogovorom, ki bo uc¢encem najblize, kadar je v tesni
povezavi z njihovim branjem in dozivljanjem. Slednji pogoj pa najbolj uspesno izpolnjuje
prav oseben stik in svetovalno delo v knjiznici, ki lahko v vsem upoSteva posamezne-
vprasanja in spodbude prilagaja posameznemu uéencu, se pravi primernost svojih
predlogov in misli ves ¢as ocenjuje s staliS¢a sprejemljivosti glede na ucenca in tako
ucencu prepricljivo dokaze svoje zanimanje za njegovo branje. Tak pristop je najbolj
uspesen motiv za branje Se zlasti za tiste uence, ki Solske ure prestajajo v globokem
molku. Da bi k u¢encu usmerjen pogovor in spodbudo uspesno udejanjal, mora
ucencem je laze ocenjevati in uravnavati sprejemljivost in zanimivost posameznih
spodbud in vprasanj ter njihovo primernost v dani situaciji. Laze se je odlocati, kaj
vprasati, kako vprasanje »popraviti«, kako spodbuditi in na kaj opozoriti ... Stevilni
bralci se spominjajo takih spodbud in posebnih trenutkov, ko jih je razumevajo¢
drugacne svetove neznanih kultur. Knjizniarka v Matildi nikakor ni osamljeni pri-
mer.
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== Vizualni jezik kot sestavni del kulture pismenosti
v Solski knjiznici
Vizualni jezik kao sastavni dio kulture pismenosti u Skolskoj

knjiznici

Visual language as part of literacy culture in school library

> Melita Hlastec - Ljubacev, Ana Krzelj

lzvlecek

Solska knjiznica, informacijski center vsake Sole, je v skladu z UNESCO-~vim Manifestom, je proctor
formalnega (ozje) in neformalnega (SirSe) izobrazevanja. Vsaka spodbuda ucencev k branju mora
obsegati branje verbalnega in vizualnega jezika. Kako pomembno je za danasniji ¢as hitrega informiranja
in komuniciranja poznavanje vizualnega jezika in kako se uporablja v Solski knjiznici? Odgovor na to
vprasanje je glavna naloga tega prispevka.

Klju¢éne besede
vizualni jezik, vizualizacija, ilustracija, vizualna komunikacija, Solska knjiznica
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Sazetak

Skolska knjiznica, informacijski centar svake §kole, u skladu s UNESCO-ovim Manifestom, mjesto je
formalnog (uze) i neformalnog (Sirije) obrazovanja. Svaki podstrek uc¢enika na ¢itanje, mora obuhvatiti
Citanje verbalnog i vizualnog jezika. Koliko je za danasnje vrijeme, vrijeme brzog informiranja i komu-
niciranja, vazno poznavanje vizualnog jezika i koja je njegova primjena u Skolskoj knjiznici? Odgovor
na to pitanje je glavni zadatak ovog izlaganja.

Kljucne rijeci

vizualni jezik, vizualizacija, ilustracija, vizualna komunikacija, Skolska knjiznica.
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Abstract

School library, being the information centre of every school, according to UNESCO Manifesto, is a pla-
ce of formal (narrower) and informal (wider) education. Every encouragement of pupils to read must
contain reading of both verbal and visual language. How important is knowledge of visual language
in today’s time of rapid information and communication and how can it be used in school library? The
answer to this question is the primary aim of this paper.

Keywords
visual language, visualization, illustration, visual communication, school library
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1 Uvod

Brzi razvoj tehnologije informiranja i komuniciranja, nametnuo je specifi¢an stil zivota
medusobnog razmijenjivanja poruka medu ljudima. Rijeci (tekst), gube svoje prvotno
znacenje. Brzina protoka informacija putem »mas« medija, nameé¢e FORMU komunikacija.
Sredstva informiranja, kao TV, internet, promidZbene poruke... predstavljaju stvarnost
vizualno oblikovanih informacija. Raznovrsni vizualizirani sadrzaji komuniciraju putem
slika, znakova, simbola, logotipa, ikona i svim ostalim sredstvima vizualne komunikacije.

Spoznaja da danas pripadamo civilizaciji vizualno prikazane stvarnosti, civilizaciji
slika, znakova i simbola, zahtjeva od svih sudionika odgojno-obrazovhog procesa u
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polju vizualnog jezika, tj. vizualnog komuniciranja, u svakodnevnom radu s u¢enicima.
Naime, najcesce se potencijal vizualizacije, kao sredstva pomoci u u¢enju i poboljSanju
ucinkovitosti nastavnog procesa, ne uvida. Korijen problema vidimo u edukacijskom
preferiranju rijeci. Formalni obrazovni sustav, proces stjecanja znanja bazira na u¢enju
verbalnih jezi¢nih vjestina. Od prvih razreda Skole do mature veéinu vremena provodimo
ucedi sintezu i analizu verbalnog jezika. Nasuprot tome, vizualne se umjetnosti,
opcenito, smatraju izbornim predmetom ili slobodnom aktivnoscu, koja nudi odmor
nakon napornih ¢itanja lekcija, pisanja i matematike.

Skolska lektira, kao umjetnicki oblik verbalnog izraZavanja, sprovodi se iz generacije u
generaciju, kao glavni oblik umjetnickog izrazavanja, gotovo i jedini. Takav pristup u su-
protnosti je s danasnjim, svakodnevnim vizualiziranim sredstvima brzog informiranja.

Postavlja se pitanje: Koliko nas je upoznato s teorijom boja, kompozicijom likovne
forme? Koliko nas uistinu zna proditati likovno djelo (uze) ili ilustraciju (Sirije), tj.
vizualizaciju infomacijskih poruka, njihove konvecije ili standarde tehnickih simbola?

Pred nas se postavlja zadatak - pored verbalnog, upoznati vizualni jezik i njegov govor.

2 Viseznacnost rijeci i jednoznacnost slike

»Prednost je slike u priopavanju (a time i vizualnog misljenja) u neusporedivo vecéoj
brzini kojom primamo nevjerojatno veci broj informacija slikom u usporedbi s rijecju.
Ne u jednoj sekundi, nego uistinu »u tren oka«.. moZzemo primiti desetke podataka
okom, dok bi, da nam netko to priopéuje rijecima, trebalo neusporedivo vise.« (Ilvancevié¢
1997, str. 20). Autor dalje navodi izgovoreni primjer »kuca«. Naime, svatko ¢e od nas
zamisliti drugaciju kucu (tip, veli¢inu...), no kada vidimo sliku kuce, to¢no se zna na
Sto mislimo (veliina, tip, boja fasade itd.). Na osnovu toga govorimo o viSeznacnosti
rijeci i jednoznacnosti slike. U toj razlici znacenja rijeCi i slike, ukazuje se vaznost
poznavanja, pored verbalnog i vizualnog jezika.

3 Vizualni jezik

Prema UNESCO-vom Manifestu za Skolske knjiznice (2000.), Skolska knjiznica je

sastavni dio obrazovnog procesa. Ciljevi djelovanja usmjereni su prema razvijanju

pismenosti, ucenju i kulturi. Manifest decidirano odreduje ciljeve Skolske knjiznice,

navodimo pojedine u okviru teme naseg izlaganja:

- podrzavanje obrazovnih ciljeva onako kako su zacrtani u nastavnom planu i programu,

- razvijanje navike koriStenja knjiznice kroz cijeli Zivot, potiGuéi u djece naviku i uzitak
u Gitanju i uéenju,

- pruzanje moguénosti za stvaralacko iskustvo u upotrebi i kreiranju informacija za
poticanje ucenja, razumijevanja, maste i uzitka,

- poticanje svih ucenika na usvajanje vjestina procjene i upotrebe informacija, bez
obzira na sve oblike komuniciranja unutar drustva,

- organiziranje aktivnosti koje poticu kulturnu i drustvenu svijest i osjetljivost,

- promicanje Citanja izvora i sluzbi Skolske knjiznice u skoli i izvan nje.

Podcrtane rijeci u navedenim ciljevima Manifesta, ¢ine okosnicu ciljeva, ujedno i zada-
taka ovog izlaganja.

Pojam JEZIK, u modernoj lingvistici, oznaCava termin za »ljudsku jezi¢nu djelatnost,
koja u svakoj jezi¢noj zajednici ima dvije sastavnice: jezik kao sustav (franc. langue)
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i govor kao njegovu realizaciju (franc. parole). U tom smislu jezik se shvaca kao spo-
sobnost svojstvena ljudima da se sporazumijevaju (komuniciraju), s pomoéu sustava
glasovnih znakova, koji imaju simbolicka svojstva.

Ljudski je jezik samo jedan od komunikacijskih sustav, a odreduje se kao oblik ver-
balne komunikacije i dio je sustava glasovnih komunikacija. Neverbalni su sustavi
komunikacije: taktilni, vizualni i olfaktivni.

»Pojam vizualan (lat. visualis) ili vizuelan (franc. visuel) podrazumijeva ono Sto se
odnosi na vidno i predstave dobijene ¢ulom vida.« (Bogdanovi¢ 1986, str. 5).

Prema J. Damjanov istraZivanje vizualnog zapocinjemo razjasnjavanjem »Sto vidimo«
i to na primjerima djela likovne umjetnosti (crtezi, slike, skulpture). Pored osnovnih
elemenata likovnog izrazavanja (likovni jezik): linija, boja, ploha, volumen, povrSina i
prostor, upucéuje nas na vaznost komponiranja navedenih elemenata. Tek tada dijelovi
prelaze u cjelinu i kao takvi poprimaju odredeni smisao, logiku poruke. Dakle, vizualni
jezik, poput verbalnog, tumacimo kao sustav izrazavanja putem znakova, i vizualni
govor, koji u primjeni nazivamo vizualizacija (ilustracija), kao njegovu realizaciju.

Dizemo li vizualni jezik na razinu komunikacije tada govorimo o vizualnoj komunikaciji.

4 Ucéinkovitost vizualizacija u procesu u¢enja

Dokazano je da dodavanje relevantnih ilustracija u tekst znacajno povecava rezultate
ucenja. Pored psiholoskih, ilustracija ima komunikacijske i vizualne karakteristike.
Ucinkovitost vizualizacije u procesu ucenja viSe ovisi 0 njenim psiholoskim karakteri-
stikama nego o izgledu ili mediju na kojem se nalazi.

Nerijetko se vizualizacija dodaje nastavnim sadrZajima kao prikaz predmeta o kojemu u
tekstu govorimo ili iskljucivo kao popratna dekoracija. Na taj nacin ilustracija ne ispunjava
svrhu u smislu poboljSanja u¢enja u potpunosti. Dapace, postizemo suprotan efekt, ne-
povezanost verbalnog i vizualnog govora, sto ée kod ucenika rezultirati indiferentno$éu
prema nastavnom sadrZaju. Da to izbjegnemo nuzno je planiranje primjene i odabir
relevantnog modula vizualizacije. Pri odabiru vizualizacije moramo odrediti i definirati:
- cilj ucenja,

- vizualni kontekst,

- vizualni pristup,

- komunikacijske funkcije,

kao i dizajnirati vizualizaciju tako da podupire psiholoSke dogadaje vezane za tekst.
Dizajn svake vizualizacije ovisi o: okolini uéenja ¢iji je ona dio, dostupnim izvorima
informiranja, organizacijskim standardima, ukljucujuci i medije.

Sama ucinkovitost vizualizacije u u¢enju ovisi o faktorima koji na nju utjecu, to su:
- cilj i sadrzaj lekcije,

- individualne razlike medu ucenicima,

- karakteristike vizualizacije.

5 Mentalni modeli uc¢enja i vizualizacija

Jedan od najvaznijih doprinosa modernoj edukacijskoj psihologiji je ponovno otkriée
da ucenje zahtjeva odredenu dozu predznanja od strane ucenika.

Kognitivni modeli uCenja naglasavaju aktivnu ulogu ucenika da integriraju nove
sadrzaje iz okoline ucenja s predznanjem aktiviranim u dugoroénom pamcéenju. Rezul-
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tat ovog procesa su obnovljeni mentalni modeli. Clark (2003.) navodi tehnike za iz-
gradnju kognitivhog interesa:

- maksimalizirati razumljivost i koherenciju sadrzaja ucenja,

- uporaba konkretnog teksta i odgovarajucih vizualizacija,

- pisati u konverzacijskom stilu,

- osvrnuti se na ve¢ poznati sadrzaj i kontekst.

Vrstu vizualizacija koje pokazuju odnose medu pojmovima i pomazu uceniku da sa-
gradi konceptualne i uzroéno-posljediéne mentalne modele nazivamo eksplanatornom
vizualizacijom (engl. explain = objasniti). Eksplanatorna ilustracija uklju¢uje komu-
nikacijske funkcije vizualizacije interpretiranog, organizacijskog, relacijskog i transfor-
macijskog tipa.

Organizacijska vizualizacija sadrzi kvalitativne odnose medu elementima sadrzaja
(veza izmedu Cinjenica i koncepta).

Relacijska vizualizacija sadrzi kvantitativne veze (uzrok- posljedica).

Transformacijska vizualizacija sadrzi kretanje i promjene ovisne o vremenu i prostoru
(temporalni mentalni modeli).

Interpretativna vizualizacija ilustrira teoretske ili apstraktne veze izmedu pojmova.

Ucinkovitost vizualizacije ovisi o njezinoj funkcionalnosti. U odgojno-obrazovnom pro-
cesu Skole ilustracija se najcesce koristi u rasponu od udzbenika, knjiga do »e - uce-
nja«. Pri tom se susreéemo sa Sirokim rasponom vizualnih prikaza, koji su razli¢itog
karaktera, s obzirom na medij realizacije. Cesto su to crteZi, fotografije, reprodukcije
umjetnickih djela i dr.

Vizualizaciju sadrzaja (ilustracija), mozemo definirati kao bilo koji ne-tekstualni element
sadrzaja.

Tipove vizualizacija sadrzaja dijelimo s obzirom na njihovu realizaciju, na static¢ku i

dinamicku. U staticku vizualizaciju sadrzaja ubrajamo:

- ilustraciju - vizualni prikaz literarnog sadrzaja putem raznih medija, od likovnih
tehnika do kompjuterskih softvera,

- fotografiju - »svijetlopis¢, dokumentirani trenutak vizualne realnosti, realiziran
analognim ili digitalnim fotoaparatom,

- 3D - model - kompjuterski generiran vjerni prikaz stvarnosti, dobiven koriStenjem
razli¢itin medija i odgovarajuceg softvera,

- Dinamicka vizualizacija podrazumijeva:

- animaciju - simuliranje pokreta brzim nizanjem slika,

- video - slijed slika zabiljezen kronoloski, digitalno, na film ili magnetnu traku,
prikazan serijskKi,

- virtualnu stvarnost - interaktivan 3D svijet koji se dinamicki mijenja kako se koris-
nik krece.

PsiholosSke karakteristike vizualizacije znaCajne su jer pridonose privlacenju paznje,

aktivaciji prijasnjeg znanja, minimalizaciji kognitivhog rada, izgradnji mentalnih mo-
dela i motivaciji.

6 Vizualna komunikacija

»U nase doba, na cijeloj Zemlji neprijeporno je apsolutna prevlast vizualnih komunika-
cija, sredstava priopCavanja Sto se obraéaju vidu - fotografije, filma, televizije i elek-
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tronskih racunala.« (lvancevi¢ 1997, str. 10). U primanju informacija i Sirenju znanja
vid je danas najvaZzniji u opéenju pojedinca sa svijetom. Svakodnevno smo obasuti
vizualnim senzacijama: plakati, izlozi, reklame, Casopisi, revije, novine itd. Nase kre-
tanje, kroz vrijeme i prostor, usmjeravaju oznake od ulicnih semafora, putokaza do
oznaka unutar javnih zdanja (banka, trgovacki centri, Skole, kolodvori, aerodromi).
Omogucavaju nam kretanje u potpuno novim situacijama i nepoznatim gradovima i
sredinama. »Vizualne komunikacije, kao i usmene, uvijek imaju odredenu nakanu i
usmjerenje, bez obzira dali je onaj koji ih daje ili prima svjestan toga ili ne. Smisao
razvijanja vizualne i likovne kulture, kao i kulture opéenito, jest spoznaja vlastitog
kulturnog bi¢a, nacionalnoga i regionalnog identiteta, zatim priznavanja kulturnog
identiteta drugoga, blizega ili udaljenijeg »suputnika« na Zemlji, te povezivanje, kul-
turna razmjena, medusobno sporazumijevanje i obogacivanje duhovnog Zivota svakog
pojedinca razvijanjem moguénosti Sto Sire prijamljivosti i raznolikijeg doZivljavanja
kulturnih i umjetnickih dobara CovjeCanstva.« (lvancevi¢ 1997, str. 267-268). Susta-
vno uzdizanje vizualne kulture ucenika, a time i razvoj kulturne razine zajednice, za-
datak je cijele Skole pa tako i Skolske knjiznice. Svrha e biti postignuta kad dio vla-
stitih spoznaja i vizualne pismenosti ucenici prenesu iz Skole u roditeljski dom.

7 Vizualna komunikacija (jezik) u Skolskoj knjiznici

U Skolskoj knjiznici vizualnu komunikaciju upraznjavamo putem znakova, putokaza,
tj. usmjeravamo korisnika prilikom kretanja kroz prostor knjiznice. Takoder ga vodimo
u traZzenju informacija, koristenju grade. Ukoliko imamo slabu posjecenost korisnika,
preispitajmo vizualnu komunkaciju u svojoj knjiznici. MoZda oznaka, znakova, ikona
i simbola imamo previse (djeluju zbunjujuée) ili premalo (ne obavijeStavaju).

Skolska knjiZznica glavna je okosnica odgojno-obrazovnog procesa svake $kole. Gle-
je velika. S obzirom da Skolski knjizni¢ar obuhvaca Citavu lepezu djelatnosti koje
obavlja, vizualno opismenjavanje nece provoditi sam.

Njegov je zadatak, u sklopu kulturne i javne djelatnosti, organizirati dodatne aktivno-
sti, poput likovnih, grafickih i informatickih radionica, koje ¢e voditi struénjaci pojedi-
nog podrucja, a u svrhu vizualnog opismenjavanja.

Pri tom ¢e inzistirati na originalnom individualnom djecjem izri¢aju, a ne »skidanju«
gotovih likovno-grafickih rjeSenja s interneta. Takav Ce pristup rezultirati kvalitetnim
vizualno-estetskim rjeSenjima u postavljanju tematskih izlozbi, i inim Skolskim mani-
festacijama.

pa Ce i u tom pogledu biti viSe uspjeha.

Ujedno, Skolska knjiznica, zeli li da uc€enici »Citaju«, mora im osigurati izvore informa-
cija koji pripadaju realnom vremenu korisnika, tj. odabirom knjizniéne grade mora i¢i
u korak s medijskom ekspanzijom. Na taj nacin, Skolska knjiZnica postaje dio vizuel-
ne realnosti, priblizava se uceniku, te Cini pretpostavku za kvalitetno cjeloZivotno
obrazovanje.

Skolska knjiZznica je pravo mjesto za razvijanje urodenih sposobnosti promatranja i

vizualnog misljenja, sa svrhom dubljeg spoznavanja i trajnijeg pamcenja. Za bolje
ucenje, kao i za brZe i pouzdanije snalazenje u svakodnevnom Zivotu.
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8 Zakljucak

Rad u Skolskoj knjiznici, uslijed brzog razvoja informaticke tehnologije i razlicitih oblika
komuniciranja, iz dana u dan, sve je kompleksniji. Doduse, djelatnosti su iste, ali
opseg im se ubrzano povecava.

Prevlast vizualnih komunikacija, u svakodnevnom Zivotu odraZava se u odgojno-obra-
zovnom radu s uc¢enicima, kako u razredu tako i u Skolskoj knjiznici.

Skolska knjiznica, kao glavna baza podataka svake Skole ima u skladu s UNESCO-ovim
Manifestom zadatak promicati, pored verbalnog i vizualno opismenjavanje ucenika.
U prostoru Skolske knjiznice korisnici su okruzeni knjigama, ¢asopisima, likovno-
Skolske knjiznice. Njihovo kretanje kroz prostor usmjeravamo postavljanjem znakova,
simbola. U radu na racunalu vizualna komunikacija uspostavlja se putem ikona.
Senzibilitet u¢enika razvijamo poducavanjem kako i sto da gledaju. Pored pojavne
strane videnog, moraju opazati i smisao, sustinu onoga Sto opazaju.

U Skolskoj knjiznici ucenik je okruzen mnostvom informacija, verbalnih i vizualnih, ali
nesmije biti prepusten sam sebi. Stru¢no vodstvo bit ¢e mu omoguéeno od strane

Vaznost vizualiziranja sadrZaja, u procesu rada i uenja, nije obiljezje iskljucivo naseg
vremena. Veliki znanstvenik »Albert Einstein je jednom rekao: moja snaga i sposobnost
su u tome $to mogu sebi vizualno predoditi i razraditi znanstvene spoznaje, posljedi-
ce i moguénosti. Matematicki postupci mi teSko padaju i izvodim ih nevoljko i muko-
trpno.« (Boom 1988, str. 4).
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== Slovenski knjiznicno-muzejski MEGA kviz, Znameniti
Slovenci in njihove spominske hise. 3. cikel, solsko leto

2008/09

Slovenian library-museum MEGA Quiz; Famous Slovenians
and their memorial houses. 3™ cycle, school year 2008/2009

> Tilka Jamnik, Darja Lavrencic Vrabec

lzvlecek

Z MEGA kvizom tudi v tretjiem ciklu - v Solskem letu 2008/09 - sledimo osrednjim ciliem, tj. knjizni¢no-
informacijskemu opismenjevanju in spoznavanju kulturne dediS¢ine, spodbujanju branja in obiskov
kulturnih ustanov. Obenem Zelimo razvijati njegovo multimedijskost in interaktivnost ter vsebino
oblikovati kot turisticno ponudbo, povecati dostop do nje razlicnim skupinam uporabnikov, predvsem
prebivalstvu na podeZelju in turistom. Zelimo slediti toku aktualnih dogajanj, informirati in izobraZevati
reSevalce ter bogatiti njihovo vsakdanjo realnost. Zelimo predstaviti znamenite Slovence in Slovenke
z razliénih umetniskih in znanstvenih podrodij, ki so svoje delo prispevali tudi v evropski in v medna-
rodni prostor, obenem pa tudi - kolikor je le mogoce - iz razliénih slovenskih regij. Predstavili bomo
predvsem reSevanje MEGA kviza prek spleta in prek mobilnih telefonov ter nekaj moznosti, ki se ob
tem uéencem in uciteljem nudijo za izvajanje sodobnega ustvarjalnega pouka (samostojno ucenje,
raziskovanje, timsko delo idr.).

Kljucéne besede
kviz, knjiznice, muzeji, knjizni¢no-informacijsko opismenjevanje, kulturna dedis¢ina

UDK 028.5:39:793.7

Abstract

The MEGA quiz also in its third cycle - in school year 2008/2009 - follows the main goals, i.e. teach-
ing library and information literacy and learning about cultural heritage, encouragement of reading
and visits to cultural institutions. We also want to develop its multimediality and interactiveness and
shape the content as a tourist offer, enhance access to it for various user groups, especially people
in rural areas as well as tourists. We wish to follow up-to-date events, inform and educate participants
of the quiz and enrich their everyday reality. We wish to present famous Slovenian men and women
from different fields of art and science who contributed their work also to European and international
space. At the same time we want that, as much as possible, these people come from different Slove-
nian regions. We will present participation in the MEGA quiz on the Web and on mobile phones and
some options offered to pupils and teachers to conduct modern and creative classes, independent
learning, research, team work, etc.

Keywords
quiz, libraries, museums, library and information literacy, cultural heritage

UDC 028.5:39:793.7

1 Zasnova kviza

Slovenski knjizniéno-muzejski MEGA kviz smo zasnovali v letu 2006 na pobudo Mini-
strstva za kulturo RS. Strokovno ga je pripravila skupina kustosinj pedagoginj in bi-
bliotekark; organizacijo priprave je prevzela Knjiznica Otona Zupanéica - Center za
mladinsko knjizevnost in knjizniarstvo v tesnem sodelovanju s Pedagosko sekcijo pri
Skupnosti muzejev Slovenije. Pri tem smo se oprli tudi na izkuSnje Slovenskega
knjiznega kviza, ki je zelo uspesno potekal osem let. Za novi kviz, ki spodbuja knjizni¢no-
informacijsko opismenjevanje in spoznavanje kulturne dedis¢ine, smo osnovali kon-
cept za triletno obdobje. Prvi cikel smo izpeljali v Solskem letu 2006/07, drugi je
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potekal v Solskem letu 2007/08, pripravili pa smo Ze tretji cikel - za Solsko leto
2008/09.

2 Cilji kviza

Pri zasnovi kviza sledimo ciljem, ki spodbujajo:

- sodobne oblike ucenja in poucevanja: spodbujanje ustvarjalnosti in inovativnosti:
raziskovanje, samostojno ucenje, sodelovalno ucenje (timsko delo), tudi reSevanje v
ekipah idr.; povezovanje s poukom, z izbirnimi predmeti in interesnimi dejavnostmi
(bralna znacka, kulturni dnevi, ekskurzije, raziskovalne naloge idr.);

- spoznavanje kulturne dediscine: Knjiznicno-muzejski kviz obravnava kulturno
dedis¢ino, njegova tema so znameniti Slovenci in Slovenke z razli¢nih strokovnih
podrocij ter njihove »spominske hiSe«. Obravnava tako nematerialno dedis¢ino
(kulturne dobrine, dosezke znamenitih ljudi) kot materialno dedisScino (stavbno
dediscéino). Opozarja predvsem na temeljno funkcijo kulturne dedis¢ine, na zave-
danje o njenem pomenu in ohranjanju ter na njeno neposredno vkljucevanje v
prostor in aktivno Zivljenje: posredovanje znanj in izkuSenj preteklih obdobij ter
krepitev zavesti o narodovi samobitnosti in kulturni istovetnosti;

- spodbujanje pismenosti, predvsem novih pismenosti, kot so informacijska,
digitalna, medijska idr. Kviz spodbuja obiskovanje knjiznic, muzejev in galerij ter
uporabo informacijskih virov v obeh vrstah ustanov;

- branje umetnostnih besedil (tudi branje za bralno znacko) in neumetnostnih besedil
(strokovne literature, drugih informacijskih virov);

- virtualni in dejanski obiski obravnavanih spominskih his, pa tudi drugih spominskih
hi$ in drugih kulturnih ustanov v bliznjem okolju reSevalcev.

Kviz je namenjen predvsem ucéencem 2. in 3. triletja devetletke. Ministrstvo za

kulturo in Ministrstvo za Solstvo in Sport osnovnim Solam priporoCata reSevanje kviza

v sklopu projekta Rastem s knjigo.

3 Dostopnost in moznosti reSevanja kviza

Kviz je dostopen na ve¢ nacinov in ga je mogoce reSevati v razliénih medijih:

kot tiskani vprasalnik (sploSne knjiznice ga bodo razdeljevale Solam sredi oktobra),
po posameznih sklopih vsak mesec sproti na spletu, na elektronskem naslovu www.
koz.si/megakviz. ReSevati ga je mozno tudi prek mobilnih telefonov 3G. Kot informa-
cija in spodbuda k reSevanju pa je dostopen vsak mesec tudi v reviji National Geo-
graphic Junior, na TV Slovenija pa v sklopu Enajste Sole - Oddaje za radovedneze.

4 1zbor znamenitih Slovencev za 3. cikel MEGA kviza

Izbor znamenitih Slovencev in njihovih spominskih his v tretjem ciklu, v Solskem letu
2008/09, bo uposteval pomembne obletnice, sledil ciliem leta 2008 - leta medkul-
turnega dialoga in svetovnega leta jezikov ter leta 2009 - leta ustvarjalnosti in
inovacij. Tokrat smo bili Se posebej pozorni tudi na prispevek Zensk, znamenitih
Slovenk, ki so bile prav tako pomembne za razvoj in druzbeno Zivljenje Slovenije
in pogosto v praksi kar nekako pozabljene (»pozabljena polovica«).
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4.1 Za Solsko leto 2008 /09 smo pripravili naslednje sklope:

Oton Zupanéi¢ (23. januar 1878, Vinica, Bela krajina - 11. junij 1949, Ljubljana).
Pesnik, dramatik, prevajalec, literarni kritik in esejist; pisal je tudi otroSko poezijo. Ob
130. obletnici rojstva smo odprli dve spominski sobi v Knjiznici Otona Zupanéica,
naslednje leto bo 60. obletnica smrti. Spodbujali bomo tudi obisk pesnikove rojstne
hiSe v Vinici, spominske sobe v Dragatusu, Zupan&iceve poti med obema krajema v
Beli krajini idr.

Ipavci in Ipavéeva hisa v Sentjurju pri Celju. Ta slovenska rodbina zdravnikov in
glasbenikov predstavlja pomemben dejavnik v razvoju slovenske kulture v ¢asu avstro-
ogrske oblasti. VeCina se jih je Solala v Gradcu, nekateri pa tudi na Dunaju, torej v
kulturnih mestih Evrope. V letu 2008 - Ipavéevem letu - se spominjamo 100. oblet-
nice smrti Benjamina in Gustava lpavca, ki sta iz te rodbine najpomembnejSa za razvoj
slovenske glasbe.

Stanislav Skrabec (7. januar 1844, Hrovaca pri Ribnici - 6. oktober 1918, Ljubljana).
FranciSkanski pater in jezikoslovec, velja za najvecjega slovenskega jezikoslovca 19.
stoletja. Letos - v svetovnem letu jezikov - mineva 90 let od njegove smrti. Spodbuja-
li bomo obisk Skrab&eve domacdije v Hrovadi, Ribnice, pa tudi Kostanjevice pri Novi
Gorici.

Herman Potocnik - psevdonim Hermann Noordung (22. december 1892, Pulj - 27.
avgust 1929, Dunaj). Slovenski raketni inZzenir in ¢astnik, izumitelj geostacionarnega
umetnega satelita. Pred 90 leti je izSla njegova knjiga Problem voznje po vesolju
(1928), ki velja za eno klju¢nih del pionirske astronavtike, leta 2009 pa bo 90. oblet-
nica Potognikove smrti. Omenili bomo gledalisée Dragana Zivadinova in spodbujali
bomo obisk spominskega sredisca v Vitanju.

Lili Novy, rojena Haumeder (24. december 1885, Gradec - 7. marec 1958, Ljubljana),
in Luiza Pesjakova (12. junij 1828-31. marec 1898), dve pesnici iz »pozabljene po-
lovice«. Druzi ju veliko podobnih stvari: aristokratsko oz. pri Novyjevi celo plemisko
poreklo, obe sta pripadali dvema kulturama (nemski in slovenski), pri obeh je bilo v
srediSCu njunega Zivljenja literarno ustvarjanje, tudi prevajalsko delo. ReSevalce bomo
spodbujali, da odkrivajo sledove njune navzocnosti v Ljubljani, v kateri sta preziveli
veCino svojega Zivljenja (portret Luize Pesjakove v Narodni galeriji, ki ga je naslikal
Matevz Langus; doprsni kip pesnice Lili Novy na Schweigerjevi hiSi na Starem trgu,
kaka prireditev v dvorani Lili Novy v Cankarjevem domu).

Na spletu bomo v rubrikah Za potepuhe in raziskovalce ter Se veé za radovedneze
pripravili vrsto spodbud, predlogov in napotkov, kako spoznavati izbrane znamenite
Slovence in njihove spominske hiSe oz. obeleZja ter druge zanimivosti v kraju. Glede
na to, da spodbujamo dejanske obiske, ne le virtualne, smo zZe v drugem ciklu prite-
gnili Turisticno zvezo Slovenije in obvestili vsa turistiCna drustva v Sloveniji o MEGA
kvizu. V Solskem letu 2008/09 bomo to vsekakor nadaljevali in sodelovanje Se bolje
razvili. Uspelo se nam je tesneje povezati z ob&inami Sentjur pri Celju, Vitanje in Rib-
nica, Se posebno z njihovimi turisti¢no-informativnimi centri, ki so pripravili posebne
programe za obisk skupin reSevalcev MEGA kviza. Tako torej spodbujamo tudi razvoj
turizma med mladimi in po drugi strani turisticne ponudbe za mlade.
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5 Dodatek
5.1 Prvi cikel MEGA kviza v Solskem letu 2006/2007

Prvi cikel je potekal v Solskem letu 2006/07, v letu kulture, pri katerem sta sodelo-
vala Ministrstvo za kulturo in Ministrstvo za Solstvo in Sport. Kviz je spodbujal dejav-
nosti, ki jih zastavljalo leto kulture. Ministrstvo za Solstvo in Sport je s posebno okroZnico
vsem osnovnim Solam priporodilo reSevanje kviza. Vodilne teme so bile predstavljene
v Sestih sklopih:

oktober: Janez Vajkard Valvasor in grad Bogensperk;

november: Simon Gregorci¢ in Anton ASkerc ter njuni spominski hisi v Vrsnem in na
SenoZetah;

december: Anton Tomaz Linhart in Linhartov muzej v Radovljici;

januar: Anton Azbe in njegova spominska hiSa v Dolencicah;

februar: Veno Pilon in Pilonova galerija v Ajdovscini;

marec: Bralna znacka in PrezZihova bajta v Kotljah.

Stevilo potencialnih uporabnikov MEGA kviza je ogromno in tezko dejansko izmerljivo.
Najlaze je merljivo reSevanje samega kviza. V prvi cikel MEGA kviza v Solskem letu
2006/07 so bhile vkljucene vse (62) slovenske splosne knjiznice v sodelovanju z mu-
zeji in galerijami, ki so zdruzeni v Slovensko muzejsko skupnost (63), obveScene so
bile vse slovenske osnovne Sole (450) in vrsta drugih dejavnikov. Zbrali smo 5254
pravilnih resitev MEGA kviza (v »Potovalnih listih«); na spletu pa je kviz reSevalo 1600
reSevalcev.

5.2 Drugi cikel MEGA kviza v Solskem letu 2007/08

Potekal je v Solskem letu 2007/08 in si prizadeval dosegati cilje, ki sta jih zastavljali
leti 2007 - leto enakih moznosti in 2008 - leto medkulturnega dialoga. Snovalci
kviza smo upoStevali povratne informacije in izkuSnje iz reSevanja prvega sklopa in
pripravili nekaj sprememb. V koncno MEGA zrebanje smo vkljucili vse reSitve ne glede
na Stevilo reSenih sklopov; Ze resitev enega sklopa je dovolj, pomembno pa je, daima
reSitev vsaj en Zig. Tako je MEGA kviz do reSevalcev bolj prijazen, ne pa tudi manj
zahteven, saj ostaja glede na ponudbo enako bogat. Ministrstvo za kulturo in Ministr-
stvo za Solstvo in Sport sta osnovnim Solam priporocila reSevanje kviza v sklopu
projekta Rastem s knjigo. V drugem letu si je projektna skupina zadala nov cilj, in
sicer reSevanje MEGA kviza prek spleta kadar koli in kjer koli s posebej prilagojenim
uporabniskim vmesnikom za mobilne aparate 3G (kar je bil predmet nase prijave na
razpis Ministrstva za gospodarstvo). Zdaj je omogoceno ne le reSevanje kviza, ampak
uporaba vsega gradiva, kar uporabnikom (ne le mladim reSevalcem!) omogoca krea-
tivno sodelovanje v kulturnem in socialnem dogajanju v njihovem okolju. Tako smo
tematiko letoSnjega kviza lahko dopolnili tudi s turisticno ponudbo obravnavanega
kraja. Spletni kviz smo precej obogatili z multimedijskim gradivom, ki ga pridobivamo
iz bogate dokumentacijske zbirke RTV Slovenije na podlagi pogodbe o sodelovanju in
zaScite avtorskih pravic.

Vodilne teme so bile predstavljene v petih sklopih:

oktober: JozZe Plecnik in Arhitekturni muzej Ljubljana;

november: Ita Rina in Skrateljnova hisa v Divadi;

december: Janez Puh in Puhov muzej v Sakusaku;

januar: Friderik Irenej Baraga in njegova rojstna hisa v Mali vasi pri Dobrnicu;
februar: Primoz Trubar in Trubarjeva domacija na Rasici.
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V drugem ciklu MEGA kviza v Solskem letu 2007/08 je sodelovalo 60 (od 62) sloven-
skih splosnih knjiznic v sodelovanju z muzeji in galerijami, ki so zdruzeni v Slovensko
muzejsko skupnost (63), obvescene so bile vse slovenske osnovne Sole (450) in vrsta
drugih dejavnikov, med njimi tudi mediji. Turisticna zveza Slovenije je o 2. ciklu MEGA
kviza obvestila vsa (670) turisticna drustva. Zbrali smo 12.251 reSitev (6297 reSitev
v »Potovalnih listih« in 5954 resitev na spletu). Stevilo resitev je v 2. ciklu v primerjavi
s 1. ciklom poraslo za 80 % (v Potovalnih listih za 20 %, na spletu pa za 372 %). Na
domacdi strani MEGA kviza na internetu belezimo priblizno 40.000 zadetkov na mesec;
obiskovalci so uporabljali razlicno dodatno gradivo.

Za tolikSen porast Stevila reSitev kviza in uporabnikov domace strani MEGA kviza so
zasluzni Stevilni sodelavci; kljuéna pa je vlioga Stevilnih organizatorjev reSevanja in
razlicnih mentorjev, ki so prepoznali MEGA kviz kot obliko sodobnega inovativnega
ucenja in pomagajo otrokom pri reSevanju kviza ter uporabi njegovih spodbud pri
spoznavanju kulturne dedisCine. Slovenski knjiznicno-muzejski MEGA kviz opozarja
na nove sodobnejSe moznosti uéenja in poucevanja. Razumljivo je, da je zaCetek
teZak. Odpirajo se nam nova obzorja in nove razli¢ne oblike sodelovanje. Ze ob 2.
ciklu ugotavljamo, da smo USPESNI!

V Slovenskem knjizniéno-muzejskem MEGA kvizu sodelujemo:

- skupina knjizni¢ark in muzealk (pod vodstvom Knjiznice Otona Zupanci¢a v sode-
lovanju s Slovensko skupnostjo muzejev), ki kviz strokovno pripravlja in ga tudi
promovira v strokovni javnosti; izvajalci, ki MEGA kviz dokoncno oblikujejo, postavijo
na splet idr.;

- Dokumentacija TV Slovenija in drugi, ki nam odstopijo MM-gradivo, ob spoStovanju
avtorskih pravic;

- organizatorji reSevanja v svojem okolju: knjizni¢arji v splosnih knjiznicah in sodelavci
spominskih his, muzejev in galerij;

MEGA kviz vkljuCujejo v pouk, v branje za Bralno znacko in v druge interesne dejav-
nosti;

- posamezne obcCine, mediji in drugi dejavniki v posameznih okoljih, ki spodbujajo
k reSevanju in promovirajo MEGA kviz;

- TuristiCna zveza Slovenije in njenih 670 turisticnih drustev,

- TV Slovenija z oddajo Enajsta Sola, zalozba Rokus Klett z revijo National Geographic
Junior, ki spodbujata otroke k reSevanju in promovirata MEGA kviz v javnosti;

- Drustvo Bralna znacka Slovenije-ZPMS, ki prispeva dve glavni nagradi in Stevilne
knjizne nagrade za reSevalce MEGA kviza in nagrade za mentorje;

- Ministrstvo za kulturo in Ministrstvo za gospodarstvo s finanéno podporo;

- Ministrstvo za kulturo in Ministrstvo za Solstvo in Sport, ki priporoCata reSevanje
MEGA kviza, Se posebno v okviru projekta Rastem s knjigo.

> Mag. Tilka Jamnik in mag. Darja Lavrenci¢ Vrabec sta zaposleni v Mestni knjiznici Ljubljana, Knjiznica
Otona Zupang&i¢a, Center za mladinsko knjizevnost in knjizni¢arstvo.
Naslov: Kersnikova 2, 1000 Ljubljana
Naslova elektronske poste: tilka.jamnik@lj.sik.si, darja.lavrencic@lj.sik.si
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== Spodbujanje branja med slovenskimi otroki/mladimi
zunaj Slovenije. Evropske drzave in drzave bivSe SFR
Jugoslavije
Encouragement of reading among children/adolescents
outside Slovenia. European countries and countries of former
Yugoslavia

> Tilka Jamnik, Manca Perko

lzvlecek

Bralna znacka - gibanje, ki Ze skoraj petdeset let spodbuja branje med mladimi - spodbuja branje tudi
med slovenskimi otroki zunaj Slovenije, s ¢imer med drugim bogati medkulturni dialog. Po evropskih
drZzavah in v drzavah bivSe SFR Jugoslavije se povezuje predvsem z ugitelji dopolnilnega pouka sloven-
skega jezika in slovenske kulture, ki je Ze sam po sebi prosto¢asna in prostovoljna dejavnost otrok/mla-
dih. Bralna znacka spodbuja njihovo branje slovenskih knjizevnih del in drugih knjig v slovenscini. Ker
je njihovo znanje slovenscine zelo odvisno od druzine, mo¢no spodbuja druzinsko branje in strokovno
pomaga pri izboru laZe berljivin besedil za posamezne starostne stopnje. Na eni strani torej podpira
branje, ki je neposredno vezano na pouk, po drugi strani skusajo ucitelji s pomocjo bralne znacke moti-
virati otroke/mlade, da bi brali v slovenséini tudi samostojno (brez njihovih neposrednih spodbud), kar
je zato ciljno skupino iziemno pomembno. Sedanje stanje kaze, da so bralne spodbude najuspesnejSe
tam, kjer imajo ucitelji dopolnilnega pouka najmocnejSo podporo pri izobraZevanju in oblikovanju
ustreznih knjiznih fondov. Stalna strokovna, organizacijska in finan¢na podpora gibanju na teh tockah
je kljuéna tudi v prihodnje, saj omogoca uspesno delo z mladimi bralci in njihovimi druZinami.

Kljucéne besede
spodbujanje branja, slovenski otroci v evropskih drzavah, medkulturni dialog

UDK 028.5(4=163.6)

Abstract

Reading badge - the movement which has encouraged reading among the young for almost fifty
years - is encouraging reading also among Slovenian chilredn outside Slovenia, with which it also en-
riches intercultural dialogue. In European countries and countries of former Yugoaslavia it is primarily
connected with teachers of compensatory lessons of Slovenian language and Slovenian culture wich
in itself is a spare time and voluntary activity of children/adolescents. Reading badge encourages
their reading of Slovenian fiction andother books in Slovenian. Since their knowledge of Slovenian
strongly depends on their family, it intensivels encourages family reading and offers expert help in the
choice of easier texts for respective age levels. On the one side it encourages reading which is directly
connected with teaching, and on the other the teachers attempt to use the reading badge to motivate
childern/adolescents to read independently also in Slovenan (without their direct encouragement)
wich is extremely important (especially) for this target group. Current situation indicates that reading
encouragement is most successful where teachers of compensatory education have had the strongest
support in education and formation of appropriate library collections. Constant professional, organi-
zational and financial support to this movement is key also in the future, since it enables successful
work with young readers and their families.

Keywords
encouragement of reading, Slovenian children, European countries, intercultural dialogue
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Solska knjiznica > 18 (2008) 3-4, 137-141|137



referati

Bralna znacka med slovenskimi otroki/ mladimi v evropskih
drzavah in drzavah bivse SFR Jugoslavije

»W 60. in 70. letih se je veliko Slovencev iz ekonomskih vzrokov zacasno preselilo v
zahodnoevropske drzave,« beremo na domadi strani Zavoda RS za Solstvo. In v na-
daljevanju: »Po prihodu v tujino so se Slovenci zdruzevali v slovenskih drustvih in v
okviru Cerkve. Od tam so tudi priSle pobude za zaCetek pouka, ki je sprva potekal v
drustvenih ali v cerkvenih prostorih. Kmalu so se za poucevanje maternega jezika
zavzele drzave gostiteljice v sodelovanju z drzavami porekla. Takrat so materni jezik
zaceli poucevati v javnih Solah.

Zacetki dopolnilnega izobrazevanja v maternem jeziku, tudi slovenskem, v zahodno-
evropskih drzavah segajo v leto 1962, in sicer v Veliko Britanijo, leta 1966 se je tak
pouk zacel v Belgiji, med letoma 1966 in 1973 pa se je ta dejavnost mocno razvila v
Franciji, na Danskem, v Zvezni republiki Nem&iji, Svici, Luksemburgu, na Svedskem
in Nizozemskem. V zadnjih letih se odpirajo oddelki dopolnilnega pouka tudi po drugih
evropskih drzavah - v republikah bivse SFR Jugoslavije in v vzhodnoevropskih
drzavah.«

Dopolnilni pouk slovenskega jezika je prostovoljna dejavnost, ki poteka enkrat teden-
sko v popoldanskem c¢asu. Poleg ucenja jezika se udelezenci dopolnilnega pouka
srecujejo z razlicnimi vidiki slovenstva, spoznavajo zgodovinske, geografske, socioloske,
etnoloske in etnografske prvine, ki so oblikovale narod in prispevale k njegovi celovi-
ti podobi, njegovi samobitnosti. V tem sklopu poteka tudi sreCevanje s knjizevnimi
deli, predvsem z osrednjimi deli iz slovenske knjizevnosti, s klju¢nimi »kanonskimi«
besedili iz slovenske mladinske knjizevnosti. Vzporedno se pojavlja posebna skrb za
branje pod imenom bralna znacka, in sicer zlasti pri tistih slovenskih uciteljih, ki so
jo spoznali na svojih maticnih Solah v Sloveniji in so jo poskusali razviti tudi pri dopol-
nilnem pouku slovenskega jezika v evropskih drzavah. Tako se dogaja predvsem v
Nemciji, Svici in v republikah bivse SFR Jugoslavije. Za bralno znacko berejo tudi
slovenski otroci v Moskvi in slovenski u¢enci na Mednarodni Soli v Bruslju. Bralna
znacka oz. Drustvo Bralna znacka Slovenije - ZPMS sodeluje z ucitelji, ker pa gre za
prostovoljno dodatno dejavnost, je sodelovanje seveda moc¢no odvisno predvsem od
uciteljev, njihovih pobud, Zelja in potreb.

Glede na to, da je za otroke in mlade ze dopolnilni pouk slovenskega jezika prosto-
voljna dejavnost, se branje za bralno znacko z njim prepleta oz. se vanj vkljucuje.
Spodbude za branje v slovenskem jeziku (predvsem slovenskih knjizevnih del) so
hkrati lahko Ze del branja za bralno znacko.

Ocenjujemo, da se zadnja leta pri dopolnilnem pouku slovenskega jezika v evropskih
drzavah v krog razli¢nih bralnih spodbud Bralne znacke vkljucuje priblizno 400 otrok/
miladih in njihovih druZin. Ob celoletnem delu z mladimi se zlasti v Svici, Nemg&iji, v
republikah bivSe SFR Jugoslavije, na Evropski Soli v Bruslju predvsem ob zakljucku
Solskega leta organizirajo sreCanja s slovenskimi ustvarjalci, tudi s predstavniki Bral-
ne znacke, in druge vrste slavnostnih in druzabnih prireditev. Te potekajo s pomodcjo
slovenskih drustev in v sodelovanju z Zavodom RS za Solstvo.

Kaj je pomembno pri spodbujanju branja za bralno znacko v slovenskem jeziku pri
slovenskih otrocih/mladih po evropskih drzavah in drzavah bivSe SFR Jugoslavije in
kako je delo organizirano

1 http://www.zrss.si/slovenscina/dopolnilni.htm

138 Tilka Jamnik, Manca Perko: Spodbujanje branja med slovenskimi otroki/mladimi zunaj Slovenije.



referati

1. Ob rednem celoletnem branju in pogovorih o knjigah so pomembni Zivi stiki s slo-
venskimi ustvarjalci (pisatelji, pesniki, dramatiki, ilustratorji, gledaliSkimi ustvarjalci
...), ki se z mladimi bralci po navadi sreCujejo ob koncu bralne sezone. Podelitve
priznanj bralcem so pravi kulturni prazniki, ki jih pripravijo tudi za starSe in druge
goste; to velja predvsem za sreCanja Slovencev po evropskih drzavah.

2. Pomembno je, da so vsebine s podrocja razvijanja bralne, knjizne, knjizevne kul-
ture ze nekaj let del izobrazevalnih programov za ucitelje, ki jih organizira Zavod
RS za Solstvo, ter da mentorji svoje znanje redno posodabljajo na izobrazevanjih
v Sloveniji.

3. Kiljucnidel spodbujanja bralne kulture pa je tudi to, da do slovenskih otrok/mladih
po evropskih drzavah prihajajo slovenske knjige za Solske knjiznice (Zavod RS za
Solstvo, Drustvo Bralna znacka Slovenije - ZPMS) in kot nagrade za bralce (Drustvo
Bralna znacka Slovenije - ZPMS).

4. Dejstvo je, da vecji del napornega mentorskega in organizacijskega dela, poveza-
nega z bralno znacko, tako kot v Sloveniji opravijo ugitelji mentorji (organizacija se
razlikuje od podrocja do podrocja); ob strani jim ves ¢as stoji odbor Bralne znacke v
Sloveniji, marsikje so zlasti v finanénem in organizacijskem smislu Se vedno v oporo
slovenska drustva. Seveda pa temelj za delo omogoca struktura in organizacija
dopolnilnega pouka slovenskega jezika (0z. pouk slovenscine v okviru Evropske
Sole v Bruslju), ki jo vodi Zavod RS za Solstvo.

5. Financno podporo za programe intenzivnega razvoja bralne, knjizne in knjizevne
kulture pri Slovencih zunaj Slovenije Drustvu Bralna znacka Slovenije - ZPMS zad-
nja leta zagotavlja Urad Vlade RS za Slovence v zamejstvu in po svetu. Seveda pa
organizatorji (na vsakem podrocju drugace) zagotavljajo organizacijsko in finan¢no
podporo tudi v svojem okolju.

»Das hat mir meine Mutti schon gecitelt«? ali dva kljuéna vsebinska poudarka razvijanja
bralne kulture pri otrocih/mladih, ziveCih zunaj Slovenije, ki prispevata k branju in
boljSemu medkulturnemu dialogu

Pri spodbujanju branja pri slovenskih otrocih/mladih v evropskih drzavah in drzavah
bivSe SFR Jugoslavije poudarjamo oz. smo pozorni predvsem na dvoje: spodbujanje
druzinskega branja in izbor knjig v slovensgini.

Spodbujanje druzinskega branja

Druzinsko branje je kljuéno za razvoj otrokove porajajoce se pismenosti, kasnejSe
uspesno ucenje branja in bralno kulturo. DruZina je Se pomembnejSa zaradi tujejezicne
situacije/tujejezicnega okolja. Toda tudi pri Slovencih, ki zivijo zunaj Slovenije, otrokom
ne berejo vsi starsi - nekateri niso bralci in se ne zavedajo pomena branja za otrokov
jezikovni in sicersnji razvoj. V grobem je polozaj podoben kot v Sloveniji: le ena tretji-
na starSev bere svojim otrokom spontano, dodatno tretjino starSev lahko pridobimo
s predavanji in drugimi oblikami izobrazevanja, zato razvijamo predSolsko bralno
znacko in spodbujamo druzinsko branje. Za spodbujanje druzZinskega branja izvajamo

2 Citat smo iztrgali iz ¢lanka Mire Turk Radikovi¢, Slovenska knjiga tudi med nasimi ucenci v tujini (Bralna
znacka v tretjem tisoCletju. Zbornik ob 40-letnici bralne znacke. Rokus, Ljubljana, 2000.), kjer se pojavi v
okviru naslednjega sobesedila: »Pri mlajSih u¢encih seveda ne gre brez starSev; le-te vzpodbujam, da svoje-
mu otroku berejo glasno in se z njim pogovarjajo. Povratna informacija je lahko tudi tale izjava v nasi mali Soli,
ko je neki malcek prepoznal slikanico: ‘Das hat mir meine Mutti schon gecitelt!” Danes pa nas cetrtoSolec ze
sam bere.« (str. 181).
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bralne delavnice z otroki in starSi skupaj. Dejansko gre za ucenje razlicnih bralnih
strategij, ki so pomembne za branje v katerem koli jeziku, toda mi v delavnicah upo-
rabljamo razlicno bralno gradivo v slovenskem jeziku (leposlovne in poucne knjige,
priro¢nike, periodiko idr.).

StarSem Se posebej poudarjamo, da bodo prav z branjem v slovenskem jeziku pripo-
mogli k ucenju slovenskega jezika. Svojim otrokom so klju¢ni in nenadomestljivi pri
udenju slovenskega jezika in pri branju slovenskih knjig. Zivljenje v tujejezicnem okolju
je izziv in priloznost: u¢enje dveh jezikov - in s tem vzgoja v dveh kulturah - otroku
omogoca vec intelektualnih in drugih spodbud za njegov osebni razvoj, vecjo Sirino,
veé znanja in veC moznosti, zato je vredno vztrajati in se potruditi. V sodobnem ¢asu
bi lahko rekli, da jim nudi ve¢ moznosti za medkulturni dialog. Dvojezi¢ni otroci se
kasneje v Soli pogosto ucijo vsaj Se enega tujega jezika, npr. angles¢ine, in tako na
pragu odraslosti obvladajo kar tri jezike, kar jim lahko odpre tudi ve¢ moznosti pri
izbiri poklica in zaposlitve v domacem okolju in mednarodnem prostoru.

Druzine z vzgojo otrok tudi v slovens¢ini ohranjajo svojo nacionalno identiteto, kar je
pri vecini ljudi na samem vrhu vrednot. Z znanjem slovenscine ohranjajo vez z mati¢no
domovino, s svojimi predniki in sorodniki, s svojim kulturnim izro¢ilom ... ohranjajo
slovenstvo v tem globalnem svetu, kar je dejanski prispevek k veckulturni druzbi in
medkulturnemu dialogu.

Izbor knjig v slovenséini

Pri izboru knjig v slovensCini za otroke Slovencey, ki zivijo zunaj Slovenije, moramo
biti posebej pozorni na:

- raven znanja slovenskega jezika,

- moznost dostopa do slovenskega bralnega gradiva ter

na trende, ki veljajo za otroke v vsem razvitem svetu:

- spremenjena bralna percepcija (otroci raje berejo bralno manj zahtevna in tudi
sicer laze berljiva besedila - vedji tisk, zracnejSa besedila, privlacno oblikovanje,
strip ipd.),

- spremenjen bralni okus (sodobni otroci pogosteje izbirajo pustolovsko literaturo,
grozljivke, kriminalke ipd.).

Zelo tezko je pripraviti izbor slovenskih besedil, ki bi ustrezal mladim bralcem zunaj
Slovenije. Sodobna slovenska mladinska knjiZzevnost zmore sorazmerno malo besedil,
ki bi bila laze berljiva, pa obenem kakovostna (npr. zbirka Anica). Pogosto se mladi
bralci tezko spoprimejo s starejSo slovensko knjizevnostjo, s kanonskimi besedili, ki
so sodobnim otrokom dozivljajsko manj dostopna in jezikovno zahtevnejsa. Vedji izbor
primernih besedil najdemo v sodobnih tujih mladinskih besedilih, prevedenih v
slovenscino. Da bere tuja dela, prevedena v slovenséino, je mlademu bralcu lahko v
pomog: isto besedilo morda pozna ze v »svojem drugemc« jeziku, besedili izvirnika in
prevoda lahko primerja ...

Najvecja tezava je najti besedila za najstnike in mladostnike, ki slabSe obvladajo
slovenski jezik. Besedila, ki so jim jezikovno kos, so namenjena bistveno mlajSim
bralcem, zato so zanje nezanimiva.

Prizadevamo si, da bi slovenski otroci/mladi zunaj Slovenije vendarle spoznali t. i.
»kanonska« besedila slovenske mladinske knjizevnosti, tako ljudskega izvora kot
starejSa in sodobna avtorska besedila. Z izborom skuSamo dosegati tako izobrazevalne
kot funkcionalne in vzgojne cilje knjizevne in bralne vzgoje.
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Pri izboru najnovejsih del si lahko pomagamo s predstavitvami knjig v otroskih in
druzinskih revijah, s PriporocCilnim seznamom, ki ga vsako leto pripravlja Center za
slikanicah, ki so bile med finalistkami in nagrajene z nagradami izvirna slovenska
slikanica, desetnica, veCernica idr.

V priporocilne sezname uvrséamo ljudsko otroSko poezijo, manj zahtevne pregovore,
predvsem pa krajSe ljudske pravljice in pripovedke, pa tudi legende in ljudske pesmi.
Tu gre za sreCavanje z ljudsko literarno dediscino, kar prispeva k utrjevanju nacional-
modrosti in izkuSen]. Zdi se, da so to primerna besedila za druzinsko branje. Tovrstna
besedila otrokom Se posebej radi berejo starejSi ljudje, stari starsi, ker jih poznajo iz
svojega otroStva (morda v svoji narecni razliici).

Nadalje priporo¢amo reprezentativen izbor besedil slovenskih avtorjev tako iz starejSih
kot polpreteklih obdobij in iz sodobnega ¢asa. Najdemo jih v uénem nacrtu za sloven-
ski jezik in knjizevnost; pri tem smo pozorni na besedila, ki so krajSa, laze berljiva in
razumljiva. I1zbiramo med besedili vseh vrst in zvrsti.

Prizadevamo si, da bi slovenskim otrokom zunaj Slovenije ponudili ¢im vec ustreznih
izvirno slovenskih besedil, ker zelimo, da bi v njih odkrivali slovensko kulturno dediscino,
lastne korenine in utrjevali nacionalno identiteto. Vendar jim priporo¢amo v branje
tudi ustrezna besedila v drugih jezikih, prevedena v slovenscino. Tu je ponudba vecja
in pestrejSa. Hkrati pa je spodbudno, ¢e berejo v slovenscini tudi druga dela, saj pri
tem utrjujejo izkusnje, da jim je z branjem v slovenskem jeziku dostopno »vses, torej
ne le slovenska besedila.

V dvojezicnem oz. tujejezicnem okolju so Se posebej dobrodosla besedila, ki so do-
stopna v obeh jezikih. Tudi v Sloveniji mentorji branja ob¢asno uporabljajo metodo
prevajanja kot spodbudo za branje. V dvojezicnem okolju pa je pravzaprav najbolj
naravno, ¢e otrok bere v obeh jezikih in tako utrjuje znanje obeh, bralna dozZivetja pa
so bogatejSa, ker se dopolnjujejo in prepletajo. In ne nazadnje je to eden od konkret-
nih prispevkov k boljSemu medkulturnemu dialogu.
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== Vsezivljenjsko ucenje v zacetnem izobrazevanju
Longlife learning in initial education

> Sabina Jelenc Krasovec

lzvleéek

Prispevek opisuje izhodiséne podlage in zamisli, ki so sooblikovale nastanek in pomen pojma
vseZivljenjskost u€enja in izobrazevanja, umes¢a pojem v danasnji ¢as in razmere ter kriticno vred-
noti moznosti njegovega udejanjanja v razliénih obdobjih ¢lovekovega Zivljenja in raznolikost njegovih
ciljev. ISCe odgovore na vpraSanja: KakSne spremembe predpostavlja strategija v fazi zacetnega
izobrazevanja in kako naj se udejanja pri izobrazevanju otrok in mladine? Ali ima koncept realne
mozZnosti, da pomembno spremeni tradicionalno zasnovano izobraZevanje, kakrSnega poznamo v Soli?
Kako se posledi¢no spreminja vloga ucitelja, knjizni¢arja in drugih pomembnih subjektov v procesih
ucenja in poucevanja otrok in mladostnikov? Kako se z uveljavljanjem strategije vsezivljenjskosti ucenja
in izobrazevanja spreminjajo moznosti otrok in mladine za uspesSnost tako pri zacetnem kot tudi pri
nadaljevalnem izobraZevanju in u¢enju?

Kljucéne besede
vsezivljenjsko ucenje, Sole, Solske knjiznice

UDK 374:027.7/.8

Abstract

The paper describes foundations and ideas which together helped develop the term longlife-ity of
learning and education and its meaning, places the term in contemporary situation and critically eva-
luates the possibilities for its realisation in different eras of human life and the diversity of its goals.
It seeks to answer questions such as: What changes are presupposed by the strategy in the phase
of initial education, how to realize it in educating children and adolescents; does the concept have
real possibilities to significantly change the traditional educational scheme known in today’s school;
consequently, in what way does it change the role of teacher, librarian and other important subjects
in learning and teaching processes of children and adolescents; how does the strategy of longlife
learning and education change the possibilities of children and adolescents to be successful in both
initial and continued education and learning?

Keywords
longlife learning, schools, school libraries

UDC 374:027.7/.8

Uvod

Pred desetletji so le vizionarji govorili o vsezivljenjskem ucenju in o vsezivljenjskem
izobrazevanju, danes pa je to pojem, ki dobiva tudi politiCne razseznosti in podporo na
evropskKi in nacionalni ravni. Zaradi slabega poznavanja pojma in koncepta prihaja do
njegove napacne rabe. Tako mnogi enacijo vsezivljenjsko ucenje z izobraZzevanjem odras-
lih, v politiki se poudarja njegov ekonomski pomen, zanemarja pa se humanisticni in
podobno. V prispevku bom predstavila moznosti udejanjanja strategije vsezivljenjskosti
ucenja in izobrazevanja v okviru zaCetnega in nadaljevalnega izobrazevanja, pomen po-
vezovanja obeh podrocij v kontinuiteti stalnega ucenja in izzive, s katerimi se bodo Sole
soocale pri uresnicevanju koncepta vsezivljenjskosti uc¢enja v zacetnem izobrazevanju.t

Razvoj ideje vseZivljenjskosti ucenja in izobrazevanja

Nastanek ideje o drugacni zasnovi in organiziranosti izobrazevanja je tesno povezan
z vprasanjem dostopnosti do moznosti u¢enja in izobrazevanja, njegove izpeljave ter

1V besedilu bom zaradi poenostavitve uporabljala moski spol (ucitelj, knjiznicar).
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pravi¢nosti v razdelitvi dobrin, povezanih z u¢nimi dosezki. Ideja je nastala zato, ker
je pojem izobrazevanje praviloma oznaceval le zacetno izobrazevanje;? danes strokov-
njaki, ki se zavzemajo za vsezivljenjskost ucenja, menijo, da je to neustrezno in neza-
dostno. Sistem zacetnega izobrazevanja in Sola kot druzbena institucija sta tradicio-
nalno pod skrbnim nadzorom oblasti, hkrati pa sta vsaj v zadnjih petdesetih letih
stalno delezna kritiCnega vrednotenja razlicnih strokovnjakov glede zagotavljanja
pravicnosti ter ustreznega znanja in kritiCnosti u¢encev. Ideja o vsezivljenjskosti ucenja
je zelo stara® - njeno sporocilo je kriticnost do nepravi¢nosti in nepriznavanja razlinosti,
ki se kaze v pomanijkljivih in neustreznih moznostih ucenja in izobrazevanja, hkrati pa
temelji na trdnem prepricanju, da ima ustrezno utemeljeno, zasnovano in organizira-
no izobrazevanje in ucenje resnicne moznosti za zmanjSanje socialnih, kulturnih,
ekonomskih in politicnih neenakosti. Te ideje so seveda tudi danes izjemno aktualne
in posegajo na vsa podrocja Clovekovega ucenja in izobraZevanja ter zadevajo vsa
obdobja, v katerih se clovek uci. Otrokovo in mladostnikovo zgodnje ucenje in
izobraZevanje je klju¢no za oblikovanje posameznikovega odnosa do uc¢enja, znanja,
branja, kriticnega vrednotenja druzbenih dejstev, njegove dovzetnosti za kulturne in
umetniSke stvaritve in drugo, kar bo njegova popotnica za kakovostno zivljenje v
odrasli dobi. Prav zato si tako pedagogi kot andragogi prizadevamo, da se v otrostvu
in mladosti postavijo pravi temelji za vsezivljenjsko ucenje v odraslosti.

John Dewey, eden vodilnih ameriSkih filozofov in pedagogov,” je v zacetku prejSnjega
stoletja ugotavljal, da so poleg formalnega izobrazevanja izjemno pomembne tudi
druge moznosti ugenja, saj le te lahko &loveka pripravijo na Zivljenje. Sola je zanj
sicer pomembna,® vendar je menil, da je le eden od nacinov u¢enja in izobrazevanja,
namenjen predvsem nezrelim, neizkusenim mladim ljudem. (Dewey, 1964, str. 8). Po
Deweyjevem mnenju je najodli¢nejsi rezultat Solanja spoznanje in pripravljenost, da se
ucimo iz Zivljenja samega in da ustvarjamo razmere, ki bodo omogocale vsem ljudem,
da se bodo ucili vse Zivljenje. V svoji knjigi »\Demokracija in izobrazevanje« poudarja,
da je izobrazevalni proces stalni (vsezivljenjski, op. S. J. K.) proces rasti posameznika,
ki se na vsaki razvojni stopnji nadgrajuje. (Dewey, 1964, str. 54). Ceprav je Dewey o
tem razmisljal ze leta 1916, so njegove ideje danes Se povsem aktualne.

Vistem Casu je o ideji vsezivljenjskega ucenja razmisljal tudi drug ameriski andragog
- Eduard Lindeman, ki sta ga z Deweyjem vezala osebno prijateljstvo in idejna blizina.
Lindeman je bil prepri¢an, da je izobrazevanje v mladosti ‘ucenje na zalogo’, ki je kot
tako zaradi svoje statiCnosti nesmiselno in nepotrebno. V takem sistemu se
izobraZevanje konca, ko se zaéne pravo Zivljenje. Lindeman (v Jarvis, 1987) je bil do
teh konceptov iziemno kriticen in je kot njegovo nasprotje ponujal vsezivljenjsko ucenje.
Trdil je, da je izobrazevanje Zivljenje samo; poudarjal je pomen izkuSenj, ki naj bodo
v soglasju z druzbenimi potrebami in zahtevami okolja, v katerem uceci se Zivi.

Na zacetku 20. stoletja je v Sloveniji o vsezivljenjskem ucenju razmisljal tudi Karl
Ozvald, prvi profesor pedagogike na ljubljanski univerzi® in predstavnik kulturne pe-

2 Z zacCetnim izobraZevanjem opredeljujemo proces izobraZzevanja otrok in mladine, ki poteka v okviru
Solskega sistema; gre za organizirane procese vzgoje in izobraZevanja, ki trajajo od vstopa (v osnovno $olo
ali predSolsko vzgojo) do tedaj, ko otrok ali mladostnik opusti izobraZevanje kot svojo temeljno dejavnost
(Jelenc, 1991).

3 Jan Amos Komenski, ki je sicer znan predvsem po svojem pomembnem prispevku k razvoju poucevanja in vz-
goje otrok in mladostnikov, je v delu ‘Pampaedija’ (okrog leta 1660) predstavil svoje poglede na izobraZzevanje
odraslih in filozofijo vseZivljenjskega ucenja (Savicevic¢, 2000, str. 125-126); poglede utemelji na anti¢ni mi-
sli, ki je prestala zgodovinsko preizkusnjo in preZivela do danes.

4 0znacCujejo ga za zastopnika ‘pedagogike pragmatizma’.

5 Sola naj nudi posameznikom poenostavljeno okolje za uéenje, ki jim bo pomagalo spoznati kljuéna vprasanja,
pomembna za prihodnost, predvsem pa naj jim daje moznost, da se osvobodijo spon, s katerimi jih omejuje
njihovo socialno okolje oz. skupine, v katerih se gibljejo (Dewey, 1964, str. 20).

6V uvodu svoje knjige »Kulturna pedagogika« (1927) opiSe: »PricujoCa knjiga ni pisana z zapeckarskega vidika
‘Solske pedagogike’, ki se njenih posebnosti premnogi ¢lovek z grozo spominja, Ceprav so se Solska vrata Ze
davno za vselej zaprle za njegovim hrbtom.« (Ozvald, 1927, str. 7)
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dagogike. Solanje je bilo zanj le del celotnega procesa uéenja; proces vzgoje in
izobrazevanja je pojmoval kot kontinuiran proces, ki je vsaj tako ali Se bolj kot v otrostvu
in mladosti pomemben v odraslosti, saj gre pri izobrazevanju za posameznikovo
‘uclovecenje’.” Tudi Solanje pojmuje le kot deléek vplivov, ki pa s svojo izobrazevalno
vlogo zaznamujejo Cloveka; drugi viri ucenja so povezani z drugimi ljudmi, vsakdanji-
mi dejavnostmi, procesi ucenja v razlicnih pojavnih oblikah v SirSi druzbi, s katerimi
se sreGujemo ves &as, ko Zivimo. Se bolj zanimiva pa je misel, da naj bi vzgoja in
izobrazevanje v Solskih letih otroka in mladostnika ne bila ni¢ drugega »nego priprav-
ljanje za poznejSo - samovzgojo pa lastno izobrazevanje, ki se pricenjata Sele po
koncani Soli ter normalno trajata vse do konca zivljenja« (Ozvald, 1927, str. 16), kar
lahko upravi¢eno oznac¢imo za temelje vsezivljenjskega ucenja.

Pol stoletja kasneje (v drugi polovici 20. stoletja, Se posebno v Sestdesetih in sedemde-
setih letih) so postajale kritike Solskega sistema in njegovih institucij Cedalje glasnejse.
Nastalo je vec strokovnih del, ki so utemeljevala potrebe po spremembi ucnega okolja
in povecanju moznosti za ucenje, temeljila pa so na vse bolj o¢itnem dejstvu, da Solski
sistem s svojimi institucijami ne more zadovoljiti vseh narasc¢ajocih potreb po uc¢enju
in izobrazevanju. V tem ¢asu Ivan lllich (1972) predlaga, da bi druzbo razSolali in za
ucenje in pridobivanje znanja uporabili Stevilne vire, ki so vsepovsod. Tedaj je nasta-
lo tudi prvo porocilo Unescove mednarodne komisije za razvoj izobrazevanja v svetu
pod vodstvom Edgarja Faureja (1972). Lengrand je pisal o permanentnem izobrazevanju
(1976), Torsten Husen je napisal knjigo UCeCa se druzba (1974), Alvin Tofler (1983)
pa jev knjigi Tretji val opisoval »tretji val«, ki bo prinesel spremembe, s katerimi se
soo¢amo danes.®

Vidimo, da so bile ideje o vsezivljenjskosti uc¢enja od njenih zacetkov prezete s kriticnim
nabojem do statiénega, omejevalnega izobrazevanja. Ce analiziramo navedene vire,
vidimo, da po mnenju mnogih mislecev in druzbenih analitikov predvsem zacetno
izobraZevanje ni (bilo) ustrezno. Te kritike nikakor ne zmanjSujejo pomena Sole in
izobraZevanja v otrostvu in mladosti; ravno nasprotno. Sola je tista, ki lahko ustvari
Zeljo in zagotovi moznosti za uéenje skozi vse Zivljenje, je torej tista, ki postavi temelje
vsezivljenjskemu ucenju in izobrazevanju. Vprasanje pa ostaja, kako naj bo zasnova-
no Solsko izobrazevanje in kakSnim ciljem naj sledi, da bo pravi ¢len pri uresnicevanju
koncepta vsezivljenjskosti ucenja in izobrazevanja ter s tem neposredno tudi bolj
pravicne druzbe. To so Se danes odprta vprasanja, na katera veCina od mnogih
izobraZevalnih reform, ki so potekale v prejSnjem stoletju, ni odgovorila.

Vsezivljenjsko ucenje in izobrazevanje danes

V evropski skupnosti je koncept vseZivljenjskosti uéenja (VZU) eden kljuénih projektov,
s katerim naj bi dosegli dobro povezanost ¢lanov razsSirjajoCe se in raznolike skupno-
sti ter razvijali in ohranjali odliénost in konkurenénost. VZU je razumljeno kot kljuéna
strategija za doseganje na znanju temeljeCe druzbe (oz. trzne ekonomije), kot je za-
pisano v mnogih dokumentih, sprejetih pod okriljem Evropske skupnosti in OECD (v
lizbonski strategiji, v Memorandumu o vsezivljenjskem ucenju itd.).

7 Qzvald je zapisal: »Kulturni razvoj, ki ga danasnji ¢lovek v normalnih razmerah prehodi, je, kakor vidimo,
podoben rastoCemu drevesu, to je organski celoti, ki se neprestano razvija in se na njej da razloCevati troje
nesamostojnih delov: korenine, steblo in pa bolj ali manj koSata kroSnja. Drevesovim koreninam odgovarja
‘osnovna izobrazba’; in kakor nad koreninami deblo, tako se nad osnovno izobrazbo vzpenja ‘poklicna’ ali
‘strokovna’; a kar nad deblom ko$ata krona in na njej bujen cvet in sad, to je na ¢loveku najviSja in najredkejsa
oblika izobrazbe - ‘sploSna’ izobrazba ali morda bolje reéeno ‘izobrazba’.« (Ozvald, 1927, str. 201)

& To so bila tedaj sicer vizionarska dela, ki jim Se danes nekateri ocitajo preveliko utopi¢nost, res pa je, da se
mnoge od tedanjih zamisli zacenjajo uresnicevati Sele danes.
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Zdruzitev Evrope je postopen proces, v katerem je Se najveC problemov povezanih s
poskusi, da bi ohranili ‘socialno’ Evropo. Hega in Hokenmaier (2002) vidita izobrazevanje
kot sestavni del celotne strategije blaginje v vecini drzav, saj predstavlja izobrazevalna
politika instrument, ki sluzi politicnim ciljem na mnogih podrocjih, kot so blaginja,
ekonomija, zaposlovanje itd. Da je podrocje izobrazevanja eno najbolj vplivnih podrocij,
ki omogocajo spremembe, kaze tudi koli¢ina in intenzivnost reform na podrocju
izobraZevanja.

Razli¢ni avtorji (med drugim Olssen, Codd in O’Neill, 2004; Olssen, 2006; Gunther in
Hokenmaier, 2002) ugotavljajo, da postajajo izobrazevalne politike vse bolj naklonje-
ne krepitvi ekonomske moci drzave, vse manj pa ohranjanju koncepta izobrazevanja
kot javnega dobrega, kot dejavnika oblikovanja demokratiCne druzbe blaginje. Za
druzbeni razvoj pa je dejavno sodelovanje razli¢nih druzbenih skupin in posameznikov
v javnosti iziemno pommbno. V tem je izobrazevanje tesno povezano z razvojem de-
mokracije in dejavne drzavljanskosti. Biti ‘izobrazen’, ni le zasebna kvaliteta, temvec
tudi druzbena obveznost. Olssen, Codd in O’'Neill (2004, str. 148) trdijo, da je
izobraZevanje zasebna in javna dobrina. Kot zasebna dobrina je trzna dobrina, ko je
interes posameznika denar, polozaj, pa tudi njegov osebni napredek. Izobrazevanje
kot javna dobrina pa ima veé razseznosti - razvija npr. moralno, eti¢no, socialno,
kulturno in politicno ozaveS¢enost vseh drzavljanov, hkrati pa tudi pripomore k
ucinkovitemu izvajanju demokrati¢nih procesov.

Seveda pa to ni proces, ki bi ga lahko zaceli Sele takrat, ko mladi odrastejo, temvec
naj bi bili njegovi temelji trdno postavljeni v otroStvu in mladosti. V tem procesu ima
poleg druzine kljuéno vlogo Sola, bo pa treba ‘tradicionalno’ Solanje in pouk Se spre-
minjati, ¢e naj bi bila pomemben dejavnik pri razvijanju vsezivljenjskega ucenja.

Ce zdajsnje (tudi politicne) zahteve po uveljavljanju VZU primerjamo z izvirnimi zamis-
limi 0 VZU, lahko upraviéeno dvomimo, da gre za iste cilje. To pa Se ne pomeni, da ne
moremo politicne pripravljenosti izkoristiti za resniéno vpeljevanje sprememb na vse
ravni izobraZevalnega sistema ter na druga podrocja, kjer poteka uéenje in izobrazevanje
(otrok in odraslih).

Vsezivljenjsko ucenje je v Strategiji vsezivljenjskosti ucenja v Sloveniji® opredeljeno
kot »dejavnost in proces, ki zajema vse oblike ucenja, bodisi formalno bodisi nefor-
malno in aformalno ter naklju¢no ali priloZznostno. Poteka v razliénih okoliS¢inah, od
rojstva prek zgodnjega otroStva in odraslosti do konca Zivljenja, s ciliem, da se zboljSajo
posameznikovo znanje in spretnosti.« (Jelenc, 2007, str. 10) Pomembno je poudariti
razseznost Sirine, ki doloCa, da se ucimo povsod (ne le v Soli) in kar koli (ne le Solske
predmete); s tem u¢enjem zadovoljujemo nase razlicne potrebe in interese; ucéenje ni
namenjeno le pridobitvi izobrazbe in kvalifikacije, temvec tudi osebnostnemu razvoju,
dejavnem vklju¢evanju v druzbo in povecevanju kakovosti Zivljenja. IzhodiS¢e koncep-
ta je upostevanje potreb posameznika in druzbe, osredinjenost k ¢loveku, ki naj bi
mu z razlicnimi pristopi k uc¢enju in izobrazevanju omogocili kakovostnejse Zivljenje
in delo, z ustreznim poucevanjem pa ga spodbujali, da postane ¢im bolj samostojen,
kriticen in dejaven pri svojem razvoju. Koncept predpostavlja razvijanje izobrazevanja
v Solah in drugih institucijah kot tudi izobrazevanje in ucenje, ki poteka drugje (npr. v
razlicnih organizacijah v skupnosti, kot so drustva, klubi; v Studijskih krozkih, v
knjiznicah, kulturnih ustanovah, in v mnogih drugih organizacijah). Koncepcija namre¢
temelji na podmeni, da se ljudje ucijo za mnoge razlicne vloge in potrebe, ki jih v
Zivljenju ze imajo ali pa jih bodo imeli, nikakor pa ne le za to, da bodo laze zaposljivi,
bolj zanimivi za delodajalce ali celo zato, da si bodo pridobili neko faktografsko znanje.

9 Strategijo vseZivljenjskosti ucenjavSlovenijije pripravila delovna skupina za pripravo strategije vsezivljenjskosti
ucenja pod vodstvom dr. Zorana Jelenca, sprejelo pa Ministrstvo za Solstvo in Sport julija 2007.
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Razliénim potrebam ljudi bolj naklonjena kultura vseZivljenjskosti uéenja v svojem
izhodiSCu ne pomeni zozevanja ciljev izobrazevanja (in posledi¢éno ucnih vsebin) na
tiste, ki spodbujajo fleksibilnost in konkurenénost - na kompetence, s katerimi lahko
opredeljujemo zmoznosti posameznika. (Jelenc KrasSovec, Kump, 2005).

Te ugotovitve veljajo tako za podrocje zaCetnega kot tudi nadaljevalnega izobrazevanja,
vendar pa je nanje Se posebej pomembno opozarjati pri izobrazevanju otrok in mla-
dine. Solski sistem je namre¢ naravnan predvsem h kopiéenju velike koligine znanja,
ki ni problemsko in zZivljenjsko naravnano, uspeh ucenca v takem sistemu pa dolocajo
mnogi dejavniki. Ta vprasanja so iziemno pomembna, saj je ustrezno zasnovano
zacetno izobrazevanje (osnovnosolsko in srednjesolsko) lahko mehanizem zagota-
vljanja vecje pravicnosti v izobrazevanju.® IzobraZevalne institucije naj bi danes bile
»skoraj monopolni razdeljevalec Zivljenjskih priloZznosti«, izobrazba pa dobrina, »s
katero je mogoce pridobiti druge pomembne dobrine« (Wesselingh, v Kodelja, 2006,
str. 55). V delovanje izobrazevalnih institucij v fazi zaCetnega izobrazevanja je zato
treba vpeljevati spremembe, ki bodo zmanjSevale zaznane pomanijkljivosti, kar naj bi
dosegali tudi z vpeljevanjem koncepta vsezZivljenjskosti ucenja v Sole.

Kako naj se koncept vsezivljenjskosti uc¢enja uresnicuje
v zacetnem izobrazZevanju, predvsem v Soli?

Pri razmisleku o delovanju Solskih institucij po nacelih vsezivljenjskosti ucenja se
najprej odpira vprasanje, kakSna je vizija razvoja teh institucij in kaksni so cilji
izobrazevanja v njih? Kaj si Zelimo, da bi ucenci znali, kakSno naj bi bilo znanje, ki bi
ga po izstopu iz Sole imeli, in kako bodo pripravljeni na Zivljenje in delo v odraslosti?
Ze v za&etku prispevka poudarjam, da so bile korenine razvoja ideje vseZivljenjskosti
ucenja v humanisti¢nih idealih oblikovanja posameznika, ki naj bi prispevali k ¢im
bolj vsestranskemu ustvarjanju znanja in zmoznosti posameznika. Pragmatisticna
pedagogika z Deweyjem na Celu pa je cenila predvsem znanje, povezano z zivljenjem.
Mnogo pedagogov danes vidi reSitev v povezanosti obeh polov, pri tem pa se pojavljajo
razlicne bojazni, kako med njima ohraniti pravo ravnovesje. Ermenc (2006, str. 22)
npr. opozarja na pomen boljSe usposobljenosti u¢encev za delo in Zivljenje, po drugi
strani pa tudi za osebni razvoj, pri Cemer ugotavlja, da se zadnje pogosto razume kot
razvoj posameznikove kompetentnosti. Prav uvajanje kompetencnega pristopa v Sole
pa je lahko problemati¢no, saj se postavlja vprasanje, ali lahko ogroZa (humanisticni)
koncept splosne izobrazbe. Marenti¢ Pozarnik pri tem govori o nevarnosti »taylorizma
v novi podobi« (Borstner, v Marenti¢ Pozarnik, 2006, str. 27), ki bi se lahko izrazal v
pretirani osredinjenosti na standarde znanja in kompetence kot merilo uspesnosti
izobrazevanja. Neustrezno razumevanje koncepta vsezivljenjskosti u¢enja je lahko pri
tem pomembna podpora, saj ga - glede na njegov pomen v politicnih dokumentih in
posredni vpliv na vsebino prenove izobrazevalnega sistema -, laze umestimo v
ekonomisti¢no kot humanisti¢no razumevanje tega koncepta.

V Strategiji (Jelenc, 2007) je poudarjeno, da je za uspeSno udejanjanje nacel
vsezivljenjskosti treba »zagotoviti kontinuiteto ucenja v vseh obdobjih ¢lovekovega

10 Dejstvo je, da so bogastvo, moc in izobrazba dobrine, s katerimi je moc¢ pridobiti druge dobrine, zato je tudi
enakost v izobraZzevanju oblika zagotavljanja blaginje. Waltzer kot cilj primarnega Solanja vidi zagotavljanje
priblizno enake ravni izobrazbe, ki naj bi jo dosegli vsi otroci, kar pa ne sme biti odvisno od druzbenega
poloZaja in ekonomskih zmoZnosti starsev (Kodelja, 2006, str. 54). Solski uspeh je namre& pogojen z nee-
nako naravno porazdelitvijo sposobnosti in talentov ter s socialnim izvorom in vloZzenim naporom posamez-
nikov. Zaradi pomembne vloge in vpliva druZine je socialne neenakosti mogoce korigirati le deloma, Solska
praksa pa naj bi si, kolikor je realno mogoce, prizadevala izboljSati poloZaj in perspektive u¢encey, ki so v
najslabsem poloZaju. Prizadevala naj bi si, da bi imelo ¢im ve¢ uéencev moznost dosegati enake rezultate in
ne le izhajati iz meritokratskih izhodiS¢, da naj bi otroci imeli vsi enake izhodis¢ne moznosti, od njih pa bi bilo
odvisno, kako jih bodo izkoristili.

146 | sabina Jelenc Krasovec: VseZivljenjsko ucenje v zaéetnem izobraZevanju



referati

Zivljenja«, kar naj poteka ob upostevanju znacilnosti posameznih stopenj izobrazevanja
(Jelenc, 2007, str. 19). Vzgojno-izobrazevalna politika pa naj bi s potrebnimi spremem-
bami odpravljala zdajSnje pomanjkljivosti in izpeljevala potrebne sistemske reSitve. V
Strategiji je Sola opredeljena kot temeljna ‘kovacnica’ odnosa posameznika do
vsezivljenjskega ucenja, s Cimer se strinjamo. T. Husen je v svoji knjigi The Learning
Society, enem prvih temeljnih del o vsezivljenjskosti u¢enja, napisal, da bi bilo treba
najprej spremeniti vlogo Sole, ki naj ne bi bila predvsem selektivna institucija, temvec
motivacijska in spodbujevalna. Spremenili naj bi se pristopi, nacin dela, odprtost in-
stitucij (Husen, 1974, str. 39). Tudi Freire, eden najbolj cenjenih strokovnjakov na
podrocju izobraZevanja odraslih, je s svojim antropoloSkim konceptom izobrazevanja
in u¢enja poudarjal humanizacijo druzbe in ¢loveka, predvsem pa ga je skrbela dehu-
manizacija, ki smo ji pri¢a tudi danes. Znano je njegovo nasprotovanje konceptu
‘bancéniskega’ izobrazevanja, ki predpostavlja ucitelja kot prenosnika predpisanega
znanja, u¢enca pa kot objekt izobrazevanja - ‘zabojnik’ -, ki sprejema dolo¢eno vse-
bino (depozite). Ucenci so v takem procesu odtujeni, znanje ponovijo takrat, ko se to
od njih zahteva. Freire namesto tega ponuja osvobajajoCe izobrazevanje, ki predpo-
stavlja samostojno iskanje in odkrivanje znanja in aktivnost ucecih se, ucenje z dia-
logom; uceci se in ucitelj so hkrati v obeh vlogah (Savicevi¢, 2000, str. 247; McLaren,
2000, str. 160-164).

Za izhodisce premisleka o vpeljevanju sprememb lahko navedem tudi nekaj Lengran-
dovih misli, ki so Se aktualne in kazejo na to, da je potrebna radikalna preobrazba
uveljavljenega koncepta izobrazevanja (v Jelenc, 2005):

- cilj (tudi zaCetnega) izobraZzevanja je povecCati moznosti vsakega posameznika,
da se izrazi intelektualno, emocionalno, druzbeno in poklicno, v vseh odnosih in
okolisCinah; imeti pozitiven pristop, biti Ziv in raziskujo¢, ne pasiven opazovalec;

- zauspesSno ucenje (v vseh obdobjih Zivljenja) ni pomembno le pridobivanje znanja,
ampak tudi razvijanje zmoznosti, ki omogocajo pridobitev znanja;

- znanje se nenehno spreminja, zato izobrazevanje ne sme temeljiti le na posredo-
vanju in sprejemanju gotovih dejstev in odgovorov (dogmatski pristop, prevladujoc
v Soli), temve¢ na odkrivanju resnice in presojanju posredovanega (znanstveni
pristop); vse zivljenje je iskanje resnice in novih resitev;

- relativirati je treba pomen in dozivljanje uspeha in neuspeha pri izobrazevanju (Sola
to potencira); neuspesnost je mogoce popraviti ob drugi priloznosti; neuspesnost
pri izobrazevanju je le eden od Stevilnih neuspehov, ki jih doZivljamo skozi vse
Zivljenje; enako velja tudi za uspeh;

- Clovekova uspesnost se ne izraza zmeraj in pri vseh ljudeh enako; je izrazito indi-
vidualna stvar in nastopi pri nekom prej pri drugem kasneje (Sola meri uspesnost
v omejenem ¢asu in s togimi merili);

- Solanje naj bi bilo le uvodno in temeljno dejanje priizobrazevanju in u¢enju, izhodisce
za nenehno spopolnjevanje znanja v nadaljnjem izobrazevanju in ucenju;

- v zivljenju se fazi uéenja in dela stalno prepletata, kar naj bi upostevali tudi v pro-
cesu zacetnega izobrazevanja;

- starost ne more biti omejitveni dejavnik izobrazevanja; izobrazevanje ni nekaj, kar
bi lahko locili od Zivljenja - je »nacin zavedanja, kaj se dogaja v svetu;

- razvit sistem izobraZevanja odraslih je nujen pogoj za uveljavitev koncepta VZI.

To navaja k razmisleku, da je treba spreminjati Solsko prakso, poucevanje in miselnost
vseh, ki sodelujejo pri izvajanju ucnih procesov v Soli. S kurikularno prenovo v devetde-
setih letih so bili sicer postavljeni novi cilji, ki jih lahko razumemo tudi kot naravnanost
k upostevanju koncepta vsezivljenjskosti uéenja. A dozdajsSnja izpeljava prenove je Se
zelo dale€ od teh ciljev. Prav iluzorno se zdi, da bi Sola lahko bila vir zadovoljstva ter
sredstvo za polno osebno uresniéenje vedine uéencev. Ce bi Zeleli z izobraZevanjem
v Soli spodbujati otroke, da se bodo ucili tudi potem, ko bodo Solo koncali, bi morali
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razvijati spoznavne, Custveno-motivacijske in akcijske komponente pouka. Pouk naj
bi hkrati zagotavljal drugacne vsebinske kot tudi metodi¢no-didakticne zahteve, ki bi
pripomogle k razvijanju ustreznejSega znanja. Ta izhodis¢a posredno vplivajo tudi na
nacine ucenja in poucevanja, ki potekajo v Soli; na vlogo uciteljev in drugih oseb, ki
tudi lahko sodelujejo v uénem procesu. Koncept VZU predpostavlja, da ucenje ni
osredinjeno le na usvajanje vsebin, ki jih zahteva ucni nacrt, ali na doseganje stan-
dardov na zakljuc¢nih preizkusih znanja, temvec¢ tudi na uc¢ne situacije, ki spodbujajo
problemsko ucenje, izkusenjsko ucenje, uc¢enje komunikacije, odlo¢anja, kritiCnega
misljenja in vrednotenja, dejavnega zastopanja lastnih interesov in interesov drugih,
vzpostavljanja medosebnih odnosov in spostovanja razlicnosti.

Sola naj bi pri spreminjanju sledila nekaj izhodis¢em, ki jih nekoliko podrobneje ana-
liziram.

1. Poleg nacrtovanja vsebin naj bi Sola pozornost namenjala tudi razvijanju in uporabi
ustreznih metod poucevanja in ucenja in tako poskrbela za trajnejSe in bolj poglobljene
ucne rezultate.

Sodobna spoznanja glede izbire metod pouéevanja poudarjajo velik pomen celostne-
ga dojemanja okolja in s tem tudi uc¢nih vsebin. U¢enje naj bi bilo proces, ki omogoca
razumevanje in spreminjanje sebe kot osebnosti, proces, ki spodbuja razumevanje
sveta in zivljenja in dejavno sodelovanje v njem, povezovanje znanja z lastnimi kon-
cepti in pomenom; vse manj ustrezno je kopicenje znanja in memoriranje - kvantita-
tivno povecevanje znanja. (Marenti¢ Pozarnik, 2000a). Tako se v zadnjem ¢asu pojav’
ljata dve pojmovanji uenja, od katerih prvo ponazarja tradicionalne nacine prenasanja
in sprejemanja znanja, drugo pa modernejSe pristope, ki izhajajo iz potreb posamez-
nika in tako vplivajo tudi na vlogo ucitelja in udelezencev v uénem procesu. Opisana
modela ucenja lahko ponazorimo tudi z grafom:

Graf 1: Dva modela ucenja

DVA MODELA UCENJA

TRADICIONALNO/ MODERNO/
VNASANJE AKCIJA
pasivno < = aktivno
sprejemanje < = raziskovanje
nadomescanje manjkajocega < = iskanje zadovoljstva
se odziva na zunanje spodbude = spodbuja ga notranja sila
& = kljuéne besede: odkriti,
kljuéne besede: dati, prenesti < ustvariti
prenasanje znanja, spretnosti < = reSevanje problemov
potreba po ucitelju ¢ = samoucenje

Vir: Rogers, A. 1996. Teaching Adults, str. 78.

Izobrazevalna in komunikacijska tehnologija danes omogoca razlicne nove moznosti
ucenja in izobrazevanja, ko se u¢enec uci sam ali v skupini in se prek sodobnih ko-
munikacijskih sredstev (video, racunalnik) poveze z uiteljem, z drugimi strokovnjaki
ali €lani drugih uc¢nih skupin (lahko tudi zunaj Sole). Tudi srediS¢a za samostojno ucenje
so lahko pomemben vir znanja v Soli.
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Carl Rogers, eden najpomembnejsih predstavnikov humanisti¢ne tradicije in utemelji-
telj ‘izobrazevanja po meri ucenca’, kritizira izobrazevanje, ki je tradicionalno zasno-
vano. Navajam nekaj razlik med pristopoma, iz katerih je razvidna tudi drugacna
vloga ucitelja (Rogers, Freiberg, 1994, str. 210-213):

Tradicionalno izobraZevanje

- Ucitelj poseduje znanje, udelezenec ga sprejema; med njima je velika razlika v
statusnem polozaju.

- Ucenec pridobiva znanje predvsem s predavaniji, gradivi, ustnimi navodili; s testi
se preverja, koliko znanja je usvojil; ti kriteriji so temeljni elementi tradicionalnega
izobraZevanja.

- Pravila postavlja avtoriteta (ucitelj) in uéna skupina jih mora sprejeti; ucitelj je
osrednja oseba, bodisi spostovan bodisi preziran.

- Zaupanje je majhno; uceci se potrebujejo stalen nadzor.

- UcCence je najlaze nadzirati, ¢e je stalno navzo¢ strah pred neuspehom, ki pred-
stavlja za posameznika velik pritisk.

- UcecCi se ne sodelujejo pri oblikovanju ciljey, izbiri nacina dela, ocenjevanju uditeljev
in drugih odlocitvah.

- Vizobrazevalnem sistemu ni prostora za celotno osebo, temvec se uposteva le nje-
na intelektualna stran; premalo pozornosti je namenjene ¢ustveni plati, v ospredju
je racionalni vidik izobraZevanja.

Izobrazevanje po meri ucenca

- Ucitelj, ki spodbuja ucenje, deli odgovornost za ucni proces z drugimi (ucenci, starsi,

- Ugitelj zagotavlja pestre ucne vire (lastne izkusnje, izkuSnje ucencev in drugih,
razlicne pisne vire, elektronske vire, znanje drugih ljudi (npr. v skupnosti), medije,
kulturne prireditve ipd.) in spodbuja u¢ence, da jih sami predlagajo in sodelujejo
pri nacrtovanju.

- Ucenec (kolikor je mogoce) sodeluje pri pripravi svojega uénega programa; ucna
klima je spodbudna, u¢enci se ucijo drug od drugega, za svoje odlocCitve so odgo-
vorni.

- Ucitelj se osredinja na spodbujanje stalnega uc¢enja; pomemben je proces, vsebina
je obCasno sekundarna; pomemben je napredek posameznika, vedenje o tem,
kako se uciti in se priblizevati lastnim ciljem, manj pomembni so zunaniji cilji.

- Samovrednotenje ucencev dopolnjuje vrednotenje s strani drugih udelezencev
izobrazevanja in uditelja.

Ucéenje v spodbudni in ustvarjalni uéni klimi pomembneje vpliva na vedenje posamez-
nika kot ucenje v tradicionalnem izobrazevanju.

2. Sola naj ne bi spodbujala reprodukcije temveé ustvarjalno rabo znanja, poskrbela naj
bi za prenos znanja iz Sole v Zivljenje; informacijska in komunikacijska pismenost; vioga
knjiZice.

Tu se odpira veC vprasanj. Marenti¢ Pozarnik (2000b) opozarja na pomen prenosljivih
spretnosti, ki omogocajo, da lahko ucenci znanje, ki so si ga pridobili pri pouku, takoj
ali kasneje tudi uporabijo. Prenosljive spretnosti so pomembne predvsem v povezavi
s funkcionalno pismenostjo, ko naj bi se pri pouku problemsko proucevalo tudi pri-
mere iz Zivljenja. V Soli bi bilo treba tudi bolj spodbujati medpredmetno povezovanje,
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ki prispeva k celostnemu razumevanju u¢ne vsebine. Knjiznica bi lahko pritem imela
pomembno viogo, Ce bi bila organizirana kot informacijsko in povezovalno sredisce
Sole. Imela bi lahko tudi pomembno viogo v medpredmetnem sodelovaniju, saj bi s
svojo vecjo fleksibilnostjo (Studijski kotiCek, moznost izposoje gradiva med poukom,
projektno delo, dostop do interneta, spletne enciklopedije ipd.) spodbujala pozitivho
vrednotenje znanja in njegovo medsebojno povezanost. Odnos do branja in knjiznice
bi se moral vzpostaviti pri pouku, in sicer tako, da bi ucitelji ponudbo/dejavnosti
knjiznic vkljucevali v svoje delo. Ob tem bi bilo treba razsiriti cilje knjiznice, posodobi-
ti njeno vlogo, jo neposredno vpeti v akcijsko ucenje, ki bi potekalo pri pouku. Knjiznicar
bi lahko aktivno sodeloval pri iskanju virov znanja itd., s ¢imer bi poudarili pomen
z ustrezno ponudbo elektronskih virov, ki bi ponujalo mozZnost drugacnega ucenja,
kot poteka pri pouku (odmaknjenost in hkrati povezanost s poukom). V knjiznici bi
lahko obcCasno delovala tudi svetovalna sluzba, ki bi zaradi prijetnejSega okolja po-
stala bolj zivljenjska.

V Soli je pomembno vedji poudarek namenjati problemskemu in izkusenjskemu ucenju.
Spodbujali naj bi ozavescenost o globalnih in ekoloskih problemih, katerih reSevanje
je odvisno tudi od sedanjih in prihodnjih generacij; to posredno vpliva na boljSo funkcio-
nalnost znanja.

3. Pomemben rezultat Solanja naj bi bila vecja motiviranost, osebnostna trdnost in vecja
samozavest uéencev ter bolj kriti¢en in odgovoren odnos ucencev do sebe, drugih in okolja.

Znanje se v sodobni Soli predvsem preverja v odnosu do dolo¢enih standardov, ciljev
ali kriterijev. Sedanji storilnostno naravnan sistem izobrazevanja ne spodbuja sode-
lovalnosti, temvec se osredinja predvsem na dosezke in uspehe. Tisto, Cesar ni mogoce
izmeriti, je pogosto nepomemben rezultat u¢enja v Soli. Taki pogledi gotovo ne moti-
virajo ucencev za ustvarjalno in sodelovalno ucenje. Pouk naj ne bi bil le »trening za
reSevanje nalog, ki preverjajo doseZene kompetence« (Marenti¢ Pozarnik, 2006, str.
29). S pristopi, ki prevliadujejo pri sedanjem nacinu izobrazevanja, mladim (in s tem
bodocim odraslim) sporo¢amo, da je ucenje nujno zlo, ki naj se ga ne lotijo, ¢e ne
potrebujejo formalnega dokazila. Vsekakor to niso pristopi, ki bi prispevali k oblikovanju
odraslih, ki naj bi se ucili vse Zivljenje. Za spodbujanje vsezZivljenjskega ucenja je
treba razviti drugacno kulturo u¢enja. Eden najpomembnejsih ciljev Solanja je gojiti
ucencevo samozavest, pozitivno staliS¢e do sebe, do znanja, do ucenja, razvijati
motivacijo za uspeh. To je mogoce le ob dobrih ugiteljih in ustrezni uc¢ni klimi.

4. Ucenje uéenja je kljucna zmoznost za razvijanje znanja, zato je pomemben cilj pouka.

Pomembno je razvijati metaucenje kot razmislek o lastnem ucéenju, ki vkljucuje tudi
nacrtovanje in nadzorovanje lastnega procesa ucenja ter ovrednotenje rezultatov.
Odnos do ucenja, pa tudi ucenje ucenja, ki je dolgorocno klju¢no za navdusenost in
ustvarjalnost pri ucenju, se oblikuje predvsem pri pouku (ki je zdaj vsekakor previadujoc
nacin ucenja v Soli), zato bi moral biti pouk drugace zasnovan. Ali se pri pouku spod-
buja branje, raziskovanje, lastno vrednotenje naucenega, uporabnost znanja? Ucenje
ucenja naj bo del pouka pri vseh predmetih in ne loGena dejavnost (Marenti¢ Pozarnik,
2006, str. 31).

5. Sola naj bi poskrbela za ustrezne moznosti stalnega izobrazevanja ugiteljev in drugih
zaposlenih na Soli.

udejanjanju koncepta vsezivljenjskosti ucenja. Temeljna dejavnost, ki naj bi sprem-

150 | sabina Jelenc Krasovec: VseZivljenjsko ucenje v zaéetnem izobraZevanju



referati

ljanja uresnicevanje koncepta, bi morala biti kakovostno izobraZevanje uciteljev. To
naj bi bilo naravnano izkuSenjsko, prakti¢no in naj bi uposStevalo resnicne potrebe
uciteljev.

Netradicionalno pojmovanje poucevanja narekuje, da vloga ucitelja v procesu ucenja
ni nujno osrednja in direktivna, temvec¢ lahko ucitelj tudi vodi, spodbuja in pomaga
ucencem pri uéenju. Pri tem se v ucni proces lahko vkljucujejo tudi drugi, ki so vir
znanja ali izkusenj. Tudi Solski knjizniCarji so del sistema Sole. UCitelj, ki si prizadeva
za spodbujanje osebne rasti u¢encev in njihovo dejavno ucenje, namesto da bi znanje
zgolj posredoval, u¢ence napoti k iskanju dodatnih virov znanja, krepi njihovo samo-
zaupanje in motivacijo, kar je zdaj vse preveckrat postranski cilj zacetnega izobrazevanja.
Inovativen ucitelj je najpomembnejsi vodi¢ u¢encem, ki se tako pripravijo tudi na
ucenje v odraslosti, bodisi za osebne potrebe ali potrebe dela. Brez skrbno nac¢rtovanega
in domisljenega stalnega spopolnjevanja uciteljev si spremembe v Soli tezko zamisli-
mo, prav gotovo pa ne moremo slediti ciljem, ki jih narekuje uresnicevanje vseziv-
lienjskega ucenja v Soli. Kljucno je, da so vsi, ki sodelujejo v uénem procesu (ucitelji,
skupini. To je laZe uresniciti, ¢e so zaposleni v Soli bolj avtonomni, ¢esar zdaj ne mo-
remo trditi. UCitelji so ves Cas razpeti med natan¢no dolocenimi cilji, ki so postavljeni
od zunaj in se jih zunanje preverja, ter predpisanimi vsebinami, ki jih morajo za dose-
ganje ciljev predelati. Ob naprednih, odprtih in med seboj povezanih uciteljih bodo
bolj ustvarjalni in dejavni tudi u¢enci. Pri tem bodo ob ustrezni podpori imeli pomem-
bno vlogo tudi ucitelji uCiteljev - ‘multiplikator;ji’.

6. Sola kot uceca se organizacija

Postavlja se vpraSanje, ali je danes v Soli takSno u¢no ozracje in okolje, ki spodbuja
medsebojno povezovanje in sodelovanje uciteljev in drugih zaposlenih ter njihovo
stalno izobrazevanje za bolj kakovostno delo. Ali je Sola ucecCa se organizacija ali ne?

Pri ucecCi se organizaciji gre za preras¢anje ucenja posameznikov v uéno klimo, ki npr.
v Soli spodbuja Zeljo po u¢enju in izmenjavi pridobljenih znanj in izkusenj. U¢ni proces
je v teh organizacijah problemsko usmerjen, samo ucenje pa skupinsko in ne poteka
le individualno, temvec sodelovalno, v skupini ter hkrati med razli¢nimi ravnmi (npr.
zunanjim okoljem). Dovoljena so nasprotja, konflikti niso nujno groznje. V izobrazevalnih
institucijah je osrednje znanje in razvoj, zato so spremenjeni pogledi na ucenje in
odnose Se toliko pomembnejsi.

Zanimivo je, da je vecCini izobrazevalnih institucij v izobrazevalnem sistemu izjemno
tezko vzpostaviti takSno ozracje, da bi strokovni razvoj potekal ob medsebojnem so-
delovanju, pogovorih, iskanju konstruktivnih resSitev v kolektivu in z medsebojnim
ucenjem. Premalo pozornosti se namenja ucenju, ki poteka sproti, ob vsakdanjih iz-
zivih in ne le ob temu namenjenem ¢asu. Pomembno je tudi vprasanje, kako ucitelji
vidijo vlogo knjiznic in knjizniCarjev na Soli. Ali med njimi poteka stalno sodelovanje,
ucitelji spodbujajo obiskovanje in uporabo knjiznice, branje knjig?

7. Sola kot dejavni del lokalne skupnosti

Koncept VZU je tudi v zadetnem izobraZevanju neposredno povezan z razvijanjem
dejavne drzavljanskosti v druzbi in s procesi demokraticne komunikacije med razli¢nimi
druzbenimi skupinami. Cilj izobrazevanja, pravi Dewey, je osvoboditi posameznika
ovir, ki ga odvracajo od sodelovanja z drugimi; tudi izobrazevalne institucije naj bi bile
demokratiéne skupnosti. Sola kot osrednja izobraZevalna institucija v skupnosti je
idealno mesto za razvijanje sodelovanja med skupinami ucencev in vsemi drugimi

Solska knjiznica > 18 (2008) 3-4, 142-154 | 151



referati

skupinami prebivalstva, ki Zivijo v skupnosti, npr. za medgeneracijsko sodelovanje.
Posameznik je neloCljivo povezan s kolektivnim, nelocljiva je povezanost pravic in
dolznosti, ucenje je nelocljivo povezano s poucevanjem in je hkrati nelocljivo od skup-
nostne podpore. Tudi Olssen (2006, str. 227-228) vidi izobrazevalne institucije kot
dejavnike ohranjanja socialnih vezi, skupnih vrednot in norm, zaupanja, pomembne
kot mesta, kjer se u¢imo demokracije in samovladanja, kar je pogoj za stabilnost in
reprodukcijo druzbe. Vloga izobrazevanja je tudi zanj kljuéna pri u¢enju demokracije;
izobrazevalne institucije (za otroke in za odrasle) omogocajo sodelovanje z drugimi
institucijami, npr. druzino, drzavo, ekonomijo. Ce so Sole demokratiéne institucije,
krepijo moc druzine in vklju€ujejo manjSinske skupine v razli¢ne participatorne projek-
te (pri nas npr. primer programa UZU - Beremo in pisemo skupaj). Lokalna knjiznica,
¢e jo gledamo v skupnostnem smislu, je pomembno uéno sredisce. To velja tudi za
Solsko knjiznico, ki naj bi imela podobno vlogo v Soli, pa tudi navzven. Pomembno bi
bilo povezovati Solske knjiznice z lokalnimi (skupnostnimi) knjiznicami in razvijati
bralno kulturo. Mladi se morajo nauciti dejavnega vklju¢evanja v druzbo in reSevanja
problemoyv, kar je mogoce z dejavnejsim odpiranjem Sole navzven. Identiteto si otroci,
mladostniki, odrasli in starejsSi odrasli oblikujejo prav v varnih mejah skupnosti, ki
nudijo moZnosti za varno uéenje, njihovo sodelovanje in medsebojno povezanost. Sola
ima pri tem dobre moZnosti, saj ostaja stalnica, medtem ko mnoge druge skupnostne
organizacije izginjajo. Treba je le razmisliti, kako ta cilj vgraditi v delovanje Sole.

Knjiznica ima v Soli posebno vliogo, saj je edino mesto, ki ni neposredno ‘obremenje-
no’ s sicersnjim Solskim ‘dogajanjem’, ki ga pogosto spremljajo stiske, strahovi, ne-
gotovost, bojazen, da mi ne bo uspelo, razocaranje. Neodvisno od tega, kako se po-
samezni ucitelji trudijo, da njihovo poucevanje ne bi bilo taksno, je Solska klima
posledica pritiskov, ki jih povzroga stalno vrednotenje znanja in tekmovalnost. Solska
knjiznica je v tem primeru nevtralni prostor, ki ima velik potencial za to, da postane
‘varen’ prostor in pribezalisCe, ki omogoca bolj spros¢eno in ustvarjalno ucenje in ki
lahko posredno vpliva tudi na uvajanje podobnih nacel v pouk. Seveda mislimo na
knjiznico, ki ni le shramba knjig, temvec zZiv organizem, ki s potrebami ucencev in Sole
diha, se nanje odziva in s svojo naravnanostjo ter ponudbo spodbuja zavedanje, da
je znanje vse kaj drugega kot le kopicenje pogosto nesmiselnih dejstev. Prav v tem
smislu je knjiznica tudi izjemno pomembna v procesu umescanja Sole v proces
vsezivljenjskega ucenja. Kaksna bi lahko bila vioga Solske knjiznice v procesu
vsezivljenjskega ucenja? Njena vklju¢enost je mocno odvisna od materialnih razmer
v Soli, vendar pa bi bilo treba zaradi narave vzgojno-izobrazevalnega dela v Soli vlogo
Solske knjiznice bolj poudariti. DejavnejSa vloga naj bi knjiznice spodbudila, da bi v
vecji meri postale:
- dejavnik povezovanja razli¢nih vsebin pri Solskem pouku,
- prostor, kjer lahko ob pomoci knjizni¢arke/knjizniCarja poteka projektno delo
ucenceyv, delo v manjsih skupinah;
- del programa Sole, v okviru katerega bi nudili moznost dostopa do uporabe IKT in
spletnih informacij;
- kotiCek za samostojno ucenje z ustreznimi programi in viri za samostojno
ucenje;
- prostor, Kjer bi izvajali sreGanja pri programu UZU - Beremo in pisemo skupaj,
Studijske krozke, razstave, odprte tudi za prebivalce skupnosti idr.;
- prostor za zunajSolske dejavnosti v popoldanskem ¢asu (npr. medgeneracijsko sode-
lovanje, razlicne delavnice ipd.), ki bi bile v skladu s prej navedenimi moznostmi.
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Sklepna misel

Za uresnicevanje strategije vsezivljenjskosti ucenja v zacetnem izobrazevanju bo
treba vzpostaviti drugacne razmere za ucenje. To predpostavlja najprej premislek o
ciljih Solanja, na podlagi katerih bi lahko zasnovali drugacne, kvalitativne premike v
Solski realnosti. Zdaj je Sola vse prevec vpeta v tradicionalne vzorce prenasanja in
vrednotenja znanja, stalno preverjanje rezultatov in dosezenih kompetenc, ki nepo-
sredno vplivajo tudi na vlogo uciteljev, uéencev in drugih ljudi v Solskem zivljenju.
Spreminjati bo treba miselnost, da je Solanje proces pridobivanja predvsem abstrak-
tnega znanja, uditelji pa naj bi bili hkrati spodbujevalci ucenja in ‘dreserji’ vse bolj
nezadovoljne mladine. Barica Marenti¢ Pozarnik upravi¢eno ugotavlja, da potrebuje-
mo domisljeno strategijo spreminjanja Solske resni¢nosti, premike v poucevanju in
ucenju, pa tudi v miselnosti vseh, ki sodelujejo v izobrazevalnem procesu (Marenti¢
Pozarnik, 2006, str. 27). Z drugacnimi pristopi pri izobrazevanju bi zagotovili vecjo
moznost za enakost in pravi¢nost pri dostopu do izobrazevalnih moznosti in enakost
rezultatov, Cesar zdaj, pri selektivni naravnanosti Sole, ne dosegamo; v zacetnem
izobraZevanju bi poskrbeli za dodatne spodbude za tiste, ki potrebujejo ve¢ pomodi.
Prevelika selektivnost sistema je pogosto tisti dejavnik, ki otrokom in mladostnikom
ucenje tako zagnusi, da se ga kot odrasli izogibajo. Filozofija vsezivljenjskosti uenja
terja premislek, kako lahko na vseh stopnjah izobrazevalnega sistema nacrtujemo in
izvajamo izobraZevanje tako, da bodo njegovi ucinki pozitivni tako za posameznika
kot za druzbo. Tako bi morda lahko s€asoma ustvarili bolj inkluzivno druzbo, strpno
do razli¢nosti, z razumevanjem za drugacnosti in usmerjeno v prihodnost.

Ce je cilj zacetnega izobraZevanja ustvariti posameznika, ki bo kognitivno, konativno
in emocionalno po svojim zmoznostih kar se da zrela oseba, ki bo racionalna, emo-
cionalna, duhovna, socialna, estetska in eticna, tega ne moremo doseci z izobrazevanjem,
Ki je naravnano predvsem na pridobivanje znanja za zunanje preverjanje ter je obre-
menjeno z ocenjevanjem namesto s kakovostjo ucenja in pouka. Proces poucevanja
preveckrat dolo¢ajo zahteve po ¢im boljSih rezultatih u¢encev, pozablja pa se na to,
da je cilj izobrazevanja tudi in predvsem priprava u¢encev na zivljenje in ucenje v
odraslosti, ki pa je raznoliko, prilagodljivo, poteka povsod, vse Zivljenje, z razlicnimi
nameni in vsebinami, ob nenehnem vnasanju izkusenj, v skladu z zahtevami Zivljenja
in za njegovo uspesSnost in bogatitev. Vsi otroci in mladostniki morajo to filozofijo
razumeti in si pridobiti znanja in zmoznosti, ki jim bodo omogocale ¢im bolj kakovostno
Zivljenje.
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== Uporabniki s posebnimi potrebami v solski knjiznici
Gimnazije Moste
Users with special needs in School library of High School
Moste

> Katarina Jesih Sterbenc

lzvleéek

V pricujocem prispevku avtorica opisuje integracijo gibalno oviranega dijaka v redni program gimna-
zZijskega izobraZevanja na Gimnaziji Moste. V nadaljevanju je podrobneje predstavljena tudi knjiznica
omenjene gimnazije. Predstavljena je tudi prenova Sole in posledi¢no tudi Solske knjiznice ter njuna
prilagojenost funkcionalno oviranim dijakom. Avtorica opozori na nekatere tezave pri nacrtovanju
knjizni¢nih informacijskih znanj, s katerimi se srecuje kot knjizni¢arka. Na koncu prispevka je objavljen
tudi intervju s funkcionalno oviranim dijakom.

Kljucéne besede
Solske knjiznice, dijaki s posebnimi potrebami, uporabniki s posebnimi potrebami, gibalno ovirani
dijaki, gimnazije, Gimnazija Moste

UDK 376:373.5(497.4 Ljubljana)

Abstract

The author describes integration of a functionally disabled pupil into regular programme of high school
teaching at High School Moste. This is followed by a detailed description of its school library. The paper
also describes the renovation of the school and consequently the school library and adaptation to
functionally disabled pupils. The author brings forward certain difficulties in planning of library and
information knowledge which she encounters as a librarian. The paper ends with an interview with
the functionally disabled pupil.

Keywords
school libraries, pupils with special needs, users with special needs, functionally disabled pupils, high
school, High School Moste

UDC 376:373.5(497.4 Ljubljana)

1 Uvod

Vemo, da invalidi obstajajo. Nekje so, le srepo jih opazujemo, ko se pogumno spo-
padajo z najrazlicnejSimi ovirami, ki za nas »normalne« sploh niso ovire. Na trenutke
se nam zasmilijo, potem pa se obrnemo stran in ne obstajajo ve¢. Nedolgo nazaj sem
bila na porodniSkem dopustu in sem se veselo podajala na sprehode. Nekateri so se
zelo hitro koncali. Zakaj? Ker se nisem mogla prebiti mimo nepravilno parkiranih
vozil, ker nisem mogla na skorajda noben urad ipd., toda moja zagata niti ni bila tako
velika, saj sem z malo dobre volje poprijela za voziek in ga preprosto prestavila. Sedaj
pa si zamislimo mladostnika, starega 17 let, dijaka Gimnazije Moste, ki Ze vse svoje
Zivljenje uporablja invalidski vozi¢ek. Je tetraplegik, torej gibalno oviran. Kako naj
pride do urada? Kako naj pride mimo napacno parkiranega vozila? Kako naj pride v
Solo? To je nas Jakob. Veder in nasmejan fant, vedno dobre volje, ki pa nikakor ne
dovoli pomilovanja, ampak se ima za normalnega najstnika. V prispevku je predstav-
liena njegova vklju¢enost redni program gimnazije. Njegova vrsta bolezni oz. invalid-
nosti je poSkodba vratnega dela hrbtenjace. Za nudenje fizicne pomoci ima v skladu
z odlo¢bo o usmeritvi dijaka dodeljenega tudi spremljevalca, ki ga spremlja ves ¢as
pouka.
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2 Uporabniki s posebnimi potrebami in gimnazijski program

Na zacetku poglejmo definicijo otroka, v mojem primeru dijaka, s posebnimi potrebami.
Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, v nadaljevanju ZUOPP, v svojem 2.
¢lenu pravi takole: »Otroci s posebnimi potrebami po tem zakonu so otroci z motnjami
v duSevnem razvoju, slepi in slabovidni otroci, gluhi in naglusni otroci, otroci z gov-
orno jezikovnimi motnjami, gibalno ovirani otroci, dolgotrajno bolni otroci, otroci s
primanjkljaji na posameznih podrocjih ucenja ter otroci s Custvenimi in vedenjskimi
motnjami, ki potrebujejo prilagojeno izvajanje programov vzgoje in izobrazevanja z
dodatno strokovno pomocjo ali prilagojene programe vzgoje in izobrazevanja oziroma
posebne programe vzgoje in izobrazevanja.«

Taksni otroci so usmerjeni v programe vzgoje in izobraZzevanja ob upostevanju njihove
»dosezZene ravni razvoja, zmoznosti za ucenje in doseganje standardov znanja, eti-
ologije in prognoze glede na otrokove primanjkljaje, ovire oziroma motnje ter ob
upostevanju kriterijev za opredelitev vrste in stopnje primanjkljajev, ovir oziroma mo-
tenj« (ZUOPP, 2007).

V Sloveniji imamo Navodila za izobrazevalni program s prilagojenim izvajanjem in
dodatno strokovno pomocjo za gimnazijski program, ki temeljijo na vsebinskih
izhodiscih za »prenovo vzgoje in izobrazevanje otrok in mladostnikov s posebnimi
potrebami v Republiki Sloveniji«, ki so opredeljena v Beli knjigi, Zakonu o gimnazijah
ter ZUOPP (Navodila, 2004). »V gimnazijske izobrazevalne programe s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo so usmerjeni mladostniki, za katere komis-
ije za usmerjanje ocenijo, da imajo takSne razvojne in uéne zmoznosti, da bodo,
predvidoma s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo, dosegli vsaj
minimalne cilje oz. standarde znanja dolo¢ene v u¢nih nacrtih za vse predmete v
predmetniku gimnazijskih izobrazevalnih programov« (Navodila, 2004). Za dijaka s
posebnimi potrebami je treba izdelati tudi individualizirani program, pri katerem poleg
strokovne komisije, ki jo imenuje ravnatelj, sodelujejo tudi starsi. S tem programom
»se dolocijo oblike dela na posameznih podrocjih oz. predmetih, nacin izvajanja do-
datne strokovne pomoci ter potrebne prilagoditve pri organizaciji, preverjanju in ocen-
jevanju znanja, napredovanju in ¢asovni razporeditvi pouka« (Navodila, 2004). Namen
omenjenih prilagoditev ni prilagajanje predmetnika, ampak omogocanje doseganja
vsaj minimalnih ciljev in standardov znanja pri vseh predmetih, v katere je vkljucen
dijak.

2.1 Moine prilagoditve gibalno oviranim dijakom

V nadaljevanju so predstavljene prilagoditve prostora, didakticnih pripomockov, orga-
nizacije ¢asa, poucevanja in uenja ter preverjanja in ocenjevanja znanja.

2.1.1 Prostor

Dostop do Sole naj bi bil brez arhitektonskih ovir, zagotovljen naj bi bil tudi parkirni
prostor za invalide. Solski prostori (ugilnice, hodniki) naj bi bili dovolj Siroki. Na $oli
naj bi bile prilagojene sanitarije, prostor za osebno higieno, prostor za pocitek, zago-
tovljen prehod med nadstropji (dvigalo, gosenice ...), ustrezen dostop do drugih Solskih
prostorov (knjiznica, kabineti, jedilnica, telovadnica, prostor za poéitek ...). Sola naj bi
imela tudi prostor za individualno obravnavo, prilagojen delovni prostor bio-psihofizicnim
potrebam ucenca (miza, stol). Navodila za izobrazevalni program s prilagojenim
izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo za gimnazijski program priporoc¢ajo mati¢no
ucilnico oz. skoncentriranost pouka v pritliGju zaradi zmanjSanja Stevila selitev iz
ucilnice v ucilnico (Navodila, 2004).
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2.1.2 Didakticni pripomocki

»Gibalno oviran dijak za uspesno ucenje potrebuje veliko didakti¢nih pripomockov in
ucil (racunalnik s prilagoditvami, multimedijska sredstva, komunikator, grafoskop,
tabla, dodatna osvetlitev, blazina za pocitek ...).« (Navodila, 2004) Ucitelji naj poleg
predpisanih uénih gradiv uporabljajo Se dodatno, prilagojeno u¢no gradivo (tudi v
elektronski obliki) ...

2.1.3 Organizacija €asa

Gibalno oviran dijak mora imeti izdelan individualiziran program, »Ki je skladen z
njegovim razvojem, nacinom ucenja in moznostmi za doseganje zastavljenih ciljev, ki
morajo obsegati vsaj minimalne standarde znanj« (Navodila.., 2004). Individualizirani
program dijaka morajo poznati vsi, ki delajo z dijakom, ter pri tem upoStevati dolocila
individualiziranega programa. V skladu z dijakovimi psihofizi¢nimi potrebami je po-
trebna Casovna prilagoditev in organizacija pouka ter Zivljenja in dela na Soli (dodatni
krajSi odmori zaradi vecje utrudljivosti). Pogoste so tudi krajSe in daljSe odsotnosti
dijaka zaradi kontrolnih pregledov, posebnih postopkov zdravljenja, terapevtske obra-
vhave, operativni posegi ipd., »zato je treba te odsotnosti upostevati pri celotnem
ritmu ucno-vzgojnega dela (delno obiskovanje pouka, moznost podaljSanja Solanja,
priprava gradiv za delo na domu, v bolnisnici ...)« (Navodila, 2004).

2.1.4 Poucevanje in ucenje

Poucevanje in ucenje naj potekata v skladu z zastavljenim individualiziranim progra-
mom dijaka. Poleg tega je pomembna tudi vklju¢enost dijaka v vse Solske aktivnosti
v okviru njegovih zmoznosti (ekskurzije, izleti, Sportni in kulturni dnevi, obvezne izbir-
ne vsebine, interesne dejavnosti ...). Vse naj poteka v skladu z ustreznimi prilagodi-
tvami glede na dijakove zmoznosti in posebnosti ter navodila terapevtov (Navodila,
2004).

2.1.5 Preverjanje in ocenjevanje znanja

Preverjanje in ocenjevanje znanja naj poteka prilagojeno in v skladu z dijakovimi po-
trebami. Pri tem je treba uposStevati merila za napredovanje v visji letnik (dosezeni
minimalni standardi pri vseh predmetih), preverjanje in ocenjevanje naj bo sprotno,
napovedano in naj ne deluje preve¢ obremenilno, zagotoviti je treba preverjanje in
ocenjevanje manjsih sklopov, podaljSan ¢as, preverjanje in ocenjevanje lahko poteka-
ta tudi s pomocjo spremljevalca. UCitelj izbere najustreznejSi nacin preverjanja glede
na dijakovo stopnjo senzomotoriéne oviranosti in na zmoznost komuniciranja. Cas
preverjanja in ocenjevanja znanja se pri kontrolnih in Solskih nalogah lahko podaljSa
ali se omogoci ve¢ krajsih prekinitev. Nacin preverjanja in ocenjevanja naj bo opre-
deljen v dijakovem individualiziranem programu (Navodila, 2004).

3 Prilagoditev gimnazije Moste uporabnikom s posebnimi
potrebami

Med letoma 2003 in 2005 je Gimnazija Moste doZivela temeljito prenovo celotne
stavbe. Poleg prenove Ze obstojece stavbe je pridobila Se prizidek, v katerem so jedi-
Inica, Solska knjiznica in specialne ucilnice. Ob prenovi je bilo upostevano dejstvo, da
redni kurikul obiskujejo tudi dijaki s posebnimi potrebami. IzhajajoC iz tega dejstva,
je postala Gimnazija Moste dostopna vsem vrstam uporabnikov s posebnimi potre-
bami. Poleg prenove stavbe je bila prenovljena tudi okolica Sole. Odstranjene so vse
arhitektonske ovire. Solsko dvori§ce in dostop do Sole sta prilagojena dijakom s po-
sebnimi potrebami. Starsi lahko dijaka pripeljejo do Solskih vrat tudi v slabem vreme-
nu, tako da se »suh« odpelje v notranjost Sole, saj imajo vhodna vrata temu primeren
nadstreSek. Pred Solo je tudi parkirni prostor, namenjen invalidom.
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Naso Solo trenutno obiskuje en gibalno oviran dijak. Njegova vrsta invalidnosti je, kot
sem omenila ze v uvodu, tetraplegija. Tetraplegija pomeni ohromelost vseh Stirih udov
0z. ohromelost od vratu navzdol (Veliki slovar tujk, 2006). Omenjenemu dijaku mobi-
Inost omogoca invalidski voziCek. Prehod med nadstropji mu je omogocen s pomocjo
dvigala. Celotna stavba je urejena tako, da lahko dostopa do popolnoma vseh ugilnic,
telovadnice, jedilnice, zbornice, prostora za pocitek in nego ... Hodniki so dovolj Siroki,
prav tako tudi vsa pregradna vrata na hodnikih, vhodna vrata in vrata v ucilnice. Na
Soli imamo tudi prilagojene sanitarije in prostor za osebno higieno. Na voljo je tudi
prostor za individualno obravnavo, ki pa ga nas dijak ne uporablja, saj je zelo bister
in z lahkoto sledi pouku. Po razredih zanj ni posebnih klopi. Po navadi sedita s sprem-
lievalcem kar v zadnji klopi. To mu omogoca invalidski vozicek, ki ima moznost ver-
tikalnega premikanja. Jakob pri svojem delu ne uporablja posebnih didakti¢nih
pripomockov. Ceprav le s teZavo pise, ima le pri pisanju kontrolnih in Solskih nalog
prilagojen ¢as pisanja v skladu z individualiziranim programom.

3.1 Knjiznica Gimnazije Moste in njena prilagoditev uporabnikom s posebnimi
potrebami

Ob prenovi je svoja vrata na stezaj odprla tudi Solska knjiznica, saj je postala dostop-
na funkcionalno oviranim dijakom. Deluje v prvem nadstropju prizidka. Dostop do nje
je omogocen po stopnicah in s p panoramskim dvigalom.

Leta 2003 nastale IFLA/Unescove smernice predvidevajo, da naj bi bila ustrezno
opremljena Solska knjiznica »varna, dobro razsvetljena, nacrtovana tako, da lahko
sprejme masivno, trpezno in funkcionalno pohistvo, ob tem pa zadosti posebnim
zahtevam knjiznice glede prostora, dejavnosti in uporabnikov, nacrtovana tako, da se
lahko prilagodi posebnim zahtevam Solske skupnosti s ¢im manj omejitvami, nacrtovana
tako, da se lahko prilagodi spremembam knjizni¢nih programov, izobrazevalnega
programa Sole in zahtevam avdio- in videotehnologije ter tehnologije za obdelavo
podatkov, nacrtovana tako, da omogoca ustrezno uporabo, vzdrZzevanje in varnost
pohistva, opreme, potrebscin in knjiznicnega gradiva, urejena in vodena tako, da
omogoca enako in ¢asovno ugodno dostopnost do organizirane in raznovrstne zbirke
virov, urejena in vodena tako, da je uporabnikom estetsko privlacna in jih vodi k za-
bavi in ucenju, opremljena z jasnimi in priviaénimi napisi in navodili« (IFLA/Unescove,
2003, str. 117).

Nikakor ne morem mimo osebja v knjiznici, saj mora to »pri svojem delu z vsemi ¢lani
Solske skupnosti spostovati visoke etiGne norme. Vse uporabnike mora obravnavati
enako ne glede na njihove sposobnosti in socialno poreklo. Storitve morajo biti prila-
gojene potrebam posameznega uporabnika.« (IFLA/Unescove, 2003, str. 119)

Menim, da knjiznica Gimnazije Moste nastete pogoje izpolnjuje, saj je bilo veliko
truda vlozenega v nacrtovanje in opremljanje. Pri nacrtovanju sva imeli s kolegico pred
ocmi tudi dijake s posebnimi potrebami. Prostor in oprema knjiznice Gimnazije Moste
sta oblikovana tako, da omogocata zadovoljevanje potreb vsem vrstam uporabnikov.

knjiznice.

Edini slabosti sta viSina izposojevalnega pulta in zadnji vrsti polic, ki ne omogocata
prehoda za invalidski vozicek. l1zposojevalni pult je nekoliko previsok. K sreci je tudi
tehnologija na podrocju invalidskih pripomockov tako napredovala, da novejSi vozicki
omogocajo tudi vertikalno premikanje.
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3.2 Organiziranje knjizni¢no informacijskega znanja

informacijskega znanja (KIZ). KIZ obsega spoznavanje in uporabo Solske knjiznice,
spoznavanje in uporabo razliénih tipov knjiZnic, usposabljanje za samostojno iskanje
informacij s pomocjo kataloga COBISS/OPAC ter navajanje na pravilno citiranje in
navajanje virov in literature. S kolegico velikokrat naletiva na ovire pri nacrtovanju Klz,
saj Jakob velikokrat ne more na vse oglede, ki jih organizirava. Zato veliko ur izvede-
mo kar na Soli, tako da je Jakob lahko navzoc. V preteklem Solskem letu je bila orga-
nizirana strokovna ekskurzija na Primorsko. Dijaki so si najprej ogledali Kapucinsko
knjiznico v Vipavskem Krizu, nato pa Se knjiznico Franceta Bevka v Novi Gorici. Jakob
si je lahko ogledal le Knjiznico Franceta Bevka v Novi Gorici, saj v Vipavskem Krizu
ogled zanj ni bil mogog¢. Prav tako si ni mogel peljati z avtobusom, ampak so morali
prevoz organizirati njegovi starsi.

4 Intervju z dijakom s posebnimi potrebami
Sledi pogovor z dijakom s posebnimi potrebami.

Starost dijaka: 17 let
Spol: M

Kaksno vrsto bolezni/invalidnosti imas? »Imam poskodbo vratnega dela hrbtenjace.
Tetraplegijo.«

Kako prihajas v Solo in odhajas domov?« »Pripelje in odpelie me mami, ob koncu
Solskega leta, kadar je sonce, grem iz Sole sam z voziCkom.«

Ali poleg Solske knjiznice obiskujes Se katero drugo knjiznico? »Obiskujem tudi knjiznico
Otona Zupandica v Kersnikovi ulici.«

Na kaksne arhitektonske (stopnice, preozka vrata, robniki ....) in tehni¢ne (stojala,
mize, racunalniki ...) ovire naletiS na nasi Soli? »Stopnice so in jih je veliko. Je tudi
dvigalo, ki pa v zadnjem ¢asu pogosto ne deluje, predvsem zaradi Stevilnih dijakov in
dijakinj, ker se po nepotrebnem vozijo z njim in ga unicujejo. Zaradi tega imam v
zadnjem Casu kar nekaj teZav. Ostalo mi je vse dostopno.«

Na kaksne arhitektonske (stopnice, preozka vrata, robniki ...) in tehni¢ne (stojala,
mize, racunalniki ...) ovire naletiS v Solski knjiznici? »Vse je prilagojeno, le zadnja vrsta
knjiznih polic je preve¢ skupaj in se ne morem zapeljati med njimi, kar pa ni tako
velik problem, saj imamo zelo prijazni knjizni¢arki, ki mi pomagata izbrati Zelene
knjige.«

S kaksSnimi ovirami se srecujeS pri komunikaciji s profesorji 0z. kako obcutis sode-
lovanje z njimi? Ti pomagajo, ko potrebujes njihovo pomoc¢? »Pri tem nimam nobenih
tezav, saj tudi sam nisem problematicen. So pa vsi profesorji zelo prijazni in radi
pomagajo.«

Ali menis, da so profesorji dovolj strokovno usposobljeni za delo s funkcionalno ovi-
ranimi dijaki? Imajo Se kake primanjkljaje? »Mislim, da ne, ampak takSna oseba kot
sem jaz, potrebuje enega Cloveka samo zase.«

oviranimi dijaki? Imata Se kake primanjkljaje? Odgovor enak kot pri prejsSnjem
vprasanju.

Se pocutis zapostavljenega/etiketiranega s strani profesorjev? »Ne, sploh ne. Obrav-
navajo me kot vse ostale.«
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Se pocutis zapostavljenega/etiketiranega s strani knjiznicark? »Ne, kje pa. Imata me
kar radi, Ceprav nisem zelo pogosto v knjiznici.«

S kaksnimi ovirami se srecujes$ pri komunikaciji s knjiznicarkama oz. kako obcutis
sodelovanje z njima? »Z nobenimi. Le vCasih knjiZzniCarka namesto mene vprasa
mojega spremljevalca. S knjizniCarkama se dobro razumem.«

Lahko povesS svojo najslabSo izkusnjo v zvezi z obiskom in izposojo knjiznicnega gra-
diva v nasi Solski knjiznici? »Je Se nisem imel.«

Lahko poves svojo najboljSo izkusnjo v zvezi z obiskom in izposojo knjiznicnega gra-
diva v nasi Solski knjiznici? »Vse izkuSnje so dobre, da pa bi kakSna posebej izstopala,
pa se ne spomnim.«

Katere pripomocke uporabljas vsakodnevno za »normalno funkcioniranje?« »Obic¢ajno
vse, le pri negi imam nekaj dodatnih pripomockov.«

Katere pripomocke uporabljas pri uc¢enju? »Nobenih posebnih.«

KakSen odnos imajo do tebe soSolci? »Zelo se razumemo in sem vesel, da so me tako
sprejeli.«

Ali ti soSolci pomagajo, ko potrebujes njihovo pomoc? »Da, vsi si med seboj pomaga-
mo.«

Kaj pa drugi dijaki? »Nekatere poznam in se z njimi dobro razumem. Z ostalimi pa
obi¢ajno nimam nobenih konfliktov.«

Ali se pocutis zapostavljenega/etiketiranega s strani soSolcev/drugih dijakov na Soli?
»Ne_«

Mislis, da si zaradi svoje bolezni/invalidnosti privilegiran s strani profesorjev? »Upam,
da ne, ker bi se potem slabo pocutil.«

Na kakSen nacin se udelezujes Solskih izletov, ekskurzij, taborov ...? »Pelje me mami,
¢e grem lahko, drugace pa ostanem doma.«

V preteklem Solskem letu ste imeli v okviru obveznih izbirnih vsebin knjizni¢nih infor-
macijskih znanj organizirano strokovno ekskurzijo v Vipavski Kriz, kjer ste si ogledali
Kapucinsko knjiznico, v Novi Gorici pa ste obiskali knjiznico Franceta Bevka. Si se
le-te udelezil? Kdo te je peljal? »Ogledal sem si novo knjiznico Franceta Bevka. Peljal
sem se z mamo in Denisom, mojim spremljevalcem.«

Ali si si lahko ogledal vse? »Ne, cerkve in njene knjiznice nisem videl.«

Imas pripombe na organiziranje Solskih izletov, ekskurzij, taborov ipd.? »Da, lahko bi
jih bilo malo vec.«

Kaj pogresas na Soli? »Avtomate, ki so bili na zacetku, in dodatni pouk.«
Kaj pogresas v Solski knjiznici? »V bistvu nic.«

Za konec te prosim, da poves svoje zelje, potrebe in ideje za izboljSanje storitev za
uporabnike s posebnimi potrebami tako na Soli kot tudi v Solski knjiznici. »Najbolj si
Zelim, da bi dvigalo delalo in da z njim ne bi bilo teZav. Drugace pa sta Sola in knjiznica
eni izmed najbolje prilagojenih Solskih ustanov v Ljubljani in tudi v Sloveniji.«

5 Sklep

Cilj knjiznice »mora biti zagotavljanje storitev vsem potencialnim uporabnikom v okvi-
ru Solske skupnosti, pri tem pa zadovoljevati tudi posebne potrebe razlicnih ciljnih
skupin« (IFLA/Unescove, 2003, str. 120). Menim, da se na nasi Soli vsi zaposleni
skupaj z vodstvom zelo trudimo Jakobu priblizati ¢im ve¢ aktivnosti. Zelo veliko viogo
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pa imajo tudi Jakobovi starsSi in njegov spremljevalec, saj brez njihove pripravljenosti
na sodelovanje in dobre opreme ne bi tako uspesno premagoval vseh ovir, ki se kljub
vsemu pojavljajo. Kot je sam navedel v intervjuju, se pogosto zgodi, da dvigalo ne
dela. V tem primeru pa¢ ne more k pouku. Ima pa zelo tovariSke soSolce, ki mu v
takSnem primeru posojajo zapiske in zanj zbirajo dodatno gradivo. Prepricana sem,
da bomo tudi v prihodnje tako dobro sodelovali in Jakobu omogogili Se veliko lepih
trenutkov na nasi Soli.

Kot je tudi sam poudaril v intervjuju, strokovni delavci nismo dovolj usposobljeni za
delo s takSnimi uporabniki. Ena od napak, ki jih delamo, je, da se pogovarjamo s
spremljevalcem in ne z dijakom. To je gotovo posledica premajhnega znanja oz.
izkusenj. Upam, da bomo v prihajajocem Solskem letu to napako odpravili.
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== Organizacija delovne prakse studentov bibliotekarstva
in informatike v Solskih knjiznicah
Organization of placement of LIS students in school libraries

> Primoz Juznic

lzvleéek

Osnovni namen delovne prakse Studentov je v tem, da jih pripravlja za vstop v profesijo. Na nasem
strokovnem podrodju je Ze tradicionalno taksni praksi posveceno veliko pozornosti. Prenovljeni Studijski
programi Oddelka za bibliotekarstvo, informacijsko znanost in knjigarstvo posvecajo veliko ve¢ pozor-
nosti praksi, prakticnemu usposabljanju Studentov, bodocih strokovnjakov na podrocju bibliotekarske
in informacijske znanosti ter knjigarstva. To seveda gradimo na temelju izkuSenj, ki smo jo ze imeli v
okviru starih programov ter jih Zelimo dograditi in Se izboljSati. PraktiCne izkusnje in teoreticno znanje,
ki so si ga Studenti pridobili, bi radi ¢im bolj povezali. Z analizami, ki smo jih opravili v zadnjih letih v
okviru priprave na preoblikovanje Studija, smo ugotovili pozitiven odziv in pripravljenost za sodelovanje
dosedanjih mentorjev. Z drugimi analizami smo ugotovili pozitiven odnos do raziskovalnega dela pri
Solskih knjiznicarjih v Sloveniji, a zal tudi veliko delovno preobremenjenost, ki jim otezuje takSno de-

- omogoca trdno podlago strokovnega razvoja.

Kljucéne besede
Sudij, prakticno usposabljanje, mentoriji, Solski knjiznicarji, raziskovalno delo, bibliotekarstvo in infor-
matika

UDK 02:371.388

Abstract

Primary intent of student placement is to prepare them for entering the profession. In our professional
field it has been traditional to dedicate a lot of attention to such placement. The new study program-
mes at the Department for Library and Information Science and Book Studies dedicate muchmore
attention to placement, and acquiring practical skills of students who are future experts in the field of
Library and Information Science and Book Studies. Of course we build on experience from old study
programmes and strive to expand and improve them. We wish to link as much as possible practical
experience and theoretical knowledge acquired by students. Analyses of the past few years which have
served as preparation for study reform have shown positive response and willingness to co-operate of
current supervisors. Other analyses have shown positive attitude of school librarians towards research,
but unfortunately also intense work overload which make such activities difficult. Both these findings,
backed up by legal regulation of status and employment of school librarians in Slovenia, provides
opportunity for firm base of professional development.

Keywords
study, practice, supervisors, school librarians, research, library and information science

UDC 02:371.388

Uvod

Izobrazevanje na podrocju bibliotekarske in informacijske znanosti (BlZ) ima danes
Ze dolgo tradicijo. Od prvega visokoSolskega Studijskega programa M. Deweyja, ob-
likovanega leta 1887, se je marsikaj spremenilo. A vendar sta v vseh programih BIZ
v svetu ostala stalnica usmerjenost k praksi in vkljucevanje razlicnih oblik praktiCnega
usposabljanja v Studijske programe. To poteka v knjiznicah in drugih informacijskih
organizacijah in enotah, preden si Student/-ka pridobi diplomo. Z opravljeno prakso
potrdi svojo usposobljenost za profesionalno delo na strokovnem podrocju. Ta se
sicer razlikuje po tem, kdaj poteka, kakSen obseg ima in v katerem delu Studija BIZ
se zacgne, a to je tudi vse.
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Danes je vrednost praktiCnega usposabljanja sploSno priznana in tako reko¢ ni BIZ-
programa v Evropi (pa tudi drugje), ki ga ne bi vseboval. Seveda pa to ni edino podrocje
s takSno organizacijo Studija, prakti¢no delo je pomemben del Studijskega programa
npr. tudi na podrocju medicine in veterinarske medicine in pedagoskih Studijskih
programov.

Ce je temeljni namen prakse in prakti¢nega usposabljanja priprava Studentov/diplo-
mantov za vstop v profesijo, ima ta tudi pomembno potencialno vlogo pri opredelitvi
pogosto najteze opredeljivega - nujnih strokovnih usposobljenosti za delo v doloceni
profesiji. Vzroka za povezanost in vklju¢enost prakse v Studijske programe sta poleg
tega Se dva:

- Pred zacetkom formalnega visokoSolskega izobrazevanja, ki je bilo nujno, da se je
ustvarila profesija in opredelil njen status, je bilo izobraZevanje bodocih knjiznicarjev
samo prakticno usposabljanje, ki je praviloma potekalo ob mentorstvu, nadzoru in
pomogi bolj izkuSenih kolegov.

- Praviloma so tudi visokosSolski ucitelji BIZ-Studijskih programov prihajali iz prakse,
pred svojo profesorsko kariero so se uspesno preizkusali tudi na prakticnem delu
v profesiji. Tu so se navadili ceniti prakticno delovno izkusnjo.

Za uspesnega strokovnjaka na podrocju BIZ je nujno povezovanje obojega: teoreticnih
izhodis¢ in praktic¢nih izkusenj. BIZ je danes ze tako razvito podrocje, da so njegovi
temelji in izhodiS¢a teoreticno zahtevni, zasnovani na raziskovanju in zelo hitro se
spreminjajo. Slednje zaradi tega,. ker se tudi samo podrocje, storitve in zahtevana
znanja/usposobljenosti hitro spreminjajo, proces, ki je bil v literaturi Ze pogosto obra-
vhavan in ga praviloma veZzemo na hiter razvoj nove informacijske tehnologije. Ta
teoretiCna znanja ostajajo seveda osnova Studija. A veliko teh osnov ostane Studentom
nerazumljivih, vse dokler jih ne povezejo z delovnimi izkuSnjami in jih na neki nacin
prevedejo v razumljivejSe obrazce in oprijemljive koncepte. Zato praksa in prakti¢no
usposabljanje vedno potekata pod nadzorom dveh mentorjev, visokoSolskega ucitelja
in izkuSenega praktika, v izbranih in preverjenih ustanovah. Mora imeti jasno dolocene
naloge in cilje in mora vedno vkljuevati organiziran odziv in predvsem evaluacijo,
ovrednotenje uspesnosti (Espelt et al, 2005).

Pomen prakticnega usposabljanja Studentov BIZ

Hiter razvoj dejavnosti sicer postavlja tudi dvome pred izobrazevalne ustanove BIZ,
saj se bojijo, da bi prevec tradicionalno organizirana praksa Studentom onemogocala
razumevanje tistih elementov profesije, ki so usmerjeni v prihodnost. To je razumljivo,
saj se zavedajo, da bodo diplomanti, ki koncujejo Studij, delali Se veliko let, zelo mogoce
v Cisto drugacnih okolisCinah od teh, v katerih delajo danes. Na drugi strani praktiki
v€asih z dolo¢enim dvomom gledajo na nekatere napovedi, ki izhajajo iz akademskih
krogov in za katere se jim zdi, da nimajo prave povezave z realnostjo njihovega dela.

Prakti¢no usposabljanje je zato dobra priloznost za soocenje obeh pogledov in iskanje
optimalnih reSitev, ki bi ustrezale obojemu. Ovrednotenje prakticnega usposabljanja
je tu klju¢no in ga lahko izvajajo Studenti, ustane, ki jih sprejemajo na prakso (men-
torjev praktikov), in visokoSolski ucitelji mentorji na podrogjih:

- poteka prakse,

- vloge mentorjev,

- sodelovanja med vsem tremi (Studentom in obema mentorjema),

- ustanove, ki sprejema praktikante,
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ter Se:

- napredka Studenta s strani mentorja praktika,

- porocila Studentov s strani mentorja na visokosolski ustanovi in
- Studentove samorefleksije.

Slednja je Se posebej zanimiva oblika. Gre za ovrednotenje lastnega napredovanja
s strani samih Studentov, kot sta to predlagala angleSka strokovnjaka Brine in Fea-
ther (2005) in takSen sistem tudi preizkusila. Projekt je nastal na temelju sodelo-
vanja britanskega profesionalnega zdruzenja CILIP, izobrazevalnih ustanov s podrocja
BIZ in posebnega izobrazevalnega centra. Slednjega, Omrezje za podporo ucenju
in pouCevanju za informatiko in racunalnistvo (The Learning and Teaching Support
Network Centre for Information and Computer Science), so oblikovali prav za podporo
ucenju in poudevanju za podrocje bibliotekarske in informacijske znanosti. Gre za
zelo zanimivo resSitev, ki izhaja prav iz dejstva, da se usposobljenosti dobrega stroko-
vnjaka na podrocju bibliotekarske in informacijske znanosti oblikujejo v interakciji in
prepletanju teoreticnih, akademskih znanj in prakticnega usposabljanja. Projekt je
zanimiv tudi zato, ker izhaja iz Studentov samih. Njim samim prepusca spremljanje
(seveda prek organiziranega in preverljivega delovnega zvezka) pridobivanja potrebnih
usposobljenosti in znanj za opravljanje profesije. TakSno spremljanje je tudi odlien
nacin za nacrtovanje lastnega profesionalnega razvoja in usmerjanje v bodoco kariero.

Zato je opredelitev temeljih znanj in usposobljenosti, ki so specifiéni za BIZ, bistvena.
Samo takrat lahko izobrazevalne ustanove zagotovijo ustrezen Studijski program in z
njim povezano prakti¢no usposabljanje, vkljuéno z organizacijo prakse Studentov, pri
kateri si lahko pridobijo ustrezna znanja, ki bi jim omogocala razumevanje teoreti¢nih
osnov profesije. TakSna oblika je namenjena prav temu, kako Studenti med Studijem
spremljajo, katera znanja in usposobljenosti, ki jih profesija zahteva, so ze pridobili,
katera pridobivajo, jih Se bodo in kako. Seveda pa takSen projekt ne more uspeti brez
tesnega sodelovanja profesionalnega zdruzenja, izobrazevalnih ustanov in finanserjev,
tako kot je to v Veliki Britaniji. Ce ta pogoj ni izpolnjen, ga je zelo tezko oblikovati in
Se teze izpeljati.

Ob oblikovanju novih bolonjskih programov je bilo izhodisc¢e prav v znanjih in usposob-
lienosti bodocih diplomantov. Vrsta dokumentov, kot so npr. Dublinski deskriptorji
(Dublin descriptors), Ki jih oblikovala neformalna iniciativna skupina za skupno kako-
vost (Joint Quality Initiative informal group) 2004 leta,* nam sicer pomagajo razume-
ti povezavo med profesionalnimi usposobljenostmi, znanji in bolonjsko reformo
visokoSolskega Studija, toda ko zelimo ta znanja konkretizirati in operacionalizirati,
se to pokaZe kot trsi oreh. Se posebno na tako hitro razvijajogih se podrogjih, kot je
BlIZ. Delovna praksa je zato odlicna moznost za Studente, da Se bolje razvijejo svoje
profesionalne usposobljenosti, za izobraZevalno ustanovo, da preveri primernost
svojega Studijskega programa, in za mentorje, da ostanejo v stiku z teoreticnim
razvojem podrocja in dejavnosti (Juzni¢, 2004).

Drugi nacin ovrednotenja uspesnosti prakse je lahko rezultat tesnejSega sodelovanja
med Studentom, ki prakso opravlja, in njegovim Studijskim mentorjem. Model, sicer
preverjen v visokoSolskih knjiznicah (Kelsey in Ramaswamy, 2005), pricakuje, da
mentor sproti razlaga in pojasnjuje svoje poglede - nacrtovanje, usposabljanje, men-
torstvo in ovrednotenje - in Student svoje - zavedanje, interese, nacrtovanje in sode-
lovanje. Tako skupaj spremljata napredovanje Studenta in njegovo pridobivanje novih
znanj in usposobljenosti prek prakticnega usposabljanja.

1 Najdemo jih na http://www.eua.be/fileadmin/user_upload/files/EUA1_documents/dublin_descriptors.pdf
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Praktiki, mentorji Studentov redkeje predstavijo svoja staliS¢a in izkusnje s prakti¢nim
usposabljanjem, predvsem v pisni, sploSneje dostopni obliki. Bolj obi¢ajno gre za
opazanja, ki slonijo na posameznih primerih. Zato je zanimiv redek primer takSnega
opazanja s strani diplomantke programov BIZ, ki je po mnogih letih dela v knjiznici
nasla zaposlitev v zaloznistvu (Moynahan, 1999). Prepri¢ana je, da bi prav praksa v
tej poslovni dejavnosti Studentom BIZ omogocila SirSi pogled tudi na knjizni¢no dejav-
nost, saj bi dobili netradicionalen, drugacen in zato SirSi pogled. Zato priporoc¢a, da
Studenti prakticnega dela ne opravljajo samo tako, kot je obi¢ajno, v knjiznicah, temvec
tudi drugih ustanovah, ki so tako ali drugace povezane z knjiznicami in sorodnimi
informacijskimi ustanovami. To je pomembno tudi za tiste, ki bodo delali v knjiznicah,
saj jim omogoca pridobivanje znanj in usposobljenosti, ki jih pri prakticnem delu v
samih knjiznicah ne bi dobili.

V okviru diplomske naloge na Oddelku BINK sta bili opravljeni analiza vsebine dnev-
nikov prakse in anketa med Studenti po vrnitvi s prakse in z mentorji praktiki. Doblje-
ni rezultati ravno tako potrjujejo podmeno o pozitivnem dojemanju prakse, v kateri
velika vecina Studentov ne vidi izgube ¢asa. Dve tretjini Studentov je bilo mnenja, da
je to nacin, da razSirijo svoje znanje, ga preverijo (41 %) oziroma jim pomaga pri
odlocitvi, kje bi se Zeleli zaposliti (48 %). Z njo so dobili vpogled v vsakdanjik
tudi zdi pomembno (TeropsSic¢, 2007). Po mnenju mentorjev je bilo 64 % Studentov na
praksi zeljnih novega znanja, 35 % aktivnih, samoiniciativnih (24 %) in iznajdljivih (20
%). Skoraj polovica (44 %) mentorjev meni, da so Studenti polni teorije, ki je ne znajo
uporabiti. Tu nastopi njihov del naloge - pomagati Studentom povezati teorijo s prak-
so. Kot izkusSeni (zavedajo se namrec definicije mentorstva, ki je usmerjanje prak-
tikanta - neizkuSenega Cloveka, saj v 70 % navajajo, da mora to delo opravljati
izkuSena oseba), strokovno usposobljeni na svojem podrocju bi morali brez tezav
opravljati to nalogo. 89 % mentorjev v praksi vidi nacin, da svoje izkusnje delijo s
prihajajoco generacijo bibliotekarjev. Zelo pozitiven pogled na prakso s strani dose-
danjih mentorjev nam predstavlja dober obet za prihodnje

Nekateri opozarjajo tudi na dodatno dvojno naravo prakse. Predvsem gre tu za
Studente, ki se neprekinjeno Solajo in nimajo pravega stika s »svetom dela in so zato
njihova pri¢akovanja ali predstave o tem zelo pomanjkljivi. To lahko izzove dezorienta-
cijo in nezadovoljstvo pri Studentih, a kar je lahko Se bolj neprijetno, nezadovoljstvo pri
ustanovah, ki Studente sprejemajo na prakso. Tako Beard (1995) predlaga dvofazno
organizacijo delovne prakse na podroGju BIZ, prvo krajSo, s katero se Studenti sezna-
nijo z zahtevami delovnega mesta in se na neki nacin prilagodijo, in drugo, daljso, ki
je bolj tesno povezana s Studijskimi programom in usmerja Studentsko pozornost na
specifiko dela v knjiznici ali v sorodnih informacijskih ustanovah. Podobno tudi Tucker
in Torrence (2004) na temelju mnenja pred kratkim diplomiranih in potem zaposlenih
Studija v sluzbo stresen. Kot razlog navajata pomanjkanje potrebnih usposobljenosti
oziroma znanj, ki se pridobijo z izkuSnjami. Stresen je lahko Ze prihod v novo, neznano
delovno okolje, ki pa se mu morda da izogniti tako, da Studenti Ze med Studijem dobijo
vpogled v vsakdanjik knjizniCarskega dela. Avtorja tudi opozarjata, da naj se praktiki
lahko Studentom dajo pomembna dodatna znanja in izkusnje, in se izogibajo tistim, na
katerih v kratkem ¢asovnem obdobju, kot traja prakticno usposabljanje, to ni mogoce.

dejavnosti, postaja vse bolj aktualen pristop, ki mu v anglesc¢ini pravimo »evidence
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based librarianship« (EBL). V slovens¢ino bi ga lahko prevedli kot na dokazih/izsled-
kih/dejstvih utemeljeno knjizni¢arstvo/bibliotekarstvo. Ta poudarja pomen odgovorov
na najbolj pomembna vprasanja nase profesije in pri tem uporablja raziskovalne
metode, ki naj bi bile ¢im bolj natancne, rezultati pa razumljivi, preverljivi in seveda
predvsem uporabni. Torej morajo raziskovalna vpraSanja izhajati iz prakse, prakticnega
dela profesije. Zato je bistveno, da pri raziskovanju ¢im tesneje sodelujejo »praktiki«
in »teoretiki«. TakSno raziskovanje izhaja iz vprasanj, ki jih postavlja vsakodnevna
praksa knjizniCarskega dela, in zagotavlja dokaze/izsledke/dejstva, ki jih je mogoce
uporabiti, da se izboljSa sama praksa.

Avstralski avtorici Partridge in Halam (2005) zato menita, da Ce Zelimo uspesno izpol-
niti potrebe Studenta BIZ tega tisoCletja, morajo izobraZevalni programi postati prila-
godljivi, pri Gemer morajo vsebovati dejavnosti in poglede iz realnega sveta. EBL po-
meni raziskovanje dobrih prakticnih izkusenj v profesiji, njihovo razumevanje,
vrednotenje in prenasanje. S tem raziskovanje dobi nov pomen.

v osnovnih $olah, se je jasno odrazil pozitiven odnos do raziskovalnega dela (Skrlec,
2006). Povezavo med prakso Studentov in diplomo Zelimo vzpostaviti kot povezavo
med prakso in diplomskim delom na prvi stopnji Studija bibliotekarstva in informatike.
Tri Cetrtine vpraSanih je izkazalo svoj interes za raziskovanje v stroki, polovica pa se
je strinjala s trditvijo, da raziskovanje element strokovnega izpopolnjevanja Solskih
knjizni¢arjev. Zal je samo eden od anketirancev napisal, da redno raziskuje, a jih zato
veC kot polovica (58 %) povedalo, da obasno raziskujejo, Cetrtina od vseh je svoje
rezultate tudi Ze objavila v reviji Solski knjiznici. Torej interes in pripravljenost obstaja,
tudi Solska knjiZnica opravlja svojo funkcijo medija za prenos teh dosezkov v §irsi

prostor.

Praktikum kot del Studija na oddelku BINK

Seveda smo se pri prenovi Studija poskusili drzati teh nacel. Zaenkrat je Studij enodi-
sciplinaren. Prva stopnja zZe poteka, drugo leto se bodo vpisali Studenti v zadnji, tretji

kombiniral svoje delo z uciteljskim, se samo po sebi odpira vprasanje potrebe po
dodatnem, dvodisciplinarnem programu.

izpopolnjevanije iz bibliotekarstva (SPIK). Tudi ta se prenavlja in posodablja. Zato se v
letu 2008/09 ne bo izvajal. Po trenutnem predlogu bo program vseboval naslednje
predmete:

Preglednica 1: Predmeti v Studijskem programu Solsko knjizni¢arstvo

bibliopedagosko delo

informacijsko opismenjevanje

osnove organizacije informacij

osnove bibliotekarstva in organizacija knjiznic
organizacija knjizni¢nih zbirk

informacijski viri in storitve

uporabniki informacijskih virov in storitev
upravljanje knjiznic in zalozb

izgradnja knjiznicnih zbirk

knjiZzevnost za bibliotekarje in zaloZnike.
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Ker se na ta program ne prijavljajo ve¢ samo Solski knjiznicarji z vecletnimi delovnimi
izkuSnjami, temvec tudi tisti, ki imajo malo izkuSenj in so samo v manjSem delu zapo-

Praktikum v tretjem letniku prve stopnje Studija bibliotekarstva in informatike je vreden
6 ECTS-kreditov. Opredeljen je kot spoznavanje delovnih procesov in postopkov v
knjiznicah, zaloZbah in drugih ustanovah, ki zbirajo, urejajo in hranijo publikacije,
dokumente in informacije ter jih posredujejo. VkljuCuje uporabo teoreticnega znanja
v praksi, njegovi cilji pa so: razumevanje in poznavanje prakti¢nih procesov in po-
stopkov. Vkljucitev v delovni proces in uspeSna uporaba pridobljenih teoreticnih znan;.
Za praktikum zelimo uporabiti tudi vse pozitivne izkusSnje, ki jih imajo drugje v svetu
pri programih BIZ. Zal se bo treba prilagajati tudi okoli&inam in pogojem izvajanja
visokoSolskega Studija, ki pa pogosto zaostajajo za tistimi v drzavah, s katerimi bi se
zeleli primerjati in uporabljati njihove izkusnje.

Student/-ka ima dva mentorja, profesorja na oddelku in mentorja v ustanovi, kjer
opravlja praktikum. Praksa vedno poteka organizirano. Delo v izbrani ustanovi pravi-
loma poteka v drugi polovici maja (praktikum je del Studijskega procesa in ne sme
potekati v Gasu poéitnic). Mora obsegati najmanj 120 ur. Student/-ka piSe dnevnik,
ki ga je treba oddati junija. Profesor, zadolzen za praktikum, ga oceni. Dnevnik mora
vsebovati naslednje:

- predstavitev ustanove in opis storitev, ki jih nudi;

- opis opravljanja delovne prakse za vsak dan posebej (opis strokovnega podrocja,
opis del in opravil na posameznem oddelku ali podroc¢ju, morebitni problemi in
poskusi resitev, predlogi izboljSav);

- Student/-ka naslednji delovni dan predlozi dnevnik delovne prakse v pregled in
podpis mentorju;

- dnevnik mora biti napisan z racunalnikom in vsebuje naj vsaj eno stran ocene
uspesnosti in koristnosti prakse;

- mentor/-ica na koncu delovne prakse pisno oceni delo praktikanta/-ke in oceno
priloZi dnevniku delovne prakse ali pa jo poslje na Oddelek BINK v zaprti kuverti.

Student/-ka se pripravlja tudi na diplomo. Osnovna pravila za izdelavo diplome ostajajo
enaka, razliki sta le dve:

- obseg diplome je bistveno manjsi;

- diploma je povezana s prakso.

Diploma je dokazilo, da diplomant/-ka obvlada samostojno delo na svojem podrocju.
Zagovor diplome je tudi formalni zakljucek Studija. Diploma je vredna 4 ECTS-kreditov.
Cilji diplome so pisanje, ki temelji na teoretic¢nih spoznanjih, pridobljenih med Studijem,
raziskovalna usposobljenost in poznavanje prakse in njenega delovanja.

Studenti ob pomodi svojega mentorja opredelijo raziskovalni problem Se pred odhodom
na prakso. Iskanje literature in osnovno raziskovalno vprasanje prav tako opravijo Se
pred prakso. Gre za teoreticni del, ki je vezan na Studijski proces. PodrobnejSa opre-
delitev raziskovalnega vprasanja, postavitev hipotez in izbira metod potekajo ob prak-
si 0z. po njej. Pomembna novost je, da zelimo, da pobude in predlogi o tematiki
prihajajo s strani prakse, torej mentorjev iz prakse. Tako bi podprli pozitiven odnos do
raziskovalnega dela, ki smo ga zaznali pri mentorjih iz prakse, ga povezali z njihovo
pripravljenostjo sodelovati pri usposabljanju strokovnjakov s podrocja bibliotekarstva
in informatike ter z razumevanjem nujnosti praktiCnega usposabljanja za dobro
izobrazene strokovnjake, ki prevladuje na nasem oddelku.
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Menim pa, da je za uspeh tako zamisljene prakse v Solskih knjiznicah pomembno Se
nekaj. Dejstvo je, da je to edino podrocje knjiznicarstva, ki je v Sloveniji zakonsko
urejeno po standardih, ki veljajo v veliki vecini razvitih dezel (vklju¢no s sosednjo
Hrvasko). Samo pri nas je osnova za vstop v profesijo t. i. strokovni izpit, ki ga pa lahko
opravlja tako reko¢ vsak. To, da le-ta temelji na samoupravnem sporazumu o prido-
bivanju strokovnih kvalifikacij bibliotekarske stroke, sprejetem leta 1980 na podlagi
zakona o knjiZznicah iz leta 1965 in zakona o delovnih razmerjih iz leta 1977 kot opo-
zarja Zaucer (2008), o&itno nikogar ne moti. Kakdno $kodo to dela dejavnosti in
profesiji, pa se oCitno zavedamo le redki. Nasprotno, pri¢a smo absurdnim odlocitvam,
ko je po Pravilniku o izdaji dovoljenja za vzajemno katalogizacijo iz leta 2004 glavni
tekarsko diplomo in s strokovnim izpitom, ki je predpisan za vzgojo in izobrazevanje,
K izpitu za licenco ne more pristopiti (Kastelic, 2008). Ne vem, ali so se snovalci tega
pravilnika zavedali absurdnosti svoje odloCitve in predvsem njegove globoke »samo-
upravnosti«. Mogoce je problem samo v tem, da jih na to nih¢e ne opozori in smo vsi,
ki se tega zavedamo, le prevec tiho.

Solska knjiznica je v sodobni $oli organizirana tako, da s svojim programom in dejav-
nostjo ucéinkuje SirSe in ustvarja ugodno klimo za samoizobrazevanje, poucevanje in
raziskovanje. Za izvajanje tega mora biti podprta z materialnimi pogoji, kot so ustrez-
na knjiznicna zbirka, prostor, informacijski sistemi in tehnologija, klju¢nega pomena
s skupnimi moc¢mi in s kakovostnim delom, katerega del bo tudi mentorstvo bodo¢im
strokovnjakom, le uspeli prepricati tiste, ki dvomijo o kakovosti dela ustrezno izobrazenih
in usposobljenih Solskih knjiznicarjev, da nimajo prav.

Naj sklenem z besedami, ki jih je zapisal profesor z danske Kraljeve Sole za biblio-
tekarsko in informacijsko znanost, zagotovo ene najbolj uglednih izobrazevalni ustanov

Na Danskem je velik izziv usposobiti Solske knjizniCarje za prevzem vodilne vioge v
svetu hitro se spreminjajoce kulture in spoznanja, da je »globalna vas« dejstvo. Izobra-
Zevanje in socializacija v kaoticnem svetu je tezka naloga, nadzorovanje in urejanje
morata zamenjati stratesSko usmerjanje in vodenje, a na temelju razlicnih kulturnih
vzorcev. Otrokov dusevni in intelektualni potencial moramo pazljivo podpirati, da bi
maksimaliziral svoje usposobljenosti in se razvil kot ¢lovesko bitje, zato morajo Solske
knjiznice delovati kot katalizator, spodbujevalec le-tega (Hubert, 2006).
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==-- Moznosti solskih knjiznicarjev pri spodbujanju bralne
motivacije v srednjih solah
Options for school librarians to encourage reading motivation
in secondary schools

> Metka Kostanjevec

Izvleéek

V zadnjih letih vse veckrat sliSimo, da je nasa druzba slabo pismena, da pri ljudeh mo¢no upada bral-
na zmozZnost in da je zanimanje za branje iz dneva v dan manjse. Ce so otroci ob vstopu v $olo zelo
motivirani za branje (0z. za to, da se ¢im prej naucijo brati), pa to menda ne velja ve¢ za mladostnike
- srednjeSolce. Zato je Sola gotovo eden kljucnih dejavnikov, ki lahko motivacijo za branje izboljSajo
ali poslabsajo. Pri tem nedvomno zelo pomembno vlogo odigra Solski knjizniCar oz. Solska knjiznica
kot temeljni motivacijski dejavnik za spodbujanje branja, saj u¢encem laze kot profesorji ponudi in
posreduje tisto, kar res Zelijo brati, in ne le gradivo, ki ga nujno potrebujejo za pouk. Da pa bi Solski
knjiznicarji zares postali uspesni promotorji in motivatorji knjig in branja, se moramo v prvi vrsti ne-
nehno truditi za lasten bralni razvoj. Hkrati pa moramo biti zmozni vstopiti tako v svet nasih dijakov
kot tudi profesorjev - sodelavcey, da bi laZze prepoznali njihov odnos do branja in ubrali ustrezno
motivacijsko strategijo.

Kljuéne besede
branje, bralna motivacija, Solske knjiznice, Solski knjiznicarji

UDK 028.5:027.7

Abstract

In recent years it has often been heard that our society is poorly literate, that people are rapidly losing
their reading capacity and that interest for books is dimishing. On the one hand, children when entering
school are very motivated for reading, i.e. for learning to read as fast as possible. On the other hand
this is not true for adolescents - secondary school pupils. For this reason school is certainly one of key
factory in improving or worsening reading motivation. Undoubtly important is the role of school librarian
or school library, being the primary motivational factor in encouragement of reading. It is easier for
the library than it is for the teachers to offer and provide what pupils wish to read, not what they need
for classes. In order for school librarians to really become successful promotors and motivators for
books and reading we first need to work on our own reading development. At the same time we must
be able to enter the worlds of both, our pupils and teachers - our colleagues, in order to more easily
recognize their attitude to reading and choose most appropriate motivational strategy.

Keywords
reading, reading motivation, school libraries, school librarians

UDC 028.5:027.7

Uvod

»Sveti Avgustin v svojih Izpovedih pripoveduje, kako je sprejel sporocilo iz nebes:
“Vzemi to in preberi.” Odkritje pisma svetega Pavla, ki je bilo na videz napisano prav
zanj, mu je spremenilo zivljenje. A kako naj vodimo angele, da bodo tako uslugo
priskrbeli nam vsem?« (Zaid, 2006, str. 92)

Ce so otroci ob vstopu v $olo zelo motivirani za branje oziroma za to, da se &im prej
naucijo brati, pa to ne velja ve¢ za mladostnike - srednjeSolce. Omenjeno dejstvo je
vzpodbudilo mnoge raziskave in preucevanja (bralne) pismenosti ter iskanje novih
moznosti za ucinkovitejSi pouk branja in za ohranjanje bralne zmoznosti tudi po kon-
cu Solanja. Ker je Sola eden klju¢nih dejavnikov, ki lahko motivacijo za branje izboljSajo
ali poslabsajo, bomo v pricujo¢em referatu skusali prikazati, kako lahko Solske knjiznice
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oziroma Solski knjiznicarji pripomoremo k vzbujanju interesa in pozitivhega odnosa
do branja ter k povecanju bralne dejavnosti in bralnih dosezkov dijakov.

1 Definicije branja

Glede na vsebino lahko definicije branja razdelimo v tri skupine:

a) definicije, ki pri branju poudarjajo proces dekodiranja ali prepoznavanja tiska-
nih/pisanih simbolov - ¢rk, besed ali besednih skupin (Logan in Logan, Warner,
Vladisavljevi¢ ...) branje je zaznavanje vrstnega reda ¢rk in njihove sinteze s tem,
da se bralec dalj ¢asa zadrZi na elementih besed, na njihovem polozaju v prostoru,
na obliki in velikosti ¢rk;

b) definicije, ki pri branju poudarjajo proces razumevanja ali semanti¢no plat bralnega
procesa (Goodman, Trstenjak, Piaget, Russel) branje je psiholingvisti¢ni proces,
pri katerem bralci po svojih najboljSih moceh rekonstruirajo sporocila, ki so podana
v pisni ali grafi¢ni obliki;

c) definicije, ki poudarjajo integracijo obeh spoznavnih dimenzij pri branju - dekodi-
ranja in razumevanja (Thorndike, Tinker in McCullough, Perfetti) »branje je v prvi
fazi proces dekodiranja besed, ki je odvisen od povezave novih besed s pojmi iz
bralCevega spomina in z izgovorom besed. V drugi fazi pa gre za proces razume-
vanja sporocila besedila« (Perfetti, 1985).

Obstajajo pa tudi definicije, ki pojmujejo branje kot vecstopenjski proces, v katerem
sodelujejo razlicne sposobnosti (povzeto po: Pecjak, 1999, str. 11-12).

Danes vemo, da je branje visoko organizirana spretnost in sposobnost, ki vkljuCuje
Stevilne dejavnike. Vecina klasifikacij dejavnikov branja oziroma bralne ucinkovitosti
loCuje med kognitivnimi (dekodiranje, razumevanje) in ¢ustveno-motivacijskimi
(stalis¢e/odnos do branja, interes za branje, motivacija za branje) dejavniki branja.

2 Bralna motivacija

Eden najpomembnejsih elementov spodbujanja branja je gotovo motivacija za branje.
Branje je namreC dejavnost, ki od posameznika zahteva nemalo truda in napora,
vztrajnosti in nenehne Zelje po vedenju, spoznavanju novega ...

»Strokovnjaki s podrocja vzgoje in izobrazevanja danes pojmujejo motivacijo za branje
kot nelocljivi del celotne ucinkovitosti bralca ter jo najtesneje povezujejo z razvojem
pismenosti. /.../ Motivacijo za branje so kot eno klju¢nih sestavin pismenosti vkljugili
tako v mednarodno raziskavo bralne pismenosti mladostnikov PISA 2000 (OECD,
2002) kot v mednarodno raziskavo bralne pismenosti PIRLS 2001 (Mullis, Martin,
Gonzales in Kennedy, 2003). V teh raziskavah se je pokazalo, da je aktivna vioga
posameznika pri branju tudi stvar motivacije ter da izboljSanje dosezkov bralne pis-
menosti ni odvisno le od izboljSanja njihovih spoznavnih spretnosti.« (Bucik [online],
2006, str. 1)

In kaj sploh je motivacija?

»Motivacija je za socialno vedenje ena najpomembnejsih psihic¢nih funkcij in daje
vsakemu Cloveku znacilen pecat posebnosti ali celo enkratnosti. /.../ Je proces, ki
sprozi ¢lovekovo aktivnost, jo usmerja na dolo¢ene objekte, uravnava obnasanje in
ga poenoti, poveze v celoto v prizadevanju za dosego ciljev, ki si jih je zadal.« (Nikola
Rot, citirano v Krajnc, 1982, str. 21) Anton Trstenjak pravi, da je motivacija »zadeva
emocij« vsaj toliko kot razuma« (Trstenjak, 1981, str. 22). »Opredelimo jo lahko kot
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stanje, ki zbuja/izzove, usmerja in vzdrzuje neko vedenje. Lahko je notranja ali zuna-
nja.« (Slemenjak, 2005, str. 75) »Bralno motivacijo pojmujemo kot nadpomenko za
razlicne motivacijske dejavnike, ki spodbujajo Cloveka k branju, dajejo bralnemu
procesu smisel in tako pomagajo posamezniku, da vztraja do cilja in si zeli bralno
izkusnjo Se ponoviti (ponovno doZiveti).« (PeCjak in GradiSar, 2002, str. 51)

Motivacija za branje je torej - kot katera koli druga vrsta motivacije - odvisna od ve¢
dejavnikov. Glede na vrsto le-teh govorimo o notranji in o zunanji motivaciji. Notranja
motivacija se nanasa na posameznikovo notranjo zeljo in zavzetost v neki aktivnosti,
na radovednost oz. vedozeljnost in na pozitivni odnos do branja, in sicer ne glede na
to, aliima aktivnost zunanjo vrednost. Je posledica osebnih interesov in lastnih izkuSenj
posameznika ob branju. O zunanji motivaciji pa govorimo takrat, ko posameznik bere
samo zato, da bi dobil neko zunanjo potrditev, za kar prejema tudi ustrezne zunanje
spodbude (npr. ¢e otrok prebere knjigo, dobi dobro oceno, s tem ustreze mami/
uditeljici, tekmuje s soSolci ...). Zal pa se branje na podlagi takih spodbud najveckrat
konca ze kmalu po dosezenem cilju - prejemu dobre ocene, pohvali uciteljice, medtem
ko lahko branje, spodbujeno z notranjimi motivatorji, postane uZitek in vodi v uspesno
vseZivljenjsko branje.

Prav slednje pa je zelo potrebno v danasnjem svetu nenehnih sprememb. Skoraj
dnevno se ljudje sreCujemo z obilico novosti, spreminjajo se odnosi v druzbi, znanost
in tehnika se razvijata Cedalje hitreje. Vse to nas postavlja v nove vloge in od nas terja
veliko mero prilagodljivosti ter obvladovanje najrazlicnejSih znanj in spretnosti. Prav
zato vse vecji pomen dobiva t. i. vseZivljenjsko ucenje, hkrati z njim pa stopa v ospred-
je tudi spoznanje o tesni povezanosti ucenja in bralne pismenosti. Strokovnjaki in
svetovalne skupine s podrocja branja so za raziskavo PISA 2006 tako oblikovali opis
pomena bralne pismenosti: »Bralna pismenost se nanasa na posameznikovo sposob-
nost razumevanja, uporabe in razmisljanja o napisanem besedilu, za doseganje
dolocenih namenov, razvijanje posameznikovega znanja in zmoznosti ter sodelovanje
v druzbi.« (PISA 20086, str. 19)

Da smo bralno pismeni, torej ni dovolj le, da besedilo preberemo in ga razumemo.
Resni¢no vrednost prebrano dobi Sele takrat, ko znamo razumljene informacije upo-
rabiti za razlicne namene, in sicer tako v zasebnih kot javnih polozajih. Dober bralec
zmore iz besedila izlusciti tiste informacije oziroma tista znanja, ki mu omogocajo
doseganje zastavljenih zivljenjskih ciljev in izpolnitev Zelja. S pomocjo dobro razvite
(bralne) pismenosti je posamezniku mnogo laze Ziveti in se spopadati z zahtevami
sodobne druzbe. Vendar pa je branje za ucenje zelo naporna naloga, ki zahteva ne-
malo trdega dela, Se bolj pa iskren interes oziroma motivacijo za branje.

2.1 Bralna motivacija v Soli

PospeSenemu druzbenemu razvoju se ne more izogniti niti sodobno Solstvo. Tako je
ena temeljnih nalog in eden najpomembnejSih ciljev Solanja razvijanje pismenosti in
spodbujanje branja pri ucencih. Kot ugotavlja ze Barbara Hanus (2007, str. 12), je
»kljub najnaprednejSim tehnologijam pismenost tudi danes temeljno orodje, ki nam
omogoda ugenje«. »Ze samo zato bi morala bralni zmoznosti veljati posebna skrb vse
druzbe in Se zlasti Sole, ki je neposredno odgovorna za opismenjevanje vseh pedagoskih
delavcev - uciteljev vseh predmetov /.../.« (Grosman, 20063, str. 25)

Vodilna veda na podrocju raziskav bralne pismenosti - kognitivna psihologija - bral-
no motivacijo pojmuje kot nelocljiv del celotne bralne ucinkovitosti, in sicer v poveza-
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vi s celotno uéno motivacijo u¢enca.* Tako pojmovanje je prevzelo tudi Solstvo, ki
bralno motivacijo razume kot skupek delovanja kognitivnih, metakognitivnih in moti-
vacijskih dejavnikov, ki se odrazajo v branju posameznika.

3 Solski knjiznicar - spodbujevalec trajne bralne motivacije

Dejali smo ze, da je eden temeljnih ciljev Sole spodbujanje branja oziroma motiviranje

ucencev, da se (tudi po koncu Solanja) sami odloCajo za branje prav zaradi njega

samega, zaradi ugodja in zadovoljstva nad novimi spoznaniji, Ki jim jih branje ponuja.

Ce zelimo spodbujati pozitiven odnos do branja in Zeljo ter zavzetost za vseZivljenjsko

branje, je zelo pomembno, da poznamo razlicne elemente (notranje) bralne motivacije.

Teorija samodeterminacije ali lastnega odlo¢anja tako nasteva tri temeljne psiholoske

potrebe, na katerih temelji notranja motivacija:

a) sorodnost ali povezanost - se nanasa na teznjo ljudi po sodelovanju v dejavnostih,
Ki so pomembne tudi za druge v njihovem okolju;

b) kompetentnost - posamezniki, ki se ¢utijo sposobne in uspesne, so bolj notranje
motivirani in manj zaskrbljeni;

¢) avtonomija ali svoboda - posameznik ima mozZnost izbire, kar povecuje notranjo
motivacijo za branje (povzeto po Pecjak in Gradisar, 2002, str. 60-61).

Pedagoski delavci moramo - ¢e Zelimo uciti in spodbujati branje - najprej sami dobro
poznati branje. »Znanje o branju je pomembno predvsem zato, ker ucitelju pomaga
razumeti, kaj vse se dogaja pri pouku branja in usvajanju bralne zmoznosti.« (Grosman,
2005, str. 8) Vse znanje pa nam pri motiviranju uéencev bolj malo koristi, ¢e nismo
tudi sami zares iskreni in zavzeti bralci. Kot namre¢ pravi Aiden Chambers (1996,
str. 64) »/b/ralce ustvarjajo bralci«. Le ¢e bomo danasnjemu ucencu znali na njemu
razumljiv nacin pojasniti, zakaj je bralna sposobnost skupaj z drugimi jezikovnimi
zmoznostmi zanj nujno potrebna, in sicer ne le zato, da bi lahko z zanimanjem bral
leposlovje, ampak predvsem za njegovo lastno prezivetje, lahko pricakujemo, da bomo
izpolnili nase poslanstvo. Pomembno je tudi, da smo zmozni vstopiti svet nasih uéencev
in tako prepoznati njihov odnos do branja. Predvsem pa moramo verjeti, da je prav
vsak u¢enec zmoZen postati dober bralec.

V srednjeSolskem pouku ima Solska knjiznica pomembno viogo. Ena njenih temeljnih
nalog je namrec tudi ta, da omogoca dostop in uporabo knjig in drugega bralnega
gradiva, ki je nujno potrebno za uspesno izveden vzgojno-izobrazevalni proces, in knjig
priljublijenega avtorja ali zanimive teme. Nedvomno drzi, da je Solska knjiznica oz.
Solski knjizniGar temeljni motivacijski dejavnik za vzpodbujanje branja, saj u¢encem
laZe kot ucitelj ponudi in posreduje tisto, kar Zelijo, in ne le gradivo, ki ga nujno potre-
pedagoska znanja. Poleg poznavanja principov ucenja se srecuje tudi s problematiko
spodbujanja motivacije uéencev.« (Zabukovec in Zugelj, 2005, str. 70) Ce namre¢ Zeli,
da bodo mladi bralci zahajali v knjiznico in brali, jih mora za to ustrezno motivirati.

4 Kako za branje motivirati srednjesolce?

Da bi dolgoro¢no pripomogli k izboljSanju rezultatov raziskav o bralni motiviranosti in
bralni zmoznosti oziroma pismenosti slovenske srednjeSolske mladine in s tem Slo-
vencev nasploh, bo treba postoriti §e marsikaj. Sola in Solski knjizniarji imamo pri
tem naslednje moznosti:

1 Analiza raziskave o razlikah v bralnem razvoju med dijaki 1. letnika gimnazije, ki jo je izvedla Sonja Zilavec

Nemec, je pokazala, da »najmanj berejo manj uspesni dijaki, z uspehom pa naras¢a koli¢ina ¢asa, namenje-
na branju« (Zilavec Nemec, 2007, str. 80).
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a) Poskrbimo za ¢im primernejsi delovni cas Solske knjiznice. Dijaki se bodo kmalu
navadili, da je Solska knjiznica prostor, kjer so vedno dobrodosli. Pomemben je
obcutek, da se lahko na Solsko knjiznico vedno »zanesejo« - med vsakim odmo-
rom, pred poukom in med njim ter celo po koncu Solskega dne, da si lahko v miru
poiscejo gradivo, ki ga potrebujejo ali zelijo.

b) Pomembna dejavnika, ki mlade bralce privabljata v Solsko knjiznico, sta tudi oprem-
ljenost in predvsem zaloZenost le-te. Prostor Solske knjiznice naj Zze sam po sebi
vabi obiskovalce. Namesto da tarnamo nad premajhnimi prostori, se potrudimo
in uredimo knjiznice po svojih najboljSih moceh. Gradivo, za katerega vemo, da
Se posebej zanima nase uporabnike, postavimo v ospredje, poskrbimo za ¢im
raznovrstnejSo ponudbo (poleg leposlovja naj v Solski knjiznici najdejo svoj prostor
tudi ¢asopisi, razne revije, stripi, morda celo gradivo na spletu - vse to je menda
Se posebej zanimivo za srednjeSolce). Pri tem pa ne pozabimo, da bogata knjizna
zaloga zahteva dobro usposobljenega knjizni¢arja, ki ve, kaj z njo poceti. Ena
najzahtevnejsih nalog Solskega knjizniCarja je namrec ta, da ponudi u¢encem
ustrezno bralno gradivo, ki je zanje dovolj zanimivo, jih ne dolgocasi, hkrati pa ni
prezahtevno. Pomembno je tudi, da mlade bralce motiviramo s takim bralnim gra-
divom, ki je povezano z njihovimi Zivljenjskimi interesi in problemi. Tako jih bomo
laZe prepricali o smiselnosti in vrednosti branja.

c) Poskrbimo za ustrezno promocijo Solske knjiznice, opozorimo nase in na Solsko
knjiznico. Na zaCetku vsakega Solskega leta povabimo v Solsko knjiznico posamez-
tisto, ki je aktualno za njihovo predmetno podrodje. S skupnim sodelovanjem lahko
namrec Solski knjiznicarji in profesorji pomembno vplivamo na bralne navade in
bralne dosezke dijakov.

0 novostih v Solski knjiznici lahko nase uporabnike seznanjamo prek Solskega radia,
svojo redno rubriko lahko imamo v Solskem ¢asopisu (npr. bralni koti¢ek, novosti ipd.).
Nikakor ne smemo spregledati dejstva, da danasnje generacije mladih odrascajo ob
televiziji in elektronskih medijin. Zato poskrbimo, da bo na spletnih straneh Sole nasla
svoje mesto tudi Solska knjiznica.

Prosimo razrednike, da nam tu in tam odstopijo razredno uro, in ta ¢as izkoristimo za
seznanitev dijakov z novostmi v Solski knjiznici ali za t. i. tematske ure na teme, kot
so npr. bralne strategije, tehnike hitrega branja, branje za ucenje ipd.

¢) Redno izvajajmo knjizniéno informacijsko znanje. Da bodo u¢enci zmogli samo-
stojno izbrati in poiskati potrebno literaturo, jih moramo to najprej nauciti. Imeti
morajo ustrezna znanja, usvojiti ustrezne strategije, da bodo nasli gradivo, ki jih
zanima oziroma ga potrebujejo za neko konkretno priloznost. Pri tem pa je treba
upostevati razvojno raven dijakov, saj njihov celotni razvoj (spoznavni, jezikovni, so-
cialni in moralni) v razlicnih starostnih obdobjih zaznamujejo razli¢ne znacilnosti in
(6e nam to le omogocajo prostorski pogoji) izvajajmo v Solski knjiznici, da se ucenci
navadijo na prostor in razporeditev gradiva v njem. Ne pozabimo jih kdaj peljati
v bliznjo splosno ali celo univerzitetno knjiznico. Mladi namre¢ ne bodo vecno
srednjesSolci, zato je dobro, da se ¢im prej navadijo tudi na druge knjiznice.

d) Na Soli organizirajmo bralni klub oziroma bralni krozek, in sicer tako za dijake
kot za profesorje. Ze pisatelj DZzevad Karahasan ugotavlja: »Literatura je iskanje
sogovornika, je zelja po komunikaciji.« (Citirano v: Hanus, 2007, str. 13) Vsa bese-
dila imajo namrec le pomenski potencial, ki ga uresnici Sele bralec, ko si v lastni
glavi ustvari svojo mentalno podobo ali, kot ugotavlja ze Barbara Hanus (2007,
str. 13): »Otroci so tisti, ki tvorijo pomen, odrasli jim le omogocamo, da vstopajo v
literarno delo.«
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Zlasti kognitivne teorije ucenja oziroma branja izpostavljajo pomen socialnega kon-
teksta. Doma starsi, v Soli pa ucitelji in vrstniki, smo iziemno pomembni vodniki in
vzorniki bralne dejavnosti. In zelo drzijo besede Mete Grosman, ki ugotavlja (2006a,
str. 28), da »dozZivetja branja prispevajo k ustvarjanju tesne vezi med ucitelji in otroki.
Zato se potrudimo ustvariti ¢im bolj prijetno, branju naklonjeno razpolozenje. Pri tem
pa ne pozabimo uporabiti razlicnih dejavnosti pred branjem, med njim in po njem.
Omogoc¢imo mladim, da bodo lahko prosto izbirali bralno gradivo, pripravimo jim t. i.
priporoCilne sezname, organizirajmo pogovore o prebranih knjigah. Pri tem bodimo
pozitiven zgled in razumevajoC sogovornik, pokazimo mladim bralcem, da je njihovo
mnenje o prebranem pomembno in zanimivo tudi za nas, spodbujajmo jih k samo-
stojnemu branju, razmisleku in izmenjavi mnenj. Bralna srec¢anja so tudi dobra
priloZznost za izmenjavo in priporo¢anje knjig med vrstniki.

e) Organizirajmo bralno klepetalnico na Solskih spletnih straneh. Izkoristimo Cas, ki
ga mladi prezivijo za racunalnikom. Opozorimo jih na spletne naslove, na katerih
lahko najdejo knjige v elektronski obliki in razne knjizne forume. Pokazimo jim, da
ima tudi ta vrsta komuniciranja o prebranem poseben ¢ar (npr. Stevilo udelezencev
pogovora).

f) Ce je mozno, organizirajmo razredne knjiznice. S stalnim neposrednim dostopom
do ustreznega gradiva v razredu bodo tudi drugi pedagoski delavci Sole pogosteje
in laze razvijali in spodbujali branje in bralno pismenost.

g) Na Soli organizirajmo bralno znacko. Pri slednji v osnovnih Solah sodelujejo tako
reko€ celi razredi u¢encev, ponudimo jim torej to moznost tudi v srednji Soli.

h) Organizirajmo literarna srecanja in soocenja s knjizevnimi ustvarjalci in stroko-
vnjaki s podrocja branja.

i) Sodelujmo pri literarnih ipd. natecajih, raziskovalnih nalogah, raznih tekmovanjih.
bo postajala njegova vloga in vioga Solske knjiznice tudi v o¢eh uporabnikov.

j) Pripravimo razstave, recitale, dneve poezije, bralne maratone ipd.

k) Aktivho sodelujmo pri pouku. Sodobne smernice tudi v Solstvu narekujejo t. i.
medpredmetne povezave, ki jih lahko Solski knjiznicarji s pridom izkoristimo tudi
za »vpletanje« knjizni¢nih informacijskih znanj v pouk.

To je le nekaj predlogov, ki lahko Solskim knjizniCarjem sluzijo za doseganje vecjega
obiska knjiznice, boljSe motiviranosti tako dijakov kot tudi pedagoskih delavcev za
presoditi, kateri bi lahko bili zanimivi za nasSe uporabnike, in jih postopno vpeljati v
vzgojno-izobrazevalni proces na Soli.

Sklep

Ceprav se je v zadnjem &asu kar nekaj stvari obrnilo na bolje, bo treba postoriti e
marsikaj. Predvsem v glavah tistih posameznikov, ki branje Se vedno razumejo kot
nekaj samo po sebi umevnega, kot nekaj, kar so te naucili v prvem in morda Se v
drugem razredu osnovne Sole. Profesorje je treba spomniti, da »/u/¢enje branja traja
vse Zivljenje« (Kropp, 2000, str. 19) in da je za to, da nekoga (na)ucimo brati, potreb-
no vedeti, kaj je branje. Potrebno je imeti znanje o branju, ki »pomaga razumeti, kaj
vse se dogaja pri pouku branja in usvajanju bralne zmozZnosti.« (Grosman, 2005, str.
8) Predvsem pa se je treba zavedati, da se branja ne uci le pri pouku slovenscine ali
v okviru knjiznicnih informacijskih znanj, ampak pri vseh predmetih. Le tako namre¢
ucence seznanimo z razlicnimi vrstami in zvrstmi besedil in jih vpeljujemo v razlicne
rabe jezika ter jim tako zagotavljamo kar najvec izkuSenj z branjem (a tudi s pisanjem,
z govorjenjem in s poslusanjem). Pri motivaciji za branje je namre¢ zelo pomembno,
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da posameznika motiviramo tako za branje neumetnostnih besedil kot za literarno-
estetsko branje in mu tako ponudimo moznost izbire.

Ce Zelimo slediti najvis§jemu cilju sodobnega bralnega pouka, to je k doseganju najvisje
stopnje bralne pismenosti - branju za ucenje, pa moramo ucence seznaniti tudi z
razlicnimi bralnimi strategijami, saj so le-te za uence »pomemben kognitivni
“pripomocek”, ki jim olajSa delo s tekstom, kar pa se posledi¢no odraza v visji zunanji
in notranji motivaciji za branje« (Pecjak, 2005, str. 53).

Pri vsem tem igramo pomembno vlogo tudi Solski knjizniCarji kot posredniki med
ucencem in knjigo. Prav mi smo namrec tisti, ki dajemo u¢encem knjige v roke in tako
ustvarjamo stik med uc¢encem in knjigo. Nasa prednost je nedvomno tudi dejstvo, da
v svojem »posrednistvu« nismo vezani na strogi ucni nacrt, u¢encev ne ocenjujemo in
ne popravljamo, ampak jim lahko ponudimo vec¢ literature, na razlicne nacine. Pri tem
pa moramo skrbeti tudi za nenehen lastni bralni razvoj, saj, kot ugotavljajo mnogi
strokovnjaki, »so le dobri bralci lahko uspesni ucitelji branja« (Grosman [online], 2006Db,
str. 11).

In ne nazadnje - »/¢/e hoCemo otrokom dati priloZnost in moznost za branje, jih
moramo opogumljati, da zahajajo v knjiznico. Prepricati jih moramo, da so knjiznice
prijazni prostori, v katerih so zaposleni prijazni ljudje, ki so izobrazeni, da jim bodo
lahko pomagali realizirati njihove potrebe. Knjiznica je nevtralen prostor, kjer je posa-
meznik vedno dobrodosel ne glede na to, kakSen bralec ali u¢enec je.« (Spink, 1996;
citirano v Jamnik, 2001, str. 70)
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== Otrok z disleksijo v Solski knjiznici - spodbujanje branja
in pomoc pri izbiri leposlovnih gradiv

Dyslectic child

in school library - encouragement of readong

and help with choice of fiction

> Milena KoSak Babuder

lzvleéek

Disleksija je kombinacija zmoznosti in tezav, ki vplivajo na ucenje branja in pisanja pri priblizno de-
setih odstotkih otrok, ki so povprec¢no ali celo nadpovprecno inteligentni. Vendar pa se tezave ne
pojavljajo samo na podrocju branja in pisanja, temvec se pogosto kazejo med drugim tudi v hitrosti
predelovanja informacij, na podrocju jezika, slusnih in vidnih zaznav, motori¢nih spretnosti ter na
podrocju zaporedja in organizacije. Zaradi tega pridejo do izraza posebne potrebe otrok z disleksijo,
tudi ko pridejo v knjiznico. Od knjiznicarja je nato odvisno, kako jih zna motivirati za branje, kako jim
zna svetovati in ponuditi oblike dela, s katerimi jim pribliza svet knjig. Pomo¢ Solskega knjiznicarja
je dobrodosla tudi pri izbiri leposlovnega gradiva, ki bo po jezikovni tezavnosti in po obliki ustrezalo
otroku s tezavami pri branju.

Kljuéne besede
disleksija, posebne potrebe, motivacija, knjiznice, Solske knjiznice, prilagoditve, leposlovno gradivo

UDK 028:616.89-008.434.5:027.8

Abstract

Dyslexia is a combination of abilities and difficulties which affect learning of reading and writing in
approximately ten percent of children with average or above average intelligence. However, difficulties
do not only appear in reading and writing. Children, adolescents and adults often face difficulties in
speed of information processing, in the area of language, auditory and visual perceptions, motor skills,
as well as in the areas of sequencing and organizing. Due to these difficulties special needs of children
become visible also when they visit the library. It is up to librarian to motivate them for reading, give
advice and offer such forms of work that the world of books becomes close to them. Help of school
librarian is also appreciated in choice of fiction which would suit children with reading difficulties both
by language difficulty and form.
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1 Uvod

Branje je veséina, znacilna le za ¢loveka in hkrati zanj izrazito nenaravna. Pridobimo
jovotrostvu in oblikuje pomemben del naSega Zivljenja. Ni le kognitivna psiholingvisticna,
ampak tudi socialna aktivnost. VeS€ina branja je v nasSi druzbi visoko cenjena in je
pomembna tako za nas socialni kot ekonomski napredek. Ve€ina izmed nas branje
jemlje za nekaj samoumevnega.

Veliko otrok se veseli, da se bodo naucili brati, Se preden za¢nejo hoditi v Solo, in se
branja nato naucijo zelo hitro. Nekateri med njimi se naucijo brati Se pred vstopom v
Solo, veliko otrok pa se nauci brati hitro, brez vecjih tezav in ucinkovito takrat, ko so
delezni formalnega poucevanja. Prevladuje prepriCanje, da se otroci zlahka naucijo
brati, Ce so ustrezno motivirani za branje in prihajajo iz druzinskega okolja, v katerem
je branje visoko cenjeno. Vendar sploSno mnenje, da se branje pri vseh otrocih razvije
spontano in brez tezav, ne drzi. Veliko je otrok, ki se pri branju spopadajo z vecjimi ali
manjSimi tezavami. Med njimi so tudi otroci z disleksijo. Zanje je branje tezko dose-
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gljivo in nerazumljivo. To so otroci, ki dobro razumejo jezik in radi poslusajo zgodbice,
ne znajo pa desifrirati napisanih besed. Zaradi tega so razocCarani, dozivljajo stiske
ter imajo odpor do branja knjig in drugih dejavnosti, ki so povezane z branjem in pi-
sanjem.

2 Disleksija - specifiéna ucéna tezava

Disleksija je notranje (nevrofiziolosko) pogojena bralno-napisovalna tezava in izvira iz
razvojnih posebnosti ali iz posebnosti delovanja osrednjega zZivCevja. Sodobna litera-
tura navaja Stevilne dokaze o geneticni nagnjenosti (predispoziciji) za nastanek di-
sleksije. Poleg izraza disleksija zasledimo v tuji in domadi literaturi tudi druge izraze,
s katerimi oznacujemo specificne tezave in primanjkljaje na podrocju ucenja branja
in pisanja, kot so disgrafija (tezave pri pisanju), disortografija (pravopisne tezave),
legastenija in specificne motnje Solskih vescin.

Disleksija je ena izmed najbolj raziskanih motenj v skupini specificnih ucnih tezav.
Zanje velja, da se razprostirajo na kontinuumu od lazjih in zmernih do izrazitih ter od
kratkotrajnih do tistih, ki trajajo vse Zivljenje. Vsem specificnim uc¢nim tezavam so
skupne dolo¢ene znacilnosti. Kazejo se z zaostankom v zgodnjem razvoju in/ali v
izrazitih tezavah na katerem koli podrocju, kot so: pozornost, pomnjenje, misljenje,
koordinacija, komunikacija, branje, pisanje, pravopis, racunanje, socialna kompetent-
nost in ustveno dozorevanje (Magajna, 2002). So notranje narave in niso primarno
pogojene z vidnimi, sluSnimi ali motori¢nimi okvarami, motnjami v dusevnem razvoju,
s ¢ustvenimi motnjami ali neustreznimi okoljskimi dejavniki, Ceprav se lahko pojavljajo
skupaj z njimi. Vplivajo lahko na ucenje in vedenje vsakega posameznika, vkljucno s
tistimi, ki so povprecno in nadpovprecno inteligentni (ibid.).

Kljub temu da se disleksija pojavlja v razlicnih oblikah, so vsem skupne dolo¢ene
znacilnosti. Najpogosteje se pri disleksiji pojavljajo tezave pri usvajanju in razvoju
veséin branja in pisanja ter teZzave v perceptivnem, jezikovnem in pojmovnem razvoju
(Galié-Jusi¢, 2007). Tezave z branjem in pisanjem izstopajo pri normalno ali
nadpovprecno inteligentnem otroku v tolikSni meri, da mu predvsem na zacetku Solanja
precej zmanjsajo njegovo Solsko uspesnost.

Pri posamezniku z disleksijo so moteni procesi predelovanja jezikovnih informacij, kar
povzroGa teZzave pri prepoznavanju posameznih glasov (fonemov) in teZave s sinteti-
ziranjem, analiziranjem ter odstranjevanjem glasov in drugih enot govornega toka.
Osebe z disleksijo tako ne razvijejo zmoznosti samodejnega prepoznavanja posamez-
nih besed oziroma le-to poteka nepopolno ali z velikimi tezavami. Hitro in natan¢no
prepoznavanje glasov pa je pogoj za razumevanje prebranega (Magajna, 2008).

V populaciji je priblizno 10 % otrok in mladostnikov z disleksijo. Donedavno so trdili,
da je disleksija pri deckih 4- do 5-krat bolj pogosta kot pri deklicah. V zadnjih raziska-
vah pa ugotavljajo, da se motnja pojavlja pri obeh spolih priblizno enako pogosto, pri
deckih le nekoliko pogostosteje. Mnenje, da je disleksija pretezno motnja deckov, je
posledica predvsem slabe prepoznavnosti motnje pri deklicah. Deklice, ki imajo di-
sleksijo, s svojimi vedenjskimi znacilnostmi in samim vedenjem ne zbujajo pozornosti
pri odraslih. Svojih stisk in obcutkov anksioznosti, s katerimi se soocajo zaradi dislek-
sije, ne kazejo navzven, pa tudi okolica disleksije pri njih ne pricakuje (Riddick in sod.,
2002).
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2.1 Znaki disleksije v predSolskem in Solskem obdobju

Otroci, pri katerih se kasneje odkrije disleksija, se lahko v predSolskem obdobju sicer
normalno razvijajo, po navadi pa se Ze takrat srecajo z razlicnimi tezavami. Pri govoru
opazimo, da je njihova izgovarjava slaba, zamenjujejo podobne glasove in imajo tezave
pri povezovanju glasov v besede, zaradi Cesar ne znajo pravilno izgovoriti besede. V
primerjavi z vrstniki zacnejo govoriti kasneje, si tezko zapomnijo nove besede, imajo
teZave pri poimenovanju (barv, simbolov, predmetov), neredko v besedah zamenjujejo
zloge (npr. namesto lokomotiva re¢ejo kolomotiva). StarSi opaZzajo, da ne kazejo zani-
manja za ¢rke, imajo bolj ali manj izrazite tezave s pozornostjo in pri osredotocenju
(dajejo vtis, kot da ne poslusajo), so pogosto motoricno manj spretni (si ne znajo za-
vezati vezalk) in nerodni. Lahko imajo tudi tezave z ritmom ter pomnjenjem pesmic,
iz&tevank in rim. Ze v predsolskem obdobju so pri njih mo&no opazni dobri in slabi
dnevi, izrazitejSe nihanje v ucinkovitosti pa je ena izmed opaznejsih znacilnosti tudi
kasneje v Solskem obdobju.

V Soli, v obdobju opismenjevanja, napredujejo otroci z disleksijo pri u¢enju branja in
pisanja najveckrat zelo pocasi 0z. poCasneje od soSolcev. Tezave pri branju se
najveckrat nanasajo na hitrost in natan¢nost branja ter na stopnjo razumevanja pre-
branega. Otroci z disleksijo dolgo ¢rkujejo, polglasno izgovarjajo prebrane besede in
ne berejo tekoce. Pri branju in pisanju delajo veliko napak (tezko si zapomnijo ¢rke in
Stevke, ne znajo povezati ¢rk v besedo, izpuscajo ¢rke, jih zamenjujejo, obracajo,
dodajajo). Nenatancnost pri branju besed in poCasnost pri branju rusita razumevanje
prebranega besedila, ¢eprav se mnogi otroci z disleksijo ze zgodaj naucijo slediti
kontekstu besed in povedi, kar jim pomaga pri razumevanju pomena. Poleg tezav pri
branju imajo tezave s pomnjenjem informacij, ki so vezane na zaporedja, kot so abe-
ceda, postevanka, dnevi v tednu, meseci v letu. Pri pisanju so pogosto nerodni in
pocasni ter slabo locijo in obvladujejo ¢asovne in prostorske pojme levo/desno, zgo-
raj/spodaj, spredaj/zadaj ...

Ob navedenih znacilnostih opazamo pri predSolskih in Solskih otrocih z disleksijo tudi
tezave v kratkotrajnem ali delovnem pomnjenju, ki ovirajo pomnjenje pravilnega za-
poredja glasov, ¢rk ali besed, razumevanje in pomnjenje prebranega ter upostevanje
navodil. Poleg tega imajo slabe organizacijske strategije, primanjkljaje v zaznavanju
Casa ter poCasen tempo odzivanja.

Dolgo Casa so se strokovnjaki sprasevali ali je disleksija le razvojni zaostanek, ki ga
otrok sCasoma preraste, ali pa predstavlja trajnejSo tezavo oz. primanjkljaj. Danes
vemo, da je disleksija vsezivljenjski primanjkljaj, ki ne izgine v ¢asu odraslosti. Kogni-
tivne primanijkljaje, znacilne za disleksijo, imajo otroci Ze od rojstva, vendar pa posa-
meznika v razlicnih obdobjih razli¢no ovirajo. Kako se disleksija kaze pri posamezniku,
je odvisno od starosti otroka in od postavljenih zahtev okolja. Ceprav ljudje z disleksijo
z razlicnimi kompenzacijskimi tehnikami in aktiviranjem drugih podrocij usvojijo vescine
pismenosti do stopnje, ki jim ob ustreznih prilagoditvah omogoca Solsko delo, pa
nekatere Sibkosti ostajajo tudi v odrasli dobi (Magajna in sod., 2008). Kognitivni pri-
manjkljaji ali kognitivne razlike, ki so osnova disleksije, se lahko v primerih, ko je di-
sleksija dobro kompenzirana ali izrazena v blagi obliki, po navadi pojavijo le v testnih
ali Gasovno omejenih situacijah.

Zaradi vsezZivljenjske razseznosti motnje je pomembno, da prepoznamo otroke z di-
sleksijo ¢im bolj zgodaj ter jim z zgodnjim prepoznavanjem zagotovimo pravocasno,
ustrezno in kakovostno specialnopedagosko pomoc. Z ustreznimi treningi in oblikami
dela otroci razvijejo kompenzacijske strategije, s pomocjo katerih se lahko uspesno
spopadajo s tezavami, ki so posledica disleksije, jih obvladujejo in premagujejo.
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2.2 Sekundarne posledice disleksije

Ce teZave, ki so posledica disleksije, niso pravoasno prepoznane, se lahko pri otrocih
z disleksijo razvijejo vedenjske in motivacijske tezave. Ker se sooCajo z neprestanimi
neuspehi, je njihova samopodoba nizka. Umaknejo se sami vase ali pa opozarjajo na
svoje stiske z motecim, neustreznim vedenjem. Situacije, v katerih se srecajo z nalo-
gami, povezanimi z branjem in pisanjem, v njih povzro¢ajo tesnobne obcutke. Zato se
jim skusajo, Ce je le mogoce, izogniti. Bojijo se glasnega branja pred razredom, njiho-
va motivacija za Solsko delo je pomanjkljiva. Samospostovanje otrok z disleksijo je
nizko, saj se pri primerjanju z vrstniki in soSolci v razredu vidijo kot neumne in butaste.
Kljub temu da vlagajo v ucenje veliko truda in energije, so velikokrat delezni opazk,
da so leni in da se ne potrudijo dovolj. Vrstniki jih zaradi njihovih teZzav z branjem in
pisanjem pogosto draZzijo, kar vodi v slabSo socialno sprejetost v razredu in osamlje-
nost. Neredko se pri njih, kot posledica prevelikih pricakovanj in pritiskov iz okolja,
razvijejo psihosomatske tezave, kot so glavoboli, slabosti in bole€ine v trebuhu.

Otrokom moramo pomagati, da obvladajo obcCutke tesnobe in nemoci, ki vodijo v
izogibanje situacijam, povezanim z branjem in pisanjem. V situacijah nizkega
samospostovanja se prizadevanja usmerjajo predvsem v ohranjevanje samospostovanja
in notranjega ravnovesja. Zato spodbujajmo otrokovo samospostovanje in pozitivno
dozivljanje sebe kot bralca. Z zgodnjim odkrivanjem znakov disleksije in pravo¢asno
pomocjo lahko preprecimo ali vsaj mocno omilimo pojav sekundarnih posledic.

2.3 Mocna podrocja oseb z disleksijo

Disleksijo lahko opiSemo tudi kot razlicnost v nacinu kognitivhega procesiranja infor-
macij. Razlicnost pa ne pomeni le primanjkljajev. Nekatere od kognitivnih razlik, ki jih
izkazuje otrok z disleksijo, lahko predstavljajo prednost pri doloGenih nacinih
razmisljanja oz. spodbujajo otroke k iskanju alternativnih poti za u¢enje. Zaradi tega
se danes v svetu model, v katerem je disleksija predstavljena kot primanjkljaj, za-
menjuje z modelom, v katerem je prepoznana kot razlicnost v misljenju in ucenju
(Singelton, 1999). Otroci z disleksijo so zelo raznovrstna skupina otrok, Ki se razlikujejo
po stopnji in naravi oviranosti, pa tudi v zmoznostih na razlicnih drugih podrocjih in
osebnostnih lastnostih (Magajna in sod., 2008).

Pri osebah z disleksijo ne prepoznavamo le tezav in primanjkljajev, temvec pri njih

pogosto zasledimo moc¢na podrocja, ki predstavljajo prednosti, s pomocjo katerih

lahko do doloGene mere kompenzirajo svoje Sibkosti:

- radovednost;

- reSevanje problemov (so vztrajni in delovni);

- vkljucevanje novih idej;

- ustvarjanje idej;

- analiticno razmisljanje (so mocni konceptualni misleci);

- kreativno razmisljanje;

- tridimenzionalne konstrukcije (dobre prostorske, tridimenzionalne sposobnosti);

- iskanje razlicnih strategij (so iznajdljivi pri razvijanju strategijj in znajo drugim zelo
dobro razloziti, kar so se naucili);

- videnje »vedje slike;

- prakticna izkuSenost;

- stabilno razumevanje naucenega;

- pronicljivo razmisljanje;

- odlocnost, da uspejo kljub oviram v preteklosti.
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Pomembno je, da otrok razvije strategije, s pomocjo katerih bodo v razredu prisle do
izraza in veljave njegove dobre konceptualne vescine in ustvarjalne vescine visjih
spoznavnih funkcij. Omenjena moc¢na podrocja pa niso pomembna le za izobrazevalno
uspesnost v Soli, ampak omogocajo osebam z disleksijo uspesSnost tudi kasneje v
Zivljenju in pomenijo prednost na Stevilnih poklicnih podrocjih (arhitektura, kulinarika,
racunalnistvo, mehanika ipd.).

2.4 Posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe otrok z disleksijo

Otroci z disleksijo sodijo po naSi najnovejSi Solski zakonodaji (Zakon o osnovni Soli,
1996) v skupino otrok s posebnimi potrebami. Posebne vzgojno-izobrazevalne potre-
be otrok z disleksijo se kvalitativno in kvantitativno razlikujejo od vzgojno-izobraZzevalnih
potreb vrstnikov. Njihovi izobrazevalni dosezki so pogosto neusklajeni z njihovimi
sposobnostmi in vlozenim trudom. Zaradi prepletanja razlicnih dejavnikov so zato
njihove tezave pri ucenju bolj kompleksne.

Kot ucenci z uénimi tezavami (Zakon o osnovni Soli, 1996, 11. ¢len) so otroci z lazjo
in zmerno obliko disleksije upravi¢eni do prilagajanja metod in oblik dela v procesu
poucevanja, do vkljucitve v dopolnilni pouk in drugih oblik individualne in skupinske
pomoci (1996, 12. ¢len). Otroci s tezjimi in najtezjimi oblikami disleksije ter otroci, pri
katerih se ob disleksiji pojavljajo tudi druge izrazite specificne u¢ne tezave, pa sodijo
med ucence s primanjkljaji na posameznih podrocjih uéenja (uéenci s PPPU). Tem
otrokom Zakon o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2000) zagotavlja prila-
gojeno izvajanje izobrazevalnega programa in dodatno strokovno pomoc¢. V okviru
tega programa so delezni prilagoditev v organizaciji, nacinu preverjanja in ocenjevanja
znanja, napredovanju in ¢asovni razporeditvi pouka.

Ze omenjenih teZav otrok z disleksijo ne moremo povezovati le z izobrazevalnimi
dosezki. Kompleksne vzgojno-izobrazevalne potrebe imajo tudi na naslednjih Stirih
podrocjih (Kavkler, 2007, po Lewis in Doorlang, 1987):

- na podrocju organizacije in naCrtovanja - Zaradi slabih organizacijskih sposob-
nosti imajo neurejene zapiske, tezave pri prepisovanju s table, pozabljajo pravila,
naloge, pripomocke, slabo ocenjujejo prioritete in nacrtujejo porabo Casa (tezave
pri pisnem preverjanju znanja, pisanju domacih nalog, pri ucenju itd.).

Sibke organizacijske sposobnosti jih ovirajo tudi v knjiznici. Pozabljajo, kdaj je
knjiznica odprta, do kdaj morajo izposojeno knjigo vrniti oz. jo kljub dogovoru po-
zabijo prinesti nazaj. Tezko se znajdejo v prostoru in ne vedo, kako naj v mnozici
knjig razvrscenih po Stevilnih policah poiscejo taksno, ki bi bila za njih primerna
in zanimiva. Potem ko vzamejo knjigo, ki je pritegnila njihovo pozornost, in si jo
ogledajo, je pogosto ne vrnejo nazaj na isto mesto. Kaj hitro se jim tudi zgodi, da
Knjigo postavijo na glavo s hrbtno stranjo usmerjeno nazaj. Otroci z disleksijo zlahka
spregledajo in ne opazijo pomembnih informacij v knjiznici, Geprav so predstavljene
na vidnih mestih.

Otroci potrebujejo za sposojeno knjigo ve¢ Casa, da jo preberejo, tako zaradi
pocasnejsSe in slabSe avtomatizirane tehnike branja kot tudi zato, ker se hitreje
utrudijo in ne zmorejo dalj ¢asa brati.

zanimivosti in mu pomaga pri naértovanju obiska knjiznice ter mu omogoci, da
ima izposojeno knjigo dalj ¢asa.

- na podroc¢ju motorike - SlabSe razvite imajo zlasti finomotori¢ne spretnosti, ki se
pri izobrazevalnih predmetih kazejo v tezavah pri pisanju (hitrost), risanju, obliko-
vanju, manipuliranju s pripomocki itd.
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V knjiznici lahko opazimo, da so otroci pri ravnanju s knjigami manj spretni, da
dobijo sposojene knjige nekaj novih »uses«, da jim pri listanju padejo iz rok in se
poskodujejo. Pogosto morajo za domaco nalogo v Solski knjiznici zbrati dolocene
informacije (npr. katera dela je napisal pisatelj, 0 katerem se pogovarjajo pri pouku)
in jih zapisati. Zaradi tezav s pisanjem jim lahko predstavlja takSna naloga hud
problem in je ne bodo zmogli narediti sami. V taksnih primerih je dobrodosla pomo¢
knjizni€arja, ki pomaga otroku pri iskanju knjig in nacrtovanju izvedbe naloge ali
da ga spodbudi, da reSuje nalogo v paru s svojim soSolcem.

- na podrodju socializacije - Zaradi slabSe sposobnosti socialne integracije so otroci

z disleksijo slabse vkljuceni v socialno okolje, saj teze razumejo pravila, socialne
odnose, neverbalne znake socialnih sporocil itd.
V svoji socialni nespretnosti ne znajo vprasati knjiznicarja za pomoc. V knjiznicah
velja splosno pravilo, da moramo biti tiho oz. prilagoditi glasnost svojega govora
do te mere, da ne motimo drugih. Otroci z disleksijo lahko hitro pozabijo na to
pravilo in postanejo glasni in moteci. Pogosto niti ne opazijo, da so preglasni. Pri
opozarjanju na neustrezne oblike vedenja je zelo ucinkovito uporabiti opozorila z
neverbalnimi gestami (prislonimo prst na usta in ga spomnimo, da mora biti tiho),
saj s tem otroka in njegovega vedenja ne izpostavimo pred drugimi otoki.

- na podrocju vzgojno-izobrazevalnih dosezkov - Na izobrazevalno uspesnost otrok
z disleksijo vplivajo Sibke verbalne sposobnosti (tezave s priklicem in pomnjenjem
posameznih besed in pojmov, uporabo ustreznih pojmov itd.), tezave s pozornostjo
in koncentracijo (teZze se dalj ¢asa osredotocajo na reSevanje problemov, delanje
in reSevanje domacih nalog ter se tudi sicer hitreje utrudijo itd.), slabSe zaznavne
sposobnosti, niZja motivacija za ucenje branja in pisanja ter za uéenje na sploh in
tezave, povezane s konceptualnimi, deklarativnimi in proceduralnimi znanji.

bujejo (npr. v katerih knjigah najdejo informacije o doloenem pojavu ...), ali vprasati,
kje lahko najdejo knjigo, ki jo potrebujejo za domace branje ali bralno znacko. Pogosto
imajo teZzave z opisom knjige, ki jo iSCejo. Prav tako jih zmede in zbega knjizniCarjevo
ustno posredovanje navodil, kje lahko Zeleno knjigo najdejo. Se zlasti tezko sledijo
kompleksnemu opisu poti do police, kjer se ta knjiga nahaja. Navodila oz. opisane
poti si ne uspejo zapomniti v celoti zaradi tezav s pozornostjo, razumevanjem prostor-
skih pojmov in Sibkega delovnega pomnjenja.

Dobro poznavanje vzgojno-izobraZzevalnih potreb otrok z disleksijo omogoca vsem
pedagoskim delavcem v Soli in tudi Solskemu knjizniCarju na¢rtovanje ustreznih oblik
pomodi in pristopov za dela zomenjeno skupino otrok v knjiznici. Predvsem pa se - Ce
pozna njihove tezave - okolica do njih vede bolj strpno, potrpezljivo in z veGjo mero
posluha v situacijah, ko jim stvari ne gredo od rok tako dobro kot njihovim sovrst-
nikom.

3 Spodbujanje branja pri otrocih z disleksijo - vloga Solskega
knjiznicarja

Mnogim otrokom z disleksijo starSi redno berejo. Nekateri otroci prihajajo iz visoko
pismenih druzin, zaradi ¢esar njihov poCasen in Sibek napredek v branju Se toliko bolj
izstopa. Strasi so ob otrokovih tezavah pri branju sprva zaskrbljeni, kmalu pa postanejo
tudi razocarani. Kljub spodbujanju in razvijanju bralnega interesa v predsolskem ob-
dobju otrok pri u¢enju branja ne napreduje tako, kot to starsi pricakujejo glede na
njegovo bistrost, vedoZeljnost in razgledanost. Ker se mu zdi branje tezko in naporno,
se mu izogiba, s tem pa je prikrajSan za dragocene bralne izkuSnje, ki Se povecujejo
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zaostajanje za vrstniki. Vecina starSev je svojemu otroku pripravljena pomagati, saj
se zavedajo, kako pomembno je branje za Solsko uspesnost in tudi kasneje v zZivljenju.
Vendar pa najvecCkrat ne vedo, kako naj se lotijo premagovanja otrokovih bralnih tezav.
Pri tem potrebujejo pomoc¢ ucitelja, Solskih svetovalnih delavcev in Solskega

Posebno skrb Solskih delavcev pa je treba nameniti zlasti otrokom, ki so vdomacem
okolju prikrajSani za bralne izkusnje, in pa otrokom, katerih starsi imajo sami tezave
z branjem in pisanjem. Ti starsi potrebujejo podporo in pomoc¢, da lahko svoje otroke
spodbujajo k branju. Pogosto je mozno poiskati nekoga iz SirSe druzine, ki bo redno
bral in gledal slikanice in knjige z otroki, zelo dobro in priporocljivo pa je tudi redno
obiskovanje Solske knjiznice, v kateri se Solski knjizni¢ar s pove¢ano pozornostjo
posveti tem otrokom in starSem pomaga z nasveti.

Za uspesen dolgotrajen izid je pomembno, da uenca za branje najprej spodbudimo
in opogumimo, tako da se preusmeri od ukvarjanja z negativnimi ¢ustvi ob branju in
od izogibanja branja k spoprijemanju s tezavami pri branju ter iskanju nacinov boljSega
obvladovanja le-tega (Magajna in sod., 2008).

3.1 Sodelovanje s starsi pri premagovanju otrokovih bralno-napisovalnih tezav

Ko starsi ugotovijo, da ima njihov otrok tezave pri branju, si Zelijo podporo in razume-
vanje s strani Sole. Tezave se pri otroku najveckrat pojavijo Ze na samem zacetku
Solanja, bolj jasno pa se pokazejo ob pomanjkanju napredka pri u¢enju branja. Ob
tem, ko otroci odklanjajo branje in se upirajo, se starSi znajdejo v stiski, saj ne vedo,
kako naj se priblizajo otroku in premagajo njegov odpor do branja. Ena izmed metod,
pri kateri lahko Solski knjizniCar starSem svetuje in jih usposablja za pomo¢ pri otro-
kovem branju, je vedenjsko-kognitivha metoda za izboljSanje branja.

3.1.1Vedenjsko-kognitivna metoda za izboljSanje branja

Metodo je priredila mag. Nada Anié, klini¢na psihologinja iz Zagreba. Temelji na mo-
tivaciji in urjenju branja ter na nacelu, da se z rednim, vsakodnevnim domacim delom
napredek pri branju poveca. V izvajanje je vkljucen otrok, eden od starSev ali drugih
sorodnikov ter mediator programa. Mediator z omenjeno metodo usposablja starse,
da doma skupaj z otrokom vsak dan vadijo branje. V vlogi mediatorja so najveckrat
specialni pedagogi, ucitelji in Solski svetovalni delavci, zelo primerni pa so lahko tudi

Bralni trening vedenjsko-kognitivhe metode za izboljSanje branja je razdeljen na pet
stopen,;.

Vsaka od njih traja 8 dni (posamezno stopnjo lahko podaljSamo), ima doloc¢en cilj in
to¢no dolocena pravila. VkljuCuje vsakodnevno desetminutno branje ter ustrezno zu-
nanjo motivacijo, ki jo spodbujamo s pomocjo zetonov. Velika pozornost je namenjena
tudi izboru besedila. Bralne vaje morajo postati igra, otrok mora pri njih uzivati in se
zabavati, vzbuditi mu morajo veselje do branja. Otroka ne silimo k branju. Notranjo
motivacijo, ki mu je primanjkuje, spodbujamo z belezenjem rezultatov, tako da sam
vidi svoj napredek pri branju. Pri tem starsi otrokovo branje nikoli ne grajajo, pohvalijo
pa vsak Se tako majhen napredek. Da bo otrok dosegel napredek, morajo biti cilji
realni. IzboljSevanje branja je dolgotrajen proces in napredek najveckrat ni vedno
takoj opazen.
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Stopnje vedenjsko-kognitivhe metode za izboljSanje branja so naslednje:

1. stopnja: Otrok preneha z vsemi bralnimi aktivnostmi (uvedemo bralni dopust). Starsi
mu vsak dan pred spanjem 10 minut berejo knjigo, ki si jo je sam izbral. Knjiga mora
biti zanj Se neznana, nova. Poudarek na tej stopnji je na ugodju, ki ga dozivlja otrok
ob branju, na pridobivanju pozitivhega odnosa do branja ter na vzpodbujanju interesa
Za branje.

2. stopnja: Roditelj in otrok bereta izmeni¢no. Otrok se vkljuCuje v branje tako, da
sprva prebere le besedo, poved, vrstico ali verz. Ne silimo ga k branju, niti njegovega
branja ne komentiramo in ne popravljamo. Cilj te stopnje je postopno vkljuéevanje
otroka v skupno branje kot zabavo, brez kakrsnih koli zahtev po doseganju uspeha.
Otrok postopoma prevzema vlogo bralca.

S 1. in 2. stopnjo bralnega treninga zacnemo pri otrocih, pri katerih je ze viden izrazit
odpor do branja. Pri otrocih, pri katerih pa Zelimo predvsem izboljSati branje in se
vadenju branja ne izmikajo, zacnemo trening na 3. stopnji. Na 3. in 4. stopnji spod-
bujamo otroka, da se vsak dan sam spomni na branje. Ce se spomni, ga nagradimo
z Zzetonom, dogovorjenemu Stevilu Zetonov pa sledi nematerialna nagrada.

3. stopnja: Otrok izboljSuje svoje branje tako, da poskusa sliSati napake, ki jih dela.
Pri tem roditelj, ki spremlja njegovo branje, sproti oznacuje napake s ¢rticami in pika-
mi (Ce otrok napako sliSi in jo popravi, dobi ¢rtico, ¢e napake ne sliSi in je ne popravi,
dobi piko). Otrokov cilj je, da dobi veé értic kot pik. Crtice se pojmujejo kot napredek
pri branju. Cilj te stopnje je navajanje otroka na to¢nost branja in samoregulacijo.
Tretja stopnja je namenjena zmanjSevanju Stevila napak, ki jih otrok ne popravi, in
povecevanju Stevila popravljenih napak. Otrokovo motivacijo se ob sprotnem belezenju
napak povecuje tudi z Zetoni. Otrok dobi Zeton, ¢e je naredil ve¢ popravljenih kot pa
nepopravljenih napak.

4. stopnja: Namenjena je povecevanju hitrosti branja. Dvakratno branje istega bese-
dila omogoc¢i zmanjSati napake pri drugem branju. Branje na tej stopnji se izvaja enako
kot na 3. stopnji, uvede se le ponovno branje istega besedila in merjenje ¢asa ob
prvem in drugem branju. Pri obeh branjih roditelj belezi popravljene in nepopravljene
napake s Crtico in piko. ManjSe Stevilo popravljenih napak in krajsi ¢as pri drugem
branju se oznacita kot napredek. Cilj te stopnje je navajanje otroka na to¢nost branja
in usvajanje navade branja s ponavljanjem.

5. stopnja: Cilj zadnje stopnje je pridobivanje navade branja. Otroka spodbujamo k
obiskovanju knjiznice, hkrati pa podkrepimo vsako njegovo samoiniciativno branje.

NajpomembnejSa naloga Solskega knjiznicarja v vlogi mediatorja je ozaveSCanje
starsev in njihovo usposabljanje starSev za izvajanje treninga doma. StarSe usmerja
v konkretno izvajanje posameznih stopenj in jim svetuje, kdaj lahko katero stopnjo
otrok preskoci oz. bi jo bilo dobro podaljSati. Dobro mora poznati proces branja in tudi
samo vedenjsko-kognitivho metodo za izboljSanje branja. StarSem in otroku tudi sve-
tuje ustrezno literaturo. Sam ali skupaj z uciteljem lahko izpelje analizo zaCetnega in
koncnega branja ter oceni njegov napredek s primerjavo zacetnega in konénega
branja.
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3.2 Pomoc in razvijanje bralnega interesa pri otroku

in njihove pismenosti. Bralni interes pri otroku lahko razvijajo na najrazlicnejse

nacine:

- Organiziranje bralnih ur, na katerih knjizni¢ar otrokom pribliza svet knjig. Bral-
ne ure so zelo pomembne za otroke, ki so prikrajSani za izkuSnjo posluSanja
pravljic vdomacem okolju. Zlasti otroci iz socialno manj spodbudnega okolja
odrasCajo v domacem okolju, v katerem se soocajo s pomanjkanjem knjig in
niso bili v predSolskem obdobju delezni spodbud (branje, pripovedovanje pravljic,
pogovarjanje, igranje), ki vplivajo na sploSno poucenost, sposobnost pozornega
poslusanja, na komunikacijo in jezik.

- Ureditev bralnih kotickov, v katerih so knjige predstavljene na nekoliko drugacen
nacin. Knjigo skusamo predstaviti tudi vizualno, z ilustracijami in ne le z besedami.
Predstavimo odlomke, ki so za otroke zanimivi, humorni ... Otroke, ki so knjigo ze
prebrali, spodbudimo, da nariSejo risbice, stripe ali napiSejo svoje mnenje o knjigi.

- Objavljanje seznamov knjig na vidnem mestu v knjiznici. Na seznamih so lahko
navedene knjige, ki so primerne za oklevajocCe bralce in bralce z disleksijo, ter
knjige, ki so primerne tudi za zahtevnejSe bralce. Knjige, ki so primerne za otroke
z disleksijo in so dostopne tudi v naSem prostoru, so zelo priljubliene med vsemi
otroki in ne le med otroki z disleksijo. Prav tako so na vidnem mestu objavljeni sez-
nami laze berljivih knjig za bralno znacko in domace branje, ki jih Solski knjiznicar
oblikuje skupaj z ucitelji razredne stopnje in slavisti.

Solski knjizni¢ar lahko z uvedbo najrazlicnejsih pomagal in pripomockov ter z ustrez-
no ureditvijo knjizniCnega prostora pomaga, da bodo otroci z disleksijo v knjiznici bolj
samostojni in samozavestni ter da bodo radi prihajali vanjo. Tu je nekaj predlogov, Ki
so koristni in zanimivi ne le za otroke z disleksijo, ampak tudi za druge:
- kartoncek z abecedo
Ker imajo tezave s pomnjenjem abecede, lahko pri iskanju police z dolo¢eno ¢rko
porabijo zelo veliko ¢asa. Dobrodosla pomoc je kartoncek z abecedo, ki jim pomaga,
da laze sledijo policam in najdejo knjigo, ki jo iSCejo.
- Piktogrami ali graficne oznake
Ce so knjige v Solski knjiZznici razvrééene po zvrsteh, so te na vidnem mestu
oznacene s piktogramom. Legenda piktogramov je pri sprejemnem pultu knjiznice.
Opisi posameznih piktogramov morajo biti kratki, jasni in razumljivi.
- Plasticni ali leseni oznacevalci
Oznacevalec, ki ima obliko daljSega lesenega ali plasticnega kazala, je namenjen
oznacevanju mesta na polici, od koder je otrok vzel knjigo. Pomaga mu, da ve, kam
mora vrniti knjigo, Ce si je ne bo izposodil.

4 Oblika in videz bralnega gradiva, ki olajSa branje bralcem
z disleksijo

Pri branju pogosto govorimo o osredotoc¢anju, ki je usmerjeno tako na vsebino bese-
dila kot na proces dekodiranja - prevajanja posameznih ¢rk v glasove in besede.
Bralec se lahko osredotoCi na razumevanje prebranega, Sele ko postane dekodiranje
nezavedno. Vecini ljudi uspe vescino branja avtomatizirati do takSne stopnje, da
uporabljajo pri tem le malo zavestnega napora. Za nekatere bralce z disleksijo deko-
diranje besed ni vedno avtomatic¢no oz. ni nezavedna vesc¢ina. Pogosto imajo obcutek,
da se med branjem ¢rke premikajo, skacejo, prekrivajo, valovijo ali skrcijo do tolikSne
mere, da jih ne prepoznajo. Nekateri bralci z disleksijo opazijo v natisnjenem besedi-
lu predvsem presledke, iz osrednjega vidnega polja jim izgine osrednji del ¢rke oz.
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dobro vidijo le manjsi delcek besede na enkrat itd. Ker se pretezno ukvarjajo s samo
tehniko branja, je spremljanje in razumevanje vsebine otezkoceno in okrnjeno. Da
lahko sledijo pomenu besedila in si zapomnijo, kaj so prebrali, se morajo mocneje
osredotociti.

Tako kot razlicno zaznavamo vidne informacije iz nasega okolja, jih razlicno zaznava-
mo tudi iz bralnega gradiva. Vsak bralec lahko razli¢no doZivlja obliko in velikost besed
ob branju. Ko se odloGamo za izposojo knjige v knjiznici ali njen nakup v knjigarni, nas
Kk izbiri ne vodi le njena vsebina, ampak je pomemben tudi videz knjige, papir, na
katerem je natisnjena, oblika in velikost ¢rk besedila, kaksSni so razmaki med vrstica-
mi ipd. Veliko raje posegamo po priroc¢nikih, v katerih je vsebina pospremljena z ilu-
stracijami in so pomembne informacije uokvirjene in napisane z okrepljenim tiskom.
Za osebe z disleksijo pa so te lastnosti Se toliko bolj pomembne, saj se ob branju
neprestano srecujejo z ovirami.

Namen in cilj branja ni le prevajanje napisanih ¢rk v glasove in besede, temvec razu-
mevanje in sledenje informacijam, ki jih napisane besede sporoc¢ajo. Otroci, ki veS¢ino
branja usvajajo pocasneje in oklevajocCe, ter otroci in mladostniki, pri katerih je proces
avtomatizacije oviran zaradi specificne motnje branja - disleksije, sporocilu napisa-
nega teze sledijo. K njihovi uspesnosti in pripravljenosti za branje moc¢no prispeva
oblika in jezikovha zahtevnost bralnega gradiva. Zelo pomembno je, da je hapisano
gradivo oblikovano tako, da so njegove informacije bolj dostopne in omogocajo bralcem
z disleksijo ve¢ Casa za njihovo razumevanje.

4.1 Merila, ki nam pomagajo opredeliti slikanice in knjige, dostopnejSe za bralce
z disleksijo

Spodaj nanizani in opisani kriteriji so povzeti iz slogovnega vodnika za disleksijo
(Dyslexia Style Guide), ki je objavljen na spletni strani Britanske zveze za disleksijo
(http://www.bdadyslexia.org.uk/extra352.html).

Oblika tiskanih ¢crk

Crke naj bodo zaokrozene, razloénega in Gitljivega videza, prijetnega na pogled.

Priporocljiv je tisk, kjer je med ¢rkami prostor, da si ¢rke ne sledijo tesno druga za

drugo. Crke, ki imajo neobigajno obliko, povzro&ajo pri branju teZave.

— NajustreznejSe oblike tiska so arial ali comic sans, primerna je tudi oblika verdana,
helvetica, tahoma in trebuchet. PoSevna oblika ¢rk ni ustrezna, ker je taksna
oblika pisave tezko berljiva.

— Velikost ¢rk naj bo nekoliko vecja, med 12 pt ali 14 pt do 18 pt. Otroci sami raje
izbirajo knjige z vecjimi crkami.

— Ce je le moZno, izbiramo za otroke, ki Ze poznajo male tiskane érke, slikanice z
malimi namesto velikimi tiskanimi ¢rkami. Male tiskane ¢rke so laZe berljive, ker
s svojimi repki in zankami nad ¢rto in pod njo poudarjajo svojo obliko. Besedilo,
v katerem so poudarjene besede napisane z velikimi tiskanimi ¢rkami, je teze
berljivo.

Papir

— Najustreznejsa je krem ali sivo-bela barva papirja. Crna barva tiska na beli podlagi
ustvarja kontrast, ki povzroca bleS¢anje.

— Moten papir brez leska je ustreznejSi kot bleSceCi papir, ker zmanjSuje
bleS¢anje.

— Papir mora biti dovolj debel, da besedilo ne proseva na drugo stran.
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Slog predstavitve besedila

Nacin predstavitve besedila lahko mocno vpliva tako na berljivost kot na zacetni vidni
viis.

— Vrstice naj imajo najve¢ 60 do 70 znakov. Pri vrsticah, ki so predolge ali prekratke,
se oCi preve€ naprezajo.

— Med odstavki so priporocljivi presledki, s katerimi je besedilo lo¢eno in daje obcutek
zracnosti.

— Slikanice in knjige z zgoS¢eno napisanimi besedili niso primerne. Otroci se ustrasijo
kolicine besedila in se kaj hitro izgubijo med vrsticami.

— Laze berljive so slikanice in knjige, v katerih so vrstice poravnane le na levem
robu. Ob obojestranski poravnavi besedila so presledki med besedami v vrsticah
neenakomerni, kar oteZuje branje.

— Priporocljiv je Sirsi, 1,5-2, razmak med vrsticami. Bralcu omogoca lazje sledenje s
prstom in zanesljivejSe prehajanje iz ene vrstice v drugo. Zaradi tezav z orientacijo
bralci z disleksijo v strnjenem besedilu pogosto preskocijo vrstico.

V slovenskem prostoru so Stevilne priljubljene slikanice za otroke dozivele natis v

razlicnih oblikah. Nekatere so oblikovane bolj, druge manj prijazno za otroka z dislek-

ali knjiznega molja, v kateri je zgodbica napisana tako, da jo bo otrok bral laze in z

vecjim veseljem.

Stil pisanja

Na bralca vpliva tudi jezikovni stil, ki je uporabljen v besedilu. Ob dolgih in zapletenih

povedih se bralec z disleksijo slabSe znajde in jih teZe razume. Prav tako teZe sledi

besedilu, ki vsebuje veliko pridevnikov, opisov in razmiSljan;j ter je napisano v arhaicnem

jeziku.

— Knjige naj bodo dinamicne, razgibane, v njih naj prevladuje dvogovor. TakSen nacin
pisanja omogoca bralcu, da se laze vzivi v dogajanje, predstavljeno v knjigi.

— Povedi naj bodo kratke in preproste.

— Pozorni bodite, kje v vrstici se pricne poved. Osebe z disleksijo teze sledijo povedi,
ki se zaCne na koncu vrstice.

Pa Se nekaj namigov, kako lahko otrokom olajSamo branje:

— Dober kontrast med ozadjem in ¢rkami (priporocljiv je okrepljen temno zelen tisk
na rumenem, krem, svetlo zelenem ali sivo belem papirju). Otroku svetujemo,
da uporablja bralna ravnilca ali barvne plasti¢ne prosojnice, ki se namestijo ez
besedilo.

— Mnogim ljudem ustrezajo tudi druge manj ali bolj izrazite barve ozadij. Ker ni veliko
knjig, ki bi bile natisnjene na obarvan papir, si lahko bralci s tezavami pomagajo
tudi z barvnimi ravnilci (prosjnicami). Barvno ozadje zmanjSa vizualne tezave pri
otrocih in odraslih z disleksijo ter izboljSa zaznavanje natisnjenega besedila. Z
barvnimi prosojnicami se zmehca ucinke obi¢ajno natisnjenega besedila, ki so
lahko za otroka zelo iz€rpavajoci. Beli papir povzroc¢a vizualne tezave, imenovane
tudi »Mears/Irlen sindrom« ali »vizualni stres«. To velja tako za bralce z disleksijo
kot tudi tiste brez nje. Otroci z vizualnimi tezavami in tisti z disleksijo imajo ob
obiCajnem tisku (Crn tisk na belem papirju) pogosto obcutek, kot da se besedilo
premika ter da postajajo vrstice zamegljene. Kako barva pomaga pri branju in
zakaj, Se vedno ni Gisto pojasnjeno. Obarvan papir in obarvane prosojnice, ki jih
polozimo na besedilo, zmanjSajo kontrast in s tem bleS¢anje belega papirja. Bralec
nato lahko bere hitreje, dalj ¢asa, se pocuti manj utrujenega in bolje razume to,
kar bere. Nekateri bralci z disleksijo, ki uporabljajo barvne prosojnice, porocajo,
da obarvan papir ni tako blescec kot bel, pri branju toliko ne napenjajo o€i ter da
so presledki med besedami bolj jasni, tako da se laze osredotocijo na besede
(http://www.dyslexic.com/vision). Priporocljivo je, da pri vseh otrocih s tezavami
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pri branju in pri katerih ugotavljamo disleksijo, preverimo njihovo branje z upora-
bo barvnih prosojnic. Ce le-te pripomorejo k boljSemu branju, skusamo ugotoviti,
katera barva ozadja jim najbolj ustreza. Barvne prosojnice niso »zdravilo«, ampak
le sredstvo za obvladovanje simptomov disleksije.

— Namesto barvnih prosojnic lahko otroci uporabljajo o¢ala z obarvanimi leGami
(modrimi, roza), ki imajo podoben ucinek na branje.

— lIzbiramo slikanice, ki imajo besedilo le na eni strani, loceno od ilustracije, oziroma
je besedilo pod ilustracijo. Otroci tezko berejo besedilo, ki je razdrobljeno med
ilustracijami po celotni strani papirja.

— Prav tako so ustreznejSe slikanice in knjige, v katerih besedilo ne lezi na graficnem
ozadju oz. ilustraciji.

— llustracije naj bodo v kontrastnih barvah, s ¢im manj izrazenimi detajli.

— lzbira bralnega gradiva je zelo pomembna ne le pri otrocih z disleksijo, ampak
tudi pri tistih, katerih jezikovni razvoj in zaznava se razvijata pocasneje. Zapletene
besede in besedne fraze prispevajo le k vecji otrokovi zmedenosti. Zato izbiramo
jezikovno preprostejSe vsebine in se izogibamo vsebinam z arhai¢nim jezikom.
Opisani kriteriji in priporocila so v pomoc¢ tako uciteljem kot starSem pri izbiranju
slikanic ali knjig, ki bodo privlacne in izziv otrokom in mladostnikom s Se ne avto-
matizirano vescino branja.

4.2 Kako lahko otroci sami dolocijo, ali so knjige za njih ustrezno zahtevne

taksno, ki bo zanj po tezavnosti ravno pravsnja, da ne bo prezahtevna ali preve¢ eno-
stavna. To je Se zlasti pomembno za otroke z disleksijo, ki si ob spodbujanju k samo-
stojnem izbiranju knjig najveckrat izberejo knjige, ki jih ze zelo dobro poznajo in so
zato za njih prevec preproste. Ob takih knjigah ne razvijajo spretnosti branja in ne
napredujejo pri branju. Kadar jih povabimo, da si izberejo knjigo, ki je Se niso brali,
pa se tega lotevajo z vecjo ali manjSo negotovostjo in tudi negodovanjem.

Vecina otrok izbira knjigo najprej glede na zunanji videz in obliko notranjosti. Najprej
jih pritegne naslovna stran z naslovom. Ce jim je ta v&eg, bodo pobrskali in prelistali
knjigo. Najveckrat vzbudijo njihovo pozornost knjige, ki vsebujejo ilustracije, nimajo
prevelikega Stevila strani, imajo dovolj velike ¢rke, besedilo v njih pa ni prevec zgosceno.
Kljub temu da je knjiga oblikovana tako, da pritegne otrokovo pozornost, pa ni receno,
da jo bo tudi prebral. Knjiga je lahko zanj jezikovho prezahtevna in jo bo zato kmalu
odlozil na polico, kjer bo tudi oblezala.

nauci strategij, kako si sam izbere sebi ustrezno knjigo. Zelo primerna je metoda test
5 prstov, ki otroku s pomocjo dolocanja Stevila neznanih besed na eni strani besedi-
la pomaga ugotoviti primernost knjige.

Metoda test petih prstov za ugotavljanje jezikovne ustreznosti in primernosti besedi-

la pri Solarjih:

- lzberi knjigo, ki ti je vSeC.

- Odpri jo na sredini.

- Poskusi najti stran brez ilustracij oziroma slik.

- Zacni brati na vrhu. Nadaljuj z branjem, dokler ne prides do besede, ki je ne poznas.

- Postavi svoj mezinec na to neznano besedo.

- Nadaljuj z branjem. Vsakic, ko prides do besede, ki je ne poznas, postavi nanjo
naslednji prst.

- Ceti zmanjka prstov, $e preden prides do konca strani, je knjiga pretezka za samo-
stojno branje.
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- Ce nisi porabil nobenega prsta, je verjetno knjiga zate preveé enostavna.
- Ce si porabil manj kot pet in vec kot en ali dva prsta, ko si prebral celo stran, je
knjiga zate primerna, saj ti bo pomagala, da postanes bolj spreten bralec.

Pri tem si otrok pomaga z vprasaniji, ki ga vodijo po korakih in mu pomagajo ugotovi-
ti, ali je knjiga zanj premalo, ravno prav ali prevec zahtevna (http://www.booknutsread-
ingclub.com/goldilocksrule.html). Ce otrok na vegino spodnjih vprasanj odgovori pri-
trdilno, je verjetno knjiga zanj preve¢ enostavna, ravno prav zahtevna oz. prevec
zahtevna.

Preve¢ enostavne knjige:

1. Ali si to knjigo prebral ze veckrat pred tem?

2. Ali razumes zgodbo zelo dobro brez prevelikega napora?

3. Ali poznas in razumes skoraj vsako besedo?

4. Ali jo lahko preberes gladko in tekoCe, ne da bi veliko vadil in se naprezal?

Knjige, ki so ravno prav zahtevne:

1. Ali prvic beres to knjigo?

2. Ali razumes vecino vsebine v knjigi?

3. Ali je na vsaki strani vec besed, ki jih ne razumes in takoj ne prepoznas njihovega
pomena?

4. Aliti lahko kdo pomaga, ko naleti$ na tezko besedo ali poved?

Knjige, ki so prezahtevne:

1. Ali je na eni strani ve¢ besed, ki jih ne poznas in ne razumes, kaj pomenijo?
2. Ali ne razumes dobro in ne ves dobro, kaj se v knjigi dogaja?

3. Ali beres z naporom in zatikajoce?

4. Ali ni nikogar, ki bi ti pomagal pri zahtevnih besedah in delih v knjigi?

Da bodo otroci usvojili korake za dolo¢anje primerne literature, bodo potrebovali veliko
vaje. Ker pa imajo tezave s pomnjenjem, je najbolje, da ima knjiznic¢ar korake zapisa-
ne na plastificiranih kartonckih in pospravljene na vidnem mestu. Otroci jih lahko tako
ob vsakem obisku knjiznice uporabijo ter jih nato vrnejo na ustrezno mesto. S tem se
tudi izognemo, da bi jih izgubili, pozabili ali pomeckali v svoji Solski torbi.

5 Sklep

Z vecjo prepoznavnostjo disleksije in poznavanjem njenih posledic na funkcioniranje
posameznika stremimo danes za tem, da bi otroci z disleksijo v najvecji meri razvili
svoje potenciale. Kljub temu da se soocajo s tezavami pri usvajanju znanj s pomocjo
branja, je njihova zelja po ucenju velika. Vendar potrebujejo pomo¢ pri vstopanju v
svet knjig, v katerem se skrivata znanje in vsa nasa literarna dediscina.

Veliko pozornosti namenjamo iskanju nacinov, s katerimi bi v knjiznice privabili odra-
sle z disleksijo. Pri tem se sreCujemo s precejsSnjimi ovirami, saj so zaradi negativnih
izkusenj iz svojega obdobja Solanja razvili trajen odpor do branja in Stevilni niso v
Zivljenju prebrali Se nobene knjige. Za mnoge izmed njih je knjiznica strah vzbujajo¢
kraj, ki ga zelo redko ali celo nikoli ne obisCejo. Danes Ze pri majhnih otrocih zelo
zgodaj razvijamo ljubezen do knjig z ustreznim pristopom in spodbujanjem bralnega
interesa ter jim s tem pribliZamo obiskovanje knjiznice. Med njimi so otroci z disleksijo,
ki jim moramo nameniti posebno pozornost. Zaradi bralnih teZzav in odpora do branja
odklanjajo knjige in knjiznico. Z razvijanjem strategij, ki jim bodo omogocile, da se
bodo dobro znasli v knjiznici, jim Solski knjizniGar pomaga, da bodo radi prisli v knjiznico
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in da se, ko bodo odrasli, njihov obisk v knjiznici zaradi strahu in odpora ne bo koncal
pred vrati.
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==-- Pomen dejavnosti Solske knjiznice pri premagovanju
ucno-socializacijskih tezav ucencev Romov
Significance of school library activities in overcoming learning-
socializing difficulties of Roma pupils

> Natasa Litrop, Tanja Karlovcec

lzvleéek

Skrb za u€ence z ucnimi tezavami v osnovnih Solah moc¢no narasc¢a, prav tako tudi skrb za doseganje
Solskih ciljev in znanj. Pri u€encih z u¢nimi tezavami je zelo pomembno, da jim nudimo pomo¢ na
razlicne nacine, ki jih dodatno motivirajo za delo. Za zmanjSanje govorno-jezikovnih in bralno-napisoval-
nih tezav izkoriS¢amo tudi dejavnosti Solske knjiznice. Razumevanje tezav in knjizniCarjeva vzpodbuda
mocno vplivata na uspesnost in napredovanje posameznika. Poleg svoje primarne dejavnosti knjiznica
uc¢encem Romom kot svojim uporabnikom nudi razlicne dejavnosti: skrbi za dvig bralne kulture, mo-
tivacijo za branje ter pridobivanje knjiznicnih informacijskih znanj. Zaradi (kulturne in socializacijske)
drugacnosti zahteva bibliopedagosko delo z u¢enci Romi celovit pristop, saj s prilagajanjem le-tega
pomembno vpliva na njihov celostni razvoj.

Kljucéne besede
Solske knjiznice, osnovna Sola, ucenci Romi, ucne tezave

UDK 027.8:159.953.5 (497.4)

Abstract

Concern for pupils with learning difficulties in primary schools has intensely increased, as has concern
for reaching school goals and knowledge. With pupils with learning difficulties it is very important that
they are offered various kinds of help which additionally motivate them. In order to reduce speaking-
language and reading-writing difficulties activities of school library are also used. Understanding of the
difficulties and librarian’s encouragement have a strong influence on success and progress of every
individual. Besides its primary activity the library offers to Roma pupils as its users various activities:
takes care of improving reading culture, motivation for reading and acquiring of library and information
knowledge. Due to (cultural and social) differences, bibliopedagogical work with Roma pupils requires
an integrated approach, since its adaptation significantly influences their integrated development.

Keywords
School libraries, primary school, Roma pupils, learning difficulties

UDC 027.8:159.953.5 (497.4)

Uvod

Na OS Franceta Preserna v CrenSovcih se vprasanja vkljuéevanja romskih otrok v
osnovno Solo zelo dobro zavedamo, saj sta v obc¢ini dve romski naselji, in sicer Ka-
menci (Kamenscice) in Trnje. V Solskem letu 2007/08 obiskuje Solo 42 romskih
otrok.

Preglednica: Stevilo uéencev Romov na 0S Franceta PreSerna CrenSovci

Triletje Stevilo vseh uéencev Stevilo uéencev Romov | Dele? uéencev Romov
. 68 15 22%
Il 70 13 19%
M. 86 14 16%
224 42 19%
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Ce izhajamo iz nacel bibliotekarstva, ki med drugim poudarjajo, da so knjiznice na-
menjene uporabnikom (razli€nim profilom), potem morajo biti vsa prizadevanja
za spremembe, fleksibilen, senzibilen do tolikSne mere, da zna prisluhniti uporab-
nikom, prepoznati njihove informacijske potrebe in Zelje, jim znati svetovati ter jim
zagotoviti odgovor na informacijsko potrebo. Zato mora svoje delo v celoti prilagoditi
znacilnostim in sposobnostim (posameznega) romskega otroka ter v svoje delo vklju-
Cevati takSne metode in oblike dela, ki uéencem Romom omogocajo ¢im hitrejSe in
ucinkovitejSe napredovanje in ki vkljucujejo vse dane moznosti, njihovo znanje in
sposobnosti.

Romski u¢enci v vzgojno-izobrazevalnem procesu

Pomembno se je zavedati, da imajo romski otroci ob vstopu v Solo zelo razli¢no (po-
manjkljivo) predznanje, kot je potrebno za njegovo uspesno vkljucevanje. Drugacni
vzorci misljenja in navad, ki so kulturno bogastvo, romskim uéencem v vsakdanjih
situacijah oteZujejo vkljuevanje v Solsko okolje. Dejstvo, da so starSi romskih otrok
v glavnem slabo pismeni (posebej velja za matere, s katerimi otroci prezivijo najvec
¢asa) in da tudi zaradi tega imajo minimalno besedis¢e, mo¢no vpliva na njihovo
naravno vkljuCevanje v vzgojno-izobrazevalno delo. Mnogim mladim Romom je slo-
venski jezik tuja govorica in jim je bistveno zahtevnejsi od pogovornega jezika okolja
(Tancer, 1991).

Ucno-socializacijske posebnosti uéencev Romov

Romski uenci imajo pogoste ucne in vzgojne tezave. Zagotovo je najteze tistim, ki v
predsSolskem obdobju zaradi Zivljenjskih razmer in okolja, v katerem Zivijo in odrascajo,
niso imeli dovolj moznosti za ustrezen razvoj. Njihove Zivljenjske izkuSnje so skromne,
splosna razgledanost in motivacija za delo pa nizki. Nepoznavanje slovenskega jezika
Se dodatno onemogoca hitrejSi napredek. NajveC teZav imajo s pozornostjo, vztrajno-
stjo, z jezikom in poslusanjem.

Ti uCenci potrebujejo poseben pristop in pomog, kajti za ucenje potrebujejo vec ¢asa,
veliko ponazoritev, vaj in ponavljanj. Ker so pocasnejsi in slabSe organizirani, potre-
bujejo tudi mirno delovno okolje.

Slika 1: U¢enci Romi potrebujejo mirno delovno okolje.
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Pozornost ni prirojena; je pa v Soli ta spretnost iziemno pomembna. Otroci z zmanjSano
pozornostjo se hitro zmedejo, tezko vztrajajo, ne poslusajo ali pa dela ne dokoncajo.
Zaradi tega imajo razlicne tezave, saj delajo ve¢ napak, pomanjkljivo prepisujejo s
table, povrsno preberejo navodila, niso pozorni na podrobnosti. Taki u¢enci tudi pogo-
sto odklanjajo delo, zato je predvsem od nas odvisno, kako jih bomo pritegnili k
Solskemu delu. Ce tega ni, se pojavi obrambno vedenje, ki je v druzbi pogosto nespre-
jemljivo, npr. agresivnost, strah pred Solo, nizka motivacija, tezave s prilagajanjem,
slabi odnosi z vrstniki ... UspeSnost Solanja ne vpliva le na ucenceve izobrazevalne
dosezke, temvec ima celo vedji vpliv na njegove strategije socializacije, u¢ne navade,
vrednotenje ucenja ...

Ucenci so manj uspesni tudi zaradi slabSega razumevanja jezika, kajti govor in jezik
pomembno vplivata na ucinkovito komunikacijo in razmisljanje. Slovenscina je za
nase romske ucence ze tretji materni jezik, saj za sporazumevanje vdomacem okolju
uporabljajo romscino in dialekt pokrajine - prekmurséino.

Govorno-jezikovne tezave

Vsaka govorna tezava ovira komunikacijo. Ucenci s pomanijkljivo razvitimi jezikovnimi
vescCinami slabo razumejo uciteljeve razlage in navodila; Ce je ucitelj dovolj pozoren,
lahko hitro ugotovi, da imajo teZzave z razumevanjem Ze zelo vsakdanjih izrazov. Gre
za drugojezicne oz. socialno-kulturno drugacne ucence, zato mora biti tempo ucenja
pocasnejsi, skrbno nacrtovan, spremljan in tudi sproti vrednoten. Doma nimajo vzpod-
bud in vse, kar naredimo za njihov napredek, je delo v Soli. Romski u¢enci imajo tezave
na podrocju govora:

- pri komunikaciji (tezave z izrazanjem in slabim razumevanjem jezika - imajo daljSi
¢as odzivanja, poCasen govor, tezave pri priklicu ¢rk, zlogov, izgovarjavi novih besed,
za besede pogosto uporabljajo gibe, da pokazejo, kaj zelijo povedati, ali pa pravijo,
»tisto, kak se Ze pravik, veliko je tudi popacenih ali celo izmisljenih besed, tezave
pri poimenovanju stvari, pojmov);

- pri pomanjkljivi ali napacni rabi slovni¢nih pravil (napacna uporaba obrazil za
sklone, tezave z dvojino in mnozino (v romsSgini dvojina ne obstaja), napacna raba
spola ...).

Bralno-napisovalne tezave

Hitro in natan¢no prepoznavanje posameznih glasov je prvi pogoj za pisanje in razu-

mevanje prebranega. UCenec, ki ima pomanjkljivo avtomatizacijo, je zaradi tega do-

datno obremenjen, saj mora biti pozoren na samo tehniko branja in pisanja, ob tem
pa pozablja na vsebino. Najvec tezav je pri:

- branju (po¢asno, slabo razumevanje, slabo dekodiranje novih besed, pri izgovarja-
vi prebranih besed, hitrosti, tekoCnosti, pozornosti in pomnjenju podrobnosti ter
ohranjanju pozornosti med branjem);

- pisanju (tezave pri pravilnem zapisovanju in tehniki pisanja, slabo oblikovanje
povedi, hitrosti in jasnosti zapisanega, veCkrat zamenjujejo ¢rke ali vrstni red).
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Uéenci Romi in Solska knjiznica (SK)

Za uresnicevanje nacel enakih moznosti in upostevanja razlicnosti med otroki ter
multikulturnosti morajo Sole omogocati romskim otrokom in njihovim starSem spo-
razumevanje v njihovem jeziku, ohranjanje romske identitete ter pravico do drugacnosti.
S skrbno nac¢rtovanim delom in oblikovano vizijo Solske knjiznice uresniCujemo omenje-
ne cilje ter v okviru svoje dejavnosti omogoc¢amo multikulturno ucenje o kulturnih in
jezikovnih razlikah in podobnostih, stereotipih in nediskriminativnem obnasanju.
Poleg tega da ucenci Romi postopno usvajajo bibliopedagoska znanja, jih tudi vzgaja-
mo in motiviramo za knjigo in branje.

Temeljna izhodis¢a delovanje nase SK so:

- Solska knjiznica je zbirka knjig, ki je oblikovana v skladu s potrebami romskih ucen-
cev, zato jo moramo v zacetku Solskega leta in v skladu s Solsko financno politiko
skrbno nacrtovati in plemenititi z njim potrebnim in prilagojenim gradivom, ki ga
je na trgu sicer bolj malo;

- omogoca ucenje ucenja - s prilagojenimi strategijami, predvsem pa z individualnim
pristopom ué¢encem Romom pomagamo, da se znajdejo v poplavi informacij, jih
znajo ovrednotiti in uporabiti v vsakodnevnih situacijah;

- razvija pismenost, ki jo moramo spodbujati in usmerjati tem intenzivneje, ¢im
nizje so sposobnosti nasih uporabnikov (romski otroci prihajajo iz okolja, ki je ne-
ali slabo pismeno, zato je nase delo v Soli kljuéno - pomoc¢i od doma namrec ne
moremo pric¢akovati);

- zadovoljuje informacijske potrebe uporabnikov na najvisji mozni ravni, ki so jih
ucenci Romi kot uporabniki spodobni ozavestiti oz. usvojiti;

- uporabnikom (romskim u¢encem) omogoca iskanje, izbiranje, vrednotenje, organi-
ziranje ter uporabo virov in informacij, kar pripomore h kakovostnejSemu Solskemu
delu, predvsem pa vsezivljenjskemu ucenju.

Sicer pa je v knjiznici dovolj moznosti za aktiviranje uc¢encevih sposobnosti in interesov

in dovolj priloznosti za pristen referencni dialog. Poleg pogovora ob individualnih
obiskih se tudi s knjizni¢nim informacijskim opismenjevanjem uvajajo razlicne krea-
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tivne oblike organiziranega ucenja - od igrarij do pripovedovanja pravljic, prek literar-
nih kvizov in kvizov znanja do najrazlicnejSih delavnic in tematskih pogovorov ob
projektnih in raziskovalnih nalogah. Nas glavni adut pa so vedno novi viri in vse bolj
dodelana knjizna informacijska orodja (Celik, 1999).

& -——

S

Slika 3: Pravljicna ura

Premagovanje uéno-socializacijskih tezav s pomocjo Solske
knjiznice

Veckulturnost je eno od nacel delovanja knjiznice. Vsaka dobra (Solska) knjiZznica ga
poskusa uresnicevati z dostopnostjo knjizne zbirke za vse svoje (potencialne) uporab-
nike, odprtimi odnosi, aktivnim bivanjem v okolju ter knjizni¢arjevim razumevanjem
svojega poslanstva.

Solska knjiznica uporabnikom omogoéa, da pridobijo ustrezne informacije, zato jih
mora z organiziranimi dejavnostmi (razstavami, pravljicnimi urami, knjiznimi kvizi,
bralnimi razgovori ...) pritegniti, spodbujati aktivnosti in jih motivirati (npr. nagradne
uganke, bralna znacka, knjizne novosti, literarni veceri, sreCanja z umetniki ...), jih
oskrbovati z gradivom in informacijami (primernimi njihovi starostni stopniji, intelek-
tualni zrelosti, interesom); svetovati, izobrazevati, razvijati kriticno misljenje, spretno-
sti, sposobnosti (ter inteligentnosti) svojih uporabnikov. UpoStevajo¢ vse nastete
dejavnike, ugotavljamo, da so romski u€enci ravno zaradi svojih primanjkljajev na
razlicnih podrogjih zelo zahtevni uporabniki in se jim je treba prilagajati.

Romi nimajo kodicificiranega jezika, zato imajo tudi malo dostopnih virov v lastnem
jeziku. Ker ucenci vecinoma govorijo slovenski jezik, so jim dostopne informacije le v
tem jeziku. Vsi Romski uéenci na oli so uporabniki SK (42) in jo dokaj redno obiskujejo.
Pogosteje v knjiznico prihajajo mlajsi uéenci (1.-4. razred), redkeje starejsi (5.-9.
razred). Najpogosteje si izposojajo slikanice, otrosko poucno gradivo, knjige za domace
branje, manj leposlovje; starejSi u¢enci Romi radi prelistavajo periodi¢no gradivo
(priloge ¢asnikov s TV-sporedom ter ¢lanki o Romih) ter si v okviru organiziranih sku-

gradiva so Zivali, (risani) TV-junaki, ¢lovesko telo.

Domoznanskega gradiva v romskem jeziku je malo (urejeno je na posebni polici) - pet
izvodov slikanic istega naslova (ta romscina nasim u¢encem ni razumljiva) ter 2 mo-
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nografski publikaciji, katerih avtorji so nasi u¢enci Romi. Imamo dve romski periodicni
publikaciji za odrasle in eno za ucence. Leto smo izdali tudi posebno Stevilko Solskega
gasopisa Slovensko-romski AUC (Aktualni ustvarjalni ¢asopis).

Dejavnosti nase Solske knjiznice organiziramo tako, da otroci Romi lahko zadovoljujejo
potrebo in moznost rabe (slovenskega in romskega) jezika in govora v medsebojni
komunikaciji in v komunikaciji z drugimi. Posebno vlogo je v okviru uresni¢evanja teh
moznosti imel romski mentor, ki je bil nekakSna jezikovna vez med ucenci Romi in
Neromi. Z njegovo pomocjo je nastal npr. slovarcek najpogostejsih besed v romscini,
zapis romskih pesmic ipd.

V okviru ur individualne in dodatne strokovne pomoci u¢enci Romi pogosto prihajajo
skupaj s strokovnimi delavci v knjiznico: izposojajo si knjige, izdelujejo plakate, semi-
narske naloge, pripravljajo referate in domace branje; mlajsi ucenci (1. in 2. triletje)
skupaj s strokovnimi delavci berejo (za bralno znacko), predstavljajo prebrane knjige,
sodelujejo v pogovoru o knjigi. Cilji takih metod in oblik dela je skupaj s Solsko knjiznico
usposobiti ucence Rome za (funkcionalno) branje in pisanje.

Prizadevamo si tudi za razvoj ponudbe razli¢nih oblik sodelovanja z romskimi starsi,
vendar je opaziti, da se z leti odrascanja otroka tudi romski starsi oddaljijo od knjiznice
(kljub zacetnemu interesu v vrtcu in 1. triletju). Take oblike sodelovanja so tematska
knjizna sreCanja v predprazniénem ¢asu,pravljicne ure, vkljucevanje v ankete, izpol-
njevanje raznih vpraSalnikov, ogled razstav ipd.

pretepanje), nepravocasno vracanje knjig, izgubljanje knjig, neupravi¢eno odtujevanje
multimedijskega gradiva, uni¢evanje knjiznega gradiva (trganje listov, risanje po knji-
gah, unicevanje knjiznih kod), izgubljanje ¢lanskih izkaznic, nepravilno vracanje knjig
na police, odtujevanje serijskih publikacij.

Problemi pri opravljanju dejavnosti pa so: pomanjkanje gradiva v romsg¢ini, bralne
teZzave, nemotiviranost za branje, nepoznavanje jezika.

Dejavnosti SK na 0S Franceta PreSerna Crensovci

Knjiznicni prostor se razprostira na 180 m? in ima medioteko, knjiznico za ucitelje,
Citalnico. Sicer pa ucenci Romi radi prihajajo v knjiznico, ki je nekoliko odmaknjena
od samega srediSca Sole, »od oCi javnosti«, saj je nekoliko skrita in ti uéenci cutijo
nekaksno varnost, »neizpostavljenostx.

Prostorsko sta posebej lo¢ena knjizni¢ni - izposojevalni del ter CitalniSki del. Izposoje-
valni del je urejen po prostem pristopu, in sicer za stopnje C, P, M; posebej je urejena
UDK-zbirka, strokovna knjiZznica, posebej je razporejeno referencno ter periodiéno
gradivo. Posebna polica, s sicer skromno zbirko romske literature (v romscini), je
namenjena romskim uporabnikom.

Vrtec

Pomembno je, da prek dejavnosti Solske knjiznice vzpostavimo odnos z romskimi
otroki Ze na zaCetku Solanja (v vrtcu, ¢e so vanj vkljuceni). Zato organiziramo razlicne
dejavnosti; opaziti je, da se skupnih aktivnosti udelezujejo pogosteje, cetudi jim teme
z bibliopedagoskega podrocja (pomen branja in poslusanja, dobra - slaba slikanica)
niso vselej razumljive.
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Za kakovostno sodelovanje Solske knjiZznice in vrtca je nujna obojestranska pripravlje-
nost in odprtost. Dejavnosti se nacrtujejo v zacetku Solskega leta v lethem delovnem
nacrtu. Na primer: v sklopu spoznavanja Solske knjiznice tako izvedemo obisk otrok
na Soli, pri cemer so romski otroci po navadi prvi¢ v knjiznici in sre¢ajo s popolnoma
novim okoljem; poskuSajo se orientirati v prostoru, za potrebe vpisa se predstavijo
(vsaj zimenom), seznanijo se s preprostimi pravili bontona (pozdrav, zahvala), preizku-

Slika 4: Shema dejavnosti v vrtcu

Prvo triletje

Ker so v nasi Solski knjiznici vsa prizadevanja usmerjena k zadovoljitvi uporabnika,
Se posebej prilagajamo metode in oblike dela u¢encem Romom. Knjiznica je urejena
na njim ¢im bolj prijazen nacin:

NajmlajSim je namenjena posebna bralna preproga, na kateri lahko posedajo, lezijo
0z. se sprostijo (zadovoljevanje potrebe po gibanju, sprostitvi je pri uéencih Romih
zelo moc¢no), igrajo druzabne igre, ob njej sta avtomobilCka z ustrezno literaturo C-
stopnje (z velikimi tiskanimi ¢rkami); multimedijsko opremljena Citalnica je namenje-
na izvajanju ur KlZ, pravljicnim uram, sreCanjem otrok in starSev, gledanju TV,
poslusanju radia ... Zaradi barvne podobe in ker barve pomembno vplivajo na te
otroke, je to med romskimi ucenci izjemno priljubljen prostor!

MESECNA
NAGRADNA
UGANKA

Slika 5: Shema dejavnosti prvega triletja
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Drugo triletje

Uporabnikom P-stopnje je namenjena okrogla miza s stoli, ob njej so police z ustrezno

literaturo ter racunalniski koticek z dostopom do spleta. Posebej zanimiv je za romske

ucence, in sicer iz vec razlogov:

- vecina uc¢encev doma nima racunalnika;

- osnovne ukaze in racunalniSke operacije poznajo Ze tudi mlajsi u¢enci, zato lahko
ob pomodi ucitelja reSujejo didakticne naloge in igrajo preproste igre;

- izkuSenejsi ucenci brskajo po internetu (najpogosteje za potrebe referatov, semi-
narskih nalog, domacega branja; brskajo pa tudi po domacih straneh glasbenikov,
pevcey, igralcev).

MESECNA
NAGRADNA

ROMSKIM
GRADIVOM

Slika 6: Shema dejavnosti drugega triletja

Tretje triletje

Za najstarejSe uporabnike (M-stopnja) je (na videz skrito) urejen sprostitveni koticek
z udobno sedezno garnituro, ki omogoca ob individualnem branju tudi druzenje s
prijatelji, pogovor, listanje periodicnega gradiva ali le pocitek. (Ucenci Romi tretjega
triletja radi posegajo po periodicnem gradivu (revija Pil plus, razlicne priloge ¢asopisov:
Vikend, TV-okno) - preprosto branje, slikovno gradivo, interes).

PERIODIKA

Slika 7: Shema dejavnosti tretjega triletja
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Sklep

Solski knjiznigarji smo kot pedagoski delavci vpeti v nenehno iskanje strategij za
posredovanje znanja, Se posebej si moramo prizadevati za uéence z nizkimi sposob-

Zavedamo se, da ucitelj ni ve¢ edini vir znanja, zato moramo prilagajati metode in
oblike dela romskim u¢encem tako, da bodo sami zmogli poiskati Zelene informacije
in jih vrednotiti; hkrati pa vemo, da je funkcionalna pismenost romskih ucencev kot
uporabnikov SK odvisna od tesne povezave ugenja, igre, branja in raziskovanja.

ganje zastavljenih ciljev KlZ-a uCinkovito, zahteva od knjizni¢arja skrbno nacrtovanje
dela (na zaCetku Solskega leta) ter osebnostne kvalitete, kot so: fleksibilnost, huma-
nost, posluh za delo z drugacnimi.

Tudi prostor in urejenost Solske knjiznice vplivata na (pozitiven) odnos romskih u¢encev
do Solske knjiznice ter na njihovo aktivno vkljuGevanje v dejavnosti le-te.

Slika 8: Starejsi u¢enci Romi v Solski knjiznici

Na podlagi izkuSenj in omenjenih dejavnikov je prihodnost nase knjiznice usmerjena
v spremembe, ki bodo vplivale na kakovost dejavnosti in zadovoljstvo uporabnikov,
in sicer na podrodja:

- bralno-virtualne ustvarjalnosti u¢enceyv,

- individualnega pristopa pri delu z u¢enci Romi (pridobivanje romske literature in
spodbujanje literarne in likovne ustvarjalnosti za uéence Rome vseh 0S v Sloveniji;
BZ s poudarkom na romskem izroCilu: pesmi, pravljice, legende; prostorsko uredi-
tvene prilagoditve: police z romskim gradivom, glasbeni koticek; svetovanje);

- dela s strokovnimi delavci.

Pri zagotavljanju izpeljave nacrtovanih sprememb bo morala biti zagotovljena tudi
ustrezna IKT, finanéno-materialni in prostorskoureditveni pogoji (poenotenost pohistva

in druge opreme, prilagojeni kotiCki za razliCne dejavnosti; ustrezni napisi).

Nezanemarljiva mora biti tudi skrb za bibliopedagosko vzgojo romskih starSev, cemur
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Z opazovanjem, razumevanjem, s prilagajanjem in pozitivnimi spodbudami pridobiva-
mo romske ucence kot uporabnike Solske knjiZznice, jih motiviramo za vkljuevanje v
razlicne dejavnosti, pri katerih so uspesni, pridobivajo nova znanja, sklepajo in pogla-

in se uspesno vkljucujejo v Solski prostor ter kasneje tudi v SirSe druzbeno okolje.
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== Vpliv Solske knjiznice na informacijsko vedenje
Utjecaj Skolske knjiznice na informacijsko ponasanje
Influence of school library on the information behaviour

> Marija LaszI6, Jadranka Lasi¢ Lazi¢

lzvlecek

Z izrazom Clovesko informacijsko vedenje razumemo postopke prepoznavanja informacijskih potreb,
iskanja, poizvedovanja, vrednotenja in uporabe najdene informacije. Najvec raziskav, povezanih z infor-
macijskim vedenjem, se izvaja prav v knjiznicarstvu, ker se le-to neposredno dotika uporabnikov in
njihovih potreb. Danes se Sirijo na druga znanstvena podrocja - sociologijo, antropologijo, psihologijo,
pedagogiko, ekonomijo, pravo, idr. Osrednja pozornost je namenjena rokovanju z in odnosu do objektov
informacij in znanja - od knjige, Casopisa, drobnega tiska do interneta in njegovih virov.

Klju¢éne besede
informacijsko vedenje, informacijske potrebe, nacini u¢enja, mladina

UDK 659.2:025.4.03

Sazetak

Pod ljudskim se informacijskim ponaSanjem podrazumijevaju postupci prepoznavanja informacijskih
potreba, traZenja, pretrage, vrjednovanja i poraba nadene informacije. NajviSe je istraZivanja vezanih
za informacijsko ponaSanje obavljeno upravo u knjiznicarstvu, jer se izravno ti¢e korisnika i potreba
njihovih. Danas se proSiruju na druga znanstvena podrucja - sociologjju, antropologiju, psihologiju,
pedagogiju, ekonomiju, pravo i dr. U srediStu je zanimanja rukovanje i odnos prema predmetima
obavijesti i znanja - od knjige, Casopisa, sitnoga tiska do interneta i njegovih izvora.

UDK 659.2:025.4.03

Abstract

The term human information behaviour denotes procedures of recognizing information needs, seek-
ing, searching, evaluation and usage of information found. Most studies in the area of information
behaviour are done in librarianship, because it directly deals with users and their needs. Today this
research is expanding to other areas - sociology, anthropology, psychology, pedagogy, economy, law,
etc. Centre of attention is dedicated to handling of and relationship towards objects of information
and knowledge - from books, periodicals, ephemera to internet and its sources.

Keywords
information behaviour, information needs, ways of learning, youth

UDC 659.2:025.4.03

Na informacijsko ponasanje najviSe utjeCe neprestana struc¢na izobrazba i usvajanje
novih znanja tzv. doZivotno ucenje (lifelong learning). Okosnicu za prepoznavanje
obrazaca ponasanja informacijska znanost svodi na tri sastavnice: pismenost, u¢enje
i knjiznice. Sve su one uzocne u Skolskoj sredini. Pismenost su i u¢enje prve, stalne
sastavnice Skolske djelatnosti, a knjiznica ih dopunja i proSiruje.

Raspravlja se o promjenama ponasanja u knjiZznici nastalima pod utjecajem informa-
cijske tehnologije. Ono se razmatra u svjetlu najnovijin istrazivanja u drustvenim i
humanistickim znanostima. Uloga se knjiznicara i knjiznica povezuje sa strujanjima
koje namecu promjene nastale na trzZiStu rada. Na kraju su navedeni odgovori stu-
denata prve godine upisanih u ak. god. 2007./08. na Odsjeku za informacijske zna-
nosti u Zagrebu na upitnik o digitalnim izvorima za potrebe predmeta Osnove klasi-
fikacije. Odgovori daju uvid u kojoj mjeri najmladi sveuciliSni narastaj, izravno ukljucen
u informacijsku znanost, prinva¢a njome posredovana sredstva ucenja.
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Uvod - pismenost je prvo izgradila pohranista (repozitorije),

a potom knjiznice

Povijest je uciteljica Zivota - tvrdi stara latinska izreka. Danas bi bilo primjerenije reci
da je obavijest ili informacija uciteljica Zivota. Kako nas ona moze uciti o Zivotu, za-
visi od toga kako ju shvaéamo i gdje ju sve nalazimo i prepoznajemo. Shvacanje i
tumacenje Sto obavijest jest, opisano je u mnogima knjigama, ¢lancima, rjecnicima i
interneta. Najjednostavnija je definicija da je obavijest osobina (po)datka da smaniji
neodredenost (neizvjesnost) u sustavu. A (po)datak je svaki zamisljiv predmet koji
nosi obavijest, koja tu neizvjesnost smanjuje. Znanje pak je (najkrace receno) dostup-
na pohranjena primjenljiva usustavljena obavijest (Laszl6, B. 1990, str. 17).

Pismo su i pismenost omogucili Cuvanje obavijesti i znanja. Pismenost je, govoreci
suvremenim jezikom, zacetak informacijske tehnologije. Pismom se biljezi, pohranju-
je, prenosi i odasilje obavijest u vremenu i prostoru zavisno od trajanja upotrebljenoga
nosaca (medija). Najstariji su zapisi od prije kojih 5000 godina iz Medurjecja oCuvani
na glinenima plo¢icama koje odolijevaju zubu vremena. Mlada je grada pronadena
na papirusnima svitcima egipatskima iz 1300-1200 god. pr. Kr. Manje su otporni bili
potomnji spomenici pisani na koZi, drvetu i napokon na papiru. Papirni je svezni¢ pod
nazivom knjiga do danasnjih dana ostao najrasprostranjeniji i najpoznatiji oblik pis-
menih izvora znanja..

Stari su se pisani spomenici okupljali i Guvali u ve¢ima zbirkama, pohranistima (repo-
zitorijima), te sredivali po sadrzaju ili po obliku. To su predtece danasnjima knjiznicama
i suvremenima digitalnima pohranistima. Internet nam i informacijska tehnologijja
omogucuju osnivanje tih CuvaliSta znanja na najvisoj razini. Dovoljno je gradu okupiti
i pohraniti, a rukovanje gradom nadodavanjem vrhupriviesaka (metatagging) i povez-
nica (linking), te snimanjem (downloading) osigurava mrezna tehnologija. Suvremena
se pohranista (repositories) grade nazivlju i digitalnim knjiznicama. Najveci su im
promicatelji sveuciliSta jer u njima nastaje velik broj predmeta znanja kao Sto su
doktorske disertacije, ¢lanci, eseji, rasprave, predavanja, seminarski i drugi radovi.

Na internetu je smjeStena nezamisljivo velika koli¢ina (po)dataka, obavijesti i znanja
te po svojoj namijeni djelomice odgovara namjeni knjiznica i time mijenja ulogu nji-
hovu. One se viSe ne oslanjaju samo na gradu koju su same skupile, pohranile i ustro-
jile za potrebe pretrage, nego se okrecu i mreznim izvorima. Od njih se o¢ekuje da se
mogu rabiti slicnim nac¢inom kao i knjiznicna grada.

Digitalni, elektronicni ili krace e-oblik za pohranu pismene i AV (audio i video) grade
pojavio se je u 20. stoljeéu. Staro se nazivlje za vrstu grade i dalje rabi, ali se promje-
na oblika biljezi takoder predmetkom e- ‘elekroni¢ni’ . Govori se o e-knjizi, e-Casopisu,
e-priruéniku i sl. Papir sve viSe uzmice pred novima sredstvima, te se time izravno
pomaze zastiti okoliSa. Bespapirno je drustvo obiljezje treCega tisué¢oljeéa nasega. Svi
predmeti znanja i sve ljudske djelatnosti dobivaju predmetak e- pa se govori o e-ucCe-
nju, e-obrazovanju, e-knjiznicarstvu i sl. Predmeti su znanja nastali u e-okolini, pohra-
njeni u e-okolini i dokucljivi sredstvima informacijske tehnologije poznati pod nazivom

Mrezni se izvori po svojoj namjeni ne razlikuju od knjizni¢nih izvora i mogu zadovoljiti
nase informacijske potrebe, ali na drugaciji nacin. Pristup i sluzenje mreznim izvorima
zahtijeva skup vjestina poznat pod nazivom informacijska (krace info) pismenost. Ta
se vrsta pismenosti do prije kojih petnaestak godina nazivala racunarskom pismenoScéu
jer je trebalo nauditi rukovati racunalom. Pojavom i Sirenjem interneta i moguénoscu
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pretrage mreznih sadrzaja, racunarska je pismenost postala nedostatna. Uvidjelo se
da je ona istom prvi korak koji se mora dopuniti dodatnima vjeStinama. One se ticu
razumijevanja kako se ukljucuje u svjetsku mrezu (internet), kako se prepoznaju usluge
Sto ih ona nudi, kako se njima valja pouzdano koristiti i kako prepoznati vrijedne
sadrZaje. Sve je to sadrzaj informacijskoga (krac¢e info) ponasanja. Posebnost se
ljudskoga info ponasanja temelji na izumu pisma i stjecanju vjestine pismenosti.

Info pismenost znaci znati kako ¢e se elektroniéni izvori pronalaziti, kako ¢e se njima
sluziti i u kojim sve prilikama. Ona pak pretpostavlja opéu pismenost u prvotnome
znacenju, vjestinu Citanja i pisanja, jer bez njih nema pristupa pismenim izvorima.
Navod na mreznoj strani http://www.livinginternet.com/i/iu.htm u ¢lanku How to use
the Internet izriCe to ovako: »Internet je zamrSeno mjesto koje ima mnogo korisnih
obiljeZja i namjena. Znati dobiti najviSe od interneta moZe pomoci jednako kao i znanje
Gitanja, a mozda i viSe.«

Knjiznice su radi uredivanja zbiraka svojih ustanovile i nacin opisa (katalogizaciju) i
nacine razredbe (klasifikacije) grade. Te su djelatnosti omogucile pretragu i dostup
radi posudbe. Za pretragu se golemih koli¢ina podataka na internetu ucinkoviti
pretrazni nacini jo$ razvijaju. Vecina je njih izradena po uzoru na ustanovljene
knjigopisne (bibliografske) obrasce pretrage - na kljucne rijeCi, oznake smjestaja
(URL, DOI), sadrzajne oznake (HTML ili XHTML metadata), ali primjena im ne jamci
pronalazanje svih izvora koji bi mogli do¢i u obzir. Nije toliko u pitanju tehnoloSka
strana stvari, nego se radi o vjerodostojnosti i opravdanosti dobivenih odgovora.
Vrhudatci (metadata) omogucuju sadrZzajno oznacivanje na slican nacin kako se to u
knjizniCarstvu provodi ustaljenima propisima za strojnocitljivu katalogizaciju UNIMARC
i MARC. U mreznoj je okolini za sadrzaj odgovoran semanticki web kako ga je nazvao
njegov zacetnik Tim Berners-Lee.

Vjerodostojnost dobivenih odgovora na upit postaje sve vaznija vrijednost Sto se tice
mrezne okoline. Uzrok je tomu necasno postupanje s odgovorima na upit jer su prvi
ponudeni odgovori podmetnuti radi kakva dobitka. MoZe se lako zapaziti da veliki
pretraznici kao Google, Mozilla Firefox, Yahoo pri opéem pretrazivanju nalaze mnogo
multimedijskih sadrzaja. Razvijaju se posebni pretraznici za video zapise, blogove,
slike, glazbu i dr. Pretrazna se mrezna tehnologija prilagodava sadrzajima i oblicima
za kojima se najviSe traga i tako ée to biti u buduénosti. Zanimljiva je pojava da se
sve vazne informacije ponalaze preko odgovarajucih socijalnin mreza i alternativnih
pretraznika. Razlog je tome Sto su se ljudi oduvijek oslanjali i vjerovali informacijama
dobivenima u svojoj drustvenoj sredini i to internet ne moze brzo promijeniti. Pretraga
postaje sve osobnija pa se oCekuju i bitne promjene pri oznacivanju mreznih
sadrzaja.

Ponasanje je informacijsko kada se njime nastoji posti¢i svrha, namiriti potreba ili
teznja pouzdanim nacinom. Ono se moZze ocitovati u svih Zivih bi¢a, a nama je najprjeci
zadatak istrazivanje i opisivanje ljudskoga ponasanja kao posebnoga podrucja.
Knjiznica je mjesto koje nas moze uputiti kako se pristupa predmetima znanja, kako
se njima sluzi u naobrazbene i zabavne svrhe. Za mladi je narastaj koji istom ulazi u
svijet pismenosti prijeko potrebna spoznaja da su putovi u nj dobro utabanii oznaceni.
Skolski ¢e ga knjizniar moéi usmieriti na pravi put.
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Koje knjizni¢ne usluge mijenjaju obrasce informacijskoga
ponasanja u knjiznici?

Uloga se svih vrsta knjiZznica neprestance mijenja zbog promjena u nacéinu poslovanja
i potreba korisnika. Stovise, iz povijesti je poznato da su sve vrste knjiznica, od privatnih
do javnih, bile osnivane, izgradivane, razarane i obnavljane. Neprekidnost u obnavljanju
razorenih i osnutak novih knjiznica u povijesti covjeCanstva pokazuje kolika se vaznost
pridaje ¢uvanju zapisanoga znanja. Mijenjao se pritome i najvazniji predmet znanja
za knjiznicu, knjiga, zbog promjena u nacinu biljezenja i pohrane zapisa. Kao Sto su
glinene plocice i svitci ustupili mjesto papiru, tako i papir danas uzmice pred digitalnim
oblicima zapisa i pohrane znanja. Velika je prednost digitalnih zapisa to Sto im za
smjestaj za razliku od papirne grade ne trebaju posebne gradevine.

Lako je zamisliti digitalnu knjiznicu bez ikakva prostora za smjeStaj grade, osoblja i
opreme. Knjiznica danas moze djelovati kao mrezna sluzba, ali se na tu zamisao jos
uvijek treba navikavati. Knjiznice su slicne promjene ve¢ iskusile kada su se knjizni¢ni
katalozi na listiCima zamijenili strojnim katalozima, OPAC-ima (online public catalog).
0 tome kako su se korisnici sluzili katalozima na listiCima nema puno istrazivanja za
razliku od brojnih istrazivanja nac¢inim primjene OPAC-a zapocetih u ranim 1980-tim
godinama kao Sto tvrdi Sridhar (2004, str. 175-176).

Prvi su OPAC-i oponasSali izgled kataloznoga listica (card catalog models) bez
ujednacivanja autorskih i sadrzajnih oznaka (authority control, subject heading). Raz-
vojem i primjenom informacijske tehnologije slijedi drugo proizvodno razdoblje strojnih
kataloga. ObiljeZzeno je daljinskim pristupom zapisima (remote access), preglednijim
korisni¢kim suceljem (user interface) s dodatnim podatcima o stanju primjerka,
primjerice, moze li se dobiti u e-obliku, je li posudljiv, je li posuden i do kada, u kojima
je knjiznicama dostupan i sl. Znacajna je promjena prijelaz s prethodno uskladene
pretrage (pre-coordinated search) na naknadno uskladenu pretragu (post-coordinated
search).

U prethodno uskladenoj pretrazi upiti se sastavljaju od rijeci za koje se smatra da bi
ih pretraznik (search engine) mogao naci u odgovarajuéem dokumentu. Za razliku od
toga u naknadno uskladenoj pretrazi (post-coordinated) upiti se sastavljaju od
propisanih rijeci iz kazala (indeksa), thesaurusa, stru¢noga rjecnika ili klasifikacijskih
pomagala. Ta vrsta pretrage zahtijeva pripremu i zato je skuplja. Mora se ulagati u
izradu kazala, u dodavanje vrhudataka (metadata) i razvoj razredbe.

TreGe proizvodno razdoblje strojnih kataloga nastoji nadoknaditi nepostojanje uput-
nica (cross references) u OPAC-ima koje su veoma vazan dio kataloga na listi¢ima.
OPAC-i su tre¢e proizvodne razine obiljeZeni i ugradnjom strojne naravnojezi¢ne opre-
me tako da se pri pretrazi mogu lako ukloniti nehotice uneseni krivi upiti. Na taj se
nacin dobilo i moénije sucelje za rad.

Knjiznice pripremaju korisnike na rad sa sve mocnijim tehnoloSkim pomagalima.
Primjer novijega obrasca info ponasanja u smislu rukovanja izvorom moze pokazati
na objavcima sa sadrzajima koji se tiCu medunarodnih dogovora o buduénosti lju-
dskoga drustva. O njima se mozZe naéi mnogo grade, ali snalaZenje u njoj nije jedno-
stavno. Prije svega, ona sadrzajno ulazi u mnoga podrucja od medunarodnih odnosa
do ljudskih prava. Razradu kako bi Skolski knjizni¢ar mogao postupati s takvom gradom
opisujemo na primjeru UN-ovih smjernica za trecCe tisucoljece. Izgledno je da Ce se

smijestiti, kako opremiti, kako obraditi, kako razvrstati itd.).
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Primjer za razradu obrasca informacijskoga ponasanja -
knjiznice i smjernice za trece tisucoljece

Knjizni¢na se djelatnost smatra vaznim ¢imbenikom u opcoj informatizaciji cjelokup-
noga drustva. Tako se medu osam glavnih smjernica razvoja suvremenoga drustva u
UNESCO-voj Milenijskoj povelji (UN Millenium Development Goals, MDG) iz 2000.
godine spominju djelatnosti koje se nikako ne mogu izvesti bez pomo¢i knjiznica.
Prema Milenijskoj bi se povelji do 2015 trebalo:

1. iskorijeniti krajnje siromastvo i glad,

osigurati svima moguénost stjecanja osnovnoskolske nabrazbe,

promicati spolnu ravnopravnost i osnaziti Zzene,

smanijiti pomor djece,

poboljSati materinje zdravlje,

boriti se protiv HIV-a i kopnice (AIDS-a), malarije i drugih bolesti,

osigurati odrzljivost okolisa i

razvijati svjetsku suradnju na pitanjima razvoja.

0 NOOAWN

Smijernicu 2. koje se ticu osnovnoskolske naobrazbe i razvojne suradnje nije mogucée
zamisliti bez pomo¢i knjiznica i znanja koje te zbirke Cuvaju i skupljaju.

Vaznost je knjiznica za provedbu smjernica Milenijske povelje podrobno opisala
knjizniCarska savjetnica za narodne knjiznice pri State Library of New South Wales,
Sydney, Australija. Tablica iz njezina ¢lanka Public libraries and the millenium deve-
lopment goals u IFLA journalu iz prosinca 2005. nabraja knjizni¢ne djelatnosti i po-

sa smjernicama za tisucoljece prema zamislima autorice Ellen Forsyth (Forsyth 2005,

str. 351):

Tablica 1.
KnjiZznicne uloge Milenijske smjernice
knjizniCari promicu svih 8 smjernica
osigurava se knjizna grada za svih 8 smjernica
raspolaganje AV gradom za svih 8 smjernica
c¢uvanje nasljeda za smjernice 1, 3,4,5,6,7,8
dostup internetu i njegovim sluzbama za svih 8 smjernica
pismena obavijeStenost u svezi smjernice 2, 3,6, 7,8
Citanje za zabavu u svezi smjernice 2, 3,7, 8

poduprijeti i pomo¢i provedbu smjernica za trece tisucoljjeCe. Prije svega, u svojim
sredinama mogu potaéi rasprave, predavanja, razgovore, radionice, Citateljske veceri
i sl. kojima ¢e se znanje o tim nastojanjima prosiriti i promicati njihovo provodenje.

Skolski knjiznicar kao promicatelj smjernica za treée tisuéoljeée

Za Skolske bi se knjiznicare moglo re¢i da su medu prvima koji u Skoli promicu svijest
0 novim pojavama na svjetskoj razini. Ono sto se od 2000. godine do danas nazivlje
smjernicama za trece tisucoljeée, Skolske su knjiznice iskazale dogadanjima i sku-
plienom gradom o zastiti okoliSa, o djecjim pravima, u razmatranjima o vjerskom
odgoju, na radionicama o snosljivosti, o suradnji s drugim Skolama, sa susretima s
knjizevnicima i pjesnicima, na radionicama o pismenosti i znanju, na radionicama o
internetu, na predavanjima o vjestinama info pismenosti, itd. Prelistavanjem se dva-
desetak zbornika Proljetne Skole hrvatskih Skolskih knjizni¢ara i prebrojavanjem

206 Marija Laszld, Jadranka Lasi¢ Lazi¢: Vpliv Solske knjiZznice na informacijsko vedenje



referati

obradenih tema to moze lako utvrditi, a Skola je ove godine proslavila 20. rodendan.
Obiljezen je predavanjima i radionicama o potrebi suradnje na svima domacima i
medunarodnima razinama - medu Skolama, medu ucenicima i uciteljima, medu
drzavnima i medunarodnima ustanovama i udrugama, itd.

ali to moraju jasno izreéi i pokazati. Kao informacijski djelatnici vrijedne izvore i upucuju
na njih i izvan zidova knjiznice. Time se izravno djeluje na info ponasanje korisnika,
osobito u svezi s novim uslugama koje internet nudi. Jedna je od njih i usluga zvana
Pitajte knjizniCara.

Na primjeru smjernica za tisucolje¢e, mozemo razmotriti postupke za pristup i pre-
poznavanje informacijskih potreba (information needs). One se javljaju kao pitanja
vezana za istrazivani sadrzaj. Sve dublje upucivanje u sadrZaj namece daljnja pitanja,
tj. nove informacijske potrebe. Veoma je vazno u tome postupku prepoznati kada
treba prestati, tj. kada se istrazivani sadrzaj moze smatrati smisleno zaokruzenim.
Nastavak istrazivanja sadrzaja se u tom slucaju prepoznaje kao idué¢a smislena cje-
lina. Od Skolskoga se knjiznicara moze i u tome dijelu ocekivati pomo¢ na temelju
knnjigopisnih (bibliografskih) pomagala.

Postupak bi razrade informacijskih potreba i njima pripadaju¢ega info ponasanja

mogao bi teéi ovako:

- oblikovanjem pocetnih pitanja o sadrzaju,
Primjeri: Sto su smjernice? Tko ih je i kada objavio? Na §to se odnose? Kakvu
namjenu imaju? Za koga su mjerodavne?

- pitanjima o izvorima,
Primjeri: Gdje se mogu naéi izvori o tome kako napreduje rad na smjernicama za
treée tisuéoljeée? Sto se poduzima da bi sva djeca pohadala osnovnu Skolu? Gdje
se i kako mogu naci odgovori na to pitanje?

- o nacinima traZenja (seeking) informacija,
Primjeri: Koju gradu o smjernicama za trece tisucolje¢e mogu naci u svojoj knjijznici?
Kakvo ¢u pitanje postaviti svomu Skolskomu knjizni¢aru?

- o pretraznima nacinima (searching) grade,
vanju uputa za pretragu? Koja me smjernica za trece tisucolje¢e zanima i zasto?
Kako glasi moje istrazivacko pitanje?

- o vrjednovanju (evaluation) nadenih izvora,
Primjeri: Koje izvore lako razumijem? Koji mi izvor najbolje odgovara na moje
istraZivacko pitanje? Sto moram zabiljeZiti pri Sitanju izvora i kako?

- 0 porabi (usage) nadene informacije
Primjeri: Kako éu znanje iz izvora primijeniti na svoj opis istrazivackoga pitanja?
Kako ¢u posteno postupati s izvorom? Hocu li dio sadrzaja doslovce navoditi
(quote) ili samo ukazati na zanimljive dijelove (paraphrase)? Kako ¢u ga navesti
(citirati)?

Knjiznice i smjene narastaja

Knjiznice su stalna i dugovje€na sastavnica drustvenoga zZivota. Na njih su upuceni
svi koji se uce i obucavaju i kao takve usluZile su mnoge narastaje. UCenje se i
obucavanje neprestano osuvremenjavaju uvodeci za nastavna sredstva proizvode i
usluge informacijske tehnologije. S jedne se strane time mijenjaju ustaljeni nacini
obucavanja i ucenja zajedno s izvorima znanja i obavijesti na koje se ono oslanja. S
druge strane, stasanje mladih narastaja uz tehnoloska pomagala mijenja njihovo
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ponasanje prema ucenju i izvorima ucenja, prema drustvu uopée, a napose prema
trzistu rada. Upravo su trzisni struénjaci zbog rastuce nezaposlenosti u razvijenim
zemljama s jedne strane, a rastuéih potreba za znalackim radnicima (knowledge
workers) s druge strane, poceli istrazivati Cime se razlikuju danasnji uposlenici.

Nikada se u proSlosti nije desilo da su praunuci, unuci, roditelji i roditelja roditelji na isto-
me poslu zajedno radili. Zanimanje o nacelima podjele ljudskoga drustva po godinama
rodenja u narastaje (generations) zapoceli su William Strauss i Neil Howe prvom svojom
zajednickom knjigom Generations (1991)%. U njoj se uspjeh ameri¢koga drustva razma-
tra kroz obrasce ponaSanja Cetiriju narastaja. Osnovno je nacelo diobe godina rodenja,
a zatim i radne osobine, zajednicka iskustva te drustvene vrijednosti. Svrha je ukloniti
narastajni jaz te povecati snosljivost i razumijevanje. Za razliku od proslih stoljeca,
Zivotna dob i radno iskustvo nisu viSe bitni ¢imbenici priizboru za odgovorna i rukovodecéa
radna mjesta. Cesto su u radnim srediname mlade osobe nadredene starijima.

Tima se pitanjima bave istrazivanja u podrucju drustvenih, povijesnih i privrjednih
znanosti. U dostupnima se mreznim izvorima i osvrtima na knjige iz toga podrucja
uglavnom spominju Cetiri narastaja razli¢ito nazivanih?. Mora se voditi racuna o tome
da su opisi priblizni i da su pretpostavljena obiljeZja veoma opéa i ne mogu se primije-
niti pojedinacno. Za potrebe smo ovoga Clanka nazivlje prilogodili rodbinskim odno-
sima, naveli obiljezja i izvorne engleske nazive.

Tablica 2.

Godine
rodenja

Narastaj

Engleski nazivi

Vrijednosti

Zajednicka iskustva

roditeljevi | 1909-

veterans, silent

marljivost, Cestitost,

II. svjetski rat, privrjedna

echo boomers,
google

uspjesnost, postivanje
razli¢nosti

roditelji 1945 | generation pravdoljubivost, predanost, | besposlenost
duZnost prije zabave
roditelji 1946- | baby boomers napredovanje, Zivotna gradanska prava, spolna
1964 radost, roditeljstvo, ravnopravnost, hladni rat,
zajednistvo, upletenost osvajanje svemira, ubojstva
unuci 1961- |generation X tehnoloSka pismenost, pad berlinskoga zida,
1981 razliénost, samopouzdanje, | Zenska prava, enegetska
zabava i opustenost, oskudica
prilagodba
praunuci | 1981- | millennials, Zivotna radost, drustvena internet, informacijska
dalje generation y, odgovornost, povjerljivost, |tehnologija,

klimatske promjene

generation, net
generation,
digital native

Svrha je takovih uopéavanja zapravo poboljSati nacine priopéavanja (komunikacije)
medu ljudima. Informacije moraju biti proto¢ne u svim smjerovima, posebice u obra-
zovnim ustanovama. Najuspjesniji voditelji svih vrsta ustanova i poduzeca svijesni su
Sarolikoga ustroja svojih uposlenika. Nastoje Cuti glas sviju njih imajuéi na pameti da
nitko nema odgovora na sve. Klju¢ je uspjeha omoguciti svakoj skupini dati svoj do-
prinos. To vrijedi i za obrazovne sredine jer se i u njoj sre¢u razli¢iti narastaji okuplje-
ni na istome zadatku - na ucenju. Za Skolskoga je knjizniCara takoder izazov kako
potaci i uCenike i ucitelje na raspravu o takvim pitanjima. Za to bi bili najprikladniji
primjeri iz Skolskoga zivota.

1 Strauss, W., Howe, N. 1991. Generations: the history of America’s future, 1584 to 2069. New York: Quill.
2 Forman, P. J., Carlyn, L. 2005. The age of change: multiple generations in the works force. [uporabljeno
2008-04-18]. URL: http://www.globallead.com/WeConnect/Oct05/ageofchange.html.
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U razli¢itim obrazovnim okolinama nalazimo mnogo grade o kojoj se sve vodi racuna.
(UCL) pokrenuo je pocetkom 2008. projekat o info ponasanju narastaja zvanoga
guglovci prema poznatome pretrazniku Google. U guglovce se ubrajaju rodeni 1993.

i posnije3. Svrha mu je pomodi knjiznicama i svima drugima informacijskim sluzbama

kako se moraju pripremiti za buduénost s obzirom na narastaj koji zivi s webom i

tehnoloskim napravama. Zanimaju ih odgovori na pitanja:

- Hoce li mladi narastaj istrazivaca zbog digitalizacije knjizni¢nih i drugih izvora
traziti i pretrazivati sadrzaje novim nacinima i pomagalima ili ¢e se prilagoditi
obiajnima?

- Hoce li mladi istrazivaci zbog novih nacina pretrage sadrzaja dokazati da su isho-
di njihove pretrage drugaciji od postojecih i time izravno utjecati na promjene u
dosadasnjim nacinima znanstvenoga rada?

interneta?

Postavljena se pitanja smatraju strateski vaznima jer mladima treba ukazati da odra-
stanje u medijski bogatoj sredini nije dovoljno za stjecanje ozbiljne naobrazbe. | dalje
je jos nepotvrdena pretpostavka da najmladi imaju bitno drugacije stavove, nastojanja,
ocekivanja u ozracju info pismenosti. Stoga joS i dalje nije sigurno u kojoj ¢e mjeri kao
porabnici trebati knjiznice kad stignu do sveucilista i po€nu samostalno istrazivati.

U poslovnima se ¢asopisima u zadnje vrijeme najviSe objavljuju ¢lanci o ponasanju
mladih. Zanimljivo je spomenuti da je NASA (National Aeronautics and Space Admi-
nistration, USA) utvrdila da se mladi ne zanimaju za istrazivanje svemira, pa se tim
pitanjem takoder pozabavila pri istrazivanju ponaSanja (Generation Y perspectives.
2007). Veoma je to uspjesno za potrebe poslovnoga svijeta sazeo Gallo C. kolumnist
Gasopisa BusinessWeek (The McGraw-Hill Companies Inc.) u mreznom izdanju ¢asopisa
u ¢lanku objavljenome 15. veljace 2008. (Gallo. 2008). Istrazivanja isticu da se mladi
narastaj osje¢a veoma mocno i samouvjereno. Za uspjesne je odnose s njima najvaznije
postupati ovako:

1. Ne upravljaj, savjetuj jer se hocée uciti i hoce znati kako napreduju jer ih zanima
uspjeh.

Ne nareduj, objasni jer hoce znati zasto rade to Sto rade.

Ne zahtijevaj, zamoli jer hoée sami dati neSto svoje.

Ne zanemaruj, odgovori jer hoce znati postupaju li dobro.

Ne krij, razgovaraj otvoreno jer ho¢e povjerenje i prijateljstvo.

ap®®Dd

Savjeti su, bez sumnje, primjenljivi i u obrazovnoj sredini. Knjizni¢ari mogu svoju
poznatu savjetovnu, mentorsku ulogu u vezi s gradom i u¢enjem dopuniti i objasnjenjima
zasto. Vazno je nastojati iskreno odgovorati na pitanja. Ako je vjerovati istrazivanjima,
knjiznica ¢e im i knjiznicari biti privlacniji.

Umjesto zakljucka - privlaénost digitalnih izvora za svladavanje
gradiva

Na Odsjeku je informacijskih znanosti Filozofskoga fakulteta u Zagrebu vecina pred-

meta uz redovita predavanja i seminare popracena i digitalnima izvorima. Za

jednopolugodisnji su predmet Osnove klasifikacije za prvu godinu digitalni izvori bili:

- Digitalna oglasna ploc¢a s tekuéim objavcima o zbivanjima na predavanju i semi-
narima.

Opis je cijeloga projekta dostupan na URL: http://www.ucl.ac.uk/slais/research/ciber/downloads/
ggexecutive.pdf
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- Stalno tjedno praéenje slusackih aktivnosti u obliku tablice s imenima i ocjenama
zadataka izradenih na seminaru.

- Zavrsne upute o pismenome i usmenome ispitu.

- Sazetci predavanja u Power Pointu (slikometu).

- Seminarske vjezbe kao cjeloviti tekstovi (Word ili HTML) s popisom rabljene

- Upute za izradu radova.

- Javno prikazani referati u Power Pointu.

- Referati kao cjeloviti tekstovi prema zadanim pitanjima na seminaru.

- SluSacke ocjene objavljenih radova sluSaca (peer-to-peer).

Digitalni su izvori trajan oblik poprimili istom na kraju semestra, a za trajanja su se
nastave neprestano mijenjali i dopunjali. Po zavrSetku su polugodista slusaci ispunja-
vali upitnik: @) o svrhovitosti primjene digitalnih izvora, b) o ulozi njihovoj i c) o tome
Sto je njima pojedinacno najvise pomoglo radi uvjerljivosti odgovora.

Za potrebe Clanka izdvajamo odgovore 74 studenata o ulozi digitalnih izvora objavlji-

vanih za nastave. U Primjeru 1. naveden je primjer pitanja iz upitnika. U Tablicama s
odgovorima podebljane su najéeSce birani odgovori.

Primjer 1: Upitnik (dio B) - primjer za pitanja br. 7.

Ovaj se dio upitnika odnosi na studentsko misljenje o ulozi digitalnih izvora objav-
liivanih na omegi za predmet Osnove klasifikacije u ak. god. 2007./08.

Na koji bi se nacin trebali pripremati digitalni izvori i zasto?

ZaokruZi svoju procjenu svakoga od navedenih izvora na ljestvici od 1 (najniza)
do 5 (najviSa) ocjena:

7. Usporedno pracenje redovnih predavanja i seminara s digitalnim izorima

procjenjujem ovako:

NEVAZNO 1 2 3 4 5 VEOMA VAZNO

Tablice 3: S odgovorima na upitnik o ulozi digitalnih odgovora.

U tablicama su uza svako pitanje navedene slusacke ocjene. Najveéi postotak slaganja
u odgovorima otisnut je masno.

1. Digitalni biizvori uz redovna predavanja i seminare trebali bi biti objavljeni unaprijed
tako da ih slusaci mogu procitati prije predavanja i seminara.

Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno
Odgovori 8.1% (6) 10.8% (8) | 35.1% (26) | 32.4% (24) | 13.5% (10) 74

2. Digitalni bi izvori trebali biti objavljeni nakon predavanja i seminara i poklapati se
s izvedbenim sadrzajem.

Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno
Odgovori 1.4% (1) 10.8% (8) 6.8% (5) 9.5% (7) 67.6% (50) 74
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3. Digitalni bi izvori trebali biti objavljeni nakon predavanja i seminara, dobro razradeni
i dopunjeni radi boljega razumijevanja i moguénosti samostalnoga rada na dodat-

nim izvorima.
Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno
Odgovori 1.4% (1) 5.4% (4) 13.5% (10) 28.4% (21) | 51.4% (38) 74

4. Digitalni bi izvori trebali samo navoditi literaturu u kojoj se moze naci obradivano

gradivo.
Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno
Odgovori 11.4% (8) | 37.1% (26) | 20.0% (14) | 22.9% (16) 8.6% (6) 74

5. Digitalni bi izvori trebali imati pomno navedene teme za sluSacke seminare s pro-

pisanom literaturom.

Procjena

1

2

3

4

5

Ukupno

Odgovori

0.0% (0)

2.8% (2)

18.3% (13)

46.5% (33)

32.4% (23)

74

6. Na pocetnima bi seminarima trebalo objasniti ulogu digitalnih izvora i kako se
njima valja sluziti.

Procjena

1

2

3

4

5

Ukupno

Odgovori

5.4% (4)

13.5% (10)

18.9% (14)

22.9% (16)

32.4% (24)

74

7. Usporedno pracenje redovnih predavanja i seminara s digitalnim izvorima procje-
njujem ovako:

Procjena

1

2

3

4

5

Ukupno

Odgovori

0.0% (0)

2.8% (2)

8.3% (6)

31.9% (23)

56.9% (41)

74

Iz odgovora se moze naslutiti da su slusaci prve godine spremniji na ponavljanje
gradiva kojega su prosli jer su se skoro 70% slaze u misljenju da bi digitalni izvori
trebali na neki nacin pohraniti ono Sto se ¢ulo na predavanjima i seminarima (pitanje
2). Nisu niti spremni na samostalno istrazivanje jer ih gotovo 80% hoce dobiti pomno
razradene teme i propisanu literaturu za vlastiti rad (pitanje 5). Potrkrjepljuje to i od-
govor o propisanoj gradi za ispit jer se za nju zanima svega 30% studenata (pitanje 4).

Zanimljivo je spomenuti i dio odgovora o svrhovitosti primjene digitalnih izvora i to
one koje se ticu sluSackoga prinosa u nastavi.

Tablice 4:S primjerima odgovora o svrsishodnosti digitalnih izbora.

1. Stalno pracenje rada studenata i objavljivanje podataka o pohadanju seminara i
ocjena i zadataka smatram:

Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno

Odgovori 0.0% (0) 4.1% (3) 12.2% (9) | 31.1% (23) | 52.7% (39) 74
2. Objavu sluSackih radova medu digitalnim izvorima smatram:

Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno

Odgovori 2.7% (2) 2.7%(2) | 20.5% (15) | 37.0%(27) | 37.0% (27) 74
3. Slusacke ocjene objavljenih radova sluSaca smatram:

Procjena 1 2 3 4 5 Ukupno

Odgovori 2.7% (2) 8.1% (6) 28.4% (21) | 41.9% (31) 18.9% (14) 74
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Ovi odgovori upucuju na to da bi se daljnjim i dobro pripremljenim istraZzivanjima
moglo pokazati da za naSe ispitanike vrijedi da su samouvjereni i hoCe znati kako
rade ono $to im se (za)daje. Vazno im je imati povratnu obavijest da bi mogli predvi-
djeti Sto ih ocekuje na ispitu.
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==-- Novi programi v hrvaskem Solskem knjiznicarstvu
Novi programi u hrvatskom skolskom knjizni¢arstvu
New programmes in Croatian school librarianship

> Jasmina Lovrincevié, Dinka Kovacevié

lzvleéek

Hrvasko Solsko knjizniCarstvo je postavljeno na kakovostne profesionalne temelje, ki so se priceli razvija-
pot se je zaCela s koncepcijo prostora, dejavnosti, opreme, ustreznih zakonov, podzakonskih aktov in
pravilnikov, ki so skupaj natancno sistematizirali probleme stroke. Nato je sledilo Solanje kadra, orga-
nizacija kakovostne mreze strokovnega izpopolnjevanja, moznosti napredovanja v stroki in strokovno
druzenje. Na koncu te poti se nahaja informatizacija Solskih knjiznic, ki je postavila profesijo na nivo, s
katerim je stroke lahko zadovoljna. Velik prispevek znanosti, ki je vest a as spremljala razvoj Solskega
knjiznicarstva, je obstoj ucbeniskega gradiva, prirocnikov in velikega Stevila znanstvenih del na podrocju
Solskega knjiznicarstva. Prispevek predstavlja nove programme izobrazevanja uporabnikov v hrvaskem
Programi so pripravljeni s ciljem nadaljnjega razvoja stroke in sledijo viziji in razmisljanju znanosti, ki
je na podrocju Solskega knjizniCarstva vedno skozi raziskave prakse prihajala do reSitev, po katerih
danes stroka deluje.

Kljucéne besede
Solsko knjizniGarstvo, izobrazevalni programi, osnovno Solstvo, visoko Solstvo

UDK 027.8:378.147(497.5)

Sazetak

Hrvatsko Skolsko knjiznicarstvo postavljeno je na kvalitetne profesionalne temelje, Ciji je poCetak
krenuo prije 25 godina, Projektom prerastanja Skolskih knjiznica u bibliotecno- informacijske centre.
Prijedeni put zapoceo je koncepcijom prostora, djelatnosti, opreme, odgovarajucih zakona, podzakon-
skih dokumenata i pravilnika, koji su zajedno pomno sistematizirali probleme struke. Daljnji put prati
Skolovanje kadra, organiziranje kvalitetne mreze stru¢nog usavrSavanja, mogucnosti napredovanja
u struci i strukovno udruzivanje. Na kraju ovog puta je informatizacija Skolskih knjiznica, koja je po-
stavila profesiju na razinu s kojom struka moze biti zadovoljna. Veliki doprinos znanosti koja je svo
vrijeme pratila razvoj Skolskog knjizniCarstva, jest postojanje udzbenicke literature, prirucnika i velikog
broja znanstvenih radova u podrucju Skolskog knjiznicarstva. U radu se predstavljaju novi programi
u cijelosti, a neki, zasada, djelomi¢no. Programi su izradeni u cilju daljnjeg razvoja struke, a prema
viziji i promisljanju znanosti, koja je u podrucju Skolskog knjizniarstva uvijek kroz istrazivanja prakse
dolazila do rjeSenja po kojima struka danas funkcionira.

Kljucne rijeci
Skolsko knjizni¢arstvo, obrazovni programi, osnovno skolstvo, visoko Skolstvo

UDK 027.8:378.147(497.5)

Abstract

Croatian school librarianship stands on good professional foundations. The project of transforming
the school libraries into library information centres started 25 years ago. The whole process started
with the concept of the space, activity, equipment, corresponding laws, documents and regulations.
Altogether it closely systematised the problems of the profession. This was followed by staff education,
organisation of a good network of professional improvement, possibility of professional promotion and
gathering. The process concluded with introduction of information technology into school libraries,
which has set the profession at a good level. The existence of the textbook literature, reference books
and numerous scientific papers in the field of school librarianship, is an important contribution to the
science that has constantly followed the school librarianship development. In this work, new user edu-
cation programmes in Croatian school system and school librarianship are presented. Some of them
are already being entirely applied, others so far only partially. The programmes have been developed
in order to facilitate further development of the profession and are based on scientific grounds. In the
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area of school librarianship, science has through practice research in fact always come to solutions,
by which the profession functions nowadays.

Keywords
school librarianship, educational programmes, primary schools, university education

UDC 027.8:378.147(497.5)

Uvod

fesionalizacije struke. Okvir Projekta »Transformacije Skolskih knjiznica u bibliote¢no-
informacijske centre«, zapocet 1982. godine, (voditelj je bio Veselko Velj¢i¢, Nacinal-
na i sveuciliSna knjiznica Zagreb) imao je viziju multimedijalnog orijentiranja Skolske
knjiznice, od prostorne koncepcije i izgradnje zbirki do razvijanja novih djelatnosti.
Nakon pocetne transformacije o razvoju struke brinuli su sami Skolski knjiznicari.
Brojni moguéi ¢imbenici podrSke od strane relevantnih institucija, izostali su. Danas
se moze zakljuciti da je to bilo dobro za Skolsko knjizni¢arstvo kao struku, koja je
najbolje poznavala samu sebe i slijedila svoje osmisljene korake u napredovanju.

Razvoj je tekao kroz logicne faze koje su nametnule praksa i prioritetne potrebe. Iz
navedenog se moze zakljuciti da iskljucivo i upravo jedino praksa moZe ukazati na
najvaznije toCke koje Cine poboljSanja. Dakako, promisljanje priZeljkivanih rjeSenja
iSla su ukorak s postoje¢om teorijom koja je analizirana i prilagodivana hrvatskom
sustavu i realnoj situaciji u Skolstvu i vremenu u kojemu promjena nastaje. Pocetno
su ustrojeni zakoni, Standard za rad Skolskih knjiznica, podzakonski dokumenti i
pravilnici koji pomno sistematiziraju problematiku struke. Tek tada kroz regulativu
hrvatsko Skolsko knjiZznicarstvo pocinje postojati kao priznata posebna struka unutar
sustava odgoja i obrazovanja.

Prava potvrda tomu je zaposSljavanje savjetnika za Skolske knjiznice u Zavodu za pro-
svjetu. Tek od tada i sluzbeno se Ministarstvo znanosti obrazovanja i Sporta pocinje
direktno ukljucivati u sva pitanja vezana za Skolsko knjizni¢arstvo. Paralelno se na
Filozofskom fakultetu u Zagrebu od 1998. godine i u Osijeku, a potom i u Zadru skoluju

uspostavlja vrlo kvalitetnu mrezu struénog usavrSavanja, a postoji moguénost i na-
predovanja u sustavu odgoja i obrazovanja.

dine.

Uspjeh hrvatskog koncepta rada Skolske knjiznice bio je uvijek rezultat prvotnih
istrazivanja, teorije i realnosti prakticara koji jedini nepogrjeSivo mogu procijeniti
uspjeh ili predvidjeti neuspjeh nekog modela. Jednako tako, kada znanost i praksa
prate jednu struku, sve promjene unutar nje uzrokovane na prvom mjestu promjena-
ma u vremenu i drustvu, a zatim i potrebama korisnika, omoguéuju brzo prepoznavanje
novih potreba i zahtjeva na koje struka treba odmah odgovoriti. Razvijanje struke i
jest pokazatelj njene ozbiljnosti i profesionalnog odnosa.
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1 Osnovno obrazovanje

Skole informacijskog doba 21. stoljeéa se prilicno razlikuju od $kola industrijskog doba
20. stoljec¢a. Stari model jedan ucitelj u jednom razredu preselio se u povijest. Infor-
macijsko vrijeme poziva na modele timova ucitelja poucavatelja koji imaju razlicite
struke i sposobnosti za kreiranje novog suradnickog okruzja za uc¢enje. Suradnicki tim
sve paZljivo planira s ciljem razvijanja istrazivackih sposobnosti i znanja ucenika u
pojedinim predmetima, ali i s ciliem poticanja zajednickog ucenja, ¢itanja s razumije-
vanjem i razvijanja socijalnih vjestina.

Isticanjem osnovnih zadac¢a Skolske knjiznice koja prati u¢enika od prvih koraka u infor-
macijskom opismenjivanju i sazrijevanju do aktivnog sudionika nove hrvatske Skole,
potvrduje se njena nezaobilazna uloga u pripremanju uéenika za Zivot i rad u 21. stoljecu.
Navedeni ¢imbenici omogucit e ucenicima da postanu svjesni vlastitih informacijskih,
i Citalackih potreba koje ¢e im pomoci u aktivnom ukljucivanju u drustvo znanja.

1.1 Knjizni¢ni odgoj i obrazovanje ucenika

Slijedom novih i odgovornih zadaca i prioriteta povjerenstvo koje su predloZili hrvatski
UCENIKA, koji ima dva podrucja djelovanja: informacijsku pismenost i poticanje
citanja. Programske odrednice sastavljene od tema, klju¢nih pojmova i obrazovnih
postignuca nisu nesto Sto se uc¢i u jednom razredu, vec se znanja, vjeStine i sposob-
nosti njihove primjene trajno utvrduju i prosiruju na razli¢itim stupnjevima obrazovanja
i u razli¢itim podrucjima i sadrZajima uéenja. Prvi puta u povijesti hrvatskoga Skolskog
plana i programa za osnovnu Skolu koji se primjenjuje od Skolske godine 2006./2007.
u svim osnovnim skolama u Republici Hrvatskoj, Sto znaci da je i obvezujuci za sve
Skolske knjiznice i Skolske knjiznicare.

1.1.1 Program poticanja Citanja: 1. - 4. razred

0Od prvog do Cetvrtog razreda potiCu se i razvijaju vjestine pisanja i Citanja. Prioritet
aktivnostima u radu s ucenicima daje se poticanju Citanja kao jezi¢noj djelatnosti i
temelju obrazovanja. Obrazovno okruzje ima temeljnu ulogu u razvoju ucenja jer su
zahtjevi za sposobnostima i vjeStinama orijentacije i selekcije u sve brzem i veCem
protoku informacija te rast novih medija dobri razlozi za poticanje ucenika ve¢ od
prvog razreda osnovne Skole na prihvacanje radnih metoda i novih oblika ucenja,
usmjerenih na cjelozivotno ucenje. Razvijanjem Citacke pismenosti potice se govorno
i pisano izraZavanje ucenika, daju im se nova znanja, obogacuje se rje¢nik, pomaze
im se u izgradnji sustava vrijednosti i usvajanju etickih normi, $to su i osnovni preduv-
jeti za uspjesno ucenje svih predmeta na svim razinama ucenja. Tehnike Citanja
razvijaju sposobnost pouzdanoga prepoznavanja pisanih rijeci, postizanje vece brzine
i izraZajnosti Citanja te dobro razumijevanje procitanoga.

1.1.2 Program informacijske pismenosti: 5. - 8. razred

0Od petog razreda sSkolska knjiznica uvodi ucenike u svijet informacija poucavajuci ih
samostalnoj uporabi izvora informacija i znanja Sto ne znaci da se prestaje s aktivno-
stima poticanja Citanja. Sve je viSe znanja koja u¢enici moraju usvojiti. Znanje steceno
ve¢ u osnovnoj Skoli osnova je buduéeg razvoja, a Skola moZe i mora pomo¢i ucenicima
da u usvajanju znanja budu uspjesni. Za borbu protiv povrSne obrazovanosti opredije-
lio se jos Jan Amos Komenski koji je trazio da se u osnovnoj skoli »uci samo ono Sto
ima najsigurniju korist i za ovaj i za buducéi Zivot.« U procesu poucavanja vazno je
razvijati sposobnosti procjene vrijednosti svake informacije. U srediStu su pozornosti,
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dakle, informacija i njeno vrjednovanje u svrhu razvijanja osobne odgovornosti pri
stjecanju vjestina potrebnih za cjeloZivotno ucenje.

1.2 ProSirenje osnovnog nacionalnog kurikuluma

cije od ucCenika pokazali su da Program treba dopunu i da u predlozenom obliku ne
mozZe i€i linearno jednako prema svim ucenicima. Zasto? Zato Sto je Stetno jednako
obrazovati nejednake.

niranja, poucavanja i vrjednovanja koji se temelje na razli¢itim sposobnostima, sklo-
nostima i interesima s kojima djeca dolaze u osnovnu Skolu. Razrednu zajednicu u
osnovnoj Skoli Cine ucenici koji se jako razlikuju po osobinama vaznim za ucenje. Zato
je i raspon njihovih sposobnosti i postignuéa veliki.

Zadaca je suvremene Skolske knjiznice prema HNOS-u kroz komunikacijsko-informa-
cijsko djelovanje biti potpora svim obrazovnim ciljevima i zadaéama nastavnog plana
i programa Skole. Prioritetno treba osigurati pristup izvorima znanja koji ¢e sve uéenike
potaknuti na razliCite ideje u procesu iskustvenog ucenja i omogugiti im stjecanje
stvaralackog iskustva u upotrebi i kreiranju informacija. Ovo su bili dovoljno jaki razlo-
zi za pokretanje promjena u hrvatskom osnovnoskolskom knjizni¢arstvu sa svrhom
dopune osnovnom nacionalnom kurikulumu.

1.2.1 Program edukacije darovitih ucenika

U velikoj ucenickoj zajednici, u svakoj se Skoli mogu uociti i izdvojiti oni ucenici koji
se mogu «protegnuti« viSe i njima treba program koji osigurava razvoj i usvajanje sloze-
nijih pojmova i stavova.

IstraZivacki pristup ucenju je usvojen u mnogim skolama i Skolskim knjiznicama diljem
svijeta. Predstavlja nacin ucenja sadrzaja nastavnog plana, podize standard istrazi-
vackih zadaéa i Skolskih projekata na viSu razinu, Zivotna iskustva ucenika, a pocinje
sa stvarima koje su im vazne i koje ih motiviraju i potiCu na usvajanje viSeg znanja.
Kljuéni elementi u istrazivackom ucenju su motivacija i zainteresiranost za rad u kojem
ucenici istrazuju Gitav niz izvora informacija i oblikuju svoja osobna razmisljanja kroz
razgovor i pisanje tijekom istraZivackog procesa. UCenici rade zajedno i idu prema
ostvarenju zajednickog cilja istrazivanja, ali su isto tako spremni temeljito kreirati
osobno razumijevanje informacija.

NAJMANIE SVA DJECA NADPROSJECNI NAJSPOSOBNLI
SPOSOBNI ILI PROSJECNI
TEMEU 1
|_ = KUUENI POIMOVI, OSNOVNE
SPOSOBNOSTI | SADRZAJ
PETLIA ZA POTPORU
Doda_mi rac} za pot- ¢ + PROSIRENJE DALINJE PROSIRENJE
l:e"r;‘::l; a“j‘;fzcﬂ‘éft'ﬁ; | <—— OCJENA TEMEUA — tDofiatr_:i sadraj i Sposobnosti videg
L ezi primjeri reda, vie istrazivanja,
primjerenijim mate- — liciti
iialima primjene u razli¢itim
=8 TEMEU 2 / situacijama
Razvijanje temeljnih pojmova,
sposobnosti i znanja -

Slika 1: Model za proSirenje temeljnog programa poucavanja ucenika
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Svim je uc€enicima potreban zajednicki temeljni kurikulum, koji omogucuje razvijanje
osnovnih pojmova, sposobnosti i znanja. Zato svi ucenici i imaju pravo na kurikulum
koji obogacuje. Iz tih se razloga u praksi poucavanja preporucuje diferenciranje kuri-
kuluma. Diferencijacija je planirani proces intervencije u nastavi Cija je svrha maksi-
malno koriStenje potencijala, a temelji se na individualnim potrebama. (George,
2003).

Hrvatski nacionalni obrazovni standard u Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu
promovira visoke odgojno-obrazovne standarde i postignué¢a. Dosada su ucitelji radili
u razredu u kojem su se sadrzaji, metode i oblici rada prilagodivali prosje¢noj veéini.
Danas ucitelji i stru¢ni suradnici imaju novu zadacu, a ona govori o boljem pracenju i
otkrivanju darovitih u¢enika i poticanju razvoja njihove darovitosti izradbom programa
u skladu sa sklonostima, interesima, motivacijom i sposobnostima takvih ucenika.

Svrha je bila potaknuti u¢enike da postanu aktivni tvorci novog znanja, a uloga uci-
vati. Zamisljeno je da kod planiranja teme ucenici moraju imati zajedniCki osnovni
kurikulum. Nakon uvodne aktivnosti slijedi program uvjezbavanja sposobnosti koje
su dobre za sve ucenike. Kada se ucenik zainteresira za neku temu i poZeli dalje
istrazivati, to mu omogucuje sljedeca razina modela poucavanja. Neki su ucenici,
prema svojim sposobnostima misSljenja viseg reda, spremni i¢i mnogo dalje i to im
treba i omoguciti

U sve programe rada s darovitim uc¢enicima svakako moZze i treba se ukljuciti Skolska
knjiZznica koja svojim izvorima znanja i informacija omogucuje kreativni pristup, odli¢-
nu motivaciju i poticaj za ostvarenje svih potencijala takvih u¢enika. Kao prilog nave-
denim moguénostima i pristupima u radu s darovitim uéenicima u osnovnoj se Skoli
predlaze edukacija darovitih uenika kroz Program vodenog istrazivackog ucenja u
Skolskoj knjiznici.

Vodeno istrazivacko ucenje je dinamican, inovativan nacin razvoja informacijske pis-
menosti i usavrSavanja nastavnog plana i programa u kojem ucenici prakticiraju
ucenje Cije sadrzaje mogu integrirati u stvarni zivot. Pri tomu oni razvijaju viSi stupanj
razmiSljanja i strategije za trazenje znaCenja koje vode prema sposobnostima za
inovacije. Kurikularni pristup metodama poucavanja ukljucuje procese ispitivanja i
rjeSavanja problema; razvijanje potrebnih vjestina i sposobnosti za samostalno pri-
stupanje istrazivatkom ucenju; kompetentno procjenjivanje podataka; razvijanje vla-
stitih ideja, teorija i modela, kurikularnu procjenu uspjesnosti u radu; primjenu meto-
da kritickog misljenja u okviru istrazivackih zadaéa; samostalno prezentiranje
naucenog s viSe stajalista i predlaganje buduéih strategija i metoda rada.

1.2.1 Smjernice za rad s uéenicima s teSko¢ama u razvoju

U pedagoskom smislu o teSko¢ama u razvoju govori se kada dijete ne moze nauciti
ono Sto uspijeva njegovim vrSnjacima. Ometajuéi éimbenici, smatraju strucnjaci, danas
ovise o djetetovim osobinama i osobinama okruzja u kojem ono raste, pa se sve ¢eScée
govori o interakciji djeteta i okruzja.

Integracija takvih ucenika u Skolski Zivot veoma je sloZen i interdisciplinaran proces
koji zahtijeva timski pristup stru¢njaka razlicitih profila. U ostvarenju programa rada
s ucenicima koji imaju problema u uc¢enju u osnovnoj skoli sudjeluju ucitelji, strucni
ucenja mora postojati slaganje izmedu uéenika, procesa poucavanja i zadaca. Zadaca
ucitelja i stru¢nih suradnika je osigurati to slaganje. Tu pocinje suradnja defektologa
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- Planirati nastavu u Skolskoj knjiznici za u¢enike s teSkoéama u razvoju

- Stvoriti pozitivno ozracje i osmisliti iskustva koja ¢e pomo¢i ucenicima u razumi-
jevanju i prinvac¢anju individualnih razlika

- Osvijestiti spoznaju da i u€enici s teSkoama u razvoju imaju odredene potencijale
i da ih trebaju Sto vise ukljucivati u svakodnevna zbivanja u Skoli i Skolskoj knjiz-
nici

- Osmisliti programe s aktivnostima kojima se istrazuju raazlike, otklanjajuci nega-
tivne predodzbe, predrasude i stereotipove, koji se ¢esto povezuju s hendikepira-
noSéu

- Organizirati ucenje tako da ucenicima budu jasni pojmovi i sposobnosti koje ¢e
stjecati

- Objasniti svrhu i znacenje povezivanja odredenih Skolskih i Zivotnih iskustava

- Prostorno i vremenski povezati djecja iskustva, njihove trenutne potrebe i brige

- Pazljivo odrediti raspone vremena i prostora

Program poucavanja za ove ucenike u osnovnoj skoli moze biti manje ili viSe prilagoden,
ali svakako treba iskoristiti moguénost za poboljSanje temeljnih u¢enickih sposobno-
sti u ¢itanju, pisanju i raGunanju.

1.2.2 HNOS' i rad s ucenicima s teSko¢ama u ucenju

Suvremena hrvatska osnovna Skola omoguéuje i potice integraciju ucenika s teSkoama
u razvoju u redoviti Skolski sustav, Sto ovisi o stupnju teSkoce i procjeni posebno od-
gojno-obrazovne podrSke koju ucenici s teSkoéama u razvoju trebaju, odnosno o
uvjetima koje pruza Skola i omogucuje lokalna zajednica. (HNOS, tocka 9.: Rad s
ucenicima s posebnim potrebama?)

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta je 1. ozujka 2005. godine objavilo meto-
dicke i sadrzajne napomene za koriStenje HNOS-a za djecu s teSkoéama u razvoju
(Nastavne teme 2006./2007.). Svakom uceniku treba :

- Utvrditi obrazovni status

- Ispitati porebna predznanja

- Odrediti klju¢ne pojmove koji Ce se obraditi s uéenikom

- Utvrditi obrazovna postignuéa

- Odrediti aktivnosti koje ¢e se provoditi kako bi ucenici usvajili klju¢ne pojmove

Za planiranje kvalitetnog programa poucavanja vazno je:
- Dobro poznavati uCenika za kojega se radi program

- Njegove moguénosti i ogranicenja

- Njegovo predznanje, opée i specificne potrebe

1 Hrvatski nacionalni obrazovni standard - HNOS donosi prve promjene u sustavu osnovnog obrazovanja koje
se temelje na profesionalnom pristupu i uklju¢uju medunarodne standarde. Ciljevi i zadace ovoga novog
pristupa navedene su u Planu razvoja sustava odgoja i obrazovanja 2005.-2010. Primjena HNOS-a u svim
osnovnim Skolama pocela je u Skolskoj godini 2006./2007. HNOS je dinamican i stalni otvoreni proces koji
potiCe inicijativu i kreativnost ucitelja iz Skolske prakse i Sirega kruga znanstvenika i stru¢njaka kroz njihov
konstruktivisticki dijalog. Od ucitelja i strucnih suradnika u osnovnoj Skoli ocekuje se usavrsavanje metodickih
i stru¢nih znanja kroz sustavno struéno osposobljavanje i usavrSavanje. Motiviranost i kompetencije zajedno
djeluju na rezultat odgoja i obrazovanja, a on je: sposobnost mlade osobe da analizira situaciju, planira
postizanje cilja, vrjednuje svoje planove, ostvari postavljeni cilj i vrjednuje rezultate.

2 »Prema novim terminologijskim odredenjima ucenici s teSkoama u razvoju kategoriziraju se u ucenike s
posebnim potrebama, jer njihova integracija u redoviti osnovnoskolski sustav podrazumijeva prakticiranje
posebnih sadrZaja, nacina, metoda i vrjednovanja postignuca... Redoviti sustav odgoja i obrazovanja osnovne
Skole omogucéuje dva vida integracije djece s teSkoéama u razvoju:

a) potpunu integraciju, i
b) djelomicnu integraciju.« (Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, str. 15)
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1.2.3 Program poticanja citanja u Skolskoj knjiznici

Jako je vazno raditi s u€enicima s teSko¢ama u ucenju na poticanju ¢itanja ve¢ od
prvog razreda osnovne Skole i pri tomu uvaZzavati njihove razliite moguénosti, orga-
nizirati aktivnosti i uspjeti ih motivirati ucenike na Sto ¢es¢i kvalitetan rad. Uvijek
treba misliti o tomu da neki u¢enici mogu napredovati kao i njihovi vrSnjaci, neki mogu
napredovati do odredene granice i ono najvaznije, nema ucenika u osnovnoj skoli koji
se ne moze odgajati i obrazovati.

Kod ucenika s teSkoGama u ucenju i razvoju najcéesSée je pozornost oslabljena ili krat-
kotrajna. Zato uvijek treba birati teme koje su im bliske ili ih uciniti bliskima na taj
nacin da se u pricu, koja se Cita ili prica, ukljucuje i lik u¢enika s kojim se radi.

1.2.4 Informacijska pismenost

S poticanjem i razvijanjem osnovnih vjestina informacijske pismenosti za ucenike s
teSkoGama u ucenju moze se krenuti (ovisno o vrsti i stupnju teSkoce) postupno i u
razrednoj nastavi. PolaziSte je u osnovama informaticke pismenosti, Sto znaci upoz-
nati racunalo i moguénosti rada s njim u ucenju i slobodnom vremenu. U tu svrhu se
u pocetku koriste jednostavne igrice, a zatim se postupno uvode primjereni didakticki
materijali na CD-u, DVD-u i internetu. Vazno je da materijali budu s puno slikovnih
priloga, kratkih i jednostavnih tekstova i puno glazbe, jer ucenik s teSko¢ama u raz-
vOju mora proSiriti svoja iskustva u poznavanju rijeCi i obitelji rijeCi senzornim vjezbama
koje ukljuCuju sluSanje i gledanje.

macijske pismenosti dolazi do izraZaja u planiranju, odabiru i prilagodivanju postojecih
zbirki u Skolskoj knjiznici, analogno kao i kod pripremanja grade lagane za Citanje, jer
takve pripremljene zbirke joS uvijek ne postoje u hrvatskim skolskim knjiznicama.

2 Visoko obrazovanje

Razvoj hrvatskog Skolskog knjizni¢arstva u ovom trenutku obuhvacéa nekoliko velikih
projekata koje, iako uz stvarnu podrsku Ministarstva i Agencije za odgoj i obrazovanje,
kreiraju knjiznicarska struka iz prakse i znanstvenici iz podrucja. Po prvi puta Skolsko

i time ucinilo u struci i za struku revolucionarnu promjenu.

Objektivno zadovoljavajuée uredeno Skolsko knjizni¢arstvo u svom djelovanju u prak-
si danas se bavi razvojem i doradom programa koje zeli osuvremeniti, uklopiti u

Krajnji cilj struke je rasti izvan Skolskih okvira. Analiziranjem funcija i djelatnosti Skolske
knjiznice otvorila su se nova pitanja, koja su ukazala na uzroke i posljedice vezane uz
vanjske ¢imbenike. Provedena istraZivanja pokazala su put rjeSenja kroz sustav viso-
kog obrazovanja.

2.1 Poucavanije o Skolskim knjiznicama

Kada odredujemo lik Skolskog knjizni¢ara ¢esto govorimo da je on glavna komponen-
ta programa rada Skolske knjiznice kao strucnjak i kao osoba koja mora imati brojne
profesionalne i personalne kompetencije. Kao takav ima klju¢nu ulogu i u kvantitati-
vnim i u kvalitativnim pokazateljima uspjesnosti Skolske knjiznice, a kroz to je i odgo-
voran za sve njene djelatnosti.
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Kada govorimo o uspjesnosti ucenika jedne Skole, rijetko dajemo na znanje koliki je
razloge zasto ucenici neke skole nisu uspjesni, pomislja se uvijek na zakazivanje
prateéih ¢imbenika odgojno-obrazovnog procesa, poput nedostatne suvremene opre-
me, premalo dodatnih ili slobodnih aktivnosti koje bi zainteresirale ucenike i ,dakako,
na slab rad Skolske knjiznice. Pri tomu su kriteriji i mjerila vrlo neujednaceni, Sto ¢esto
pogada upravo Skolskog knjiznicara.

Ako se, primjerice, vrjednuje njegov rad, procjenjivat ¢e se koliko on motivira uéenike
za ucenje ili Citanje, koliko ¢esto suraduje s nastavnicima, mjerit ce se posje¢enost
knjiznice, koristenje grade, vrste i Cestoc¢a kulturnih i javnih zbivanja. Rijetko ¢e se
imati na umu da je djelatnost Skolskog knjizni¢ara ovisna o nizu izvanjskih ¢imbenika
na koje on nema previse utjecaja. Najvazniji primjer je suradnja nastavnika i Skolskog

telja i stru¢nog tima Skole, a oni tu podrSku mogu i uskratiti.

Dakle, vrsni Skolski knjizni¢ar mozda nije u moguénosti biti optimalno uspjeSan jer
nema odgovarajuc¢e suradnike. Tomu nije kriv ni knjiznicar, ali ni ostali spomenuti
¢imbenici. Poznavanje situacije u obrazovanju objaSnjava nam nespremnost svih
sudionika u procesu obrazovanja za suvremen timski rad, korelacijske sate, zajednicke
pripreme, podjelu odgovornosti, jednake udjele, usmjerenost prema zajednickom cilju
i niz danas potrebnih vjestina.

U visokoskolskom obrazovanju koje priprema buduce nastavnike za sve vrste i oblike
rada u Skolama, od nastavnika do ravnateljske uloge, nisu predvideni sadrzaji poput
nabrojenih.

Trazenja suvremenog obrazovanja idu znatno dalje od saznanja koja su dana nastav-
nicima kroz studij. Knjiznicari su blizi suvremenim orijentacijama i dapace su obrazo-
vani za to, ali oni ne mogu sami preuzeti odgovornosti od poticanja Citanja , informa-
cijske pismenosti i pravilne upotrebe racunala do odgoja.

Citav obrazovni sustav teZi postizanju uspjesnosti uéenika i ukupnoj ucinkovitosti.
PoboljSanje u tom nastojanju u stanju je pruziti Skolska knjiznica no samo u partner-
stvu sa svim ostalim nastavnicima u Skoli. Kvalitetne djelatnosti koji se nude u Skolskoj
knjiznici treba barem poznavati kako bi ih se koristilo i kako bi se u njima aktivno
sudjelovalo. Ta znanja nastavnici namaju.

Zamisao o poucavanju o Skolskoj knjiznici na fakultetu za buduce nastavnike ostva-
rena je Skolske godine 2007./2008. na Uciteljskom fakultetu u Osijeku uvodenjem
kolegija »Skolske knjiznice«, koji kao obvezni predmet slusaju studenti Integriranog
petogodiSnjeg sveuciliSnog studija za Skolskog ucitelja.Time ¢e ubuduce svi uditelji
na Sirem podrucju istocne Hrvatske imati dostatna znanja o programima Skolske
knjiznice i moci Ce se lakSe, brze i struénije ukljucivati u zajednicki rad , Cime ¢e se
zasigurno podici kvaliteta pouCavanja u Skolama. Za vjerovati je da ¢e se uskoro i na
ostalim nastavnickim fakultetima poucavati znanja o Skolskoj knjiznici.

2.2 Informacijsko obrazovanje za nastavnike

Pojedini profesori na fakultetima uoCavaju probleme u radu sa studentima kada su
u pitanju osnove informacijske pismenosti poput: uo¢avanja kljucnih rije¢i za prepoz-
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navanje bitne obavijesti, razlikovanje primarne i sekundarne informacije, procjene
pouzdanosti i svjeZine obavijesti, razlucivanje uzroka i posljedice. Miki¢(2002.) svoje
zapazanje zavrSava konstatacijom o potrebi poucavanja studenata o navedenim
sadrzajima, kako bi se oni mogli jednostavnije i pravilnije kretati kroz obrazovni proces
na studiju. Takvo poucavanje trebao bi voditi za to podrucje kompetentan profesor.
Ve¢ je na fakultetima, naime, oteZzan rad profesorima, jer studenti nemaju osnovna
znanja informacijske pismenosti. Istrazivanja o tomu kako i iz kojih izvora studenti®
uce, za Sto im sluzi internet i kako vrjednuju pronadene informacije, govore da im je
potrebna pouka osnova informacijske pismenosti.

Buducem nastavnic¢kom kadru u cijelosti potrebno je u okviru studijskog programa
poucavanje, odnosno osposobljavanje za nastavu i u¢enje na izvorima informacija i
znanja, kakav model obrazovanja veé¢ dugo nude Skolski knjizni¢ari. Pocetci spoznaje
visokoSkolskog obrazovnog sustava o vaznosti dobivanja barem minimalnih znanja o
koristenju knjiznica opéenito sezu u 80-te godine 20. stolje¢a. Tada se pocelo prak-
ticirati upucivanje studenata o nacinima rada knjiznica i upotrebi osnovnih alata za
pretrazivanje, u trajanju od nekoliko nastavnih sati. Upuéivanje su provodili knjizni¢ni dje-
latnici fakultetskih knjiznica. Kako se nije radilo o sadrzajima kao dijelovima nastavnog
plana i programa, fakulteti nisu imali ¢vrstu obvezu trajnog provodenja takve edukacije.

NuzZne promjene cijele vertikale obrazovnog sustava polagano namecu prepoznavanje
naglaskom na informacijsku pismenost. Bolonjski proces, koji nudi studentima
mogucnost izbora sadrZaja, idealan je za ukljucivanje i obrazovanje o informacijama.

Ponegdije je ova dobrodosla mogucénost brzo i vrlo vizionarski prihvaéena, pa se danas,
primjerice na Uciteljskom fakultetu SveuciliSta Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku u
programu realizira kolegij Informacijska pismenost. Buduci ucitelji kroz sadrzaje ko-
legija dobivaju dostatna znanja s kojima se odmah na jednostavniji na¢in mogu
ukljuciti u suvremenije nacine ucéenja kakve zahtijeva danasnje vrijeme.

TR

U Hrvatskoj trenutno postoje studiji informacijskih znanosti, informatologije ili knjizni-
Carstva u Zagrebu, Osijeku i Zadru. Razvijajuéi se sva su tri studija mijenjala nazivlja,
a prihvacajuéi Bolonjskim modelom studiranja mijenjali su se i programi. Svaki od ova
tri studija profilirao je svoj koncept koji ga unekoliko &ini razli¢itim od drugih. Cinjenica
jest da su kao jezgre ostali oni predmeti koji daju osnovne kompetencije za profil
diti u svim informacijskim ustanovama. No, i prije i danas studenti su samo u okviru
jednog jednosemestralnog izbornog kolegija mogli ste¢i osnovna znanja o Skolskoj
knjiznici. S obzirom na specifiénosti Skolske knjiznice medu knjiznicama kao i na
daleko Sire zadace nego li ih imaju sve ostale knjiznice, Skolovanim su knjizni¢arima
uvijek nedostajala kljucna, za rad potrebna znanja. S tom mislju i u teznji za profili-
steéi kroz studij, zapocet je projekt # usustavljenja novoga Interdisciplinarnog studija,
lociranoga u Vukovarsko-srijemskoj zupaniji , u Vinkovcima.

3 IstraZivanje se odnosi na studente koji se pripremaju za rad u nastavi, a provedeno je za druge potrebe,
2008. godine u Osijeku i Slavonskom Brodu (D. Kovacevic; J. Lovrincevié)

4 Inicijativa se kvalificira kao projekt, jer osim ovdje izloZzene zamisli jednog studijskog modula, ima daleko Siri
doseg u vise podrucja Zivota i rada
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Izraden je prijedlog Studijskog programa Kulturologije s modulom Knjiznicarstvo® koji
kroz pet godina studiranja pruza studentu sva temeljna znanja osnovne struke s
izrazitom obojeno$éu u podrucju odgoja i obrazovanja. Uz dovoljno kolegija kroz koje
se student detaljno priprema za posao u Skolskoj knjiznici, posebna pozornost se
posvecéuje novim nacinima ucenja te psihologiji i pedagogiji, Sto sve zajedno priprema

direktno involviran.

Ovaj ¢e studij Skolovati u potpunosti moderno profiliranog stru¢njaka za poslove u
kulturi, knjizni¢arstvu i informacijskim ustanovama, uz posvemasnju pripremljenost
za samostalan rad u Skolskim knjiznicama. Nakon ovog studija student stjeCe naziv
stru¢njaka Povjerenstvo je donijelo pracenjem potreba na trziStu rada i procjenom
sigurnog zaposljavanja na podrudju regije.

3 Zakljucéak

Skolska je knjiznica informacijsko srediste Skole 21. stoljeéa, koje osigurava bogate
izvore za Citanje i ucenje unutar Skole. Zato su one vazne danas i u buduénosti za
razvoj ucenika i studenata koji su spremni procitati »rijeC i svijet«, koji mogu Zivjeti
svoje zivote kao oni koji ramiSljaju, koji su obrazovani i informirani i koji ¢e sutra po-
stati produktivni gradani jednog sve vise medusobno povezanog svijeta. To su mladi
koji imaju znanje, vjestine, stavove i vrijednosti da ih mudro uloZe i samosvjesno
oblikuju svoje osobne buduénosti, obiteljske Zivote, zajednicu u kojoj Zive i suradnju
s kolegama na poslu.

Situacije poucavanja i u¢enja razvijaju se u prostoru i vremenu u Skolskoj knjiznici
stvaraju nove kombinacije ciljeva, sadrzaja i metoda rada. Ciljevi, sadrzaji i metode
stoga prestavljaju temeljne kategorije didaktickog djelovanja.

Dinamicni i inkluzivni modeli odgoja i obrazovanja temelje se na ideji o cjelozivotnom
ucenju, prioritetno omoguéenom razvojem novih informacijsko-komunikacijskih teh-
nologjja.

U kontekstu ovih promisljanja isti¢e se odgojno-obrazovna funkcija Skolske knjiznice
u suvremenom informacijskom okruzju u kojem se znanje i nove spoznaje Sire velikom
brzinom i na taj nacin postaju sve relevantnijim i nephodnim preduvjetom za aktivno
i kreativno ukljucivanje pojedinca u drustvo znanja.

samostalnim rjeSenjima, izradenim po mjeri njenih funkcija, djelatnosti i korisnika.Tri
nova obrazovna projekta u osnovnom Skolstvu i isto tako tri nova projekta u visokom
obrazovanju, ¢ine danasnju bazu edukacije, a ujedno su i najvecéi iskorak koji je struka
do sada napravila.
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==-- Spomina vredni dogodki
Events worth remembering

> Natasa Markic

lzvlecek

Clanek predstavlja dogodke iz bliznje in daljne preteklosti, ki so bolj ali manj pomembno zaznamovali
zgodovino osnovne Sole v Ajdovscini. Ti spomini so ujeti tako v zapisih krajevnih in Solskih kronik kot
tudi v osebnih dnevnikih in izpovedih, prelitih v leposlovje. Poleg besedil (véasih zal skromnih, a ven-
darle verodostojnih) so za prepoznavanje zgodovinske, socioloske, politicne, etnoloske in ne nazadnje
tudi bibliotekarske perspektive posameznega obdobja zgovorna prica preteklih dogodkov predvsem
fotografije. Dragocene so predvsem prvotne, v ¢rno-beli tehniki, ki jih hranijo Pokrajinski arhiv v Novi
Gorici ali posamezniki v zasebnih zbirkah. Primorci v Avstro-Ogrski, pod Kraljevino Italijo, med drugo
svetovno vojno in po njej so vedno in povsod, doma in v javnosti, izrazali potrebo po sporazumevanju
v slovenskem jeziku, po branju slovenskih knjig ter po slovenskemu pouku v Solah. Posamezni dogod-
ki, ki so zabelezeni v kronikah, nakazujejo tudi pot do danasnjega razvoja Solske knjiznice. Cilj tega
prispevka je, s pomocjo razpoloZzljivih virov predstaviti deléek zgodovine sedanje Osnovne Sole Danila
Lokarja v Ajdovscini, njene korenine ter nacine shranjevanja in varovanja dokumentov, ki so Ze in Se
bodo postali del arhivskega gradiva.

Kljucéne besede
krajevna kronika, Solska kronika, Solske knjiznice, osnovna Sola, zgodovina, arhivsko gradivo, shranje-
vanje in varovanje dokumentov

UDK 027.7(497.4 Ajdov&&ina)

Abstract

As the title of the paper suggests, it aims to present events from the near and far past which have had
a more or less important influence on the history of primary school in Ajdovsc¢ina. These memories are
preserved both in the records of the local and school chronicles and in personal diaries and testimonies
poured into literature. Beside texts (sometimes scarce, but nevertheless reliable) photographs are a
living testimony of past events and help observe each period from historical, sociological, political,
ethnological and nonetheless also library perspective. Especially valuable are the original ones,
in black-and-white technique, kept by the Regional Archive in Nova Gorica or individuals in private
collections. Inhabitants of Primorska in Austrian-Hungarian monarchy, in Kingdom Italy, during the
Second World War and after it, have always and everywhere, at home and in public, expressed the
need to communicate in Slovenian language, to read Slovenian books and to have school in Slovenian
language. Individual events, recorded in the chronicles, also indicate the development towards today’s
school library. The goal of the paper is to use all available sources to present one part of history of
today’s Primary School Danilo Lokar in Ajdovscina, its roots and the different types of preserving and
protecting the documents which have already become archival material, or they still will.

Keywords
local chronical, Ajdovséina, school chronical, school libraries, primary school, history, archival material,
document preservation, document protection

UDC 027.7(497.4 Ajdovi&ina)

Uvod

Lev Nikolajevié Tolstoj je dejal: »Zivljenjski cilj vsakega posameznika je vedno isti:
napredovanje v dobrem.« (O OTROCIH, vzgojiteljih in ..., 2002) Tolstojeva misel mi je
bila v vzpodbudo, da sem zacCela ob prebiranju razpisa za 3. kongres Solskih knjiznicarjev
Slovenije premisljevati, o ¢em bi lahko pisala. V vsakem tematskem sklopu sem vi-
dela nekaj iztocnic za pisanje referata. Na koncu je prevladala misel o tematskem
sklopu, ki vklju€uje zgodovino Sole, Solske kronike in arhiva.
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Zaposlena sem kot Solska knjiznicarka na Osnovni Soli Danila Lokarja v Ajdovscini.
Do sedaj je o zgodovini Solstva in Ajdovscine napisal zgodovinski pregled! nekdanji
ucitelj Pavel Plesnicar iz AjdovscCine. V njegovem delu je omenjena daljna zgodovina
Solstva v Ajdovscini, ki mi je bila osnovni vir pri pisanju referata. V njem zelim pred-
staviti nekaj prelomnic v razvoju Solstva na Ajdovskem. Med njimi izstopajo veckratna
preimenovanja osnovne Sole, ki so bila vedno politicno pogojena. Poleg tega je imela
Sola v svoji zgodovini v kraju tudi razlicne lokacije.

1 Solska kronika, arhivsko in dokumentarno gradivo
1.1 Solska kronika

Pravilnik o dokumentaciji v osnovni Soli dolo¢a dokumentacijo, ki jo mora osnovna
Sola voditi. 3. ¢len tega pravilnika v toCki A pravi, da so knjige in dokumenti osnovne
Sole:

1. mati¢na knjiga,?

2. Solska kronika® in

3. letno organizacijsko porocilo.*

V 10. ¢lenu omenjenega pravilnika je dolo¢eno, da morajo Sole voditi dokumentacijo
tako, da je zagotovljeno varstvo osebnih podatkov v skladu s predpisi. 11. Clen pa
pravi, da mora Sola pri vodenju Solske dokumentacije upostevati tudi doloCila tega
pravilnika o shranjevanju dokumentacije, in sicer: trajno hrani mati¢no knjigo, mati¢ne
liste in Solsko kroniko (UL RS http://www.geocities.com/razrednipouk/dokumenta-
cija8.htm, 6. 2. 2008).

Vse to gradivo sodi med dokumentarno® in arhivsko® gradivo. Sola omenjena gradiva
sama hrani v svojih prostorih, v omarah in skladis¢ih oziroma vodi arhiv trideset let.
Potem te dokumente prevzame na nasem obmocju Pokrajinski arhiv’ v Novi Gorici.

Sprva so bila navodila za pisanje Solske kronike natisnjena na platnicah posebnih
zvezkov, ki so bili namenjeni pisanju Solske kronike, danes pa jih posreduje Ministrstvo
za Solstvo in Sport. V Solsko kroniko se po kronoloSkem redu zapisujejo za Solo po-
membni dogodki v posameznem Solskem letu. Predvsem so to dogodki, ki Solo po-

1 Ajdovagina: pogled v njeno preteklost: komentirana objava zgodovine Ajdovgine in Sturij je izdal leta 1997
Pokrajinski arhiv v Novi Gorici.

2 Sem se vpisujejo podatki o ucencih ter njinovem Solanju od vstopa do zakljucka Solanja v osnovni Soli oziro-
ma do prestopa ali preSolanja uéenca na drugo Solo; podruzniéne osnovne Sole lahko same vodijo mati¢no
knjigo.

3 Osnovne Sole po kronoloskem redu vpisujejo pomembnejSe dogodke, pomembne za Solo.

4 Vpisujejo se splosni podatki o osnovni Soli ter podatki o obsegu in organizaciji pouka in drugega vzgojno-
izobraZevalnega dela.

5 Dokumentarno gradivo je izvirno in reproducirano (pisano, risano, tiskano, fotokopirano, filmano, fonografi-
rano, magnetno, opti¢no ali kako drugace zapisano) gradivo, ki je bilo prejeto ali je nastalo pri delu pravnih
oziroma fizi¢nih oseb.« (2. ¢len) Da je posamezno dokumentarno gradivo tudi arhivsko gradivo, mora izpol-
njevati Se en pogoj: izrecno mora biti spoznano in ovrednoteno za arhivsko gradivo.

6 Arhivsko gradivo je dokumentirano gradivo, ki ima trajen pomen za znanost in kulturo ali trajen pomen
za pravno varnost oseb v skladu s strokovnimi navodili pristojnih arhivov.« V 2. ¢lenu po veljavnem zakonu
iz leta 2006 je arhivsko gradivo opredeljeno takole. Zakon izrecno naroca, da je arhivsko gradivo kulturni
spomenik. Tak znac¢aj ima zato, ker je osnovni vir za preucevanje zgodovine, ker zaradi svojega nastanka pri
poslovanju javnopravne ali delovanju fizicne osebe najbolj zvesto odraza stanje, v katerem se je ta dejavnost
odvijala.

Hkrati arhivsko gradivo predstavlja zelo pomemben del za dokazovanje ¢lovekove osebne in nacionalne
identitete. Pri arhivskem gradivu je poglavitna njegova vsebina (le v€asih pri starejSem gradivu tudi likovna
pricevalnost).

7 Arhiv je zbirka listin in dokumentov, ki imajo vrednost kot zgodovinsko gradivo. Pomeni tudi lahko oznako
za prostor ali stavbo, kjer so shranjeni te listine in dokumenti (1994, 21). Arhivar je strokovni usluzbenec v
arhivu (1994, 21).
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vezujejo z ozjim in SirSim okoljem, dolo¢ajo njeno specificnost in bodo zanimivi in
pomembni tudi za zgodovino Sole.

Solsko kroniko oblikujete same, zapisani podatki pa morajo biti natanéni in zanesljivi.

Nanasajo se predvsem na:

— zacetek in konec pouka ter morebitne prekinitve pouka,
— dogodke v kraju, ki so vplivali na delovanje Sole,

— Stevilo ucencev in oddelkov,

— Stevilo delavcev in morebitne spremembe,

— delo sveta Sole in starSev,

— spremembe v organizaciji dela Sole,

— spremembe Solskega okoliSa,

— spremembe stavbe, zemljiS¢a, opreme,

— nadzorovanje in obiske Sole,

— posebnosti in znacilnosti Solskega dela,

— pomembne novosti v vzgojno-izobrazevalnem delu,

— dosezke ucencev in delavcev Sole,

— prireditve v Soli in kraju, pri katerih je sodelovala Sola,
— sodelovanje z drugimi Solami,

— druge pomembne dogodke.«

Oblika obrazca ni predpisana in ga Sola hrani trajno, zato je pomembno, da je primer-
no vezana (povzeto iz okroZznice Ministrstva za Solstvo in Sport, sicer objavljeno v
Ur. I. RS, st. 61/05).

Pisanje Solske kronike je odgovorno delo. Pisec mora spremljati Zivljenje in delo na
Soli, utrip kraja in SirSe okolice ter domovine. V danasnjem ¢asu mora biti tudi infor-
macijsko pismen, znati mora uporabljati racunalnik, internetne strani, spremljati
dogajanja prek razlicnih medijev (lokalni ¢asopis Latnik, Primorske novic, Delo ...,
lokalni radio Nova, slovenski osrednji Val 202 itd.). Osnovno Solo Danila Lokarja se-
stavljajo tri med seboj loCene stavbe. Obvestila o tekmovanjih in dosezenih rezultatih
je treba prebirati v vseh treh zbornicah. Spremljati je treba tudi Solsko spletno stran.
Pisec Solske kronike mora pisati slovni¢no in slogovno pravilno ter objektivno. Kljub
enotnim navodilom se kronike, ki so jih pisali razli¢ni kronisti, med seboj razlikujejo.
To je vidno tako v Citljivosti pisave kakor tudi v slogu pisanja in izrazni moci jezika.

Solsko kroniko Osnovne $ole v Ajdovaéini so do sedaj pisali razliéni pisci:® ravnatelja
Milenko Vodopivec in Ivan Vidrih, ucitelj zgodovine in zemljepisa Pavle Bogataj ter
ravnateljica lvana Slamic. S Solskim letom 2004/05 sva pisanje Solske kronike pre-

V zadnjih nekaj letih shranjujemo kroniko tudi na novejSih nosilcih zapisov (CD, DVD,
VK). Tako smo npr. posneli zakljucno slovesnost ob delitvi kolektiva in slovo od kolegov,
ki so se upokojili v olskem letu 2006,/07. Ze nekaj let zapovrstjo se poshame tudi
zakljucek Solanja osmosSolcev oz. devetoSolceyv, valeto. Na zgoS¢enkah imamo posne-
te recitale ob razlicnih pomembnih spominskih dnevih (prikljucitev Primorske k maticni
domovini, dan reformacije, dan spomina na mrtve, dan Zena, dan upora proti okupa-
torju, dan Sole, dan drzavnosti, dan samostojnosti itd.). Predstavo ob PreSernovem
dnevu smo v Solskem letu 2007/08 posneli v celoti. Hranimo tudi zgoS¢enke, ki jin
je do sedaj izdal Mladinski pevski zbor na OS Danila Lokarja Ajdovaéina.

& Ravnatelji na osnovni Soli v Ajdovacini so bili tudi pisci Solske kronike, in sicer: Vodopivec do leta 1974, lvan
Vidrih od 1. 9. 1975 do 5. 3. 1984 ter Ivana Slamic od 6. 3. 1984 do 5. 3. 2005.

2206 | Natasa Markié: Spomina vredni dogodki



referati

Solska kronika je dobro izhodis&e za preugevanje zgodovinskih razmer, nacina Zivljenja,
prek nje lahko spoznamo strukturo SolajocCih se otrok, uspeh, Solske predmete, ki so
jih neko¢ poucevali, kdo vse je ucil na Soli, razvoj knjiznice ... Nekateri zapisi v Solskih
kronikah so spomina vredni. Prav s preucevanjem starega spoznavamo novo.

1.2 Prostor za hrambo dokumentarnega in arhivskega gradiva

Vsaka osnovna Sola mora poskrbeti za ustrezen prostor, v katerem hrani dokumen-
tarno in arhivsko gradivo, in opremo. Po dveh letih tudi na OS Danila Lokarja doku-
mentarno in arhivsko gradivo prenesemo iz tekoce v stalno zbirko oziroma stalni arhiv,
v arhivsko skladis¢e. Tu shranjujemo Solsko kroniko, matiéne knjige, racunovodske
knjige, dokumentacijo o ucbeniskem skladu in Se kaj. V praksi so prostori, namenje-
ni stalni zbirki gradiva, Se vedno pogosto neustrezni. Zaradi tezav z vlago v arhivu smo
le-tega na OS Danila Lokarja iz pritliGja stavbe 3 preselili v v prvo nadstropje stavbe
2. Vhod je vedno zaklenjen. S tem so prepreceni nenadzorovano vstopanje v prostor
in nenadzorovano brskanje po gradivu, odnaSanje gradiva brez vednosti odgovornih,
izguba in tudi kraja gradiva. Okno je zatemnjeno z zaveso, tako da soncna svetloba
kar najmanj proseva skozenj in ogroza dokumentacijo. Zaenkrat razlicne nosilce za-
pisov (videokasete, zgoScenke) hranimo v knjiznici, in sicer v omari, ki je namenjena
tovrstnemu gradivu, ali pa v posebni omari v racunalniski ucilnici.

1.2.1 Oprema prostora

Arhivska skladis¢a morajo imeti:

kovinsko opremo,®

ustrezne gasilne aparate in sisteme,

higrometre in termometre,

naprave za javljanje pozara, vloma in izliva vode,

zascito pred vdorom ultravijoliénih Zarkov, tudi e je gradivo s tehni¢no opremo
dovolj zavarovano,

6. ustrezno tehni¢no opremo za vse zvrsti in formate gradiva.

o LONE

Oprema mora omogociti racionalno namestitev gradiva, zavarovanje le-tega pred
poskodbami, lahko dostopnost do gradiva, kroZenje zraka in enostavno ¢iscenje (pri-
loga 1: sliki 1 in 2).

1.2.3 Oprema dokumentarnega gradiva

Dokumentarno in arhivsko gradivo opremimo z nalepkami in napisi ter shranimo v
mapah in Skatlah, tako da je zavarovano pred prahom in skodljivimi vplivi svetlobe
ter da so preprecene morebitne okvare, do katerih pride ob mirovanju ali premikanju
(zviti, raztrgani robovi itd.).Enoto opremljenega gradiva (fascikel, Skatla, aloum, zvezek,
zvitek itd.) imenujemo tehnic¢na enota. Vsaka taka enota je opremljena z napisi, ki
vsebujejo: naziv organizacije, od katere izvira, po potrebi naziv organizacijske enote,
evidencne oznake gradiva, leto nastanka in rok hranjenja. Za opremo gradiva, ki ga
hranimo v pisarnah ali na delovnih mestih, uporabljamo registratorje in mape s trakovi.

9 Police so zavarovane proti rji, nimajo ostrih robov in so v razlicnih odtenkih svetlo sive, ki v zadostni meri
odbija svetlobo. Globina police je 30-40 cm, viSina regala 220-250 cm, prehod med regali je 70-80 cm. Za
hrambo zemljevidov, nacrtov in skic uporabljamo velike kovinske predal¢nike ali pa posebne omare, v katere
obesimo tako dokumentacijo. Tovrstnega gradiva ne smemo shranjevati prepognjenega. Za filme in diske
obstajajo tudi posebne omare.
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Ob prenosu gradiva v stalno zbirko dokumentarnega gradiva gradivo iz registratorjev
prelozimo v fascikle!® ali arhivske Skatle*! (Tul, 2007, str. 7).

2 Zgodovinski pregled Solstva v Ajdovséini
2.1 Osnovno Solstvo v Ajdovscini

2.1.1 Preimenovanja Sole skozi zgodovino
1832: Ljudska Sola Ajdovscina
po 1918: Ljudska Sola AjdovSc¢ina, Scuola popolare di Aidussina
1924: Scuola elementare di Aidussina
1945: Drzavna osnhovna Sola Ajdovséina
1958: Osnovna Sola AjdovscCina
1960: podruznice Lokavec, Planina, Ustje
1964: Osnovna Sola Borisa Kidrica Ajdovscéina
1994: Osnovna Sola Ajdovscina
1997: 0S Danila Lokarja Ajdovégina

1831: Ljudska Sola Sturje;

po 1918: Ljudska $ola v Sturjah, Scuola popolare di Sturia delle Fusine
1924: Scuola elementare di Sturia delle Fusine
1943-1945: Osnovna $ola Sturje

1870: Ljudska Sola Lokavec
po 1918: Ljudska Sola Lokavec, Scuola popolare di Locavizza di Aidussina
1924: Osnovna Sola Lokavec, Scuola elelmentare di Locavizza di Aidussina
(frazione)
1945: Drzavna osnovna Sola Lokavec
1962: podruznica

Vzgojni zavod Pavel Rust Vrhpolje pri Vipavi;
1983: prikljucitev osnovni Soli Ajdovscina kot enota s prilagojenim programom

(Vodnik po fondih in zbirkah Pokrajinskega arhiva v Novi Gorici 1997, str. 377-378)

Z ukinjanjem podruznic je matic¢na Sola prevzela tudi njihov knjizni fond (Se danes
dvojne oznake v knjigah).

2.1.2 Solstvo v Ajdovséini

»Prvi zacetki ljudskega Solstva, tako na goriSki kot na kranjski strani, segajo v leto
1774. Zacetek ajdovske ljudske Sole sega najmanj v leto 1778. Koliko ¢asa je Sola
obstajala, je tezko redi; verjetno, da ves ¢as, dokler je na Dunaju deloval ajdovski rojak
Ivan Nepomuk Edling. Bil je Solski porogevalec notranjeavstrijskih dezel. Sola je ob-
stajala do Edlingove smrti do leta 1793. Dejstvo je sledede: Sola je bila prvotno
ustanovljena za ¢as Marije Terezije, nato po smrti Edlinga ukinjena in ponovno otvorje-
na med leti 1830 in 1839. Do leta 1885 je potekal pouk po zasebnih hiSah. Podobno

10 Gradivo, zlozeno med dve kartonasti platnici, ki sta nato krizno povezani s trakom. Praviloma gradivo zavije-
mo v ovojni papir, da je zasciteno pred prahom in svetlobo. TeZa ene enote naj ne bi presegla 7 kg in naj ne
bo debelejSa od 10 cm, ker so velike enote neprakticne za prenasanje, odpiranje, se pogosteje zlomijo in
raztresejo.

11 Sestavljena je iz dveh delov. Spodnjega ali notranjega, v katerega vloZzimo gradivo, in zgornjega dela ali po-
krova. Spodnji del ima dve odprtinici, skozi kateri napeljemo priloZeno vrvico in nato z njo objamemo gradivo.
Na vrh poloZimo priloZen karton, ki gradivo zas¢iti pred vrezi vrvice, in ga zaveZzemo, tako da ima gradivo v
Skatli fiksno lego. Na krajso stranico pokrova prilepimo napisni listek, ki ga dobimo v arhivski Skatli.
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je bilo z ljudsko 3olo v Sturjah, ki je bila odprta za pouk v $olskem letu 18831/32.
Leta 1888 se je tu dozidalo novo Solsko poslopje. Pojavljale so se tudi teznje po
zdruzitvi obeh Sol, vendar do tega ni prislo. Pomemben pa je podatek, da je za slo-
vensko uciteljstvo goriSke okolice obstajala Okrajna uciteljska knjiznica v Gorici, ki je
imela svoje prostore v uradu okrajnega Solskega sveta. Leta 1890 so ustanovili
kratni Solski vodja. Podruznica je imela lepo izbiro knjig, predvsem uditeljskih, ki so
govorile o strokovno metodicnih in pedagoskih vsebinah. Imela je tudi lepo Stevilo
slovenskih leposlovnih knjig in periodi¢nih listov, med njimi ves dotedanji Ljubljanski
Zvon in Popotnik. Po prevratu je ves ta knjizni fond izginil.« (Pavel Plesnicar, 1997,
str. 103-113)

Pavel Plesnicar se je rodil 4. junija 1980 v Krnici pri Trnovem pri Gorici, in sicer oetu
gozdarju, ki je gozdarsko sluzbo opravljal v raznih krajih po Trnovskem gozdu. Za
ocetom in njegovo sluzbo se je selila tudi druzina. OCe je pokoj prezivljal v Ajdovscini.

Osnovno Solo je Pavel Plesnicar obiskoval v Gorici in Idriji, tri razrede gimnazije v
Gorici in Stiri letnike uciteljiS¢a v Kopru. Sluzbovati je zacel 1. septembra 1900 v
Predloki pri Crnem Kalu v Istri, bil 5. aprila 1908 preme&&en v Rihemberk (danadnji
Branik) in nato s 1. septembrom istega leta v Ajdovscino. Tu si je ustvaril tudi druzino.
Leta 1910 je zacel poucevati Se na novoustanovljeni Obrtno nadaljevalni Soli v
Ajdova&ini. Solsko leto 1913/14 je bilo za to $olo &etrto in hkrati zadnje leto. Nadalje-
vanje pouka na tej Soli je preprecila prva svetovna vojna. Plesnicar je imigriral v Jugo-
slavijo, sledila mu je druZina. Sluzboval je po razlicnih ljubljanskih mestnih Solah, 31.
avgusta 1937 je bil upokojen. Pokoj je prezivljal v Ljubljani, kjer je 22. februarja 1947
umrl.

Plesnicar je bil ucitelj in krajevni zgodovinar. Kroniko o Ajdovscini je koncal med dru-
g0 svetovno vojno, ko si je s pisanjem krajsal in lajSal tezke dni. Zacetki njegovega
pisanja segajo v ¢as njegovega sluzbovanja v Ajdovscini (1908-1919).

Omembe Solskih knjiznic so zabelezene predvsem v kronikah, organizacijskih porocilih
in letnih delovnih naértnih. Solske knjiZznice so bile vedno pomembne za razvoj Solstva
in za razvoj knjizniarstva. Knjiga je pravzaprav sinonim za $olo. Ze Trubar se je zave-
dal pomena splosSne Sole in vloge knjige v njej. Iz tega razloga je tudi dal prednost
Solskim tiskom pred verskimi. Od vsega protestantizma so ljudje najbolj branili Sole
in ob njihovem padcu so najteZje prenesli poZige Solskih knjiznic (Pivec, 2006, str.
168). Tudi kasneje v zgodovini so ljudje najbolj boleCe obcutili pozige knjig v nasem,
slovenskem jeziku. Pred uniCenjem so jih poskrili, zakopali ... Na tak nacin so resil
tudi kar nekaj knjiznega fonda LavriCeve knjiznice v Ajdovscini med drugo svetovno

VOjno.

2.1.3 Cas pred prvo svetovno vojno

»Za Casa Avstro-Ogrske monarhije je Ajdovséina, ki je spadala med liberalne kraje,
bila pod Primorsko, ki so jo takrat imenovali Poknezena grofija GoriSka-GradiS¢anska,
Trst z okolico in Istra. Drugi del nasega kraja, Sturje, ki je bil bolj klerikalen, na drugi
strani reke Hubelj, je spadal pod Kranjsko. Reka Hubelj, ki je delila kraj na dva dela,
je predstavljala takratno deZzelno mejo. Prebivalstvo Ajdovscine so poleg trgovcev in
uradnidtva sestavljali delavci, medtem ko so bile Sturje bolj kmecke, Ceprav je veliko
Sturcev delalo tudi v ajdovski predilnici.« (Lokar, 2002)

Citalnica je bila v Ajdov&&ini ustanovljena Ze leta 1863, nastajala pa so tudi Stevilna

druga drustva. Veliko zaslug za bogat kulturni razcvet je imelo tudi uciteljstvo, ki je
izobraZevalo otroke v ajdovski in Sturski Soli, poleg tega pa se je dejavno vkljucevalo
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in tudi organiziralo razlicne dejavnosti v obeh krajih. V domacih Solah so ucenci pri-
dobili le najosnovnejSa znanja, medtem ko so ukazeljni morali v Sole v oddaljeno
Gorico, Ljubljano in Se dlje. Moznost nadaljnjega Solanja v domacem kraju se pojavi
Sele z ustanovitvijo Obrtne nadaljevalne Sole leta 1910. Njen glavni organizator, ucitelj
in ravnatelj Pavel Plesnicar, je bil do tedaj uditelj na ajdovski ljudski Soli. Obrtna na-
daljevalna Sola je delovala do leta 1914, ko je izbruhnila prva svetovna vojna.

Anica Lokar v svoji knjigi (2002, str. 8) pravi takole: »UCenje jezikov v stari Avstriji je
bila velika nujnost. Ze v drugem oddelku ljudske Sole v Ajdova&ini nas je poudeval
nemscéino ob majhni odSkodnini naducitelj Bajt. Kot u¢ni pripomocek je vedno obesil
kaksno sliko na Solsko tablo. In prav te slike so mi pomagale premostiti u¢ne tezave
in me naucile jezika. (Takrat je imela Ajdovs¢ina samo dvorazredno ljudsko Solo, vsak
razred pa tri oddelke. Ucitelj je moral hkrati poucevati tri razrede.) Zelo zgodaj sem
zacela Citati knjige v nemskem in italijanskem jeziku, kar mi je najve¢ pomagalo k
razmeroma dobremu znanju teh dveh jezikov.«

2.1.4V italijanski drzavi

Primorska je z 12. 11. 1920, ko je bila podpisana Rapalska pogodba med Kraljevino
SHS in Kraljevino Italijo, pripadla Italiji, v kateri je oktobra leta 1922 zavladal fasizem.
Ta je omogocil novi oblasti pripravljati posebno Solsko reformo, s katero naj bi v nekaj
letih postale vse Sole v zasedenih krajih italijanske. Reformo je pripravljal takratni
Solski minister Gentile.'? Vse do leta 1928 so v primorskih krajih, tudi v Ajdovséini,
Se poucevali pretezno slovenski ucitelji, ki so bili doma s tega obmocja. Vkljucitev v
novo italijansko drzavo je Ze kmalu pomenila konec slovenskih Sol in nadomestitev
slovenskih ugiteljev z italijanskimi. Zacelo se je odpusc¢anje, premescéanje slovenskih
uciteljev ne glede na starost ali druzinske razmere.

Program pouka v Solah se je pocCasi spreminjal. Tako je bila postopno kot predmet
vpeljana italijansc¢ina. Spricevala, ki so bila sprva v slovenskem jeziku, so zamenjala
dvojezicna, italijansko-slovenska, po letu 1928 pa so bila spricevala samo v italijan-
skem jeziku.

Leto 1928 je bilo prelomno tudi v raznarodovanju Slovencev. Tega leta so italijanske
oblasti prepovedale javno rabo slovenskega jezika in - med drugim - zacele nacrtno
premescati slovenske ucitelje v kraje in mesta v notranjosti Italije.*® V nase primorske
kraje so posiljali italijanske ucitelje, ki niso znali slovensko in tudi niso pustili, da bi
otroci med seboj govorili slovensko. UCitelje so morali pozdravljati le z italijanskim
pozdravom in pred zacetkom pouka so v italijansc¢ini Se molili. Pouk je med letoma
1928 in 1943, ko je Italija kapitulirala, potekal v italijanskem jeziku po italijanskem
programu s poudarkom na italijanski zgodovini, prepleten pa je bil s fasisti¢no ideo-
logijo. Ta je bila razvidna tudi iz spriCeval, ki so imela v glavi podatek o zaporednem
letu faSisticne vladavine. Poleg tega so Soloobvezne otroke vabili in silili, da bi se
vClanili v fasisti¢no organizacijo Balilla.

S kapitulacijo italijanske drzave so primorski kraji presli pod nemsko okupacijo. Takrat
se je ponovno zacela slovenska Sola, ki zaradi vojnih razmer Se vedno ni bila redna.
(SOLSTVO v Budanjah skozi &as: z zgodovino Budanj in Dolge Poljane, 2006).

12 Gentiliejeva reforma je bila uzakonjena 1. oktobra 1923.

13 Seznam uciteljev, ki so bili premesceni v notranjost Italije in so bili rojeni v Ajdovscini: Bajt Zora, Fajfel Ljud-
mila, JamSek p. Hrobat Darinka, Slokar Angelca, Soban Josipina in Vidmar Bojana. (LAVRENCIC - Pahor,
1994, str. 41-51). V omenjenem viru so Se seznami uciteljev, ki so bili premescéeni v Italijo in so emigrirali v
Jugoslavijo - takih je bilo 87 -, in seznami ugiteljev, ki so ostali v ltaliji - takih je bilo 64 (LAVRENCIC - Pahor,
Milka, 1994, str. 52-59).
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Partizansko Solstvo je za Primorce velikega pomena, saj predstavlja zacetek obnove
pouka v slovenskem jeziku, ponovno uvajanje tiste pravice, ki jo je sredi dvajsetih let
fasistiCna Italija ukinila z zloglasno Gentilejevo Solsko reformo. Partizanske Sole so
se zacele odpirati jeseni 1943, predvsem po 22. oktobru, ko je takratni prosvetni
referent France Bevk poslal okroZnico z navodili za odpiranje Sol. Partizanske Sole so
delovale v slabih razmerah, ilegalno, z obdobji prekinitve, srecevali so se s po-
manjkanjem uciteljskega kadra, ucbenikov, zvezkov ... Pomanjkanje uciteljskega kadra
je vvrste partizanskih uciteljev pripeljalo veliko deklet in fantov brez ustrezne izobraz-
be. Ze med vojno so 3olske oblasti zanje organizirale tecaje, v povojnem éasu so si
pridobili znanje in polno kvalifikacijo (Beltram, 2006, 176-181).

2.1.5 Po drugi svetovni vojni

Nekaj povsem novega je prineslo obdobje po drugi svetovni vojni. Ajdovscina je po-
stala 5. maja 1945 prizoriSCe ustanovitve prve povojne slovenske viade. V kraj se je
naselilo tudi veliko uradnikov in izobrazencev. Poleg intenzivnega politicnega zZivljenja
je Ajdovscina dozivljala tudi kulturni preporod, ki se je razodeval v ustanavljanju
Stevilnih drustey, ki so pogosto prirejala nastope, kot bi hotela nadoknaditi vse za-
mujeno v dolgih letih italijanske oblasti. Med dejavnimi ¢lani, nosilci pobud, mentorji
pevskih, dramskih skupin, krozkov ipd. zasledimo Stevilna imena uciteljev. UCiteljskega
kadra je sicer primanjkovalo, vendar se je ze kmalu krepil predvsem z vracanjem
prisilno izseljenih slovenskih uciteljev iz notranjosti Italije, s prebeglimi, ki so med
obema vojnama nasli zatoCiSce v Jugoslaviji, in z novimi, ki so pridobivali znanja na
uciteljskih tecajih Ze med vojno in takoj po njej. Spremembe so se odrazale tudi na
podrocju vzgoje in izobraZevanja. Potem ko je zaradi vojnih razmer pouk v Ajdovscini
in Sturjah potekal s prekinitvami in stalnim menjavanjem politiéne oblasti, so ga ze
prvi teden po koncu vojne organizirali za Solsko leto 1944/45. Julija in avgusta 1945
so v Ajdovscini potekali vecerni izobrazevalni tecaji, pripravljalni te¢aji za vstop na
srednjo $olo in tedaj slovenséine za mladino, ki je obiskovala le italijansko $olo. Ceprav
sta bili naselji uradno zdruzeni Sele januarja 1953, je z novim Solskim letom 1945/46
osnovnosolski pouk potekal v Ajdovscini za oba kraja (Vlasta Tul, http://www2.arnes.
si/éssngpilonl/, 11. 2. 2008, 14.30).

Prostori ljudske Sole so bili najprej v danasnjem Centru za socialno delo (Gregorciceva
ulica). Leta 1955 so zgradili stavbo 1 (sedaj 1. triletje) in takrat je prostore v izpraznje-
ni Soli dobila sploSna knjiznica. Stavba 2 je bila od leta 1963 do 1983 gimnazija, v
Solskem letu 1983/84 jo je dobila osnovna Sola (uprava, knjiznica ter 4. in 5. razred),
medtem ko je bila stavba 3 zgrajena Sele 1966. leta (sedaj za uéence od 5. razreda
osemletke do 9. razreda).

Pokrajinskem arhivu v Novi Gorici.

»28. decembra 1948 je zacela delovati Solska knjiznica. Imela je 131 knjig za ucence
in 84 uciteljskih knjig. 27. 10. 1950 so v zapisnik zapisali, da na Soli Se ni prvih ¢itank,
ni zvezkov niti ¢érnila. Nujno bi potrebovali zemljevid Slovenije. 8. 4. 1959 je zapisano,
da je Kerko€ Marija vsako sredo in soboto po pouku ponujala svojim u¢encem knjige
iz pionirske knjiznice. Ucenci so pridno segali po njih. 18. 6. 1960 se doloci na zakljucni
konferenci komisija za popis u¢benikov in knjig. Leta 1960 je imela knjiznica 1300
knjig in knjiZnico je vodila Sinigoj Barbka (danes je vpisanih 22.000 enot, od tega je
dobrih 4.000 enot prenesenih v sistem Cobiss). Istega leta so narocili doprsni kip
Borisa Kidrica, po njem se je Sola takrat imenovala, na osnovi sklepa Sveta Sole. 22.
2. 1961 je prosila Marija Marc vse navzoce na zaklju¢ni konferenci, da vrnejo vse iz
Solske knjiznice izposojene knjige. Na konferenci ob zakljucku polletja so razpravljali
o Solski knjiznici in branju. Sklenili so, ¢e ni dovolj knjig za domace branje, ki ga dolo¢a
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ucni nacrt za dolocen razred, se doloci novo knjigo, in sicer tako, ki jo imajo v Solski
knjiznici na razpolago.« Vsa leta so loc¢eno vodili pionirsko knjiznico za nizje (vodile so
jo uciteljice razrednega pouka) in za visje razrede ter knjiznico za ucitelje (vodile so

2.2 Knijiznicarji na osnovni Soli v Ajdovscini

Ucitelji, ki so opravljali delo Solskih knjiznicarjev, so tako dopolnjevali svoje delovne
obveznosti in so na to veC¢inoma gledali kot na manjvredno delo v primerjavi s
poucéevanjem. Sele 30. 8. 1972 je knjiznico prevzela in centralno uredila Anka Buko-
vec. V Solskem letu 1984/85 se je zaposlila Irena Sinkovec, ki je poudevala slovenséino

Koren. Knjiznic¢arji na nasi Soli so bili Se:

— Hermina Sterman - slavistka s poloviénim delovnim éasom v knjiznici,
— HKsenija Cernigoj - slavistka s polovi¢nim delovnim ¢asom v knjiznici (dopolnilno

— Natasa Marki¢ (program SPIK in bibliotekarski strokovni izpit),
— Bogdan Bone - biolog s poloviénim delovnim ¢asom v knjiZnici,
— Vitko Senica - anglist s polovicnim delovnim ¢asom v knjiznici.

Solska praznovanja so bila vedno bolj ali manj politiéno naravna. V zvezi z njimi pa so
do izraza prisli tudi pomembnost Solske knjiznice z gradivom, ki je ustrezalo posamez-
nim obdobjem, ter knjiznicarji, ki so uciteljem svetovali, kje najdejo primerno gradivo,
predlagali knjige, pesniSke zbirke, gradiva izbirali in dajali uciteljem za pripravo Solskih
praznovanj. Slednja so bila lahko znotraj razreda ali Sole v obliki kulturnih dni, lahko
pa se je Sola z raznimi nastopi Solskih otrok, ki so sodelovali pri dramskem krozku in
pevskem zboru, predstavila SirSi javnosti v kraju, kar se je dogajalo predvsem ob
drzavnih, pa tudi krajevnih oziroma obcinskih praznikih.

2.3 Poimenovanje Sole po Danilu Lokarju

Izpis iz Solske kronike, ki jo je pisala ravnateljica Sole lvana Slamic:

»Sola ima samo ledinsko ime. Prejsnje ime po Borisu Kidriéu je ob&ina odvzela, ker
naj ne bi bilo ve¢ v skladu z novimi razmerami v Sloveniji. Zato smo se odlocili, da v
skladu z usmeritvijo Sole - spoznavanje domacega okolja in rast iz njega - Solo poi-
menujemo po Danilu Lokarju, ki je ajdovski pisatelj, PreSernov nagrajenec ter pomem-
bna osebnost ob Venu Pilonu, po katerem se imenuje srednja Sola. O tem smo raz-
pravljali tudi na pedagoski konferenci. Manjsi del uciteljev je poimenovanju
nasprotoval, saj so zeleli, da bi se Sola imenovala po manj pomembnem pisatelju
vecerniskih povesti in pesmi Filipu Tercelju ali pa po slikarju Antonu Cebeju. Zapiso-
valka kronike meni, da bi se po Cebeju lahko imenovala nova Sola, ime Sole dolo¢a
tudi identiteto Sole, nikakor pa ne po Tercelju, saj njegovi literarni dosezki niso poseb-
no dobri, razumljivo da s staliSc¢a literarne stroke.

Ob poimenovanju Sole smo pripravili prireditev, izSel je Casopis, v katerega je svoje

razmiSljanje o Lokarju zapisal tudi Tone Pavcéek. Tako je dan Sole 9. maj - rojstni dan
Danila Lokarja. Na prireditvi so nastopali recitatoriji, ki jih je pripravila lvana Slamic,
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ta je sestavila tudi koncept prireditve, ter pevski zbor in u€enci enote s prilagojenim
programom. Prireditev je uspela, bila je celo zelo dobra.« Sama se spominjam, da so
ucenci po okoliskih travnikih skupaj z uciteljicami nabirali travniSke ivanjScice in z
njimi okrasili napise na panojih, ki so predstavljali novo ime Sole.

2.3.1 Predstavitev dr. Danila Lokarja

Danilo Lokar, pisatelj, rojen 9. maja 1892 v Ajdovséini, umrl 21. julija 1989. Bil je
prvorojenec, v druzini se je za njim rodilo Se pet otrok. »O¢e Anton (1860-1920) je
bil trgovec z usnjem in strojar. Tako se je druzina prezivljala z dohodki od majhne
trgovine z usnjem in strojarne. Starsi so imeli nekaj Sol: o¢e nekaj razredov realke,
mati slovenski otroki vrtec v Gorici in osnovno $olo v samostanskem zavodu v Skofji
Loki. Danilo Lokar je vsa otrosSka leta prezivel doma v Ajdovscini in bil hudo bolan. Po
osnovni Soli so ga starSi poslali v Gorico na realko. V dijaskih letih na realki se je v
Lokarju zbudilo veselje za besedno umetnost. To veselje mu je znala priblizati tudi
mati. 1906 je urejal dijaski list Pobratimija. Tu je objavil prvo novelo Julkina prva pot.
V Gorici se je druzil s kraskim pesnikom Igorjem Grudnom. Zaradi poznanj in takrat-
nega zivljenja v Gorici je Lokar tudi dokumentarna podoba. Tako najdemo omenjeno
Lavricevo smrt, pogreb kardinala Missie, pogovore o veljavi Andreja Gabrscka, sreCanje
s patrom in slovnicarjem Stanetom Skrabcem na Kostanjevici. Spominja se na Der-
moto, na Henrika Tumo. Nadalje se sreCujemo s kulturnim in politicnim zivljenjem na
Goriskem, z Zivljenjem dijakov na slovenskih Solah: gimnaziji, realki in uciteljiSCu.«
(Solstvo ..., 2006). Po maturi na goriski realki se je 1910 vpisal na dunajsko uni-
verzo, najprej na romanistiko, nato pa je pod vplivom prijateljev prestopil na me-
dicino. Po konéanem studiju ga je poznanstvo z Jelko Spacapanovo, njegovo bodoco
Zeno, spet pripeljalo v Ajdovscino, kjer je opravljal sluzbo zdravnika. Tu se je sez-
nanil s sorojakom, slikarjem Venom Pilonom (priloga 2: slika 3). Po specializaciji
v Zagrebu zaradi Sibkega zdravja ni mogel opravljati tezkega kirurskega dela. Tako
je prisel do prve zavestne odlocitve za pisateljski poklic in leta 1933 v Sodobnosti
objavil svojo prvo novelo Ples. Med vojno je bil za krajsi ¢as izgnan v Medeji v
Furlaniji, po kapitulaciji Italije pa se je skupaj z Zeno pridruzil partizanom. Po voj-
ni je opravljal zdravnisko sluzbo do upokojitve leta 1951, ko se je popolnoma po-
svetil pisateljevanju (seznam Lokarjevih del je v prilogi 3). Leta 1958 je napisal
zbirko novel Sodni dan na vasi, za katero je prejel PreSernovo nagrado. V svojih
novelah je najpogosteje upodabljal ljudi iz Vipavske doline in okolice, predvsem s
Krasa. V besedilih z umetnisko tematiko, najveckrat v zvezi s slikarstvom, pa so
dodani esejisticni elementi. Zaradi subjektivnega opazovanja sveta in povezave z
ekspresionizmom njegova novelistika nima razvojnih znacilnosti slovenske proze.
Umrl je v Ljubljani leta 1989.

2.3.2 Logotip Sole

Ob novem poimenovanju osnovne Sole v AjdovSéini smo dobili tudi nov znak oziroma
logotip Sole, ki ga je zasnoval likovni pedagog na Soli, sedanji ravnatelj Vladimir
Bacic.

A
At
-
OSNOVNA SOLA

" DANILA LOKARJA

AJDOVSCEINA

Slikal: Logotip Sole
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Razlaga logotipa: »UCenec, starsi, uCitelji — tri ogliS¢a enakostrani¢nega trikotnika: vsi
trije enakopravni in enako pomembni. Ko med njimi vlada sozvocje, je Clovek srecen.
Tri barve, vsaka s svojim pomenom:

— modra za modrost, razum in znanje,

— rumena za ustvarjalnost, veselje in radozivost,

— siva za mir, zbranost in urejenost.

Vsak Clovek je odprt v prihodnost, zato je kroznica, ki povezuje vse tri trikotnike, odprta.

To je sporocilo znaka nase Sole. Doseci harmonijo, biti ustvarjalen, razviti vse svoje
sposobnosti, spostovati druge in sebe in verjeti v prinodnost: RASTI, RASTI VSAK DAN,
BITI JUTRI VEC KOT VCERAJ — to je cilj naSe Sole.« Ze mnogo let zadenjamo Solsko leto
z mislijo dr. Antona Trstenjaka. Vodi nas pri naértovanju in izvajanju pouka. Odprti smo
v prihodnost in za otroke. Rastemo ucitelji in strokovni delavci, da bomo pomagali
rasti otrokom ( Osnovna ..., 2007). S tem uvodnim delom zacénem tudi vsakoletno
publikacijo Sole, v kateri predstavimo program dela, aktivnosti, uciteljski zbor.

Pomembna prelomnica za ajdovsko Solstvo danes predstavlja datum 1. 9. 2007, ko
je v kraju zacela delovati nova samostojna osnovna $ola, imenovana z ledinskim
imenom OS Sturje. S tem dnem se je bil nas kolektiv zmanjsal za 37 strokovnih in
drugih delavcev Sole. Na novo Solo je odslo 320 ucencev.

Sklep

Spomina vredni dogodki, ki so ostali zabelezeni kot pisni viri in fotografsko gradivo,
so tisti, ki jih Se danes pripovedujejo, o njih beremo in jih vsakodnevno tudi soustvarja-
mo kot aktivni dejavniki v Solstvu, gospodarstvu in politiki kraja ali le kot pisci Solske
kronike in lokalne zgodovine. Papir, pravijo, prenese vse. Na nas je, da zabelezimo
pomembne dogodke na Soli in v kraju, kjer deluje. Le tako bodo imeli prihodnji rodo-
vi v kraju dokumentirano zgodovino nase Sole, ki jo obelezujemo tudi z drugimi nosi-
Ici zapisov (DVD, CD, VK).

Vsi zaposleni smo aktivni ustvarjalci Solske zgodovine. Kot kronistka imam nalogo,
da razliéne aktivnosti, tekmovanja in dosezke ucencev in uciteljev zabelezim v tiska-
ni obliki in ob pomoci racunalnicarke, Jasmine Putnik, Se na drugih medijih. V tajnistvu
je bila Marija Ipavec, ki je skrbela za Solski arhiv. Njeno delo je prevzela Marta Slejko,
Ki je tudi opravila teCaj in izpit za vodenje arhivskega in dokumentarnega gradiva, tako
da je Solski arhiv urejen in pripravljen, da ga prevzamejo v Pokrajinskem arhivu v Novi
Gorici.
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==-- Medkulturnost v prevodih mladinskega leposlovja
Crossculturality in translations of youth fiction

> Danica S. Novosel

lzvlecek

Sodobne prevodoslovne teorije opisujejo knjizevno prevajanje kot sociokulturno delovanje, v kate-
rem prihaja do medkulturnega stika vsaj dveh jezikov, dveh kulturnih tradicij, dveh sistemov norm.
PrivrZzenost normam izvirnika dolo¢a skladnost prevoda z izvirnikom, upoStevanje norm ciljne kulture
pa njegovo sprejemljivost v ciljni kulturi. Prevajanje za otroke ne vkljuCuje le besedil, pa¢ pa tudi njihove
razliéne ustvarjalce in bralce ter besedilni kontekst, ki zajema predstave o otroku, v katerih se zrcalita
nasa kultura in druzba. Otroci berejo drugace kot odrasli in tudi vSe¢ so jim drugacna besedila kot
odraslim, zato se prevajanje za otroke razlikuje od prevajanja za odrasle. Raziskave kaZejo, da je strp-
nost za tuje in nenavadno veliko niZja v mladinski knjiZevnosti kot v leposlovju za odrasle, in sklepati
je, da je strpnost za drugaéno in tuje tudi pri mladih bralcih niZja kot pri odraslih. Stevilni raziskovalci
poudarjajo, da je pri prevajanju treba v prvi vrsti upoStevati ciljnega sprejemnika prevoda. To pa se v
primeru otroSkega bralca izkaZe za posebej trd oreh.

Kljucéne besede
mladinska knjizevnost, literarno prevajanje, medkulturnost

UDK 821.09-93:81'25

Abstract

Modern translation theories describe literary translation as socio-cultural activity where crisscultural
contacts are made at least between two languages, two cultural traditions, two norm systems. Com-
pliance with the norms of the original determines how the translation matches the original, taking into
account the norms of target culture sets its acceptance in the target culture. Translating for children
does not only include texts, but also their different creators and readers, as well as the context which
includes concepts about the child which reflect our culture and society. Children read differently from
adults and they also like different texts than adults. This is why translating for children differs from
translating for adults. Studies show that the tolerance for foreign and unusual is much lower in youth
fiction than in adult fiction which leads to conclusion that the tolerance for different and foreign is
also lower in young readers compared to adults. Numerous researchers emphasize that translation
primarily requires taking into account the target receiver of the translation. In the case of young readers
this proves to be especially difficult.

Keywords
youth fiction, literary translation, crossculturality

UDC 821.09-93:81'25

Uvod

Knjizna produkcija na Slovenskem ima dolgo tradicijo prevajanja iz tujih jezikov, pri
¢emer deli usodo majhnih narodov in majhnih jezikov. Tudi med knjigami za otroke
zavzemajo prevodi pomembno mesto, saj so bila ne nazadnje prevedena leposlovna
dela tista, ki so postavila temelje slovenske mladinske knjizevnosti.* V zadnjem ¢asu
se je slovenska knjizna produkcija za otroke in mladino obdutno povecala, krepko
polovico med izdanimi naslovi pa zavzemajo prevodi. TakSno stanje na podrocju
zaloznistva za otroke in mladino je posledica mnogih dejavnikov, med katerimi so prav
gotovo t. i. »odkritje otroka«, razvoj informacijske tehnologije (sploSen in hiter dostop

1 To so bili prevodi nemskih razsvetljenskih pesmi in proze v zadnjih treh desetletjin 18. stoletja. Prevodi in
priredbe tujih, predvsem nemskih, predlog so previadovali Se prva tri desetletja 19. stoletja in Sele v Stiri-
desetih letih je zacela nastajati izvirna slovenska knjizevnost za mladino - Anton Martin SlomSek: BlaZe
ino NeZica v nedelski Soli, 1842; almanah Drobtinice (1846-1901); prvi slovenski mladinski ¢asopis Vedez
(1848-1850) (Kobe, v: Slovenska mladinska knjizevnost 1996, str. 3).
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do informacij omogoca tekoCe spremljanje dogajanja na svetovnem zalozniSkem trgu,
SirSi odziv na podeljena mednarodna priznanja in nagrade ter hitra komunikacija med
partnerskimi zalozbami) ter specificne druzbenoekonomske razmere. Trzni interesi
dejavnosti narekujejo znizevanje proizvodnih stroskov, ki jih lahko dosezemo s tiskan-
jem vecjih naklad. Za majhen trg, kakrSen je Slovenija, je moZna reSitev koprodukcija
ve¢ zalozb skupaj. Prevedena dela, ki bi se sicer tiskala doma v nizkih nakladah, se
tiskajo v tujini skupaj z izdajami v enem ali ve¢ drugih jezikih z ve¢jo naklado. Sloven-
skemu zalozniku je zato ceneje izdati prevod kot pa izvirno delo. Ob uposStevanju teh
dejstev se je gotovo smiselno vprasati o polozaju in pomenu prevodov v slovenski
mladinski knjizevnosti.

Prevajanje kot posredovana medkulturna interakcija

Prevajanje je posebna oblika ¢lovekovega delovanja. Vsako delovanje stremi k cilju
in spremembi obstojeCega stanja. Prevodoslovna teorija izhaja iz situacije, v kateri ze
obstaja izvirno besedilo kot primarno »delovanje«. S tega vidika je torej prevodoslovna
teorija kompleksna teorija delovanja (Vermeer, 1991, str. 95). Delovanje pomeni na-
merno izvesti ali prepreciti spremembo (von Wright, povzemam po Nord, 1997, str. 16),
torej ga lahko opredelimo kot namerno spremembo ali prehod iz enega polozaja v
drugega. Ce ga posplosimo na primere, v katerih imamo dva ali ve¢ udeleZencev, lahko
teorija delovanja (akcije) postane teorija interakcije. Interakcija je komunikacijska,
kadar je izpeljana z znaki, ki jih eden od udeleZzenceyv, posiljatelj, namerno usmeri k
drugemu udelezencu, sprejemniku. Ali, kot pravi Vermeer: »Besedilo je »delovanje«, ki
ga Clovek izpelje za dosego nekega cilja glede na nekoga drugega, s komer bi rad
vzpostavil izmenjavo misli ipd. - stopil v interakcijo. Ce gre za primarno jezikovno in-
terakcijo, govorimo o komunikaciji.« (Vermeer, 1991, str. 18)

Komunikacijska interakcija poteka v situacijah, ki so omejene v prostoru in ¢asu.
Vsaka specificna situacija doloc¢a, kaj ljudje komunicirajo in kako, saj ima vsaka si-
tuacija svoje zgodovinske in kulturne dimenzije, ki vplivajo na udeleZzence, njihovo
besedno in nebesedno obnasanje, znanje in pricakovanja, oceno situacije ter njihova
staliS¢a do drugih in do sveta (Nord, 1997, str. 16-17). Kot partnerja v komunikaciji
sta tudi posiljatelj in sprejemnik dela situacije. Ker imata poleg druzbenokulturne
vpetosti tudi vsak svojo individualno »zgodovinos, vkljuCujeta v komunikacijo Se vsak
svoje individualne znadilnosti. Situacijo tako sestavljajo kulturna dolo¢enost, aktual-
ne zunanje danosti ter (notranji in druzbeni) pogoji partnerjev in njunih odnosov
(Vermeer, 1991, str. 18).

Znotraj dolo¢ene kulturne skupnosti se situaciji poSiljatelja in sprejemnika na splosno
dovolj prekrivata, da se lahko vzpostavi komunikacija. Kadar pa posiljatelji in sprejem-
niki pripadajo razlicnim kulturam, sta situaciji lahko tako razli¢ni, da potrebujejo po-
srednika (gl. sliko 1), ki jim omogo¢a komunikacijo prek ¢asa in prostora. Torej pre-
vajalci tvorijo nekakSen most v situacijah, ko pri poSiljatelju in sprejemniku ni dovolj
skupnih tock, da bi lahko sama ucinkovito komunicirala (Nord, 1997, str. 18).

Prevajanje leposlovja ima znotraj dejavnosti prevajanja poseben status, saj »vse bolj
prodira misel o osrednjem pomenu knjizevnega prevajanja kot enem izmed najmocnejSih
medkulturnih vplivov na oblikovanje kultur. /.../ Nekateri kritiki danes knjizevnemu
prevodu pripisujejo celo ve¢jo moc in vpliv, kot ju ima izvirno besedilo, saj izvirno
besedilo lahko doseze samo govorce v njem uporabljenega jezika, medtem ko prevo-
di knjizevno besedilo posredujejo govorcem razlicnih jezikov in ga tako ponesejo prek
jezikovnih in kulturnih meja Stevilnim jezikovnim in kulturnim skupnostim.« (Grosman,
1997, str. 11).
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delovanje

e namerno (= akcija)

dvosmerno (= interakcija) enosmerno

oseba—_oseba oseba-predmet
komunikacijska nekomunikacijska

intrakulturalna interkulturalna
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s
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s posrednikom d bféz posrednika

dejanje prevajanja (translational action)

brez izvornega besedila z izvornim besedilom

i
y
-
/

medkulturno medkulturno prevajanje

svetovan g tehniéno pisanje /
VA -
ustno (= tolmacenje) pisno

Slika 1: Prevajanje kot oblika posredovane medkulturne interakcije

Leposlovni prevod ni in ne more biti le prenos pomena dolocenega besedila iz izvir-
nega jezika/kulture v ciljni jezik/kulturo. Razloga za to sta vsaj dva. Prvi je dejstvo,
da pomen knjizevnega besedila ni stvar, ki bi jo bilo mogoce razloziti, definirati, ampak
je ucinek, ki ga je treba izkusiti, produkt interakcije med signali besedila in bralcevim
razumevanjem teh signalov. Bralec se od te interakcije ne more distancirati, ravno
obratno - aktivnost v njem ga bo povezovala z besedilom in ga napeljala k temu, da
bo ustvaril ustrezne pogoje za ucinkovito delovanje besedila (Iser, 1980, str. 19).
Poenostavljeno bi lahko rekli, da je bralec tisti, ki besedilo obudi v Zivljenje. Prevajalec,
Ki je »bralec vimenu ciljne kultures, izhaja iz danega (izvirnega) besedila, ki ga je sam
Ze prebral, dojel in interpretiral. Kot posameznik se tako pri branju kot pri prevajanju
»ne more izogniti dvema subjektivnostima: subjektivnemu branju izvirnika in potem
subjektivnemu izbiranju izraznih moznosti v ciljnem jeziku, ki bodo kar najbolje po-
sredovale tisto, kar je on kot kritiSki in kriticni bralec zaznal v besedilu« (Kovaci¢, 1996,
str. 39). Clovesko zaznavanje deluje tako, da staro/znano pogojuje oblike novega/
neznanega, obenem pa novo/neznano restrukturira nazaj stare izkusnje in dojemanje
Ze znanega (Iser, 1980, str. 94, 132). Zato prevod ne more biti le transfer iz izvornega
jezika v ciljni. Lahko je ponudba informacije, ki jo poSiljatelj ponudi sprejemniku o
(neki drugi) ponudbi informacije (Vermeer, 1991, str. 19). Prevajalceva ponudba in-
formacije je »presejana skozi sito« njegovega branja izvirnega besedila.

Drugi razlog, zakaj prevod ne more biti le prenos pomena besedila, pa je vtem, da je
prevod primarno odvisen od sprejemnikove situacije (natancneje: prevajalcevih pricako-
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vanj v zvezi s sprejemnikovo situacijo) ter s tem ciljne kulture in ciljnega jezika. Vezan
je na ciljnega sprejemnika prevoda, na situacijo, na »smisel besedila v situaciji« (Ver-
meer, 1991, str. 58, 83). Po teoriji skoposa je najvisje prevodno pravilo skopos (namen,
smoter), ki je spremenljivka, odvisna od ciljnega sprejemnika - recipienta (nav. delo,
str. 119). Skopos pravilo je torej naslednje: prevajati na nacin, ki bo omogodil prevodu
ucinkovitost v ciljni situaciji, pri ciljnih sprejemnikih, in to toéno tako, kot ti Zelijo, da
bi u¢inkoval. Skopos lahko zahteva tako svoboden prevod kot natanéno posnemanje
izvirnika ali kar koli med obema skrajnostma, pac¢ odvisno od namena, za katerega
bo besedilo uporabljeno. Dejstvo je, da je vsaka realizacija besedila enkratna in ne-
ponovljiva in da je zato vsaka interpretacija le priblizna, kajti vsak bralec interpretira
besedilo tako, kot je zanj relevantno. V tem smislu vedno izgubimo nekaj izvirnika,
vendar zato, ker pridobimo nekaj lastnega. To velja za vsa besedila in tudi za prevode.
Bistveno se je zavedati, da prevajanje ni stvar premesScanja besedila v besedilo, am-
pak stvar diskurza, ki izvira iz besedila, tj. interpretacije, v katero bralec vnasa svojo
stvarnost. Vse interpretacije so nedolo¢ne in tudi vsi prevodi so nedolocni. (Widdowson
& Seidlhofer, v: Bredella in Delanoy, 1996, str. 125-126).

Ucinki besedila in odzivi nanj izhajajo iz dialekticnega razmerja med kazanjem in
skrivanjem, z drugimi besedami - iz razlike med povedanim in misljenim (Iser, 1980,
str. 45). Razumevanje besedilnih molkov pa je za drugojezicega bralca najtezja nalo-
ga, kajti avtorjeva odlocitev, da pusti doloCene stvari neizrecene, temelji na prepri¢anju,
da bodo bralci lahko brali med vrsticami. Vsaka beseda je namre¢ izbrana na racun
drugih, Ki jih avtor ni izbral (Kramsch, 1993, str. 128). Ali, kot pravi Ortega (povzemam
po Kramsch, 1993, str. 108): »V vsakem jeziku je izenacitev manifestacij in molka
drugacdna. Vsako ljudstvo puséa doloCene stvari neizreCene, da bi lahko povedalo
druge ... Od tod silna tezavnost prevajanja: prevod pomeni, da zelimo z jezikom izra-
ziti ravno tisto, kar ta jezik poskusa posredovati z molkom.«

S takSnim razumevanjem funkcije prevajanja se spremeni tudi vloga prevajalca. Ta
ne more biti ve¢ le posrednik med dvema besediloma, pac pa postane dejaven ¢len
procesa ustvarjanja besedila, soavtor. Ker sta izvirnik in prevod vsak zase ponudba
informacije, ima prevajalec legitimno pravico, da se svobodno odloCi za prevodne
strategije, in sicer na podlagi svojega poznavanja izvornega in ciljnega jezika/kulture
ter skoposa prevoda (Vermeer, 1991, str. 75, 86). Prevajanje neizbezno vkljucuje vsaj
dva jezika, dve kulturni tradiciji, dva sistema norm (Toury, 1995, str. 53-69). Prevaja-
lec se mora sam odloditi glede razmerja med obema: ali se bo podredil normam
izvirnega besedila (ter jezika in kulture) ali pa normam, ki veljajo v ciljnem jeziku in
ciljni kulturi. V prvem primeru nujno pride do dolocenega neujemanja z normami cilj-
ne kulture, v drugem je skoraj neizbezen odmik od izvirnega besedila. Privrzenost
normam izvirnika doloca skladnost prevoda z izvirnikom, upoStevanje norm ciljne
kulture pa njegovo sprejemljivost v ciljni kulturi. Prevod je dejstvo ciljne kulture in »biti
prevajalec« najprej pomeni sposobnost prevzeti druzbeno vlogo, ki jo prevajalcu do-
deli druzba, torej usvojitev norm, ki dolo¢ajo prevajalsko dejavnost in njeno ustreznost
z vidika ciljnega kulturnega okolja. Klju¢ni pojem vsakrSne jezikovne ustvarjalnosti,
tudi prevajanja, je izbirnost, opozarja Irena Kovacic¢ (1996, str. 38): »Jezik je v svojem
bistvu sistem izbir: uporabniku ponuja niz izraznih moznosti, stvar vsakokratne
odloCitve posameznika pa je, katero moznost bo izbral, na kakSen nacin bo torej
izrazil neko misel.« Seveda pa ne gre, da bi si prevajalec lastil svobodo v vsakem
primeru in za vsak hamen. Tako kot vsaka svoboda zahteva odgovornost, tudi vsaka
moznost izbire predpostavlja védenje, videnje in zavedanje.

Odgovornost, ki jo opredeli kot »zvestobo« otrokom in s tem tudi avtorju izvirnika,

izpostavi kot bistveno vprasanje prevajanja za otroke tudi Riitta Oittinen (2000,
str. 76-84): »Prevajalec, tudi prevajalec za otroke, mora biti zvest svojemu obcinstvu.
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Priredbe besedila nastajajo iz razli¢nih razlogov, eden od njih je lahko prav zvestoba
otrokom.« Tezava je v splosSno razsirjeni trdni veri v to¢nost in ekvivalenco, ki veljata
kot merili za vrednotenje prevoda. Riitta Oittinen koncept ekvivalence v prevajanju za
otroke zavrne kot zastarel in namesto njega po Bahtinovem zgledu predlaga dialoSki
pristop. Da bi se otroci lahko iz knjig ucili razumeti Custva drugih ljudi v razlicnih si-
tuacijah, morajo biti tudi sami v besedilo ¢ustveno vpleteni. To pa ni mogoce, Ce je
besedilo otroku prevec¢ odtujeno, da bi se lahko vanj Custveno vZivel. Knjizevnost lahko
prirejamo na razlicne nacine. Lahko gre za krajSave, brisanje ali dodajanje, ¢iS¢enje
»neustreznih« izrazov, dodajanje razlag, poenostavljanje, posodabljanje, domacitve
besedila, lahko gre za priredbe za drug medij (npr. film, gledalisce), razlog za nekate-
re priredbe je tudi Zelja, da bi besedilo bolj ugajalo starSem ali (med)narodnemu
obdinstvu ali pa da bi spodbudilo boljSo prodajo. Le delno se je moc strinjati s trditva-
mi, da je prirejanje mladinske knjizevnosti znak nespoStovanja do otrok, saj te trditve
pusScajo le malo prostora za razlicnost interpretacij. Tako pomen kot besedilo sta
nedoloGena koncepta, ki nastajata skozi interpretacijo in reinterpretacijo v doloceni
situaciji. Prevajanje pribliza besedilo ciljnim bralcem tako, da jim govori v znanem
jeziku. Riitta Oittinen (nav. delo, str. 89) se dotakne tudi Klingbergovih staliS¢ zavraanja
domacitev (na primer imen, krajev itd.), katerih argument je v tem, da se skozi zgodbo,
postavljeno v tuje okolje, otrok lahko nauci novih stvari o drugih kulturah in se s tem
izobrazuje o mednarodnih temah. Klingbergov izraz antilokalizacija zanjo pomeni le
bolj opisen termin za tujcenje. Domacitev je po njenem mnenju del prevajanja in ne
vzporedni proces.

Vendar to ne pomeni, da ima prevajalec neomejeno oblast. Vedno namre¢ deluje v
posebni situaciji, v dialoSkem razmerju s kulturo, z jezikom, z otroki in odraslimi.
Taksno razmerje vkljuCuje odgovornost tako do avtorja izvirnika kot do ciljnih bralcey,
obenem pa so prevajalci odgovorni tudi samim sebi kot ¢loveskim bitjem ter podobi
otroka, Ki jo nosijo v sebi. UpoStevanje otroskih bralcev v ciljnem jeziku je znak zve-
stobe izvirnemu avtorju, ki se kaze s tem, da je besedilo sprejeto in Zivi naprej v ciljinem
jeziku. Pri tem Riitta Oittinen opozarja na Bahtinovo misel, da Zivimo v dialoSkem
razmerju s svojim jezikom in to razmerje je edinstveno in intimno. Napisano besedilo
(izvirnik) zato ni enako ponovno napisanemu (prevodu) - v novem jeziku, v novi kul-
turi, z novimi bralci dobi prevod tudi novo Zzivljenje (nav. delo, str. 31).

Za koga?

Prevajanje za otroke ne vkljuCuje le besedil, pa¢ pa tudi njihove razlicne ustvarjalce
in bralce ter besedilni kontekst, ki zajema predstave o otroku, v katerih se zrcalijo
nasa kultura in druzba. Vprasanje, ki ima absolutno prednost, je torej: »Za koga?«
Riitta Oittinen (nav. delo, str. 159-168) nanj odgovarja: »Prevajamo besedilo za otro-
ke v ciljni kulturi, ki bodo ta besedila brali in poslusali.« V prevajanju, ki je usmerjeno
k cilinemu bralcu, se moramo vprasati, kakSen prevod je primeren za dolo¢eno situa-
cijo, bralce in namen. V tej tocki se zelo pribliza teoriji skoposa, ki kot najpomembnejse
prevajalsko pravilo izpostavi skopos oziroma hamen prevoda. Prevajanje za otroke se
razlikuje od prevajanja za odrasle, pravi Riitta Oittinen, otroci berejo drugace kot
odrasli in tudi vSec€ so jim drugacna besedila kot odraslim. |z zasebnega dopisovanja
z avtorico Jill Paton Walsh navaja zanimivo misel, ki priznava, da imajo odrasli ve¢
izkuSenj in so zato do neke mere »boljsi« bralci kot otroci, vendar pa je po drugi strani
odziv odraslih na besedilo »medel« in »dolgocasens, lahko bi rekli obremenjen, odziv
otrok pa je svez in »Zivahen« - veseljaCen ali karnivalisticen, kot ga imenuje Riitta
Oittinen. Odrasli imajo v zvezi z besedili norme in pricakovanja, otroci pa se vanje kar
potopijo. Torej se Stevilne t. i. »sposobnosti« odraslih izkaZejo kot obvezujoce ovire, t.
i. »nesposobnosti« otrok pa omogocijo, da postanejo otroci boljsi bralci in poslusalci
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(nav. delo, str. 57-58). Pisati, ilustrirati in prevajati za otroke je treba tako, da bodo
otroci v tem, kar preberejo, vidijo ali sliSijo, uzivali. Prevajalci mladinske knjizevnosti
morajo secCi k otrokom in se potopiti v njihov karnivalisticni svet. To seganje k otrokom,
brez strahu, da bi se s tem odrekli svoji »avtoriteti odraslih«, je dialoSki pristop (nav.
delo, str. 168).

Kljucna prvina prevajaléevega besedilnega konteksta je njegova lastna predstava o
otrostvu, otroku in otroSkem dozivljanju sveta (nav. delo, str. 69), v kateri se zrcalijo
tako njegove izkusnje kot druzbeno sprejeta podoba otroka, znacilna za prevajalcevo
kulturno okolje. »Kadar prevajajo za otroke, so prevajalci v diskusiji z vsemi otroki: z
zgodovino otrostva, z otrokom svojega Casa, z nekdanjim in s sedanjim otrokom v sebi
in s svojim spominom na otroStvo« (nav. delo, str. 26). Kako bo prevajalec vstopil v
proces prevajanja za otroke, je torej odvisno od njegove »podobe otroka«. Ce je »njegov
otrok« bister in sposoben, bo v prevodu manj razlag kot v primeru, da je »njegov otroke«
dolgoCasen in nedejaven (nav. delo, str. 34). Podob otrostva in otroka ne moremo
posploSevati, saj jih je toliko, kolikor je kultur in ¢loveskih bitij (nav. delo, str. 159-160).
V vsakem primeru je treba upostevati, da so otroci na svetu krajsi ¢as kot odrasli in
da nimajo enakega »znanja o svetu« kot odrasli (nav. delo, str. 34).

Ko otrok bere zgodbo, ga po navadi ne zanima, ali bere izvirno besedilo ali prevod. V
srediSCu njegovega zanimanja je zgodba in njen Custveni naboj. Bolt in Tellegen (po-
vzemam po Oittinen, 2000, str. 27) pravita, da je branje ¢ustveno stanje, in medtem
ko je pristop odraslih do branja kritiSki, berejo otroci na bolj Custveni ravni, le redki
otroci so morda pozorni na avtorja ali na primer na kolofon v knjigi. Tiina Puurtinen
(povzemam po Oittinen, 2000, str. 33) je v svojih raziskavah finskih prevodov Carovnika
iz Oza ugotovila, da je strpnost za tuje in nenavadno veliko nizja v mladinski knjizevnosti
kot v knjigah za odrasle. Sklepati je, da je strpnost za drugacno in tuje tudi pri mladih
bralcih nizja kot pri odraslih, le da se to navzven ne kaze tako kot pri odraslih, saj
otroci teze kot odrasli besedno izrazijo svoja Custva in staliSc¢a.

Stevilni raziskovalci poudarjajo, da je pri prevajanju treba v prvi vrsti upostevati cilj-
nega sprejemnika prevoda. To pa se v primeru otroSkega bralca izkaze za posebej trd
oreh. Tezko je opredeliti ze sam pojem otroka, otroStva, otroSke knjizevnosti. Koncept
otroka je druzbeni konstrukt, ki je tako kot koncept mladinske knjiZzevnosti odvisen
od vsakokratne druzbenozgodovinske situacije. Tezko je tudi govoriti o prevajanju za
otroke v tako Sirokih konceptih, kot jih ti pojmi zajemajo. Med posameznimi otroki so
velikanske razlike, tako po starosti, interesih, socialni in Custveni zrelosti, spolu itd.
Zelo malo je znanega tudi o branju otrok, o vsebini njihovih mentalnih predstav o
besedilu oz. njihovega besedilnega sveta. Lahko se opiramo na spoznanja razvojne
psihologije in, kot predlaga Riitta Oittinen, na svoj koncept otrostva, ki izhaja iz nasih
spominov na lastno otrosStvo, na svoje predstave o tem, kako otroci dozivljajo in
¢ustvujejo, Cesa se veselijo ali bojijo, na svoje razumevanje tega, kaj je za otroke
dobro in kaj ne, kaj jim koristi in kaj Skodi. Tu stojijo vsi prevajalci na isti izhodiS¢ni
tocki ne glede na njihovo razlicno sociokulturno ozadje. Prav vsi prevajajo za nekoga,
kdor so sami ze nekoc bili, vsi torej vstopajo v prevajanje kot »bivsi otroci.

Ena od najmocnejsih omejitev mladinske knjizevnosti pa je polozaj njenega sprejem-
nika, saj mora ugajati tako otroSkemu bralcu kot odraslemu. Ta je v druzbi otroku
nadrejen, obenem pa je tudi odgovoren za odlocanje o tem, kaj je primerno branje za
otroka. Dejstvo je, da je kriterij za pozitivno vrednotenje mladinske knjige to, koliko
ugaja odraslim. Zohar Shavit (1986, str. 38) navaja naslednji primer, ki ga povzema
po International Youth Library: predsednik prestizne Andersenove nagrade je ob
njeni podelitvi pisatelju Meindertu DeJongu priznal: »To bom storil (t]. izroCil nagrado,
op. D. S. N.), ker so me njegove knjige globoko ganile, ker njihovih vtisov dolgo ne bom
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pozabil.« In dodaja, kako se zdi, da se nihce ni vprasal, ali je knjiga »globoko ganila«
tudi otroka/-e. Mladinska knjizevnost se mora torej soocati z dvojnimi kriteriji, ki od
nje zahtevajo, da zadovolji tako odrasle kot otroke in da se prilagaja temu, kar je po
druzbenem prepric¢anju »dobro in primerno« za otroka. Odrasli sprejmejo besedilo kot
mladinsko knjizevnost Sele, ko le-to izpolni njihove zahteve glede mladinske knjizevnosti.
Njihova odobritev je za besedilo odlocCilna, saj mu ne le odpre pot za sprejetje v otroski
literarni sistem, pa¢ pa mu tudi dolo¢i polozaj v njem (nav. delo, str. 38, 69). Barbara
Wall (povzemam po Oittinen, 2000, 64) opozori na isti problem: »Ce naj se knjige za
otroke izdajo, dajo na trg in kupijo, je treba najprej pritegniti, pregovoriti in prepricati
o tem odrasle.«

Otroci sami ne odloc¢ajo o tem, kaj bodo zanje prevedli, izdali ali kupili. Mladinska
knjizevnost kot celota temelji na odloCitvah odraslih, na njihovih staliS¢ih, naklonje-
nosti ali nenaklonjenosti. To je, pravi Riitta Oittinen (nav. delo, str. 69), bitka moci.
Odrasli - ucitelji, kritiki, oglasevalci, knjigarnariji, zalozniki, avtorji, ilustratorji, prevajal-
ci, starsi - uveljavljamo pri odlocitvah glede otrok svojo mo¢. Otrokova beseda pa je
utiSana in odsotna.

Sklep

Razli¢ni kritiSki pristopi zagovarjajo razlicne oblike interakcije med bralcem in bese-
dilom. Subjektivni pristop zagovarja stalisce, da je besedilo sdmo brez moci, da bralec
kot suvereni subjekt sam dolo¢a njegov pomen, objektivni pristop pa razume bralca
kot nevtralnega posameznika zunaj zgodovine, brez kakrsnih koli preteklih izkusenj
in pricakovanj. Oba pristopa sta dogmaticna. Ljudje kot kon¢na bitja bi morali stre-
meti k odprtosti za to, kar nam ima besedilo povedati. Brez preteklih izkusenj ne
moremo brati, lahko pa jih nadomeS¢amo z novimi. S tem priznamo, da nasa lastna
prepri¢anja niso absolutna, in smo zato pripravljeni poslusati tudi druge. Da bi svoje
izkusnje Sirili, potrebujemo tudi prepricanja drugih (Bredella, v: Bredella & Delanoy
1996, str. 8-10).

SreCanja z drugimi literaturami in kulturami, ki jih slovenskim mladim bralcem
omogocajo prevodi leposlovnih besedil iz drugih kultur, so edinstvena priloznost za
Sirjenje obzorja ter ucenje strpnosti in sprejemanja drugacnosti. Seveda pod pogojem,
da prevod najde pot do svojih bralcev in jih zmore nagovoriti tako, da se jih dotakne
in vzpostavi z njimi ustrezno komunikacijo. Le tako bo besedilo v novi preobleki zaZivelo
tudi novo Zivljenje. Ce mu zaradi kakrsnih koli razlogov to ne uspe, je prevod zgresil
svoj namen in v najboljSem primeru ga Caka le zalostno, zapraseno zivotarjenje na
pozabljeni polici kakSne (Solske) knjiznice.
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== Sodobna psiholoska spoznanja o bralni pismenosti s
poudarkom na razvoju bralne motivacije
Modern psychological findings on reading literacy with
emphasis on development of reading motivation

> Sonja Pecjak, Neza AjdiSek

lzvleéek

V ¢lanku prikazujemo del rezultatov SirSe raziskave o bralni pismenosti ucenceyv, v kateri smo ugotavljali
razlike med spoloma v motivacijsko-emocionalnih dejavnikih pri branju pripovednih besedil ter napo-
vedno vrednost teh dejavnikov za bralno razumevanje pripovednih besedil. V raziskavi je sodelovalo
205 ucencev 5. razredov osnovne Sole (105 fantov in 100 deklet). Rezultati so pokazali, da obstajajo
med fanti in dekleti statisticho pomembne razlike v motivacijskih in emocionalnih dejavnikih bralnega
razumevanja/pismenosti ter da obe skupini dejavnikov pomembno prispevata k bralnemu dosezku
ucencev ne glede na spol.

Kljucéne besede
bralna pismenost, razvojni model, motivacijsko-emocionalni dejavniki bralne pismenosti

UDK 028:159.9

Abstract

The paper presents one part of a wider study on reading literacy of pupils which investigated the dif-
ferences between genders in motivational-emotional factors in reading narrative texts and predictive
value of these factors for reading understanding of these texts. The study investigated 205 pupils of
5t grade of primary school, 105 were boys and 100 girls. The results have shown that there are stati-
stically significant differences between boys and girls in motivational and emotional factors of reading
understanding and literacy. Also, both groups of factors have proven to have a significant influence on
reading achievement of pupils regardless of their gender.

Keywords
reading literacy, developmental model, motivational-emotional factors

UDC 028:159.9

1 Uvod
1.1 Bralna pismenost in njen pomen za ucinkovito izobrazevanje

Preucevanje bralne pismenosti ima v psihologiji Ze dolgo raziskovalno tradicijo, Se
posebej pomembno pa je postalo v okviru mednarodnih Studij bralne pismenosti, v
katerih sodeluje tudi Slovenija: PIRLS 2001 (Mullis, Martin, Gonzales in Kennedy,
2003), PIRLS 2006 (Mullis, Martin, Kennedy in Foy, 2007) in PISA 2007 (Straus,
Repe?, Stigl, 2007). Bralne spretnosti in zmoznosti so bile za izobraZevanje vedno
pomembne, danes, v obdobju t. i. informacijske druzbe, Se toliko bolj. Te spretnosti/
zmoznosti namre¢ predstavljajo orodje za pridobivanje, organiziranje in uporabo in-
formacij pri u¢enju in so tako ena od klju¢nih medpredmetnih kompetenc, ki pomem-
bno vpliva na uspesnost posameznika v izobrazevanju.

Kako lahko v sistemu formalnega in neformalnega izobrazevanja razvijamo bralne
zmoznosti, prikazuje naslednji model razvoja bralnih zmoznosti (Gillet, Temple, Crawford
in Cooney, 2003). Gre za celostni model branja, ker se pri¢enja Se pred vstopom
otroka v Solo in kaze na razvoj bralnih zmoznosti kot na vseZivljenjski proces. Razvoj
branja opisuje skozi pet stopenj - od zacetne stopnje porajajoce se pismenosti, prek
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zacetnega branja, tekoCega branja, funkcionalnega branja - za razvedrilo in za u¢enje
pa do zrele stopnje branja. Znacilnosti branja na posamezni stopnji so opisane v
preglednici 1. Pri tem avtorji poudarjajo, da bi morali v sistemu izobrazevanja poskr-
beti za razvoj teh bralnih zmoznosti uéenca. Zato lahko ta model oznacéimo kot kom-

binacijo razvojno-izobrazevalnega modela.

Preglednica 1: Celostni model razvoja bralnih sposobnosti (Gillet, Temple, Crawford in Cooney, 2003).

Stopnje bralnega razvoja

Kaj se mora otrok/ucenec nauciti?

porajajoca se pismenost
(znacilno za starost 2-5
let)

Razumeti dogovore v zvezi s tiskom (npr. da piSemo od leve

proti desni, od zgoraj navzdol);

- razumeti, da ¢rke predstavljajo glasove;

- imeti predstavo, da lahko misli posredujemo v pisni ali slikovni
obliki;

- poznati, kako se »sliSi« zgodba (kakSna je struktura zgodbe).

zacetno branje
(znacilno za starost 5-6
let)

- Prepoznavati odnos med posameznimi ¢rkami in glasovi;
- prepoznavati nekatere pogoste besede na prvi pogled
(globalno);
- uporabljati kontekst za napovedovanje besed;
- uporabljati predznanje za napovedovanje dogajanja
v nadaljevanju (npr. zgodbe);
- vedeti, kako tvoriti besedilo, da ga bodo drugi lahko brali.

tekoce branje
(znacilno za starost 7-8
let)

- Samostojno brati slikanice in zacetna berila;

- brati hitro in lahkotno;

- natanc¢no ¢rkovati in zapisovati besede;

- uporabljati razlicne besedne vzorce iz branja pri pisanju.

branje za razvedrilo in
branje za ucenje
(znacilno za starost 8-18
let)

- (Po)iskati in brati knjige za razvedrilo (knjige, ki imajo vec¢ kot
100 strani);

- uporabljati branje za iskanje informacij, ki jih ne moremo
poiskati drugace;

- poznati in uporabljati razlicne stavéne strukture v pisnem
jeziku;

- pisati tekocCe za razlicne namene.

zrelo branje
(pojavi se lahko Ze v
starosti od 8-18 let)

- Brati kriticno (kriticno pretresati knjigo in iskati skrite pomene/
namene);
- brati z razli¢nih virov (z razli¢nih perspektiv) o isti stvari;

zavedati se prisotnosti ali pomanjkanja umetniskih elementov
pri pisanju;
iskati knjige, ki predstavljajo izziv.

Avtorji so z zadnjima dvema stopnjema hoteli Se posebej poudariti velike individualne
razlike, ki obstajajo med ucenci v njihovih bralnih zmoznostih, potem ko dosezejo
stopnjo tekoCnosti branja, ko torej tehniko branja avtomatizirajo.

UCenci v zadnjih dveh stopnjah berejo tako za razvedrilo kot tudi zato, ker se ucijo.
Pritem si pomagajo z besedisc¢em, ki so ga do takrat usvojili, s poznavanjem stavcnih
struktur in pravil o tvorjenju besedil, kar predstavlja tudi temelj za zrelo branje. Pri
razumevanje prebranega iz razlicnih virov, kar pa je ze eden od kazalnikov zrelega
branja.

1.2 Pomen motivacije za razvoj bralne pismenosti
Ce Zelimo, da uéenec razvija svojo bralno zmoZnost, mora biti pripravljen vioZiti doloen
intelektualni in/ali fiziCni napor za doseganje tega cilja. Ali z drugimi besedami - mora

biti motiviran za branje. Pri tem pojmujemo bralno motivacijo kot hadpomenko za
razlicne motivacijske dejavnike, ki spodbujajo ¢loveka k branju, dajejo bralnemu
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procesu smisel in mu tako pomagajo, da vztraja do cilja in si Zeli bralno izkusnjo Se
kdaj ponoviti (Pecjak in Gradisar, 2002).

Z vidika izobrazevalnega sistema, h kateremu prispevajo tudi knjiznice s svojimi deja-
vhostmi, je seveda zato kljucno vprasanje, kateri so tisti motivacijski elementi pri
posamezniku, na katere velja delovati, jih razvijati in s tem razvijati tudi njegovo bral-
no pismenost. Bralna pismenost posameznika pa se kaZe skozi stopnjo razumevanja
prebranega. Zato je relevantno prakticno vprasanje, kako spodbujati in motivirati
ucence za branje s ciliem ¢im boljSega razumevanja prebranega.

Dejavniki bralnega razumevanja so predmet preucevanja Stevilnih psiholoskih studij.
Pri tem so raziskovalci najpogosteje preucevali vpliv kognitivnih dejavnikov (npr. ob-
sega besediS¢a na razumevanje, uporabe strategij za boljSe razumevanje, sposobnost
povzemanja in zakljuCevanja ipd.). Preu¢evanju motivacijsko-emocionalnih dejavnikov
je bilo v preteklosti namenjene manj pozornosti, Ceprav se ti v Studijah, ki preucujejo,
kaj deluje na bralno razumevanje, dosledno pojavljajo. V tem ¢lanku zelimo osvetliti
ravno delovanje motivacijsko-emocionalnih dejavnikov na bralno razumevanje.

1.3 Motivacijsko-emocionalni dejavniki bralne pismenosti

Motivacijsko-emocionalni dejavniki delujejo na intenzivnost, vztrajnost in usmerjenost
bralnega vedenja posameznika. Schneider (2001) poudarja, da so motivacijski dejav-
niki tisti, s katerim lahko pojasnimo razlike v bralnih dosezkih visoko sposobnih
ucencev. Med motivacijsko-emocionalnimi dejavniki, za katere smo ugotavljali pove-
zanost z bralnim razumevanjem, smo v nasi raziskavi izbrali: u¢encevo oceno tezavnosti
besedila (kaze posredno na njegovo zaznano kompetentnost za branje in vsebino
prebranega), oceno zanimivosti besedila (kaze na ucencev situacijski interes za branje)
in oceno pocutja ob branju (kaZze emocionalno dimenzijo branja). Zato v nadaljevanju
podrobneje opisujemo dva motivacijska dejavnika (kompetentnost in interes) ter
emocionalni dejavnik (pocutje).

Kompetentnost je v zadnjem desetletju najpogosteje preucevan motivacijski dejavnik.
Bandura (1997) opredeljuje kompetentnost nasploh kot preprianje posameznika o
lastnih sposobnostih, da lahko izpelje doloCene akcije (naloge) do cilja. Skladno s to
opredelitvijo oznacuje pojem bralna kompetentnost zaupanje posameznika v lastne
bralne zmoZnosti oz. prepri¢anje, da bo s pomocjo branja lahko resil bralne naloge.
Gre torej za prepricanje bralca, da ima veC moznosti za to, da doseze bralni cilj, kot
da ga ne doseze; si zaupa, da je zmozen besedilo prebrati in razumeti. Raziskave
kaZzejo, da je kompetentnost za branje pozitivno povezana z izbiro nalog (bolj ko se
posameznik Cuti kompetentnega, vedji izziv predstavljajo zanj bralne naloge; hitreje
izbere tudi tezje naloge); s trudom in vztrajnostjo (bolj ko je prepri¢an vase, vec truda
je pripravljen vloziti v reSevanje bralne naloge, bolj je vztrajen) ter z dosezkom (vecja
kompetentnost se kaze v boljSi bralni dosezki; Gambrell in sod., 1996). V raziskavi S.
Pecjak, N. Bucik, A. Gradisar in C. Peklaj (2006) smo ugotovili, da je kompetentnost
za branje z bralno uspesnostjo/razumevanjem statisticno pomembno povezana tako
pri ucencih tretjega (korelacijska povezanost je znaSala ,44) kot pri u¢encih sedmega
razreda osnovne Sole (korelacija je bila ,21).

Med motivacijskimi dejavniki se pogosto omenja tudi bralni interes. Raziskave kazejo
na pozitivho povezanost bralnega razumevanja z bralnim interesom in notranjo mo-
tivacijo za branje (Deci, 1998; Pecjak in sod., 2006). Po navadi raziskovalci loCujejo
med osebnim/vsebinskim in situacijskim interesom (npr. Hidi, 2001; Schiefele, 2001).
Osebni ali vsebinski interes je opredeljen kot vsebinsko specificna motivacijska
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znacilnost, ki jo dolo¢ajo ¢ustvena in vrednostna preprianja v zvezi s podro¢jem
branja. Tako se ¢ustvena prepri¢anja povezujejo z uzivanjem ob branju dolo¢enih
vsebin, vrednostna prepric¢anja pa z osebno pomembnostjo prebranega za posamez-
nika. Schiefele (1996) je ugotovil pomembno povezavo med osebnim interesom in
bralnim razumevanjem ob kontroli kognitivnih dejavnikov (r =,27), saj je po njegovem
spoznanju prav interes tisti, ki ga motivira, da se poglobi v besedilo ter ga skusa bolje
razumeti. Tudi S. Hidi (1990; 2001) v metaanalitiénih Studijah prikazuje pomemben
vpliv interesa za branje na bralno razumevanje, tako na raven kognitivne organizacije
bralnega gradiva kot tudi na zapomnitev in priklic.

Med dejavniki, ki uGinkujejo na bralno razumevanje, so tudi emocije in razpolozenja.
Ceprav je njihov vpliv verjetno posreden prek delovanja na delovni spomin (Ellis in
Moore, 2000), pa se v kon¢ni fazi kaze v bralnem razumevanju. Osrednji mehanizem
delovanja je, da negativha emocionalna obcutja zaposlijo delovni spomin, posledica
Cesar je, da se posameznik namesto s kognitivnimi zahtevami (nalogo) ukvarja z la-
stnimi negativnimi obcutji (Ellis in Ashbrook, 1988; Seibert in Ellis, 1991). Tudi drugi
pojmujejo ¢ustveni odnos do branja kot pomemben dejavnik bralnih dosezkov (Mc-
Kenna, 2001; McKenna in Kear,1990; McKenna in sod.,1995). Raziskovalci so si
enotni v tem, da je delovanje emocij na dosezek veCsmerno - emocionalna stanja
vplivajo na kognitivnhe zmoznosti in delujejo tudi na motivacijo posameznika ter konéno
na vedenje posameznika.

2 Cilj raziskave

V prispevku prikazujemo del rezultatov SirSe raziskave o dejavnikih bralne pismenosti
pri uCencih petega razreda osnovne Sole, in sicer tisti del, ki se nanasa na bralno
razumevanje ucencev pri branju literarnih/pripovednih besedil. Na bralno razumevanje
delujejo Stevilni dejavniki, tako kognitivni, metakognitivni, motivacijski, emocionalni
itd. V prispevku bomo prikazali delovanje razlicnih motivacijsko-emocionalnih dejav-
nikov na bralno razumevanje pripovednih besedil pri mlajsih osnovnoSolcih. Raziska-
ve kazejo, da motivacija za branje v visjih razredih pomembno upade, zato se nam
zdi pomembno v procesu izobrazevanja ¢im prej vedeti, kateri motivacijsko-emocio-
nalni dejavniki najbolj vplivajo na bralno razumevanje ucencev. Poznavanje teh deja-
vnikov namrec ne le uCiteljem, pac pa tudi knjiznicarjem omogoca proaktivno delovanje
v smeri krepitve in spodbujanja tistih motivacijsko-emocionalnih dejavnikov, Ki
omogocajo boljSe razumevanje prebranega. Zato smo si postavili dve raziskovalni
vprasanji:
1. Ali med fanti in dekleti obstajajo razlike v motivacijsko-emocionalnih dejavnikih pri
branju pripovednih besedil?
2. Koliko ti motivacijsko-emocionalni dejavniki napovedujejo bralno razumevanje oz.
bralni dosezek pri branju pripovednih besedil u¢encev v petem razredu?

3 Metoda
3.1Vzorec
V raziskavi je sodelovalo 205 ucencev 5. razreda devetletne osnovne Sole iz petih

slovenskih osnovnih Sol, od tega 105 fantov (51,2 %) in 100 deklet (48,8 %). Povprecna
starost ucenceyv je bila 10,6 leta.
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3.2 Instrumenti

Za ugotavljanje bralne pismenosti in z njo povezanih dejavnikov smo uporabili pet
instrumentov: enega za ugotavljanje bralnega razumevanja, dva za ugotavljanje motiva-
cijskih dejavnikov pri branju in dva za ugotavljanje emocionalnih dejavnikov pri branju.

3.2.1 Bralno razumevanje

Bralno razumevanje u¢encev smo preverjali s pripovednim besedilom »Narobe miSi«
avtorja Roalda Dahla, vzetim iz mednarodne raziskave bralne pismenosti PIRLS iz leta
2001. Pripovedni tekst je vezano besedilo (izmisljeno ali resni¢no), s katerim Zeli avtor
povedati neko zgodbo. V njem si dogodki po navadi sledijo v ¢asovnem zaporedju
(Elley, Gradisar in Lapajne, 1995). Bralno razumevanije pri pripovednem besedilu smo
preverjali s 14 vpraSanji, od tega je bilo sedem vpraSanj izbirnega tipa in sedem
vprasSanj odprtega tipa. Devetim izvirnim vpraSanjem iz raziskave smo dodali Se pet
lastnih vprasanj. Maksimalno mozno Stevilo tock je bilo 18.

3.2.2 Motivacijski dejavniki branja

Za ugotavljanje motivacijskih dejavnikov branja smo uporabili Vprasalnik bralne moti-
vacije za mlajSe ucence in dve lestvici, s katerima je uCenec ocenil tezavnost in zani-
mivost prebranega besedila.

Vprasalnik bralne motivacije za mlajse ucence - VBM-ml (Peklaj in Bucik, 2003; v
Pecjak in sod., 2006) ima 26 postavk, ki so razporejene v tri faktorje: interes za branje
(Cronbachov koeficient zanesljivosti a = ,81), zaznavanje branja kot tezke aktivnosti ali
nekompetentnost za branje (a =,72), kompetentnost pri glasnem branju (o =,63). Visje
Stevilo tock pri posameznem faktorju pomeni vecjo izrazenost merjenih faktorjev (tj.
interesa za branje, nekompetentnosti za branje in kompetentnosti pri glasnem branju).

Lestvica tezavnosti in zanimivosti besedila

Po branju besedila so uéenci na petstopenjski lestvici oznacili stopnjo tezavnosti
teksta (od 1 - zelo lahek do 5 - zelo tezak) in stopnjo zanimivosti teksta (od 1 - zelo
nezanimiv do 5 - zelo zanimiv).

3.2.3 Emocionalni dejavniki branja

Za ugotavljanje emocionalnih dejavnikov smo uporabili vprasalnik pocutja ob branju
(s faktorjem pocutja ob branju za razvedrilo in za u¢enje), lestvico za oceno pocutja
ob branju besedila ter lestvico zadovoljstva z dosezkom.

Vprasalnik pocutja ob branju

Vprasalnik pocutja ob branju (McKenna in Kear, 1990) ugotavlja emocionalno dimen-
zijo v bralni situaciji, torej pocutje u¢encev ob branju. Vprasalnik ima 20 postavk, od
tega 10 postavk za ugotavljanje pocutja ucencev ob branju za razvedrilo/zabavo
(Cronbachov o =,87) in 10 postavk za ugotavljanje pocutja ob branju za u¢enje (Cron-
bachov o =,86). Maksimalno mozno Stevilo toCk pocutja pri branju za celotni preizkus
je 80 tock, in sicer pri branju za razvedrilo/zabavo 40 in pri branju za uc¢enje 40 tock.

Lestvica ocene pocutja ob branju
Po branju besedila so uéenci na petstopenjski lestvici oznacili, kako so se pocutili ob
branju teksta (od 1 - zelo slabo do 5 - zelo dobro).

Lestvica zadovoljstva z reSevanjem nalog

Po branju besedila so uéenci na petstopenjski lestvici ocenili tudi, v kolikSni meri so
bili zadovoljni z reSevanjem nalog, ki so se nanasale na razumevanje prebranega
besedila (od 1 - zelo nezadovoljni do 5 - zelo zadovoljni).
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3.3 Postopek zbiranja in obdelave podatkov

Podatke o dosezku bralne pismenosti u¢encev in njihovih motivacijsko-emocionalnih
znacilnostih smo zbirali konec maja in v zacetku junija 2007 v okviru dveh Solskih ur
v dveh ¢asovnih terminih. Pri tem so testatorji dobili natan¢na pisna navodila o zapo-
redju preizkusov in izvedbi posameznega preizkusa. Prvo uro so u¢enci odgovorili na
Vprasalnik bralne motivacije in reSili Vprasalnik pocutja ob branju, drugo uro pa so
brali pripovedno besedilo, odgovarjali na vprasanja v zvezi z njim ter podali odgovore
pri vseh uporabljenih lestvicah.

4 Rezultati in razprava
4.1 Razlike med spoloma

Prvo raziskovalno vprasanje je bilo, ali med fanti in dekleti v petem razredu obstajajo
razlike v bralnem razumevanju pripovednega besedila in v motivacijsko-emocionalnih
dejavnikih pri branju besedila. Pri tem smo izhajali iz ugotovitev prejsnjih raziskav, ki so
dosledno ugotavljale slabSe bralno razumevanje fantov kot deklet (npr. Mullis in sod.,
2003; Mullis in sod., 2007; Straus in sod., 2007; Kolié Vehovec, Pegjak, Ajdisek, Roncevié,
2008, v tisku), kar posledi¢no pomeni, da jih je treba obravnavati kot dve loceni populaciji.

Preglednica 2. Rezultati t-testa za ugotavljanje razlik v bralnem razumevanju in pri motivacijsko-emocionalnih
dejavnikih med fanti in dekleti

Cohenov
N M SD t df p d
Bralno razumevanje |fantje 99 10,21 | 4,98 1502 185 135 /

dekleta 88 11,15 | 3,25

Motivacijski dejavniki
Interes za branje fantje 105 |30,13 | 5,40 |-5,235| 187,491 |,000** 74
dekleta 96 |33,56| 3,82

Nekompetentnost fantje 105 | 14,90 | 2,83 | 2,683 200 ,008** 37

za branje dekleta 97 13,84 | 2,83

Kompetentnost fantje 105 | 8,44 | 2,00 |-1,740 202 ,083 /

pri glasnem branju dekleta 99 9,00 | 2,59

Ocena teZzavnosti fantje 99 1,81 ,98 1,739 185 ,084 /
dekleta 88 1,58 ,80

Ocena zanimivosti fantje 99 3,76 | 1,41 |-1,131 184 ,259 /

dekleta 87 3,99 | 1,37

Emocionalni dejavniki
Pocutje ob branju fantje 101 | 29,96 | 6,43 |-5,325| 178,272 | ,000** , 76

za zabavo dekleta 99 | 34,12 | 4,46
Pocutje ob branju fantje 100 [29,38 | 6,08 |-2,656 191 ,009** 39
za ucenje dekleta 93 |31,53| 5,05
Ocena pocutja fantje 105 2,95 99 | -3,021 203 ,003** 43
ob branju besedila dekleta 100 | 3,34 ,83
Zadovoljstvo fantje 97 3,52 95 | -3,214 | 182,460 |,002** AT

z reSevanjem nalog | dekleta 88 3,93 81

Opomba: * Razlike so statisticno pomembne na nivoju ,05.
** Razlike so statisticho pomembne na nivoju ,01.

Iz preglednice 2 vidimo, kakSen rezultat so dosegli fantje in dekleta pri bralnem razu-
mevanju ter pri posameznih motivacijskih in emocionalnih dejavnikih. Ugotovili smo,
da se fantje in dekleta statisticno pomembno ne razlikujejo pri dosezku bralnega
razumevanja (p =,135), Ceprav so dekleta v povprecju pokazala nekoliko boljSe bralno
razumevanje kot fantje in delovala tudi kot bolj homogena skupina bralcev kot fantje.
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Statisticno pomembne razlike med spoloma pa so se pokazale pri dveh motivacijskih
in vseh emocionalnih dejavnikih, in sicer vedno v prid dekletom. Fantje so pokazali
pomembno nizji interes za branje kot dekleta (p = ,000), velikost ucinka, izrazena s
Cohenovim d, je bila zelo velika (,76). Branje pa so fantje ocenili tudi kot bistveno tezjo
dejavnost kot dekleta (p = ,008), velikost ucinka je bila srednja (,37). To pomeni, da
se pri branju ¢utijo pomembno manj kompetentne kot dekleta, kar je verjetno posle-
dica njihovega manj pogostega srecevanja z bralnim gradivom in posledi¢no obvlado-
vanja manj bralnih strategij, ki so jih razvili za predelavo besedil (referenca). Hkrati
pa manjSa kompetentnost zmanjSuje njihovo zanimanje za to dejavnost, s ¢imer se
pri fantih vzpostavi zacarani krog njihove nemotiviranosti za branje (referenca). Tudi
pri drugih motivacijskih dejavnikih se kaze trend v prid deklet, vendar razlike med
spoloma niso bile pomembne. To posledi¢no pomeni, da je z motivacijskega vidika
pri fantih smiselno razmisljati o tem, kako ohraniti (ali povecati) njihovo motivacijo za
branje in kako jim dati obcutek, da so kompetentni, da bodo zmogli priti do (bralnega)
cilja. Kot kazejo nekatere Studije (Blair in Sanford , 1999, v Guzzetti, 2002; Millard,
1994), so ucinkoviti zlasti tisti pristopi, ki posameznikom ne zapirajo, pac pa odpirajo
nabor bralnega gradiva za razlicne namene - npr. za domace branje, bralno znacko,
govorne nastope ali le za branje za zabavo. Tako lahko vsaj do dolo¢ene mere izhajajo
iz lastnega interesa za gradivo, kar jim olajSa doseganje bralnega cilja, ki pa vpliva
na njihov obcutek kompetentnosti za branje. Ta pa povratno deluje na interes u¢encev.
Zato avtorji raziskovalnega porocila PISA 2000 (OECD, 2002) navajajo, da bi bilo te
razlike med dekleti in fanti nujno upostevati tudi v Solski situaciji.

Tudi pri sklopu emocionalnih dejavnikov lahko ugotavljamo nasploh bolj ugodno
emocionalno pocutje v prid deklet v vseh emocionalnih dimenzijah. Tako v tabeli 2
vidimo, da so fantje svoje pocutje ob branju za zabavo ocenili pomembno slabse kot
dekleta (p =,000; belezimo lahko velik u¢inek spola, saj je Cohenov koeficient u¢inka
zelo visok, in sicer znaSa kar ,76). To pomeni, da se praviloma fantje slabSe pocutijo
ob branju na sploh, kar je sicer lahko povezano z njihovim nizjim interesom za branje,
z njihovo nizjo kompetentnostjo ali s tem, da je njihovo prezivljanje prostega ¢asa
vezano na druge aktivnosti. Nadalje so fantje porocali tudi o pomembno manj ugod-
nem pocutju pri branju za ucenje (p =,009), prav tako so bili manj kot dekleta bistve-
no manj zadovoljni tudi z reSevanjem nalog (p = ,002) in pomembno slabSe kot
dekleta so se pocutili ob branju konkretnega pripovednega besedila. Velikost u¢inka
spola je bila v vseh primerih srednje velika. V isti raziskavi smo Ze ugotovili (Pecjak in
Ajdisek, 2008), da ¢e se fantje ob branju ne pocutijo dobro, besedilo tudi slabse
procesirajo, kar se pozna na slabSem bralnem razumevanju. Zato velja pri delu z
besedili, kolikor je le mogoce, upostevati interes fantov, kajti ta je - kot se zdi, tisti
sprozilni mehanizem, ki povzroCi, da zacnejo fantje besedilo tudi kognitivno procesi-
rati, kar Sele lahko pripelje do razumevanja prebranega. Ali kot navajata S. PeCjak in
N. Bucik (2004), lahko kot enega od pomembnih vzrokov za pomanjkanje bralne
motivacije pri fantih iSéemo tudi pri nas v tem, da ima Ze predSolski, Se bolj pa Solski
sistem (pre)malo posluha za specificne interese fantov.

4.2 Dejavniki bralne pismenosti deklet in fantov

Drugo raziskovalno vprasanje je bilo, koliko motivacijsko-emocionalni dejavniki na-
povedujejo bralno razumevanje pri branju pripovednih besedil uéencev v 5. razredu.
Ker smo pri nekaterih motivacijskih in pri vseh emocionalnih dejavnikih ugotovili, da
med dekleti in fanti obstajajo statisticno pomembne razlike (tabela 2), smo obliko-
vali regresijski model dejavnikov bralnega razumevanja posebej za fante in posebej
za dekleta. Najprej smo v analizo vkljuCili vse emocionalne, nato pa Se motivacijske
dejavnike.
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Preglednica 3: Regresijski model dejavnikov, ki delujejo na bralno razumevanje, pri pripovednem besedilu za
fante in dekleta

Dejavniki bralnega razumevanja Fantje Dekleta
Emocionalni dejavniki @ N =92 N=75
R ,385 ,503
R? ,148 ,253
p ,007** ,000**
Emocionalni in motivacijski dejavniki® R ,510 ,638
R2 ,260 407
p ,002** ,000**
AR? 112 ,155
Ap ,038* ,009**
Opomba:

* - Razlike so statisticno pomembne na nivoju ,05.

** - Razlike so statisticno pomembne na nivoju ,01.

a2 - Med emocionalne dejavnike sodijo naslednje spremenljivke: pocutje ob branju za zabavo in pocutje ob
branju za ucenje, pocutje ob branju besedila ter zadovoljstvo z reSevanjem nalog.

b - Med motivacijske dejavnike sodijo naslednje spremenljivke: interes za branje, branje kot tezka aktivnost,
kompetentnost pri glasnem branju, ocena teZavnosti in ocena zanimivosti.

R - vrednost koeficienta multiple korelacije med prediktorjem in kriterijem; R? - pojasnjenost variance kriterija
s prediktorjem.

Iz preglednice 3 vidimo, koliko lahko s posameznimi sklopi dejavnikov pojasnimo
razlike v bralnem razumevanju pri fantih in dekletih. Vidimo lahko, da tako pri fantih
kot dekletih emocionalni dejavniki pomembno prispevajo k bralnemu razumevanju. Pri
fantih z emocionalnimi dejavniki pojasnimo priblizno 15 % celotne variance bralnega
razumevanja, medtem ko pri dekletih kar 25 %. Ce v model vkljugimo tudi motivacijske
dejavnike, se odstotek pojasnjene variance povisa, in sicer lahko pri fantih z vkljucitvijo
obeh vrst dejavnikov pojasnimo 26 % variance bralnega razumevanja, pri dekletih pa
kar 41 %. Razlika v pojasnjeni varianci bralnega razumevanja po vklju€itvi motivacijskih
dejavnikov je tako pri fantih kot dekletih statisticno pomembna.

Pri obdelavi podatkov smo prisli do zanimive ugotovitve: ¢e smo pri fantih vkljucili v
obdelavo najprej motivacijske, nato pa emocionalne dejavnike, so bili motivacijski
dejavniki pomembni, emocionalni pa ne. Ce pa smo najprej vkljucili emocionalne,
nato pa Se motivacijske, so bili pomembni oboji. Pri dekletih je bilo zaporedje
vklju€evanja spremenljivk v regresijsko analizo nepomembno. To navaja na domnevo,
da so pri fantih primarni emocionalni dejavniki - torej njihovo pocutje ob branju.
Vendar pa velja pri tem opozoriti tudi na dejstvo, da so posamezni motivacijski kot
tudi emocionalni dejavniki med seboj povezani, kar lahko vpliva na rezultate regresijske
analize, zato bi bilo smiselno to domnevo dodatno preveriti s kontrolo medsebojne
koreliranosti obeh vrst dejavnikov pri fantih in dekletih.

Ce povzamemo, tako sklop emocionalnih kot sklop motivacijsko-emocionalnih dejav-
nikov pomembno prispevata k pojasnjevanju razlik v bralnih dosezkih fantov in deklet,
vendar lahko pri dekletih s preuc¢evanimi dejavnikov pojasnimo vecji delez razlik v bral-
nem razumevanju (skupaj 41 %), kot pri fantih (skupaj 26 %). To kaze, da so pri fantih si-
cer motivacijsko-emocionalni dejavniki nujni vstopni, vendar ne zadostni pogoj za bralno
razumevanje. Lahko bi rekli, da so verjetno bolj klju¢ni kognitivni dejavniki - besedisce,
strategije branja, sposobnost zakljuCevanja itd., kar se potrdile tudi Stevilne druge ra-
ziskave (Artlet, Schiefele in Schneider, 2001; Guthrie, Wigfield, Metsala in Cox, 1999).
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==-- Dopolnilno in simbolno sporazumevanje uporabnikov
s posebnimi potrebami v Solski knjiznici
Complementary and symbolic communication of users with
special needs in school library

> Mateja Perko

Izvlecek

Cloveski mozgani predstavljajo najbolj zapleten in dognan odgovor na zahteve okolja in dajejo ¢loveku
tako stopnjo vedenjske fleksibilnosti, kot je nima noben drug organizem. V tem smislu je vsakdo kot
posameznik nenadomestljiv za opravljanje dolocene naloge. Tudi moZnost, da v dolo¢enem poloZaju
stori kar koli zase, je enkratna. Posebno za mladega ¢loveka s posebnimi potrebami. Telesne priza-
detosti in bolezni iziemno vplivajo na pocutje, motivacijo, u¢enje, Custvovanje in samopodobo otrok
in mladostnikov. Najprej se morajo sprijazniti z osebnimi omejitvami, Sele potem lahko zaplujejo v
svojo Zivljenjsko drugacnost. Z voljo do smisla, pri emer nedvomno potrebujejo strokovno pomoc¢ v
obliki kompleksnih programov usposabljanja. V ¢lanku predstavljam posebnosti in prednosti celostne
rehabilitacije teZe gibalno oviranih in dolgotrajno bolnih mladih uporabnikov Solske knjiznice Zavoda za
usposabljanje invalidne mladine Kamnik. Posebno pozornost namenjam moznostim sporazumevanja
razumljiv - z nadomestno komunikacijo. V Zavodu vsakemu ucencu in dijaku nudimo individualiziran
program Solanja, pri tem pa za pridobivanje ali nadomes¢anje komunikacijskih spretnosti prednostno
razvijanje vseh funkcij, ki sodelujejo pri komunikaciji. Uporabljamo razlicne metode in tehnike dela ter
vrsto didakti¢nih pripomockov, racunalniSke programe in elektroakusti¢ne naprave. S posebnimi sistemi
simbolov, ki dopolnjujejo ali nadomesc¢ajo komunikacijo, se lahko v Solski knjiznici sporazumevajo tudi
uporabniki s popolno nezmoZnostjo govora, a z ohranjenimi kognitivnimi sposobnostmi, .

Kljuéne besede
Solska knjiZnica, uporabniki s posebnimi potrebami, prilagoditve, govor, komunikacija, usposab-
ljanje;

UDK 027.7/.8:028.8-056.26

Abstract

Human brain gives most complex and perfect responses to demands of the environment thus giving
their owner the level of behavioural flexibility no other organism can express. In this sense every indi-
vidual is indispensable for performance of certain task. Also unique is the possibility to do anything
for oneself in a certain situation. This is especially true for young people with special needs. Physical
impairment and diseases have a profound influence on feeling, motivation, learning, emotions and
self-perception of children and adolescents. They first need to accept their limitations, only then can
they start their living of difference. Their will to achieve sense undoubtly needs professional assistance
in the form of complex rehabilitation programmes. The paper presents particularities and advantages
of integrated rehabilitation of young users of the library at the Centre for Education and Rehabilitation
of Physically Handicapped Children and Adolescents who are heavily physically impaired or have a
prolonged disease. We concentrate on the options for communication between librarians and users
who, for various reasons are not capable of developing speech or they are very difficult to understand
where alternative means of communication are used. In the Centre every pupil has individual schoo-
ling programme in which emphasis is placed on logopedia and library activities for development or
substitution of communication skills. Education and therapy concentrate on development of all fun-
ctions which are included in communication. Different methods and techniques are used, as well as
various teaching aids, computer software and electroacoustical devices. Special system of symbols
which complement or substitute communication enables even users with total inability to speak but
who have preserved cognitive skills, to interact in school library.

Keywords
school library, users with special needs, adaptations, speech, communication, rehabilitation
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1 Uvod - simbolna predstavitev

Sporazumevanije je ena od ¢lovekovih najosnovnejSih potreb. Sedanjost in prihodnost
Clovestva temeljita na vzpostavljanju stikov med ljudmi, vplivanju na socloveka in
prenosu informacij. Pomen komunikacije opredeljuje latinski glagol communicare v
smislu napraviti nekaj skupno, deliti kaj s kom, obCevati, sporociti, biti v medsebojni
zvezi ali biti spojen. Clovek kot homo communicus, bitje, ki govori, pri sporazumevanju
uporablja vsa Cutila, zato da lahko osebno izraza Custva, hotenja, potrebe in Zelje,
sporoca misli in obCutke ter spremembe vedenja, izmenjuje informacije in znanja,
zadovoljuje socialne in druge potrebe. Vse medosebno vedenje, tudi molk in premori
med govorjenjem ali izogibanje odgovorom, je sporazumevanje, saj gre za motivirano,
zavestno dejavnost, s katero zelimo doseci neki cilj. To pomeni, da moramo najprej
pritegniti pozornost sogovornika, kar lahko storimo besedno ali nebesedno.

Uporabnikom s posebnimi potrebami (v nadaljevanju: UPP) kot sogovornikom v knjiznici
moramo biti zaradi njihove oviranosti Se posebej naklonjeni v smislu nudenja dodat-
ne strokovne pomoci. Predvsem moramo biti pozorni do mladih oviranih uporabnikov,
ki zaradi spremenjenih sposobnosti za opravljanje aktivnosti, ne-zmoznosti govora in
posebnih subjektivnih izkusenj veliko teZe izpolnjujejo osebnostne razvojne naloge.
Zato je za nacértovanje in izvajanje rehabilitacijskih programov, ki vkljucujejo tudi logo-
terapevtsko in knjiznicarjevo delo na podrocju komunikacije, upostevanje otrokovih
in mladostnikovih posebnih potreb nujno potrebno.

Pri zelo oviranih osebah na podroc¢ju govornojezikovne komunikacije mora tim stro-
kovno usposobljenih delavcev poiskati dopolnilen ali nadomesten nacin komunikacije.
Gre za zahteven in odgovoren proces, ki vkljuéuje diagnosti¢ne postopke in izbiranje
razlicnih simbolnih sistemov, ki se uporabijo pri izbiri in pripravi pripomocka ali na-
prave za nadomestno komunikacijo (v nadaljevanju: NAK).

Vpeljevanje NAK je tudi zelo dinamicen proces, ki se neprestano spreminja, dopolnjuje
in prilagaja posamezniku in njegovim komunikacijskim potrebam oziroma pomanjklji-
vostim.

Iziemno pomembna pri tem je ustrezna izbira prilagojene in pomozne tehnologije, ki
mora omogocati najvecji mozni razvoj komunikacijskih potencialov uporabnika, da se
lahko kljub tezki govornojezikovni oviranosti aktivno vkljucuje v vsakodnevno Zivljenje.
V Sloveniji se najpogosteje uporabljajo graficni, elektronski in racunalniski komunika-
cijski pripomocki oziroma komunikatorji.

V strokovni literaturi se na podrocju izobrazevanja otrok s posebnimi potrebami (v
nadaljevanju: PP) sreCujemo s poskusi opredelitve pojmov prilagojena tehnologija
(angl. adaptive technology), pomozna tehnologija (angl. assistive technology) in do-
stopna tehnologija (angl. access technology).

Prilagojena in pomozna tehnologjja sta zelo kompleksni in raznoliki podrocji. Tako
lahko poimenujemo vsako tehnologijo, ki slepim, slabovidnim, gluhim, naglusnim,
gibalno in govorno oviranim, ljudem s poSkodbami glave, s specificnimi ucnimi
tezavami, z osebnostnimi in vedenjskimi problemi ali nasploh ljudem s telesnimi in
kognitivnimi posebnostmi omogoca narediti nekaj, Cesar sicer sami ne bi zmogli, torej
doseci poprej nedosegljive cilje. Posameznikom z nezmoznostjo lahko prilagojena in
pomozna tehnologija pomagata na mnogih podrocjih njihovega zivljenja, Se posebej
pa na podrocjih izobrazevanja, socialnega vkljucevanja, zaposlovanja in seveda ko-
munikacije. Pomagata jim povecati samostojnost, mobilnost, graditi samopodobo in
samozaupanje ter dvigovati kakovost zZivljenja nasploh.
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Prilagojena tehnologija je v hitro spreminjajocem se svetu elektrokomunikacij vedno
bolj podprta z radunalnisko tehnologijo. Osebam s PP omogoc¢a obvladovati njihove
tezave, ovire. Omogoca jim nadzor nad okoljem in s tem lazje ucenje in komunikacijo
(npr. braillova vrstica, sistemi za prepoznavanje glasov). S prilagojeno tehnologijo
prilagajamo splosno tehnologijo, da bi pridobili potrebne lastnosti, ki primanjkujejo
posameznikom.

Pomozna tehnologija je vsak predmet, del opreme ali izdelek (npr. elektronski pripo-
mocek), ki omogoca uporabo osnovne tehnologije (sploSne ali prilagojene), namenje-
ne vzdrzevanju, povecanju ali izboljSanju delovanja posameznika s PP.

Dostopna tehnologija opredeljuje dostopnost do informacijsko-komunikacijske tehno-
logije nasploh.

Pri svojem delu se srecujem z razlicnimi metodami in oblikami dela. Z nekaterimi
poskuSam povecati motiviranost in radovednost UPP, z drugimi izboljSati njihovo po-
zornost in koncentracijo. Pri tem mora biti izpolnjen najpomembnejsi, temeljni pogoj
za sodelovanje z UPP: moznost komunikacije oziroma kakrSnega koli sporazumevanja,
izmenjave informacij, moznost izvajanja referenénega pogovora na prilagojen nacin
- kadar mladi uporabniki zaradi bolezni ali poskodb ne zmorejo klasicnega govora ali
SO nezmozni govoriti v primarnem pomenu besede.

Otroci in mladostniki s PP so zaradi najrazlicnejSih vzrokov ovirani v komunikaciji.
Nezmoznost komunikacije vodi v socialno izoliranost, saj ne morejo izrazati svojih
misli, Custev, Zelja in potreb in tako ne zmorejo izkoristiti vseh svojih razvojnih poten-
cialov.

Govor je najpomembnejsi naCin sporazumevanja, zato otrok, ki ne more govoriti, po-
trebuje pri tem tehnologijo, ki mu omogoca sporocanje informacij.

Ni mogoce ne komunicirati. To pomeni, da se takoj, ko se znajdemo v medosebnem
odnosu, znajdemo v komunikaciji. Lahko tudi v nadomestni — komunikaciji s simboli:

Nina vstopi v Solsko knjiznico: D-D-D-Daaaan. Dida, dida. Lika. Ve.
Ozre se skozi okno: Son.

Pogleda na knjizno polico: Ti, tita, dida.

Zaploska: Aj, aj.

Zeli 3e kaj: E. La.

Odhaja: Jo, jo.

Andreja na elektricnem vozi¢ku pripelie spremljevalec: Pomezikne. Pogleda levo,
desno z oémi. Ponovno dvakrat pomeZikne. Odpre usta, jezik potisne ven. Ponovno
odpre usta, jezik ostane v ustih. Odpiram knjigo. Listam. Jezik obrne posevno, v levi
kot. Ponovno odpre in zapre usta. Pomezikne Se enkrat. Z jezikom pritisne tipalo. Na
ekranu se izpise Stevilo 0. Rahlo raztegne ustnice. Pokimam, pozdrav. Odideta.

2 Zavod za usposabljanje invalidne mladine Kamnik - drugi dom
... drugacnim otrokom in mladostnikom

Zavod za usposabljanje invalidne mladine (v nadaljevanju: ZUIM) je drzavni zavod,
specializiran za vzgojo, izobrazevanje in usposabljanje gibalno oviranih in dolgotrajno
bolnih otrok in mladostnikov od 6. do 20. leta ali veC (rehabilitacije po poSkodbah,
bolniSniéna zdravljenja). Zavod kot republiSki center skrbi za dve temeljni podrodji:
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- izobraZevanje in usposabljanje gibalno oviranih in dolgotrajno bolnih otrok in mla-
dostnikov s prilagojenim in posebnim programom v Zavodu,

- izvajanje razlicnih podpornih programov za gibalno ovirane in dolgotrajno bolne
ucence, ki so vkljuceni v redne Sole in vrtce po vsej drzavi.

Zavod deluje v petih organizacijskih enotah: osnovna in srednja Sola, dijaski dom,
zdravstvena enota in skupne sluzbe. Osnovna in srednja Sola imata 60-letno tradicijo
izobraZevanja in usposabljanja gibalno oviranih in dolgotrajno bolnih otrok iz vse
Slovenije (nekdaj tudi iz Jugoslavije), ki so k nam usmerjeni z odlocbo 0 usmeritvi.
Vsem ucencem in dijakom nudimo celovito obravn in bogato Sirino moznosti razvoja
njihovih potencialov, da jih pripravimo za ¢im bolj neodvisno, ustvarjalno in kakovostno
Zivljenje. Prednosti Zavoda so visoka specializiranost na podrocju strokovnih znanj in
prilagojenih metod, pripomockov, prevozov in vseh drugih potrebnih prilagoditev, ki
nudijo tudi teZe in tezko gibalno oviranim otrokom pot do poklica ali nadaljnjega Studija.
V ospredju je stalno vzpodbujanje njihovega aktivhega delovanja nasploh in pridobi-
vanja komunikacijskih spretnosti.

Izobrazevanje je prilagojeno glede na PP uc¢encev in dijakov, pri nekaterih poteka dlje
od obic¢ajnega, razredi so manjsi, v oddelkih so navzoci spremljevalci za nudenje fizicne
pomodi. Programe dela nacrtujemo skupaj s starsi in jih izvajamo kot individualiziran
program za vsakega ucenca in dijaka posebej. Ucitelji in profesorji imajo dodatna
strokovna znanja za delo z gibalno oviranimi in hkrati sodelujejo z drugimi strokovnjaki
v Zavodu v operativnem timu (razrednik, ravnatelj, socialna delavka, psiholog, zdrav-
nica, logopedinja, fizioterapevtka, delovna terapevtka, starsi ali skrbniki). lzvajamo
tudi nekatere specialne rehabilitacijske in zdravstvene terapevtske metode, kot so:
program asistirane ventilacije, hidroterapija - Halliwickova metoda (notranji bazen),
hipoterapija (pokrita jahalnica) in nadomestna komunikacija.

V Solskem letu 2007/08 se je v Zavodu $olalo 55 otrok na 0S in 95 mladostnikov na
SS ZUIM, srednjo $olo je obiskovalo e 36 zunanjih dijakov, 4 dijaki iz Zavoda so
obiskovali kamniSko gimnazijo. Prek mobilne sluzbe je bilo obravnavanih tudi 80 otrok
in mladostnikov iz drugih slovenskih vrtcev in Sol.

Usposabljanje, ki ga izvajamo v Zavodu, je mnogo Sirsi pojem od samega izobrazevanja.
Gre za proces celostne rehabilitacije gibalno oviranih in dolgotrajno bolnih otrok, ki
imajo prirojene ali pridobljene telesne okvare ali motnje. Te so izrazene v zmanjSanih
moznostih hoje, uporabe rok ali izvajanja drugih motoric¢nih aktivnosti. Poleg tezav
na podrocju gibanja in mobilnosti so otroci pogosto ovirani tudi na podrocju osebne
nege in vrste drugih zivljenjskih dejavnosti, na podrocCju branja, pisanja in ucenja,
¢utnih zaznav - vida, sluha, tipa in govora oziroma senzorike ter komunikacije nasploh.
Med dolgotrajno bolnimi otroki so tudi alergiki, epileptiki, dializni bolniki, otroci s
tezavami dihanja, rasti, s psihi¢nimi tezavami in otroci ter mladostniki s trajnimi
posSkodbami - po nesrecah.

Otroci niso majhni odrasli, na njihovo zdravje in rehabilitacijo, predvsem po poskodbah,
vplivajo dodatni dejavniki rasti in razvoja. NajnovejSe raziskave kazejo, da so posledi-
ce na podrocju jezikovnih in kognitivnih funkcij pri otrocih tem hujse, ¢im mlajsi so.V
vsakem primeru mora biti okolje prilagojeno, da ne predstavlja dodatne ovire za
vkljuevanje. Na podrocju kognitivnih funkcij so znacilne motnje pozornosti, zazna-
vanja, spomina, vizualno-motori¢ne koordinacije. NajpogostejSe in znadilne pa so
jezikovne tezave in tezave s komunikacijo: moteno razumevanje, izrazanje, spremenje-
na zmoznost pisanja ali opisovanja svezih dogodkov, priklic besed in pomnjenje go-
vorjenega.
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Stopnja gibalne oviranosti je odvisna od tega, ali posameznik doloene gibalne dejav-
nosti opravlja z manj ali ve¢ tezavami, ali potrebuje razli¢ne pripomocke in prilagodi-
tve, ali je odvisen od pomoci drugih oseb ali pa - v najtezjih primerih - dolocenih
aktivnosti sploh ne more opravljati. Zato morajo biti vsi izobrazevalni in terapevtski
programi v Zavodu, tudi v knjiznici, naravnani predvsem k ¢ustvom, mislim in potrebam
otrok. Poleg telesnega usposabljanja je treba pozitivho spodbujati tudi njihovo oseb-
nostno rast.

Pomembno terapevtsko nacelo v tem smislu predstavlja upanje. V upanju se kaze
Clovekova Zelja, da bi si prihodnost predstavil oziroma jo dozivel kot nekaj verjetnega,
zagotovljenega, v postopkih obvladovanja njegovih tezav pa prispeva k terapevtski
ucinkovitosti, h krepitvi zavesti o smiselnosti Zivljenja in k zmanjSevanju obcutkov
osamljenosti, osebne nevrednosti ali odtujenosti. Tedaj se krepi tudi njegova Zelja po
komunikaciji s svetom, ¢etudi nadomestni, prilagojeni, dopolnilni ali simbolni.

Ce otrok ali mladostnik izgubi moznost govornega izrazanja, mu v Zavodu ponudimo
dopolnilno, nadomestno obliko sporazumevanja s pomocjo slikovnih simbolov, na
posebnih slikovnih tabelah, s posebnim tehniénim pripomockom - komunikatorjem
ali racunalnikom.

3 Solska knjiZnica in logopedija

Z UPP se v knjiznici ZUIM srecujem, pogovarjam, jim svetujem in pomagam vsak dan.
Knjiznica je namenjena vzgojno-izobrazevalnim dejavnostim osnovne in srednje Sole,
domski vzgoji, strokovnopedagoskemu, zdravstvenemu in terapevtskemu kadru ter
drugim zaposlenim delavcem.

Uspesnost poslovanja in zadovoljevanja informacijskih potreb prav vseh uporabnikov

knjiznice je odvisna od vec dejavnikov:

- posredovanja primarnih dokumentov in strokovnih informacij, tudi s specialnozdrav-
stvenega rehabilitacijskega in psihosocialnega podrocja,

- usposabljanja razlicnih tipov uporabnikov: od zdravnika, svetovalnega delavca ali
profesorja do slabovidnega ucenca s cerebralno paralizo, z nezmoznostjo govora
in s spremljajoCimi zdravstvenimi tezavami

- prilagajanja racunalniSke opreme.

Ker med obiskovalci prevladujejo UPP - zavodski ucenci, dijaki in Studenti (naSi
nekdanji srednjesolci), je knjiznica ustrezno arhitektonsko prilagojena: avtomatska
drsna vrata, dvigalo, ustrezen izposojevalni pult, razmiki med stojali, lezalne blazine
v Citalnici, premicne mize, nakladalni stoli idr. Prilagojene so tudi storitve in metode
dela: izposoja poteka pocCasneje in pozorneje do uporabnikov, izposojevalni roki so
daljsi, knjizni¢arka mora upostevati specificne uéne in komunikacijske tezave UPP in
jim po potrebi pri iskanju informacij tudi fizicno pomagati.

Moram pripomniti, da knjiznico prav sedaj selimo v povsem novi prostor (novogradnja
Ill. - zadnje faze prenove Zavoda), ki je dosti vecji od dosedanjega in omogoca sodob-
no poslovanje Solske knjiznice ter bolj humano in funkcionalno prilagajanje UPP. Novo
pa je, da je knjiznicni prostor sedaj v osrednjem delu Zavoda in je priblizno enako
oddaljen od vseh oddelkov oziroma uporabnikov, ki so najtesneje povezani s
knjiznico.
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Uporabniki so torej vsi strokovni delavci oziroma vsi zaposleni v ZUIM in otroci ter
mladostniki s PP, s prevladujo¢im obolenjem cerebralno paralizo (pogosto v kombina-
ciji z okvaro cutil), pri drugih pa so pogoste zivéno-misicne bolezni (najpogosteje
miSicna distrofija), mielomeningokela, hujSe kronicne bolezni ter poSkodbe glave in
hrbtenice (posttravmatska paraplegija in tetraplegija). Vecina gojencev je tezko gibal-
no oviranih in zato uporabljajo invalidski voziek ali ustrezen ortopedski pripomocek.
Veliko jih ima poleg osnovne oviranosti Se kombinirane tezave, predvsem na podrocju
komunikacije.

V knjiznici hranimo 15.000 knjiznih enot, 72 naslovov periodi¢nega tiska ter razlicno
neknjizno in multimedijsko gradivo. Prilagojenost knjiznice se kaze tudi v njeni naba-
vni politiki: poleg novitet na podrocju leposlovja redno dopolnjujemo strokovno zbirko
- Se posebej pedagosko, psiholosko, defektolosko, medicinsko in leksikografsko
zbirko.

Za ucence prvega triletja devetletke je tedensko organiziran pravljicni krozek, dijaki
pomembno viogo za utrjevanje komunikacije pri mladih UPP, Se posebej v odnosu
knjiznicarka : UPP, Ce gre za vzpostavljanje nadomestne komunikacije. Predvsem gre
za to, da dolocene situacije, dejavnosti, pogovore neprestano ponavljamo ali obnav-
ljamo. Ponavljanje je pomembno biolosko nacelo razvoja, je kot igra, s katero si pred-
vsem nasi UPP utrjujejo izkuSnje, se laze ucijo, komunicirajo in se tega veselijo. Po-
navljanje vsega (od obiskov knjiznice, prebiranja knjig in Ze znanih zgodb, nudenja
dodatne pomoci zaradi oviranosti) postaja obred, ki tudi starejSe mladostnike na
poseben nacin pomirja in neprestano privablja nazaj v knjiznico. Spodbuja njihovo
samozavest in krepi zeljo po pogovoru, sporazumevanju, poslusanju in branju.

Odrasli se vedno radi spominjamo ljudi, ki so nam v otroStvu brali. Veckrat so imeli
njihovi nameni tudi sporocilno vrednost. Pri tem se je ustvarjal pristen odnos med
0sebo, ki se nam je posvetila, in nami. To spoznanje je zelo koristno pri vzpostavljanju
stika z UPP, ki se simbolno sporazumevajo z metodo nadomestne komunikacije. V

sporazumevanju.

Komunikacijske tezave se zelo pogosto pojavljajo pri otrocih s cerebralno paralizo, ki
imajo okvaro delovanja centralnega zivénega sistema, ki nastane zaradi bolezni ali
poskodbe mozganov. Nastanejo lahko v obdobju pred razvojem komunikacije ali pa
prizadenejo mladega Cloveka, ko je ze govoril, lahko po hudi mozganski poskodbi,
progresivni nevroloSki bolezni ali pri iziemno tezkih psihicnih travmah.

Govornojezikovne motnje, s katerimi se najpogosteje srecujemo v ZUIM:

- dizartrija - pojavi se pri okvari tistega dela mozganov, ki nadzoruje govorno
misicje,

- afazija - oznacCuje izgubo govora in jezika, ki sta bila Ze usvojena, zaradi bolezni ali
poskodb osrednjega zivéevja; pomeni, da je otrok Ze pisal, bral in govoril, potem pa
v trenutku tega ni bil ve€ sposoben; med opazne znake afazije sodi tudi povsem
nerazumljiv govor,

- jezikovne motnje - otrok s PP ima tezave pri razumevanju ter strukturiranju in izra-
Zanju jezikovnih misli,

- motnje branja in pisanja,

- razvojni govorni zaostanki.
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Logopedinje v ZUIM nudijo pomo¢ pri korekciji motenj govornojezikovne komunikacije
(v nadaljevanju: GJK - op. avt.) ter motenj branja in pisanja. Govornojezikovne motnje
so razvrscene od lazjih prek zmernih do tezkih oblik. Obravnave potekajo individualno
ali skupinsko. Terapije so osredotocene na razvijanje vseh funkcij, ki sodelujejo pri
komunikaciji. K temu pristopamo na razlicne nacine, uporabljamo razlicne metode in
tehnike dela. Pomagamo si z raznimi didakti¢nimi pripomocki, racunalnisko opremo
in z elektroakusticnimi napravami, s katerimi spodbujamo razvoj govorno-gibalnih,
kognitivnih in grafomotoricnih sposobnosti.

4 Nadomestna in podporna komunikacija

NAK je najbolje opredelila AmeriSka zveza za govorni jezik in sluh ASHA (American

Speech Language and Hearing Association): Nadomestna in dopolnilna komunikacija

je podrodje logopedske klinicne prakse, ki poizkusa zacasno ali trajno nadomestiti

okvaro ali nezmoznost osebe s tezko motnjo v GJK in v pisnem izraZzanju. NAK je torej

kateri koli sistem ali metoda, ki izboljSa komunikacijo osebe z motnjo GJK ali pa sploh

omogoca, da se ta oseba sporazumeva. Motnja se lahko razvije Ze pred razvojem

govora ali prizadene ¢loveka, ki je Ze govoril:

- za osebe, ki niso nikdar govorile, ima sistem NAK - HABILITACIJSKI POMEN.

- za osebe, ki so izgubile zmoznost govora zaradi bolezni ali poSkodbe, ima NAK
- REHABILITACIJSKI POMEN.

- za nekatere pa je sistem NAK - ZACASNA RESITEV - po operacijah, prometnih
nezgodah, dokler znova ne pridobijo govora.

Kaj pomenijo besede nadomestna, podporna, alternativha komunikacija (angl. aug-
mentative, alternative communication)? Augment pomeni porast, narascanje,
povecanje oziroma dodajanje neGesa neGemu. Govor na primer povecujemo ali mu
nekaj dodajamo z gestami, obrazno mimiko, govorico telesa ali s prozodi¢nimi ele-
menti (ton glasu). Alternative pomeni, da lahko izbiramo med ve¢ moznostmi. Alter-
nativa govoru je lahko pisanje oziroma kazanje sli¢ic, simbolov. Izraz podporna govo-
ri sam zase. Pomeni podporo naravni komunikaciji s katerim koli sistemom NAK.
Obcasno ga uporabljamo prav vsi ljudje.

NAK je multimodalna komunikacija, saj dopus¢a popolnoma vse poti, drugacne od
govora, ki se uporabljajo za prenos sporocila od ene osebe do druge. Govorimo o si-
stemih simbolov v mapah, v zadnjem €asu pa se vse pogosteje uveljavljajo komunika-
torji in raCunalniskokomunikacijski programi, ki ob simbolu oddajo Se govorno sporogilo.
NAK pomeni najvecji mozni potencial za osebni napredek mladega Cloveka, ki ima
motnje GJK, vendar je ta mozen le, ¢e ima otrok ohranjene kognitivhe sposobnosti.

Za teZzko ovirane otroke in mladostnike obstajajo posebne nadomestne tehnike, ki
lahko vsebujejo uporabo posebnih gibov, znakovni in graficni jezik ali celo morsejevo
abecedo. Druge tehnike uporabljajo komunikacijske pripomocke - jezikovne table,
ure, albume - vse do stikal, glasovnih komunikatorjev in racunalnikov. Na pripomockih
so stvari predstavljene s ¢rkami, kodami, slikami, z besedami, risbami, s stavki in
specialnimi simboli. So¢asno je mozna kombinacija vseh nastetih moznosti. Mladi
UPP lahko pripomocke upravljajo s pritiski na stikalo ali ve¢ stikal, in sicer s katerim
koli delom telesa, ki ga lahko nadzorujejo - z vpihom, z grbanéenjem obrvi, z jezikom
ali s pogledom. Moznosti upravljanja se povecujejo tako reko¢ vsakodnevno.

Za doloCenega polozaja so preproste kretnje, vokalizacija glasov, pogled ali gib telesa

laZji, hitrejSi ali ravno tako zanesljivi (pridobivanje pozornosti, odgovori DA/NE). Tovrst-
no komunikacijo zelo pogosto uporabljam v Solski knjiznici. Vendar v samem procesu
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izobrazevanja in izvajanja tudi knjizni¢nih informacijskih znanj ali zahtevnejSega
referenCnega pogovora tako preprost nacin komunikacije ne zadoS¢a.

NAK uporabljamo ze v vrtcu, Solah, knjiznicah, doma, v sluzbi in SirSem okolju nasploh.
Zavedati pa se moramo, da se ucinkovite komunikacije, tako standardne kot NAK, ne
moremo nauciti iz knjig. Komunikacijski naért je vsezivljenjski nacrt. Otroci ali mla-
dostniki, pri katerih vpeljuiemo NAK, potrebujejo podporo in pomo¢ strokovnega tima
v dolgem ¢asovnem obdobju. Pri u¢enju nastopajo strokovnjaki in praktiki, ki z veliko
truda, s stalnim ponavljanjem vse do avtomatizacije, poskuSajo skupaj s podporo
druzine, prijateljev in vseh, ki se sreCujemo z oviranim otrokom, pomagati najuspesneje
realizirati NAK.

Izobrazevanje in trening pri vpeljevanju NAK potrebujejo tako uporabnik kot njegovo
okolje in ¢lani tima. Otrok ali mladostnik potrebuje trening, da doseze primerno ko-
munikacijo z uporabo pripomocka za NAK: ravnanje s pripomockom ter lingvisticne,
socialne in druge komunikacijske strategije. Nujno je, da trening zajame tudi drugi
del komunikacijskega procesa: bodoce sogovornike, pri Cemer naj bi bili vklju¢eni tudi
Solski knjizni¢arji. TakSen trening je najuspesnejsi v realnih, vsakdanjih polozajih, zato
strokovni del tima v ZUIM profesionalno - s teoreti¢nimi in praktiénimi nasveti in z
aplikacijami sistema - pomaga in omogoca tudi knjizni¢arki, da aktivno sodeluje pri
vzpostavljanju NAK za posameznega UPP.

Clani tima se lahko zamenjajo, ko se poveajo/zmanjsajo zmoznosti UPP ali se njegov
Zivljenjski polozaj spremeni: otrok odrasca, mladostnik fizicno, kognitivno in zdrav-
stveno napreduje ali nazaduje, njegove potrebe in zmozZnosti se spreminjajo. PredSolski
otrok potrebuje program, ki ga uci prvih veséin v sistemu, starejsi potrebuje Ze word
processing software, da lahko napreduje v Soli. UCenci prvega triletja imajo pogosto
tezave pri presoji prostorskih razmerij, orientaciji, koordinaciji oko - roka, dojemanju
odnosa lik - ozadje, del - celota ter levo - desno. Zato za zgodnje ucenje NAK potre-
bujejo veliko vaj. Ze opismenjeni UPP si pomagajo s pisanjem ¢rk v kombinaciji s
kodami, simboli, celimi stavki, starejSi u¢enci uporabljajo tudi korenski slovar sloven-
skega jezika s predponami in priponami ter slovar angleSkega jezika.

V okviru NAK lahko govorimo na veé nacinov - z naslednjimi metodami:

- s slikami z enim samim pomenom (ena slika je en pomen),

- z metodami, ki temeljijo na abecedi (Crkovanje, crkovne Sifre, cele besede),

- s semanti¢éno metodo (zaporedje veCpomenskih ikon in jedrni slovar - tj. manjsSe
Stevilo besed, ki se najpogosteje uporabljajo - le nekaj 100 besed zadosca za
normalen pogovor),

- skeniranje s pripomockom ali brez: a) na komunikacijski tabli kazemo s prstom
vsak simbol in sprasujemo: Ali je to tisto, kar bi rad imel, povedal? To so vprasanja
DA/NE, ob katerih UPP pomezZikne, pokima, zamahne z roko; b) z elektronskim
pripomoc¢kom lahko otrok govori samostojno, ¢e zna ravnati z napravo: s posebnim
stikom se premikajoca se lucka na ekranu ustavi na Zelenem mestu; c) pri vedji
izbiri simbolov - v mreznem sistemu (v vrstah in kolonah) ali v komunikacijski
mapi z veliko tabelami, ki so urejene po slovnicnih kategorijah (npr. samostalnik
- s podkategorijami oseb, Zivali, sadja, prevoznih sredstev) - ima UPP najboljSe
moznosti komunikacije,

- Kodiranje: ucenje specificnih kod za dolocena sporocila: KODA 1 - lahko pomeni -
Pozor, dobil bom napad! pri epileptikih. KODA 2 - lahko pomeni - Rad bi gledal TV.

Kodiranje je hitrejSa pot za izrazanje daljSih sporocil: ¢e kodo poznata UPP in sogo-
vornik in ¢e ima UPP mentalne zmozZnosti vecje od fizicnih.
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Komunikacijske pripomocke delimo glede na vrsto v tri glavne skupine:

- graficni pripomocki (komunikacijske table, dopolnjene z dodatnimi simboli,
namescenimi v knjigo ali album na mizici invalidskega vozicka ali v drugi obliki),

- elektronski pripomocki (razlikujejo se po velikosti, po dolZini zvo&nega zapisa in
po Stevilu slikovnega gradiva, ki ga lahko namestimo nanje),

- racunalniski pripomocki (razlikujejo se po velikosti, po kombinaciji z graficnimi
simboli ali pa vsebujejo lastno slikovno gradivo; omogocajo samo sinteticni ali
posneti govor; UPP jih lahko upravlja neposredno z izbiro na ekranu - ekran na
dotik ali z uporabo stikal).

Kot nadgradnjo nastetim osnovnim komunikacijskim pripomockom UPP vecinoma
uporabljajo komunikatorje. Te delimo v ve¢ skupin:

1. Komunikatorji na DOTIK (UPP se z dolo¢enim delom telesa dotakne Zelenega
simbola)
a) s pritiskom na doloCeno polje aktivira tonski posnetek glasu,
b) s pritiskom na simbol, pod katerim se skriva tipka, se sprozi magnetofonski
trak, s katerega se reproducira prej posneti stavek,
¢) ob pritisku zasliSimo besedno imenovanje izbranega simbola, ve¢ simbolov
zlagamo v nov pomen.

2. Komunikatorji prek STIKALA (stikalo aktivira tisti del telesa, ki ga UPP lahko upo-
rabi najhitreje). Poznamo: enojna stikala, tipkovnice, lucke, senzorje. Uporablja se
metoda skeniranja - izbiranja simbolov s pritiskom, pogledom ali z vpihom, tako
da se potujoca lucka ustavi nad Zelenim simbolom.

3. Komunikatorji za pisno sporazumevanje (uporabljajo UPP, ki dobro obvladajo branje
in pisanje). Vec¢inoma se uporabljajo na DOTIK, ¢e UPP ni zmozen pritiska na tipke,
pa s CELADO z ROGOM.

4. Racunalniki (pritiskanje na tipke). Ljudje s slabSo motoriko imajo vecje tipke; e
rok ne morejo uporabljati si pomagajo s prevajalniki glasov (govorjene besede,
pihanje, premike glave, gibanje oCi prevajajo v racunalniSke ukaze).

Ucenje otrok in mladostnikov, kako naj uporabljajo priporocene komunikacijske siste-
me, bi moralo biti izpeljano na njihovih mati¢nih Solah. Zaenkrat je v Sloveniji to Se
tezko izvedljivo, saj Sole pri nas za to delo nimajo usposobljenih pedagogov in drugih
strokovnih delavcev. Veéina mladih se sre¢a s sistemom NAK na Institutu za rehabi-
litacijo v Ljubljani, z nadaljevanjem in nadgrajevanjem sistema za potrebe izobrazevanja
in komunikacije pa na Osnovni in Srednji Soli ZUIM Kamnik. V Zavodu uporabljamo
dva sistema: prvi je Picture Communication Symbols in drugi Minspeak.

5 Prizadetost kot privilegij - primeri iz prakse

Telesna prizadetost predstavlja resen dejavnik tveganja za ¢lovekov psihosocialni
razvoj. Zaradi zmanjSanih sposobnosti za opravljanje aktivnosti, zaradi sprememb v
odzivu okolja in specificnih subjektivnih izkusenj UPP veliko teze izpolni znacilne
razvojne naloge. Tezave in zastoji se kaZejo tudi v procesu izvajanja NAK in rehabili-
tacije nasploh, saj otroci in mladostniki teze razvijejo celo tiste osebnostne potencia-
le, ki na prvi pogled niso v neposredni zvezi z njihovo oviranostjo. Tako imenovana
napredna vzgoja in izobrazevanje UPP se sedaj intenzivno preusmerja iz nezmoznosti
(primanjkljaji, prizadetosti, teZave) v koncept zmoznosti (motivacije, razvitosti, spo-
sobnosti), v okviru katerega se kot knjizni¢arka najbolj posveGam moznostim kakrsSnega
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koli vzpostavljanja komunikacijskega procesa z UPP in tudi utrjevanja NAK, Ge je
simbolno sporazumevanje Se edina moznost, s katero lahko sploh vzpostavimo ko-
munikacijo.

Omenjeni koncept zmozZnosti predstavlja drugacno vrednotenje ljudi s PP nasploh in
konkretno pri nacrtovanju dela z njimi. Zlasti povezave med telesnim in dusevnim
hoc¢emo UPP ucinkovito pomagati ze v zgodnji mladosti. Kadar se z mladim UPP spo-
razumevava s pomocjo NAK, moja govorecCa vlioga zahteva polno prisotnost in spon-
tano odzivanje na izbrano sogovornikovo metodo in tehniko komunikacije, saj soasno
z izmenjavo informacij, zaradi katerih je UPP priSel v knjiznico, poteka tudi trening
oziroma njegovo usposabljanje s komunikacijskimi pripomocki in komunikatorji. Hkra-
ti z UPP se navajam na delo s pripomocki tudi sama.

Pri branju je treba pazljivo upoStevati zahtevnost gradiva za domace branje - od
lazjega k tezjemu (poSkodbe glave) in asovno omogociti, da bralno dejavnost konca v
podaljSanem roku (tudi ve¢ mesecev). Pomembna je tudi izbira dolzine besedil (ne pre-
dolga, prezapletena pri izgubi spomina ali tezki komunikacijski oviranosti UPP), fizicna
zgradba knjige (kakovost platnic, moznost odpiranja, listanja, format, trda - mehka
vezava), vrsta tiska (povecan, okrepljen, razmiki med vrsticami, preglednost ilustracij).

Ne nazadnje mladim UPP tudi zelo poveGam motivacijo in okrepim samozavest, kadar
jih pohvalim oziroma jim potrdim, da so zares trudoma (kljub slabemu prepoznavanju
pisnih simbolov, slabi grafomotoriki, slabovidnosti, motnjam pozornosti in orientacije,
uporabljanju NAK, bolniSnicnemu zdravljenju in osebni diagnostiki), z veliko volje,
vCasih s pomocjo logo- ali delovnega terapevta, uspesno prebrali knjigo ali izdelali
seminarsko nalogo. Pohvalijo jih tudi njihovi pedagogi. Sledi Se izmenjava izkusenj
(kako je potekalo njihovo branje, uéenje s pomocjo NAK) in v posebnih okoliS¢inah
tudi nagrada .

V razvoju zdravih otrok in mladostnikov igrajo pomembno vlogo notranji impulzi, pri
UPP pa pogosteje razvijamo sposobnosti z zunanjo motivacijo. Ti poleg varnosti in
topline v domacem okolju, zavodih, Solah in tudi knjiznicah potrebujejo dosti ve¢ do-
datnih spodbud, pohval, ponavljanj, utrjevanj naucenega in treningov pri vsakdanjih
opravilih ter komunikaciji. To pomeni, da vseh obveznosti v knjiznici ZUIM ne prevze-
izposoje; vodenje evidence naslovov knjig, ki so jih Ze in ki bi jih Se radi brali; iskanje
po geslih v leksiki; priprava literature za seminarske naloge; razstavljanje gradiva za
spodbujanje branja idr. Najbolj izraziti dejavnosti, ki me lahko opredeljujeta kot

cijskega procesa s pomocjo NAK.

Najpogosteje uporabljen in preprost sistem NAK imenujemo slikovni komunikacijski
simboli - Picture Communication Symbols (PCS), ki izvira iz Kanade. Temelji na real-
nih simbolih, slicicah, ki so razporejene v vecjih ali manjSih kvadratkih na komunika-
cijski tabli, ki je po navadi pritrjena na invalidskem vozi¢ku, na komunikacijskem
krogu - uri ali v komunikacijskem albumu. Za oznacevanje razlicnih kategorij sistem
uporablja razlicne barve (oznacujejo kolone) in Stevilke (oznacdujejo vrste). Otrok izbi-
ra na razliéne nacine po mreznem sistemu. Ce simbolov ne more kazati z roko, prstom,
lahko za izbiranje uporablja razne vrste stikal, ki jih lahko aktivira z razliénimi deli
telesa, tudi s pogledom.

Razporeditev simbolov mora biti prilagojena posameznikovim potrebam in zmoznostim.
Simbole, ki jih najveckrat uporablja, postavimo tako, da jih najlaze doseze. Nad njimi
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je moZen zapis - besedno poimenovanje slikovno prikazanega simbola, v kvadratke
pa lahko zapiSemo tudi ¢rke - abecedo in Stevilke. BesedisCe je razdeljeno na Sest
skupin:

- osebe, osebni zaimki (RUMENA barva),

- glagoli (ZELENA),

- samostalniki (ORANZNA),

- pridevniki, prislovi (MODRA),

- vezniki, predlogi, Casovni izrazi (BELA),

- socialno pogojene besede, fraze (ROZA).

Poleg vsake kategorije besed (simbolov) pustimo Se prazne kvadratke, da ob dodajanju
novih ne motimo preve¢ osnovnega reda simbolov.

Minimalni napor pri govorjenju - Minimum effort speech (MINSPEAK), ki ga Zze upo-
rabljamo pri nas, je delo jezikoslovca, ki je Studiral kulturo Majev in njihove piktogra-
fe, imenovane hieroglifi._Piktografi so imeli razlicno sporocilno vsebino glede na za-
poredje in kombinacijo z drugimi piktografi.

Minspeak imenuje svoje simbole ikone. Sistem skusa odgovoriti, kako naj vemo, kaj
UPP misli, ko pokaze na neki simbol, sliko. Ob vsaki sliki se nam v vsakdanjem zivljenju
porodi ve¢ asociacij, pomenov. Odgovor je v bistvu v zaporednosti, se pravi v zapored-
ju in kombinaciji dveh ali treh ikon, ki jih UPP izbere eno za drugo. S tem Ze sestavlja
besede v prve preproste stavke in lahko to¢no pove, kaj Zeli.

PRIMER: UPP nam pokaze z roko, z o¢mi ali stikalom na avtobus. Kako naj razumemo,
kaj zeli? Se zeli peljati, misli na pocitnice, mu je po navadi slabo na avtobusu ali kaj
povsem drugega? Odgovor nam UPP posreduje z lastno izbiro zaporedja ikon.

Sistem PCS uporablja tudi simbole z zapisi za tiste, ki znajo ali zmorejo brati, sistem
MINSPEAK pa se drzi pravila Slika je vredna tiso¢ besed in uporablja raje govor prek
slikovnih zaporedij.

PRIMER 1: Napis pod simbolom PCS jabolko je lahko le jabolko, ob sli¢ici brez napisa
pa ima lahko veC pomenov: hrana, tehtanje, zrelost, zdravilno, bog, raj ali -j- kot zaCetna
¢rka imena.

PRIMER 2: Napis pod simbolom PCS zemljevid je lahko le zemljevid, ob Minspeakovi
ikoni zemljevida pa lahko s kombinacijo Se ene ikone dobimo ve¢ pomenov: dezela,
zemlja, avantura, potovati, potovanje, izgubiti se, zaklad.

V ZUIM na temelju sistema PCS uporabljamo radunalniski program GOVORIM TEKOCE
- v okviru programa Boardmaker with Speaking Dynamically za okolje windows. Pro-
gram razvijajo Clani projektne skupine, zaposleni v ZUIM in o¢e enega od mlado-
stnikov.

Program je sestavljen iz osnovne table, na kateri so razlicna tematska podrocja (osno-
vna sporocila, glagoli, samostalniki, pridevniki, predlogi, ¢rke, Stevila, razlicna intere-
sna podrocja) in iz razlicnih podtabel. Vsako podrocje se ob ukazu z misko ali z
razlicnimi stikali odpre v podtablo, na kateri uporabnik izbere ustrezen simbol. Tako
lahko v kombinaciji simbolov in zapisa UPP izrazi zeleno sporocilo. Sporocilo, ki se
izpiSe na ekranu racunalnika, se lahko vecCkrat ponovi. Program Se omogoca, da se
lahko govor izbrane osebe prek mikrofona posname v racunalnik. Barvo glasu prila-
gajamo Zelji uporabnika (moski, zenski ali otroski glas), prav tako UPP sam upravlja
razlicne ukaze (preberi, odpri, shrani, izbriSi zadnji ukaz, izbrisi, izhod), in sicer z
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razlicnimi miskami, sledilnimi kroglami (track ball) ter razlicnim izborom Zzi¢nih in
brezzi¢nih stikal. MoZen je priklop vmesnikov, ki sluzijo kot smerne tipke ali kot simu-
lacija miske.

S pomocjo programa Govorim tekoCe - sistem PCS prilagajamo vsem starostnim
skupinam otrok. Sluzi za osnovno sporazumevanje z okoljem in za ucenje simbolov
na nizji stopnji osnovne Sole. Z nadgradnjo samega programa - z izborom slovarja pa
sluzi kot didakti¢ni pripomocek za opismenjevanje otrok. Namenjen je tako UPP za
NAK kot tudi uéencem s specificnimi u¢nimi tezavami.

Besedisce se navezuje na Solsko snov, so¢asno pa je uporabno kot didakti¢ni
pripomocek za slovenski jezik — uvajanje slovnice in bogatenje besediS¢a. Program
pa je nadgrajen Se z vedjim Stevilom simbolov za okoljsko vzgojo. socialne fraze, slo-
venski in angleski jezik ter za matematiko. UPP lahko poslusajo tudi prirejene pravlji-
ce in zgodbice, s katerimi si povecujejo besedni in pojmovni zaklad pri slovenskem in
angleskem jeziku.

Program Govorim tekoce je ucinkovito motivacijsko didakticno sredstvo za ucenje
komunikacije prek racunalnika. Otroci, poCasni zaradi poSkodb ali bolezni mozganov,
navidezno izgledajo »manj inteligentni«, ko Zelijo vzpostaviti komunikacijo z okoljem,
tudi v knjiznici, saj ne uporabljajo ustreznih strategij za povzemanje smisla iz neneh-
nega dotoka informacij. Vendar so pocasni, ker se niso zmogli nauciti, kako osredotoditi
pozornost na ustrezne drazljaje oziroma kako izkljuditi ali filtrirati odvecne informacije,
kar zdravi otroci zmorejo.

Mladi UPP v Solski knjiznici ZUIM govor in jezik razvijajo poCasneje, ucenje komunika-
cije je zanje zelo zahtevno, saj se spopadajo z ovirami kar na dveh podrocjih: GIBALNEM
IN GOVORNEM. Vendarle, vsak otrok odraste, nekateri kot odrasli postanejo pomem-
bni za vse ljudi - ¢etudi kot UPP. Zato morajo imeti moznost, da so tudi sami
uspesni.

5.1 Lahko govorim

Razmisljanje u¢enca Roka (ime je izmisljeno) z diagnozo cerebralna paraliza, atetoza,
spasti¢nost, epilepsija in nezmoznost govora, na invalidskem vozicku:

Ko sem zakljucil vrtec, se je zame zacela prava mora, saj me nikjer niso hoteli spreje-
ti v Solo. Vsi so se strinjali, da ne bom zmogel slediti pouku. Na zacetku je bilo res
hudo, ker se nisem mogel sporazumevati z drugimi. Vsako leto sem se naucil kaj
novega in pocasi sem napredoval. Najsre¢nejsi pa sem bil, ko sem dobil komunikator.
Tako se je zaCela moja komunikacija, se izboljSala in razsirila.

Sedaj lahko govorim in opozorim nase. V¢asih so se me vrstniki izogibali, sedaj pa se
lahko pogovarjamo, tudi o ljubezenskih teZavah. V sSoli sem uspesen, saj sem prilezel
do 8. razreda s prav dobrim uspehom. Moja komunikacija je poCasna, vendar sem
srecen, da lahko govorim, povem svoje mnenje in Zelje. Tudi v knjiznici. Zelim si nekaj
narediti iz sebe, mogoce imeti svojo druzino.

Na obisku v Solski knjiznici ZUIM:

Rokov komunikator (R): Zivio.

Knjiznicarka (K): Pozdravijen, Rok. Kako si? Ze nekaj ¢asa se nisva videla.

Rokov spremljevalec (S): Zelo je bil zaposlen s Solo. Pa Se na ekskurziji so bili.

K: Kje pa?

R: Zemljevid. Morje. Sonce. Toplo. No¢. Nasmeh.

K: Lepo. Na Primorskem ste bili. Imeli ste lepo vreme in prespali ste. Bil si navdusen.
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Si Zelis zdaj izposoditi kaksSno knjigo?

R: Ja.

K: Leposlovno ali strokovno? Rok pokaze Stevilo dve. Torej strokovno.
K: Kaj v zvezi s Primorsko?

R: Ne. Sola. Geografija. Gora. Nesreda.

K: Aha. Gotovo imas seminarsko. Morda o vulkanih in potresih?

R: Ja. Izro¢im mu tri knjige. S spremljevalcem jih listava na mizici invalidskega
vozicka.

K: Bodo v redu ? PoiSéem Se v kakSen Clanek v strokovni reviji?

R: Ne, hvala. Zivio.

K: Lepo se imejta. Nasvidenje.

5.2 Rad bi bral!

Pripoved dijaka Jureta (ime je izmisljeno) z diagnozo mozganske poskodbe po promet-
ni nesreci, s hudimi glavoboli in spominskimi tezavami, z motnjo orientacije, motorike
rok in ravnotezja pri hoji, s popolno nezmoznostjo govora:

Po nesreci sem bil nekaj ¢asa v komi. Ko sem se prebudil, nisem vedel, kdo sem. Tudi
nisem vedel, da se bom tezko gibal in me bo zanaSalo. A sem se navadil, ker sem
optimist. Najhuje je bilo, ko nisem mogel veé govoriti. Cisto nié. Lahko samo $e odpi-
ram usta. Slisim pa dobro. Tudi piSem sedaj zelo grdo, ker se mi tresejo roke. Solam
se po posebnem programu, zelo mi pomagajo.

V knjiznici se pogovarjam z abecedo na tabli, tako da knjizniCarki pokaZem ali Crkujem
besede s prsti. Po navadi Ze prej ugane, preden pokazem do konca. Zna postavljati
tudi taka vpraSanja, da laze pokimam ali s prsti pomaham, da se moti. Na koncu se
vedno uspeva zmeniti, kaj Zelim.

Rad bi potoval v Ameriko. Enkrat sem Ze bil. Tam imajo veliko komunikacijskih prila-
goditev za ljudi kot sem jaz. Upam, da mi bo uspelo.

Na obisku v Solski knjiznici ZUIM:
Jure vstopi in dvigne roko v pozdrav. Jaz enako odzdravim. Jure se nasmehne in vza-
me iz Zepa tablo z abecedo: Cit...

K: Citalnisko gradivo Zelis. Ce si hoées ogledati kak$no revijo, ves kje so. Ce Zelis, da
ti prelistam, pa me poklici. J: pokima v potrditev in me ¢ez 10 minut poklice - pomaha,
e lahko pridem do &italniske mize, kjer kupéek revij Zivljenje in tehnika. Na tabli mi
pokaze besedo slovar, na racunalniku zapisSe noto, knjigo.

Glasbeno enciklopedijo in tehnicni slovar, ¢e sem te prav razumela? Vprasam in Jure
pokima.

Ko konca, se spet posloviva z rokama v pozdrav.

6 Zakljuéna komunikacija - pozdrav komunikatorju

Jezik je druzbena tvorba, ki jo je treba spoznati, se nauciti obvladati njena pravila in
jo nato preliti v govor. Tudi nebesedna sporocila niso zamenjava za jezik, ker so razlike
med obema oblikama sporocanja prevelike, da bi lahko ena zamenjala drugo. Deko-
diranje nebesednih sporocil in odzivanje nanje potekata mnogo bolj avtomatsko in
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neposredno, saj Ze mimika obraza ali drZa telesa lahko povesta o ¢lovekovem name-
nu ali poc¢utju vec¢ kot besede. Tudi v Solski knjiznici.

Za negovorece tako poznamo vec razlicnih jezikovnih sistemov - realnih, slikovnih,
simbolnih, abstraktnih. Najbolj zapleten - NAK lahko s kombiniranjem simbolov in
simbolnih elementov doseze skoraj do popolnosti razvit sistem izraznih moznosti.

Ni pomembno, kakSne vrste je komunikacija ali sporoGanje, temvec¢ da sploh obstaja
moznost sporazumevanja - posSiljanja, sprejemanja informacij. Ljudje, ki imajo tezave
s komuniciranjem, so lahko popolnoma izkljueni iz vsakdanjih socialnih interakcij,
zato sta zaradi nemoci vzpostavljanja medcloveskih odnosov odtujevanje ali socialno
nesprejemljivo vedenje pri njih zelo pogosta.

Tudi v slovenski rehabilitaciji vidijo Stevilni strokovnjaki mnogo vec kot samo poklic
ali sluzbo, zato so nasi uspesni rezultati zelo dobro in Zze dolgo poznani v tujini. Zara-
di velike odmevnosti v Evropi in poCastitve spomina na velikana slovenske zgodovine,
znanosti in kulture naj za konec opozorim Se na barona Ziga Zoisa, ki je Ze pred vec
kot 200 leti sam zasnoval invalidski voziCek in ga uporabljal skoraj dvajset let.

Clovek je resniéno Elovek takrat, kadar se povsem preda neki stvari ali osebi in pri

odgovorov na trenutna doZivetja ali veCne bivanjske probleme, zaradi pravljic in Sporta,
zaradi poezije, fantastike in kuharskih knjig. Zaradi potrebe po komunikaciji, pa tudi
zaradi osebnih stisk in iskanja nasmehov. Brez vmesnika, stikala ali komunikatorja.
Iskrenih nasmehov.

(Razlaga simbolne predstavitve pogovora Nine in Andreja s Solsko knjizni¢arko ZUIM
- iz zakljuCka 1. poglavja - op. avt.):

Nina vstopi v knjiznico:

Dober dan. Knjigo, knjigo. Veliko, ki ima barve - to je slikanico. Son¢no knjigo - to je
o0 pomladi, naravi, Zivalih. To, tisto knjigo. Ja, ja. Ne, hvala - ni¢ drugega ne Zelim.
Adijo, adijo.

Andreja na elektricnem voziCku pripeljie spremljevalec:

Premakne veke - pozdravijeni. Rad bi knjigo. Strokovno knjigo - 2x pomezZiknil (1x
- bi bila leposlovna). Jezik iz ust - ne, ni prava knjiga. Ponudim drugo. Zadrzi zaprta
usta - ta knjiga bo v redu. Listam. Jezik obrne levo - naj listam nazaj, predale¢ sem
Sla. Odpre in zapre usta - sedaj je v redu, to knjigo bo vzel. Odzdravi z o¢mi. Dotakne
se tipala na jeziku. Na ekranu se pojavi Stevilo O. Priklopi vozZnjo - odhod elektricnega
voziCka. Z nasmehom se poslovimo.
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==--Televizija sporoca: branje je izziv!
Television calls: reading is a challenge!

> Martina PesStaj

lzvlecek

Elektronski mediji so v zadnjem desetletju doZiveli nesluten razmah. Televizija je med njimi po priljub-
lienosti, pomembnosti in dosegljivosti na prvem mestu in prav zato prevzema vedno pomembnejSo
vlogo v procesu socializacije otrok. S tem pa postaja Siroko polje razliénih predsodkov in glavni krivec
za slabe navade danasnjih otrok. Tudi bralne. Ocitajo ji, da otroci s pogostim gledanjem televizijskih
oddaj zanemarjajo branje in postajajo vedno pasivnejsi sprejemniki ponujenih vsebin. Raziskave na
tem podrocju so pokazale, da ocitki ne drZijo - televizija je lahko, ob ustrezni uporabi, otrokom nena-
domestljiv pripomocek pri Sirjenju obzorja, nabiranju novega znanja in oblikovanju ves¢in in vrednot.
Zato je smiselno in ustrezno na televizijo pogledati drugace: KakSne so njene moznosti in prednosti na
podrocju socializacije in u¢enja otrok? S tem izzivom smo se spopadli pri ustvarjanju treh serij oddaj za
Sirjenje bralne kulture med osnovnosolske otroke - BukvoZeréek, BukvoZer in BukvoZer 3. Spoznanja
stroke, da otroci s starostjo prehajajo v razliéna bralna obdobja, smo vzeli kot temeljni kamen gradnje
oddaj, njen format pa v skladu z najnovejSimi trendi s podrocja ustvarjanja oddaj za otroke oblikovali
tako, da je pritegnil pozornost razliénih cilinih skupin mladih gledalcev. In posebne skupine odraslih
gledalcev - Solskih knjizniarjev. Oddaje so uporabljali pri svojem delu z mladimi bralci in tako smo
skupaj izkoristili moc televizijskega medija za spodbujanje branja, razmisljanje o knjigah, razvijanje
prostega govora o prebranem in sporocanje: branje je izziv.

Kljucne besede

kultura.
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Abstract

In the last decade electronic media have seen an unbelievable expansion. Among them television
is in leading position in popularity, importance and availability which is why it is taking over an ever
bigger role in the process of children socialization. And because of this it is becoming a wide space of
various prejudice and the main culprit for bad habits of today’s children. Including reading habits. The
main reproach is that by frequent watching the TV shows children neglect reading which makes them
ever more passive receivers of the contents being offered. Studies in this area have shown that these
reproaches are not true - when used appropriately, television can be an irreplaceable tool for widening
the children’s horizons, gaining new knowledge and shaping skills and values. For these reasons it is
sensible and appropriate to look at television in another way: what options and advanvages it offers
in the area of children socialization and learning? We took this challenge in creating three series of
shows for spreading reading culture among primary school pupils - Little Bookeater, Bookeater and
Bookeater 3. The findings of experts that children in different ages also pass through different reading
periods served us as a foundation of creating the shows. We shaped the form of the shows according
to latest trends in making shows for children so that it ittracts the attention of various target groups
of young viewers. As well as a special adult user group - school librarians. They used the shows in
their work with young readers. In this was we jointly made use of television media for encouragement
of reading, thinking about books, developing free speech on topics being read and sending the mes-
sage: reading is a challenge.

Keywords
psychology, media, television, children programmes, children literature, youth librarianship, reading
culture
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Televizija kot pomemben dejavnik socializacije otrok

V zadnjem desetletju so mediji, predvsem elektronski, doziveli nesluten razmah. Po-
stali so pomembni sooblikovalci nase druzbe in sestavni del nasega zivljenja. In s tem
tudi zZivljenja otrok. Televizija je po priljubljenosti, pomembnosti in dosegljivosti Se
vedno na prvem mestu. Tako rekoc vsi otroci imajo dostop do nje in ob njej prezivijo
veliko svojega Casa. Vecina raziskav potrjuje, da prevzema vedno pomembnejSo viogo
vV procesu socializacije otroka; otroku na drugacen nadin kot starsi, vzgojitelji in po-
membne druge osebe odpira okno v svet. Zaradi svoje dostopnosti je televizija posta-
la Siroko polje najrazli¢nejsih predsodkov in glavni krivec za marsikatero slabo nava-
do danasnjih otrok. Stevilne raziskave, ki so nastale kot odgovor na to, pa so pokazale,
da televizija sama po sebi otrokom ne Skodi, da je bolj kot medij sam pomembna
njena vsebina. Ce odrasli nau¢imo otroke televizijo pravilno uporabljati, lahko posta-
ne njihova zaveznica pri Sirjenju znanja, oblikovanju razlicnih ves¢in in pomembnih
vrednot in s tem celostno vpliva na njihov razvoj in dojemanje sveta. Ponuja jim edin-
stveno moznost, da z njeno pomocjo dozivijo stvari, ki jih v resnici nikoli ne bi mogli,
za nekatere otroke pa je edini stik s presenetljivo raznolikostjo in pestrostjo Sirnega
sveta.

Televizija je torej tukaj in otrokom danes skoraj ne moremo vec preprediti, da bi jo
gledali. Strokovnjaki ugotavljajo, da jo gledajo vedno mlajsi otroci, saj je to priloznost,
ko si starSi lahko za trenutek oddahnejo v hitrem ritmu zivljenja. Zato je pomembno,
da nanjo pogledamo z druge strani: KakSne so njene moznosti in kje so lahko njene
prednosti na podrocju socializacije in u¢enja otrok?

Ob tem se moramo zavedati pomembnega dejstva: otroke je treba nauciti, kako pra-
vilno gledati televizijo. Otrok se mora nauciti sprejemati in vrednotiti medijske vsebine
in prav zato je toliko bolj pomembno, kakSna so njegova prva sre¢anja z njimi. Prve
korake na tej poti mora narediti v spremstvu odraslih, ki vzpodbujajo in usmerjajo
njegov odnos do medijev. Ko ima otrok temeljno znanje o znacilnostih televizije, si z
lastnim odkrivanjem in preizkuSanjem postopno gradi in oblikuje svoje znanje in se
razvija v kritiCnega gledalca, ki mu ni vseeno, kaj gleda.

Otroci najprej pridejo v stik s televizijo v druzini. Kaj se bodo o njej ucili od starSev in
kako, je zelo odvisno od gledalskih (»televizijskih«) navad in komunikacije v druzini.
Starsi niso pomembni le pri izbiri in vrednotenju oddaj, pa¢ pa pomembno vplivajo
tudi na okus otrok skozi neposredno vrednotenje programov: kateri so njihovi najljubsi
Zanri, kakSen odnos imajo do posameznih oddaj, kako ocenjujejo voditelje, glavne
like oddaj ... Raziskave so pokazale, da televizija ni le medij, ob katerem otroci prezivijo
najvec ¢asa, pac pa tudi medij, o katerem se v druzinah najve¢ pogovarjajo. Kako je
televizija vkljucena v Zivljenje druzine je odvisno od razlicnih socialnih, kulturnih in
ekonomskih dejavnikov (koliko televizorjev je v stanovanju, koliko ¢asa otroci prezivijo
doma, kaksne so druZinske navade gledanja televizije). Znacilnosti druzine igrajo
odlocilno vlogo pri gledalnih navadah otrok. Otroci, katerih starsi se ukvarjajo s sprem-
ljanjem in uravnavanjem otrokovega gledanja televizije, prezivijo pred ekranom manj
Casa. Otroci, katerih starsi veliko svojega Casa prezivijo pred televizorjem, tudi sami
gledajo vec televizije.

Ucenje s televizijo
Znanje otrok se Siri ves ¢as, predvsem zaradi njihove spontane radovednosti v zvezi

z vsem, Kar jih obdaja. Televizijske vsebine, ki vzbudijo njihovo radovednost, so dra-
gocen pripomocek na poti uéenja. Raznolike kakovostne oddaje za otroke skusSajo
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vzbuditi zanimanje ali poteSiti radovednost na najrazlicnejSih podrocjih (materni in
tuji jezik, narava, medosebni odnosi, umetnost in ustvarjalnost, razlicne aktiv-
nosti...).

Obilica govora o negativnih ucinkih televizije na otroke povsem zatemni njen velik
potencial na podro¢ju poucevanja. Otroci se lahko veliko naucijo Ze iz programov, ki
S0 namenjeni zabavi, pravo moc televizije kot medija pa pokaZejo programi, ki so
namensko narejeni za izobrazevanje.

Ne obstaja en nacin razlage, kako se otroci ucijo s pomocjo televizije. Dejstvo je, da
je gledanje televizije mnogo aktivnejsi proces, kot se zdi na prvi pogled. Njen vpliv na
otroka je odvisen od stopnje njegovega miselnega razvoja. Vemo pa, da se otroci ucijo
ob gledanju televizije predvsem po nacelu opazovanja in posnemanja.

Otroci se bodo ucili ve¢, ¢e zbudimo njihov interes, od ponudbe na televiziji je odvisno,
kaj se bodo naucili. Ucenje je aktivni proces, otroku moramo ponuditi ustrezno u¢no
okolje, ki bo tako privlacno, da ga bo sam Zelel raziskati, in podobno je s televizijskimi
oddajami - otrokom moramo ponuditi oddaje, ki bodo pritegnile njihovo pozornost in
jih spodbudile, da bodo ob njih aktivni gledalci, ki bodo razmisljali o tem, kaj vidijo in
slisijo.

Kako otroci gledajo televizijo?

Marsikdo je prepri¢an, da so otroci najbolj hvalezni gledalci, ker sprejmejo vse, kar
jim ponudimo. Prav zato, da do tega ne bi priSlo, moramo pri njih razvijati obcutek,
kaj je na televiziji zanje dobro (kakovostne oddaje, namenjene njihovi starosti) in kaj
ne. S pomocjo odraslih se ucijo razumeti vsebino oddaje (o cem oddaja govori), ocenje-
vati njeno zanimivost (kako jo lahko povezejo s svojimi preteklimi izkuSnjami, kaj no-
vega jim sporoca) in se odlocati, kateri deli programa so vredni njihove pozornosti
(predvsem tisti, ki so namenjeni prav njim) in kateri ne. Od odraslih se navajajo obliko-
vati kriterije, po katerih lo¢ijo med sabo razliCne zanre (zvrsti): ali je oddaja za otroke
ali odrasle, ali je resna ali smesna, ali je informativna ali zabavna. Otroci se hitro
naucijo, kaj je pomembno v oddaji, prepoznajo dramaturgijo (jasen potek zgodbe) in
jih hitro zmoti, ¢e doloCeni deli manjkajo (otroci predvsem ne marajo odprtih koncey,
ki ne konc¢ajo zgodbe). Njihovo pozornost pritegnejo Custveni elementi, ki so skozi
otroske oci Se posebno privlacni: Zivali, ganljive teme (npr. nesrece Zivali, Zalostni
otroci), razlaga s pomocjo modela (npr. praktien prikaz pojava), posebni ucinki (ne-
navadni zvoki, vizualni triki), povabilo k sodelovanju (s pismi, risbicami ali prek inter-
neta), ponovno prepoznane vsebine (poznani kraji, besede, ki jih otroci prepoznajo),
prepoznavni in zanimivi detajli. Upad pozornosti povzrocijo suhoparne razlage stroko-
vnjakov, neprivlacne slike, nerazumljive vsebine (tuje, nerazumljive besede in prizori),
veliko govora, vsebine, Ki jih ne poznajo, odrasle teme in strokovnjaki, ki svojih razlag
ne znajo priblizati otroSkemu razumevanju sveta.

Televizija je otrokom zanimiva le, Ce jo razumejo. Zaradi razvojno pogojenih razlik v
misljenju, ustvovanju in zaznavanju otrok, pa tudi izkuSenj, pride do razlik v razume-
vanju zgodb - razli¢no stari otroci bodo isti del oddaje zaznali in predelali na povsem
razlicne nacine. Seveda je njihovo razumevanje zgodb odvisno tudi od tega, kaj in
koliko so se o gledanju televizije do takrat naucili. Zato je treba paziti, da otroci gledajo
sami le oddaje, ki so primerne zanje. Starsi pa so tudi tisti, ki morajo presoditi, aliima
njihov otrok dovolj znanja o televiziji in njenih vsebinah, da mu bodo oddaje koristile
in ne skodile. Pri ogledu oddaj, ki jih otroci Se ne razumejo pravilno in bi si lahko rav-
nanja v njih napacno razlagali, je Se posebej pomembno, da so ob njih odrasli, ki se
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z njimi pogovarjajo o tem, kar gledajo. Skupno gledanje televizije je kot listanje slika-
nice: otrok in roditelj sedita skupaj na zofi in gledata oddajo na televiziji. Roditelj
spremlja otrokovo gledanje, iz njegovega vedenja lahko opazuje, kako dozivlja do-
gajanje na zaslonu: kaj ga pritegne, kaj vznemiri, kdaj mu pozornost upade. Ko otrok
postavlja vprasanja, mu roditelj na njih odgovarja, lahko tudi tako, da mu z novimi
vpradanji pomaga, da sam najde odgovor. Ce otrok sam ne komentira, mu lahko ro-
ditelj zastavi vpraSanje takrat, ko opazi, da ga je nekaj posebej pritegnilo ali vznemi-
rilo. TakSne situacije v oddaji so lahko dobre iztoCnice za pogovor z otrokom o
najrazlicnejsih temah (prijateljstvo, odnos do razlicnih ljudi, pomembni dogodki), tudi
taksnih, o katerih se sicer tezko pogovarjamo (Zzalovanje, smrt, ljubezen, spolnost). Iz
otrokovega pripovedovanja o oddaji lahko marsikaj izvemo o njegovem dozivljanju
sveta okoli sebe. V vsakem primeru pa skupno gledanje televizije ter pogovarjanje ob
oddaji in kasneje o oddaji pomeni pomembne in dragocene trenutke druzenja otroka
in roditelja. Tako tudi televizija prispeva k ustvarjanju dobrega odnosa med otrokom
in starsi.

Z razvojem otroka se spreminja priljubljenost Zanrov: otroci imajo najraje risanke,
kasneje decki radi spremljajo tudi Sport in oddaje z veliko akcije, deklice pa imajo raje
zgodbe, ki pripovedujejo o otrocih, druzinah ... Prav tako se s starostjo obcutno poveca
moznost sprejemanja informacij, zato otroci vse vec ¢asa prezivijo ob televiziji. Tukaj
je Se posebej pomembna naloga starSev, da omejijo ¢as gledanja televizije oz. se z
otroki dogovorijo, kaj bodo gledali in kdaj, ter da imajo ustrezne (privlacne) predloge
za preostali prosti ¢as.

Otrokom so v oddajah vedno najbolj zanimive teme, ki so osrednjega pomena v njiho-
vem takratnem zivljenjskem obdobju. Posebej dragocene so izvirne slovenske oddaje,
ki otrokom predstavljajo znano zemljepisno in kulturno okolje, druzinske navade,
nacine medosebnega pogovora in reSevanja problemov in domac jezik. Raziskave
kazejo, da otroci, ¢e le imajo to moznost, najraje izbirajo oddaje, narejene v njihovem
okolju in jeziku.

Vsaka kakovostna oddaja za otroke skriva v sebi veliko razlicnih moznosti za delo z
otroki in sporocil, ki spodbujajo otrokov razvoj. Kako pa prepoznamo kakovostno od-
dajo?

Kriteriji kakovostnih oddaj za otroke

1. Vsebina oddaje mora biti v skladu z razvojnimi znacilnostmi in potrebami ciljne
skupine gledalcev, ki ji je oddaja namenjena: Razlicno stari otroci razlicno dojemajo
posamezne elemente oddaje, imajo drugacen humor, drugacen odnos do likov, ki
nastopajo v oddaji, in druga¢na znanja in izkusnje. Oddaja, ki uposteva vse to, bo
za otroke dolocene starosti smiselna, razumljiva in privlacna. Dobre oddaje otroke
nagovarjajo na ustrezen nacin in jim pomagajo, da se v tem dinami¢nem zivljenju
laze znajdejo.

2. Prepoznavni okvir, ki nudi varnost: Otroci se oddaji popolnoma prepustijo, ko imajo
obcutek varnosti, ki ga v tem primeru omogocajo jasno dolocen zacetek in konec
oddaje (zacetna in konc¢na Spica s prepoznavno glasho), zgodba (ki pa lahko vsebuje
presenecenja, ki poskrbijo za razburjenje in navdusenje) in vloge, ki jih imajo v
njih glavni junaki. Otroku moramo vedno znova razloziti, da je situacija na televiziji
igrana, »kakor da¢, in da se glavhemu liku ne more zgoditi ni¢ resnega. Prav to,
da se otrok nauci lociti realnost od izmisSljenih situacij, je eden najpomembnejSih
ciljev, ko se otrok uci gledati televizijo.
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3. Junaki, ki omogodajo identifikacijo: Se bolj kot zgodba so v oddaji pomembni gla-
vhi junaki - od njihovega znacaja in vedenja je odvisno, ali jih bodo otroci sprejeli
kriticno ali z navdusenjem. Otroci imajo radi junake, ki so zabavni in zviti, ki ved-
no najdejo nacin, da dosezejo svoje in imajo pri roki vedno kak pameten nasvet.
Podobno kot v Zivljenju se zdi mlajSim otrokom pomembno, da je tukaj nekdo, ki
obvlada polozaj, pa Ceprav s svojimi dejanji povzroc¢a zmedo in nered v svoji okolici.
Izbira takSnih najljubsih junakov je dokaz vec, da Zelijo otroci v oddajah prepoznati
situacije, ki se dogajajo tudi njim, in junake, s katerimi se lahko identificirajo: ki so
jim podobni, ki v€asih naredijo kako neumnost in se jim kaj ponesreci, na koncu
pa se vse dobro konc¢a s pomocjo »domacdih« ljudi, ki imajo junaka radi in ki jih ima
on prav tako. Taksni junaki so najblizji otroSkemu dojemanju sveta.

4. Zgodbe, v katerih otroci prepoznavajo vsakodnevno Zivijenje: Pri vseh otrocih so
najbolj priljubljene oddaje, ki govorijo o vsakodnevnih dogodkih, ki so otrokom blizu
in jih dobro poznajo. Rdeca nit je zivljenje v druzini, med prijatelji in z nekom, ki
povzroCa preglavice in moti urejeno skupnost. Seveda pa je od nacina pripovedo-
vanja zgodbe, strukture celotne oddaje in vedenja njenih junakov odvisno, katera
starostna skupina bo doloéeno oddajo bolje sprejela. Cim starejsi so otroci, tem
viSja je njihova stopnja miselnega razvoja in tem vecje so njihove zahteve.

5. Poucni elementi: Poucne oddaje so nacrtovane na temelju razvojnih ali izobrazevalnih
ciljev. Dobre poucne oddaje nastajajo s pomocjo strokovnjakov, ki poznajo otrokov
razvoj in so narejene posebej za otroke; imajo dokumentarni podton v besedilu, z
izkusnjami, ki jih otroci lahko dojamejo. Pou¢ne oddaje lahko pokrivajo zelo Siroko
paleto vsebin: znanje, povezano z motori¢nimi vesS¢inami in zdravjem, osebne in
medosebne vescine, razvijanje pozitivnega odnosa do ucenja, razvijanje radoved-
nosti in kreativnosti, jezikovne vesc¢ine, spoznavanije literature, usvajanje pojmov,
reSevanje problemov, vzrocnost, Stevila, spoznavanje narave.

6. Prvine otroskega humorja: Otroci se tudi ob gledanju televizije veliko smejijo
razlicnim stvarem in na razliénih mestih. Mlajsi uZivajo ob burkah in kravalu,
starejSe zabavajo junaki, ki sploh niso junaski, in parodije. Tudi struktura humorja
mora biti prilagojena otrokovemu dojemanju humorja. Vsak humor, ki ga ponu-
dimo otrokom, pa zanje ni vedno zabaven. DoloCene vrste humorja otroci veliko
teze ali pa sploh ne prepoznajo, si ga napacno razlagajo in se v skladu s tem tudi
odzivajo. Prav zaradi tega se lahko zgodi, da pri otroku naletimo na sicer zelo redko
vprasanje: »In kaj je tukaj smeSno?«

Televizija in knjiga - nasprotnici ali zaveznici?

Televiziji pogosto ocitajo, da otroci s pogostim spremljanjem televizijskih vsebin zane-
marjajo branje, ki od njih zahteva aktivnho miselno udelezbo, medtem ko je gledanje
televizije le pasivno spremljanje ponujenih vsebin. Gre za razlicna medija, od katerih
ima vsak svoje prednosti in pomanjkljivosti. Raziskave so pokazale, da je televizija
lahko, seveda ob ustrezni uporabi, tudi pripomocek za Sirjenje bralne kulture, popu-
larizacijo branja, knjig pesnikov, pisateljev in drugih literarnih ustvarjalcev. Zanimiva
televizijska oddaja je lahko spodbuda za iskanje novih informacij in novih znanj s
pomodcjo poucne literature, enciklopedij, leksikonov ipd.

Vse se zaCne ze pri risankah, ki po navadi predstavljajo otrokova prva vrata v svet
medijev. Ceprav se na prvi pogled zdi, da je risanka Zanr, ki je v vsakem primeru na-
menjen otrokom, temu ni tako. Tudi med risankami je treba previdno izbrati tiste, ki
s0 z vso skrbnostjo in premisljenostjo narejene za najmlajSe gledalce.
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Naloga dobrih risank je, da spodbujajo otrokov miselni, govorni, Custveni in socialni
razvoj ter ucenje. NajpomembnejSa kriterija taksSnih risank sta kakovostna ilustracija
in animacija ter zanimiva, privlacna, zabavna in poucna zgodba. Veliko najlepsih risank
nastane po zZe preverjenih in dobro poznanih in sprejetih slikanicah in knjigah za
otroke. Knjizna podlaga je praviloma vedno zagotovilo za kakovost in uspeh risanke
pri otrocih. Ob tem je kljucnega pomena tudi dobra sinhronizacija, saj je za otroke
pomembno, da junake razumejo, da ti govorijo poc¢asi, razlo¢no in jezikovno pravilno.
Tako postane risanka poleg pase za oci tudi pasa za uSesa.

Najprikupnejsi junaki risank so najprej zaziveli v slikanicah in knjigah in Sele nato
pogumno zakorakali na televizijo. Naj naStejemo le nekaj primerov: Minka, ki jo je v
knjigah ustvarila Lucy Cousins, pa Nodi iz knjig Enid Blyton, prijazni Medvedek izpod
peresa Mauricea Sendaka, Zgodbe starega medvedka Jane Hissey, navihani Francek,
ki sta si ga izmislili Paulette Bourgeois in Brenda Clark, ocarljivo Trnovo robidovje Jill
Barklem, junakinja Astrid Lindgren Pika Nogavicka, ve¢no aktualne Grimmove pravlji-
ce, navdihujoca Pajkolina in prijatelji s Prisoj Davida Kirka in tradicionalna bozi¢na
risanka Snezeni moz, po knjigi Raymonda Briggsa. Strokovnjaki ugotavljajo, da v ¢asu,
ko je na sporedu doloGena risana serija, otroci pogosteje posegajo tudi po njeni knjizni
predlogi.

Posebno vrednost za branje imajo tudi podnaslovljene risanke. Za otroke, ki Se ne
znajo brati, je zelo prijetno dozivetje ogled podnaslovljene risanke skupaj z odraslimi,
ki jim glasno berejo podnapise in so ves ¢as pri roki za vsa njihova vprasanja. Otroci,
ki tekoCe berejo, nimajo problemov s povezovanjem prebranega besedila in sprem-
lianjem vsebine, raziskave pa so pokazale, da je lahko aktivno spremljanje podnaslo-
vljenih risank ucinkovita motivacija za branje in dober nacin za urjenje branja. Tudi te
risanke imajo pogosto osnovo v knjigah, na primer serija Moby Dick po zgodbi Her-
mana Mellvilla, ali Babar Jeana de Brunhoffa. Marsikatere so narejene celo po stripih,
ki so pri starejsSih otrocih Se posebej priljubljeni, ¢e navedemo samo slavnega Marsu-
pilamija iz stripov Andréa Franquina.

Tri serije oddaj za spodbujanje bralne kulture pri otrocih

Poglobljeno raziskovanje dveh podrodij, televizijskega medija in bralne kulture pri
otrocih, me je vodilo k izzivu, da v otroSki oddaji zdruzimo izpovedno moc¢ knjig z mocjo
televizijskega medija. Tako je nastal osnutek za serijo oddaj za spodbujanje bralne
kulture pri otrocih, ki je v svojem bistvu imela zelo preprosto idejo: otroci sami bodo
v kratkih oddajah svojim vrstnikom predstavili zanimive in privlacne knjige na izviren,
samosvoj nacin.

Teoreticno ozadje oddaje je bilo dobro premisljeno. Prvi temeljni kamen je izhajal iz
spoznanja, da so otroci doloGene starosti v doloCenem bralnem obdobju, drugi pa je
predstavljal najnovejSe trende s podrocja ustvarjanja oddaj za otroke: oddaja za otro-
ke mora izhajati iz otrok (otroci sooblikujejo vsebino) in biti narejena z otroki (otroci
podajajo, predstavljajo vsebino).
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Bukvozeréek

Slika 1: Oddaja Kako sta Bibi in Gusti preganjala Zalost iz serije Bukvozercek

Leta 2006 je nastala prva serija 10. oddaj z naslovom Bukvozercek, ki je nagovarjala
otroke v prvem triletju osnovne Sole in prav toliko stari otroci so v njej tudi nastopali.
Naredili smo strokovni izbor 10. kakovostnih knjig, ki so vsebinsko ustrezale ciljni
skupini, in jih razdelili izbranim otrokom. Prosili smo jih, da knjigo preberejo in v od-
merjenem ¢asu s svojimi besedami obnovijo zgodbo. To zgodbo so nato venem samem
kadru povedali v kamero.

Pomembno je bilo samo otroSko pripovedovanje, scenografija in morebitni rekviziti
so sluzili le kot ozadje njihovi govorni aktivnosti. Otroci so v tej starosti v obdobju, ko
po Appleyardu branje odkrivajo in razumejo kot igro. Temu je ustrezalo tudi njihovo
pripovedovanje, polno spontanih reakcij, poudarjanja besed z zanje pomembnim
custvenim nabojem, s kratkimi zastoji za pomislek in predvsem zelo edinstveno in-
terpretacijo zgodbe.

Oddaja je imela svojo maskoto - Bukvozercka, Crvicka, tankega kot list papirja, z
velikimi usti in nagajivimi oCmi, ki je v zaCetni animirani Spici prilezel iz kupa knjig in
poskrbel za slogovno prepoznavnost oddaje. Otroci v tej starosti so Se vedno zvesti
gledalci risank in animirana Spica je zagotovo dodatno pritegnila njihovo pozornost.
Podobno vlogo je imela tudi posebej za oddajo napisana in odigrana avtorska glasba.

V okviru raziskovalnega projekta Analiza otroskih in mladinskih oddaj v ciljnih skupinah
gledalcev smo izvedli analizo oddaje Alberta iSCe ljubezen iz serije Bukvozercek.
Rezultati so pokazali, da je bila oddaja BukvoZercek ustrezno pripravljena za ciljno
obcinstvo, ki ga je nagovarjala. Posebej ucinkovita je bila izbira formata (v oddaji
nastopajo vrstniki), ki so jo otroci odlicno sprejeli. Vsebina zgodbe (ljubezenska zgo-
dba dveh misk) je predstavljala v oddaji zelo hvalezno temo, saj je zaradi svojega
mocnega emocionalnega naboja pritegnila in zadrzala otrokovo pozornost. Tako je
prek televizijskega medija soustvarjala otrokovo dojemanje medcloveske blizine in
predstavljala enega izmed najpomembnejsih vidikov socializacije. SploSen dober vtis
oddaje je zaokrozila zabavna uvodna Spica z animiranim ¢rvickom - Bukvozerckom
in otrokom prijetna, Zivahna glasba. Vse to je pri otrocih vzbudilo zanimanje za knjigo
in jih preko njim zelo privlacnega televizijskega medija, skoraj nevede vzpodbudilo k
branju.
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Bukvozer

Slika 2: Oddaja Njegova temna tvar - Severni sij iz serije Bukvozer

NepriGakovan uspeh serije oddaj BukvoZercek nas je leta 2007 spodbudil k ustvarjanju
druge serije, tokrat za otroke v drugem triletju osnovne Sole. Serija je v skladu s spre-
membo ciljnega obcinstva dobila novo preobleko, ki je bila blize nacinu gledanja in
sprejemanja televizije 10- do 12-letnih otrok. Najboljsi vir idej so bili pogovori z otroki
iz ciline skupine gledalceyv, ki so v svojih razmisljanjih razkrivali, kakSna bi morala biti
oddaja o knjigah, da bi pritegnila njihovo pozornost.

Tokrat smo izbor knjig in otrok podvojili, nastalo je 20 oddaj, v katerih je 20 otrok
predstavilo prav toliko raznolikih, sodobnih in kakovostnih knjig domacih in tujih
avtorjev, dodali pa smo tudi poezijo. Vsak izmed otrok je dobil eno knjigo, ki jo je
prebral, o njej razmislil in pripravil predstavitev knjige ter svoje mnenje o zgodbi. Na
zacetku oddaje se je vsak predstavil z besedami in na nacin, ki si ga je zamislil sam.
S tem smo zeleli spodbuditi mlade gledalce k identifikaciji z nastopajocimi vrstniki,
kar bi povecalo tudi zanimanje za branje.

Otroci so svoje zgodbe pripovedovali na scenografijah, ki so predstavljale skrivhostne
bralne sobe, v katerih je bil vedno velik naslanjac¢ in veliko razlicnih predmetov, ki so
bili povezani z vsebino knjige. V tem bralnem obdobju so otrokom najblize realisticne
ali fantazijske pustolovske knjige, polne skrivnosti, v katerih se lahko poistovetijo z
junaki in z njimi podozivijo napeto zgodbo. TakSno ozracje smo Zeleli ustvariti tudi v
oddaji. Pripovedovanje smo ilustrirali z likovnimi podobami iz knjige (ilustracije, foto-
grafije, naslovnice) in z avtorsko glasbo, ki je bila stilisticno usmerjena na mlade
gledalce in jih hkrati spodbujala k poslusanju in prepoznavanju kakovostne glasbe.
Tudi zaCetna in zakljucna Spica sta opremljeni s prepoznavno glasbo, ustrezno ciljni
skupini gledalcev.
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Slika 3: Oddaja Adam in Eva in US¢ipni me iz serije BukvoZer 3

Tretja serija, BukvoZer 3, ki smo jo zakljucili v letu 2008, je izpolnila nas cilj: narediti
oddaje z enako, bralno, tematiko za vse osnovnosolske otroke, vendar z razlicnimi
znacilnostmi, natanc¢no prilagojenimi starostni populaciji, ki jo oddaja nagovarja. Tretja
serija je ponudila oddaje otrokom zadnjega, tretjega triletja osnovne Sole in je za nas
predstavljala dodaten izziv, saj vse raziskave kazejo, da je v tem obdobju upad inte-
resa za branje Ze zelo jasno viden.

Zato je bil Se toliko bolj pomemben izbor vseh 20 knjig s posebnim poudarkom na
kakovosti, slogovni raznolikosti, aktualnosti in privlacnosti izbranih del, med katerimi
so bili tudi slovenski avtorji in predstavniki poezije.

Vsakemu otroku smo izbrali knjigo, ki je bila Zanrsko in vsebinsko blizu njegovemu
bralnemu okusu, s katero se je lahko identificiral in je spodbujala njegovo razmisljanje
o svetu okrog njega. Otrok jo je prebral, o njej razmislil, pripravil kratek povzetek vse-
bine in predvsem oblikoval svoje mnenje o zgodbi. Scenografija je s svojo podobo,
barvami, oblikami in vzorci slikala tok dogajanja v zgodbi, razpoloZenje in Custva.
Otroci z obdobjem adolescence stopijo v bralno obdobje razmisljujoCega bralca, ki se
poglobljeno ukvarja z vsebino zgodbe. Razvijajo svoj okus za estetiko, glasbo in slog
in v vsem tem smo se jim Zeleli priblizati tudi z vizualno in glasbeno podobo oddaje.
Ob knjigi so v oddaji predstavljeni tudi najstniki sami: v dinamic¢nih posnetkih opisujejo
in prikazujejo aktivnosti, s katerimi se ukvarjajo v prostem ¢asu.

Zivljenje oddaj

Za televizijske ustvarjalce je edino pravo merilo uspeha oddaje njena sprejetost med
gledalci. Pri tem ne mislim na oceno gledanosti (telemetrija), ki jo je vedno treba in-
terpetirati v SirSem gledalnem, pa tudi socialno-ekonomskem kontekstu. V mislih
imam »Zivljenje« oddaje med gledalci: so jo opazili, so bili pozorni na njeno redno
dnevno, tedensko predvajanje, so jo sprejeli, se nanjo odzvali? Te podatke je mozno
dobiti samo neposredno od gledalcev, zato smo bili toliko bolj preseneceni, ko smo
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dobili povratne informacije o oddaji BukvoZercek in kasneje tudi BukvoZer (op. avt.
oddaja Bukvozer 3 v ¢asu, ko je prispevek nastajal, Se ni dozivela svoje televizijske
premiere). Javljali so se nam otroci, ki jim je bila oddaja vsec, v Se vecjem Stevi