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Zveza med pomenom, ki ga starsi pripisujejo razli¢nim
otrokovim kompetencam, in otrokovimi pri¢akovanji
kon¢nih Solskih ocen

ZLATKA CUGMAS

POVZETZEK

Avtorji Eccles Parsons, Adler in Kaczala (1982) sugerirajo, da je pomen, ki ga starsi
pripisujejo doloceni otrokovi kognitivni kompetenci, pozitivno povezan z otrokovo
stopnjo samovrednotenja kognitivne kompetence na istem podrocju. V raziskavi, ki
sem jo izvedla s 134 prvoSolci v zacetku Solskega leta 1991/92, sem ugotavijala zvezo
med pomenom, ki ga starsi pripisujejo otrokovi materialni posesti, Sportni kompeten-
ci, zunanjosti, svoji ljubezni do otroka, Solski kompetenci in priljubljenosti med
vrstniki, in otrokovimi pricakovanji v zvezi s splofno konéno Solsko oceno, konéno
oceno pri matematiki, Citanju, pisanju, telovadbi in vedenju. Rezultati sugerirajo, da
otroci slabo poznajo stalis¢a starSev v zvezi s pomenom, ki ga le-ti pripisujejo razli¢nim
otrokovim kompetencam. Njihova percepcija tovrstnih stali$¢ je povezana predvsem
s pomenom, ki ga istim kompetencam pripisujejo otroci sami. Hipoteza, da je pomen,
ki se pripisuje otrokovi Solski kompetenci, pomembno povezan z otrokovimi
pri¢akovanji konénih Solskih ocen, se ni potrdila. Izstopajo rezultati v zvezi s
pomenom, ki se pripisuje temu, koliko imajo starsi otroka radi. Sklepam, da vamost,
ki jo nudi otroku ljubezen starev, daje otroku zaupanje v samega sebe in povzroca,
da so njegova pri¢akovanja v zvezi z uspehi v Soli optimisti¢na.

ABSTRACT

LINK BETWEEN THE MEANING WHICH PARENTS ATTRIBUTE TO VARIOUS
COMPETENCES OF CHILDREN AND THE CHILD’S EXPECTATIONS OF
HIS/HER FINAL SCHOOL GRADES

The authors Eccles Parsons, Adlerand Kaczala (1982) suggest that the meaning which
parents attribute to the specific cognitive competence of a child is positively linked to
the child’s level of self-evaluating his/her cognitive competence in that same field. In
the research which I implemented with the help of 134 first grade primary school
children at the beginning of the 1991/92 semester I tried to discover the link between
the meaning which the parents attribute to the child’s material properties, competence
in sports, exterior, their love towards the child, school competence and popularity
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among their fellows, and the child’s expectations in association with the general final
school grades, final grades in mathematics, reading, writing, gymnastics and be-
haviour. The results suggest that children are not well- acquainted with the standpoints
of parents in association with the meaning which they attribute to various competences
of the child. Their perception of such standpoints is above all associated with the
meaning which the children themselves attribute to these same competences. The
hypothesis that the meaning which is attributed to a child'’s school competence is
linked importantly to the child’s expectation of final school grades was not affirmed.
Results in association with the meaning which is attributed to how much the parents
love their children stand out. I conclude that security, which is offered to the child by
the love of the parents gives the child faith in his/herself and causes his/her expecta-
tions to be optimistic in matters associated with school.

PROBLEMATIKA

Mnogi avtorji (Stipck, 1981; Entwisle, Alexander, Pallas in Cadigan, 1987; Eccles
Parsons, Adler in Kaczala, 1982; Phillips, 1987) navajajo, da imajo kognitivni dosezki
nepomembno prediktivno vrednost pri oblikovanju percepcije lastne kognitivne kom-
petence mlajsih otrok. Ne le pri mlajsih otrocih (¢cprav lahko predpostavimo, da zaradi
nizke stopnje samorazumevanja, povezanega s kognitivno kompetenco (veé o
samorazumevanju glej Cugmas, 1989 in 1990), pri njih §¢ poscbej), ampak tudi pri
otrocih vvigjih razredih osnovne Sole, imajo pri oblikovanju percepcije lastne kognitivne
kompetence pomembno viogo stardi. Njihova vloga se ne kaZe v smislu starfev kot
modclov. Avtorji Eccles Parsons, Adler in Kaczala (1982) ter Phillips (1987) poroéajo,
da stopnja samovrednotenja starfev nima prediktivne vrednosti za stopnjo samovred-
notenja njihovih otrok. Pomembno vlogo imajo predvsem verovanja, pricakovanja,
zahteve in stalis¢a, ki jih imajo starsi v zvezi z otrokovo kognitivno kompetenco.
Raziskave kaZejo, da na stopnjo samovrednotenja kognitivne kompetence pri otrocih
pomembno vplivajo stalid¢a starSev v zvezi s teZavnostjo dolo&enih kognitivnih dejav-
nosti, ki jih izvajajo otroci, in trudom, potrebnim za doseganje uspehov pri doloteni
kognitivni dejavnosti. Avtorji Eccles Parsons, Adler in Kaczala (1982) ter Phillips (1987)
porocajo, da je zveza med tem, kak$no teZavnost pripisujejo star$i dologeni otrokovi
kognitivni dejavnosti, kakor tudi med tem, koliko truda, menijo starsi, da je treba vloZiti
za doseganje dobrih rezultatov pri izvajanju dolo&ene kognitivne dejavnosti, in med
samovrednotenjem otroka na podrodju iste kognitivne dejavnosti negativna. Vije stardi
ocenjujejo teZavnost doloene kognitivne dejavnosti, ki jo izvaja otrok, ter vidje ocen-
Jujejo trud, ki ga mora otrok vloZiti, da pri tej dejavnosti dosega dobre rezultate, niZje
otrok vrednoti lastno kognitivno kompetenco pri izvajanju iste dejavnosti in obratno.
Pomembno vlogo pri oblikovanju otrokove percepcije lastne kognitivne kompetence
imajo tudi doseZkovni standardi stariev. Phillipsova (1987) porota, da so otroci, ki so
nizko vrednotili lastno kognitivno kompetenco, imeli o&ete, ki so niZje ocenili sposob-
nost svojih otrok, niso pa imeli niZjih pri¢akovanj v zvezi z otrokovimi doseZki. Raziskava
avtorjev Entwisle, Alexander, Pallas in Cadigan (1987) pa je dokazala vlogo pri¢akovanj
starSev v zvezi z otrokovimi kognitivnimi doscZki pri oblikovanju otrokove percepcije
lastne kognitivne kompetence.
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Vpradanje, ki si ga zastavljam, je, od &esa je odvisna otrokova percepceija lastne
kognitivne kompetence v &asu, ko otrok zagne obiskovati osnovno $olo, 0z. natanéneje,
katera so tista stalis¢a in vedenja stardev, ki imajo v tem obdobju prediktivno vrednost
za otrokovo percepcijo lastne kognitivne kompetence. V raziskavi, ki jo predstavljam v
tem &lanku, pa sem Zelela ugotoviti vlogo pomena, ki ga stardi pripisujejo razliénim
otrokovim kompetencam, pri oblikovanju otrokovih pri¢akovanj v zvezi s svojim Solskim
uspchom. Ta pri¢akovanja so namreé posreden pokazatelj otrokove percepcije lastne
kognitivne kompetence.

Avtorji Eccles Parsons, Adler, Kaczala (1982) predpostavljajo, da vijo
pomembnost pripisujejo stardi dolo¢eni otrokovi kognitivni dejavnosti, vigje je samov-
rednotenje otroka na podro¢ju te kognitivne dejavnosti in obratno. Ta hipoteza temelji
na sklepanju, da s sporodili; ki jih stardi posredujcjo otroku v zvezi s pomembnostjo
dejavnosti, ki jih otrok izvaja, posredno sporo¢ajo tudi pri¢akovanja, ki jih imajo v zvezi
z otrokovimi doseZki na tch podrogjih delovanja (visje ocenjujejo pomen dolocene
otrokove kognitivne dejavnosti, vidja so njihova pri¢akovanja v zvezi z doseZki otroka na
tem podro&ju delovanja, in obratno). Ta pri¢akovanja star§ev pa otrok prevzame. Prav
tako zgoraj citirani avtorji sklepajo, da tiste aktivnosti, ki s¢ star§em zdijo za njihovega
otroka bolj "naravnc” (pomembne), tudi bolj spodbujajo. Citirani avtorji so izvedli
raziskavo z otroki od 5. do 11. razreda in njihovimi staréi. Stardi so morali oceniti pomen,
ki ga je imela matematika za njih v preteklosti, pomen, ki ga ima matematika za njihovo
sedanjc Zivljenje, in pomembnost matematike za njihovega otroka. O&etje so vigje ocenili
pomembnost matematike za njihovo sedanje delovanje kot mame. Starsi, ki so imeli
sinove, so v primerjavi s stardi, ki so imeli héere, porocali, da je matematika bolj
pomembna za njihovega otroka. Medtem so oletje héerk porodali, da je znanje jezika
in zgodovine bolj pomembno za njihovega otroka, kot ocetje sinov. Stalis¢a otrok samih
so bila podobna. Dekleta so bolj poro¢ala, da je matematika manj pomembna, kot fantje.
Omenjeno skladnost stali$¢ stardev in otrok je moZno razloziti na dva nacina, in sicer s
tem, da starsi in otroci poznajo otrokove pretekle dosezke in na osnovi le-teh oblikujejo
stalid¢e o pomembnosti matematike. Teoretiéno osnovo te razlage, ki jo citirani aviorji
raziskave sicer ne navajajo, bi lahko nadli v modelu vzdrZevanja samovrednosti A.
Tesserja (po Musck, 1985). Bistvena predpostavka tega modela je, da posameznik
ocenjuje kot pomembne in zaZelene oscbnostne lastnosti tiste lastnosti, ki jih pripisuje
sebi, in poudarja pomembnost tistih podroéij ¢lovekovega delovanja, na katerih je po
svojem mnenju uspeden, razvrednoli pa tiste osebnostne lastnosti, za katere meni, da jih
ne poseduje, in tista podroéja delovanja, na katerih ne dosega uspchov, ter s tem za¥¢iti
ali cclo zvisa vrednost sebe kot osebe. Skaalvik (1983) na osnovi opisanega modela
sugerira, da je eden moZnih nainov zadtite samospostovanja otrok, ki so v oli manj
uspesni, ta, dati otroci razveljavijo vrednost Sole, Solskega dela in izobraZevanja v celoti.
Model vzdrZevanja samovrednosti je bil cksperimentalno dokazan pri adolescentih
(Skaalvik, 1983; Harter, 1986) in odraslih osebah (Tesser in Paulhus, 1983). Glede na
to, da obstaja med otroki in stargi velika ustvena bliZina, bi lahko sklepali, da lahko z
istim modelom razloZimo tudi pomembnost, ki jo stardi pripisujcjo razliénim otrokovim
lastnostim in dejavnostim. Ce star&i razyrednotijo dejavnost, pri kateri je njihoy otrok
manj uspeden, s tem ohranijo spodtovanje do otroka. Drug nacin razlage visoke sklad-
nosti med pomenom, ki ga stardi in otroci pripisujejo matematiki, pa je, da otroci
sprejmejo stali¢a stariev v zvezi s pomembnostjo matematike za svoja lastna stali¥¢a in
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na osnovi njih oblikujejo percepcijo lastne kognitivne kompetence. V razizkavi avtorjev
Eccles Parsons, Adler, Kaczala (1982) se je izvedla tudi kavzalna analiza podatkov, ki
pa ni potrdila hipoteze, da pomen, ki ga star8i pripisujejo matematiki, vpliva na otrokova
pri¢akovanja v zvezi s Solskimi doseZki pri matematiki (niti pri deklicah niti pri de¢kih).
Vloga stariev kot modelov se prav tako ni potrdila.

V raziskavi, ki jo predstavljam v tem &lanku, sem upodtevala dejstvo, da otroci v
niZjih razredih osnovne Sole slabo diferencirajo svojo kompetenco pri razli¢nih kognitiv-
nih dejavnostih, v njihovih samoocenah pa se e izraza diferenciacija med kognitivno
kompetenco in drugimi nekognitivnimi kompetencami (Harter in Pike, 1984), zato sem
z razliko od avtorjev Eccles Parsons, Adler, Kaczala (1982) ugotavljala lc pomen
kognitivne kompetence nasplodno.

Glede na dejstvo, da se otrokov "jaz kot objekt” v prediolskem obdobju razvija
predvsem v smislu zavedanja svojih telesnih lastnosti ter svoje materialne posesti
("fizi¢ni jaz"), le v manjsi meri vsmislu zavedanja lastnih aktivnosti, sposobnosti ("aktivni
jaz" se pomembno razvija v obdobju srednjega in poznega otrodtva), socialnih in
psihi¢nih lastnosti (glej model samorazumevanja Damon in Hart (1982) oz, Hart in
Damon (1986), predstavljen tudi v ¢lanku Cugmas, 1990), sem kontrolirala tudi vlogo
pomena, ki ga staréi pripisujejo drugim (ne le kognitivnim) otrokovim kompetencam.
Ker je verjetno, da pomen, ki ga starsi pripisujcjo razliénim otrokovim kompetencam,
nima vpliva na otrokova stalii¢a o sebi, ker stalis¢ stardev otrok ne pozna, sem ugotavljala
tudi otrokovo percepcijo stalis¢ starfev v zvezi s pomenom, ki ga le-ti pripisujejo
razli¢nim otrokovim kompetencam, kakor tudi pomen, ki ga otroci sami pripisujejo istim
kompetencam,

METODOLOGIIA

Vzorec

V raziskavi je sodelovalo 134 prvodolcey. Sodelovalo je 73 de¢kov in 61 deklic. 67
otrok je bilo iz druZin niZjega socialnockonomskega statusa (v nadaljnjem besedilu:
SES), 45 otrok iz druZin srednjega SES-a, 21 otrok pa iz druZin vi§jega SES-a, za enega
otroka podatki o SES-u nise bili zbrani (SES je bil dolo&en na osnovi izobrazbe stariev).
Vsi otroci so obiskovali osnovno 3olo v srednje velikem mestu. Brez posebnega kljuta
je biloizbranih Sest razredov, iz katerih so v raziskavi sodelovali vsi prvofolci. V raziskavi
so sodelovali tudi stari opisanih otrok, in sicer 105 mam in 51 o&etov.

Spremenljivke

Vklju&eni sta bili naslednji neodvisni spremenljivki:

- spol preizkuSancev;

- pomen, ki ga star$i pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam.

V smislu ncodvisnih spremenljivk se je kontrolirala tudi otrokova percepcija
pomena, ki ga starsi pripisujejo razlitnim otrokovim kompetencam, in pomen, ki ga
otroci sami pripisujejo istim kompetencam.

Vklju&ena je bila naslednja odvisna spremenljivka:

- otrokova pritakovanja kon¢nih 3olskih ocen (splodna ocena, ocena pri
matematiki, branju, pisanju, telovadbi in iz vedenja).
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Pripomocki

Pomen, ki ga star£i pripisujejo razliénim otrokovim kompetencam, sem ugotavljala
na osnovi lestvice, ki jo je sestavljalo 15 parov postavk. Postavke, ki so v vsch moZnih
kombinacijah scstavljale pare, so bile naslednje:

- staria otroku veliko kupita;

- otrok je dober pri $portu;

- star§a imata rada svojega otroka;

- otrok lepo izgleda:

- otrok veliko zna v Soli;

- otrok ima veliko prijateljev.

Stargi so morali v vsakem paru postavk izbrati tisto postavko, ki sc¢ jim je zdcla
pomembnejia,

Odgovori, zbrani na opisani Lestvici za ocenjevanje pomena, ki ga stardi pripisujcjo
razli¢nim otrokovim kompetencam, so se vrednotili tako, da sc je prestelo, kolikokrat
so star3i izbrali dolo¢eno postavko (minimalno tevilo izbir: 0, maksimalno Stevilo izbir:
5).

Otrokova percepcija pomena, ki ga stardi pripisujejo razliénim otrokovim kom-
petencam, in pomen, ki ga otroci sami pripisujejo razliénim kompetencam, se je meril
s slikovnima lestvicama, ki sta bili analogni Lestvici za ocenjevanje pomena, ki ga starsi
pripisujejo razlicnim otrokovim kompetencam, le da so bile postavke prikazane z
rishami (za postavko "star$a otroku veliko kupita” je bila narisana $katla - darilo; za
postavko "otrok je dober pri §portu” je bil narisan tekaé; za postavko "star§a imata rada
svojega otroka” sta bila narisana dva srka; za postavko "otrok lepo izgleda" je bila
narisana zvezda; za postavko "otrok veliko zna v $oli" je bila narisana uditeljica pri tabli
in za postavko "otrok ima veliko prijateljev” sta bila narisana deklica in deéek). Lestvici
sta se izvajali skupinsko, navodila je posredoval eksperimentator. Eksperimentator je
privsakem paru postavk povedal, kaj risbe pomenijo, in pri Lestvici otrokove percepcije
pomena, ki ga stardi pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, otroke opozoril, da
naj oznacijo prazen prostor pod listo risbo, ki kaZe, kaj se zdi njihovim star§em bolj
pomembno; pri Lestvici pomena, ki ga otroci pripisujejo razli¢nim kompetencam pa,
da naj oznadijo prazen prostor pod tisto risbo, ki kaZe, kaj si sami bolj Zelijo (npr. to, da
mu stardi veliko kupijo, ali to, da je dober pri 3portu) (slika 1). Kljub temu da
cksperimentator ves ¢as spremlja otroke pri refevanju opisanih slikovnih lestvic, sta na
zaletku lestvic dva primera, na osnovi katerih sc otroci seznanijo z re§evanjem lestvice.

Slika 1: Primer prvega para postavk iz Lestvice pomena, ki ga otroci pripisujejo
razli¢nim kompetencam.

Pri¢akovanja, ki jih imajo otroci v zvezi z ocenami, ki bodo na koncu 3olskega leta

- to je ob zaklju¢ku prvega razreda, zapisane v njihovem spri¢evalu, so se merila na
osnovi Lestvice pri¢akovanj, ki jih imajo otroci, stari 7 let, v zvezi s svojimi kon&nimi
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$olskimi ocenami. Lestvica je slikovna (slika 2) in se izvaja skupinsko. Lestvico sestavlja
6 postavk. Povzemam del navodila za izvedbo lestvice:

"V zaetku prve vrste vidite narisano kolo. Za kolesom so narisani otroci. Prvi otrok
v vrsti bo ob koncu prvega razreda ocenjen kot najbolji uéenec v razredu, drugi bo
ocenjen kot zelo dober, ampak ne najboljdi, tretji bo ocenjen kot $e¢ kar dober uéenec,
predzadnji kot slab u&encc in zadnji v vrsti kot zelo slab u€encc. Ob otrocih vidite
narisanc razlicno velike pike. Veéja pika je ob otroku, bolje bo ocenjen na koncu
Solskega leta. Kateri bos ti, kako bos ti ocenjen na koncu Solskega leta? Oznadi prazen
prostor pod otrokom, ki bi lahko predstavljal tebe!”

"V za&etku naslednje vrste vidite narisane 3tevilke. Za Stevilkami so narisani otroci.
Prvi otrok, tisti, ki ima ob scbi najve¢jo piko, bo ob koncu Solskega leta ocenjen kot
najboljsi uéenec pri matematiki, drugi kot zelo dober, a ne najboljsi itd., kot kaZcjo pike.
Kateri bos ti, kako bo3 ti ocenjen pri matematiki? Oznadi prazen prostor pod otrokom,
ki bi lahko predstavljal tebe!”

Vsebina besedila, ki se pove preizkuSancem, pri naslednjih postavkah je enaka, le
da gre pri tretji postavki za $olske ocene pri branju (v zacetku vrste je narisana knjiga),
pri &etrti postavki za Solske ocene pri pisanju (v zaletku vrste je narisano nalivno pero),
pri peti postavki za Solske ocene pri telovadbi (v zadetku vrste je narisana Zoga), pri
Sesti, to je zadnji postavki, pa za Solske ocene pri vedenju (narisan je metulj).

V zatetnem navodilu cksperimentator pove otrokom, da bodo tckmovali, kdo bo
bolje uganil ocene, ki bodo ob zaklju¢ku 3olskega leta zapisane v njihovem spri¢evalu,
ter jih opozori, da jih ne spraduje o tem, kak$ne ocenc si Zclijo.

Odgovori, zbrani na Lestvici pri¢akovanj, ki jih imajo otroci, stari 7 let, v zvezi s
svojimi kon¢nimi $olskimi ocenami, se vrednotijo tako, da se izbiram prvega otroka v
vrsti (ob katerem je narisana najvedja pika) pripide ocena 5, izbiram drugega otroka
ocena 4, izbiram tretjega otroka ocena 3, izbiram Cetrtega otroka ocena 2 in izbiram
zadnjega otroka v vrsti (ob katerem je narisana najmanjsa pika) ocena 1. V nadaljnji
analizi podatkov s¢ omenjenc izbire obravnavajo posami¢no.

NCEEET

Slika 2: Primer prve postavke Lestvice pri¢akovanj, ki jih imajo otroci, stari 7 let, v
zvezi s svojimi kon¢nimi 3olskimi ocenami.

Postopek

Zbiranje podatkov z Lestvico za ocenjevanje pomena, ki ga stardi pripisujejo
razli¢nim otrokovim kompetencam se je izvedlo v mesecu oktobru 1991 tako, da so stari
prejeli lestvico v kuverti, ki jim jo je njihov otrok prinesel iz $ole. Ko so lestvicqizpolnili,
s0 jo v zalepljeni kuverti vrnili otroku, ki jo je v $oli oddal. Star3i so vrnili izpolnjene
lestvice v &asu 3 - 14 dni.

Zbiranje podatkov z Lestvico pri¢akovanj, ki jih imajo otroci, stari 7 let, v zvezi s
svojimi kon&nimi Solskimi ocenami, Lestvico otrokove percepcije pomena, ki ga stardi
pripisujejo razliénim otrokovim kompetencam in Lestvico pomena, ki ga otroci

85



PSIHOLOGIJA

pripisujejo razliénim kompetencam se je prav tako izvedlo v mesecu oktobru 1991.
Lestvice so otroci izpolnjevali v dopoldanskem &asu, v &asu rednega pouka, v matiénem
razredu, in sicer v skupinah celotnega razreda. Pri izvedbi teh lestvic sta sodelovali tudi
dve za te preizkuse dobro pripravljeni olski svetovalni delavki.

Hipoteze

Na osnovi sugestij avtorjev Eccles Parsons, Adler in Kaczala (1982) lahko
pri¢akujem, da obstajajo naslednje statisti¢no pomembne pozitivne zveze:

- med pomenom, ki ga mame oz. oetje pripisujejo $olski kompetenci svojih otrok
(pomen postavke "otrok veliko zna v 3oli"), in pri¢akovanji, ki jih imajo prvo3olci in
prvosolke v zvezi s svojo konéno splodno 3olsko oceno, konéno oceno pri matematiki,
branju in pisanju;

- med pomenom, ki ga mame oz, ofctje pripisujcjo portni kompetenci svojih otrok
(pomen postavke “otrok je dober pri Sportu”), in pric¢akovanji, ki jih imajo prvosolke in
prvo3olci v zvezi s svojo konéno $olsko oceno pri telovadbi.

Ni&elna hipoteza v zvezi s spolom sc glasi, da ne obstajajo pomembne razlike med
spoloma otrok glede zvez med pomenom, ki ga stardi pripisujejo razliénim otrokovim
kompetencam; otrokovo percepcijo pomena, ki ga stardi pripisujejo razli¢nim
otrokovim kompetencam; pomenom, ki ga otroci pripisujejo razli¢nim kompetencam,
in pri¢akovanji, ki jih imajo otroci v zvezi s $olskim uspchom.

REZULTATI Z DISKUSIIO

Rezultati raziskave kaZzcjo, da v Casu, ko zafno otroci obiskovati prvi razred
osnovne ole, ne obstaja pomembna zveza med pomenom, ki ga mame pripisujejo temu,
ali bo otrok v 3oli uspesen ali ne, in med otrokovimi pri¢akovanji v zvezi z ocenami, ki
bodo na koncu Solskega leta zapisanc v njegovem spriéevalu; kakor tudi ne obstaja
pomembna zveza med pomenom, ki ga mame pripisujejo drugim otrokovim kompeten-
cam, in otrokovimi pri¢akovanji konénih 3olskih ocen (tabela 1; koeficienti, zapisani v
prvivrsti vsakega kvadrata). Glede pomena, ki ga ocetje pripisujejo razliénim otrokovim
kompetencam, obstaja statistiéno pomembna negativna zveza med pomenom, ki ga
oéetje pripisujejo otrokovi $portni kompetenci, in otrokovimi pri¢akovanji konéne
Solske ocene pri branju ter statistiéno pomembna pozitivna zveza med pomenom, ki ga
ocetje pripisujejo otrokovi Solski kompetenci, in otrokovimi pri¢akovanji konéne Solske
ocene pri pisanju (tabela 1; koeficienti, zapisani v drugi vrsti; tabele, na katerih temeljijo
izratuni HI-kvadratov in seveda tudi koeficientov kontingence ter iz katerih je razvidna
smer zveze, zaradi ckonomi¢nosti niso zapisane). Ce analiziramo rezultate loéeno po
spolu otrok, ugotovimo, da obstajata statisticno pomembni negativni zvezi med
pomenom, ki ga mame prvodolk pripisujejo otrokovi materialni posesti (temu, koliko
star$i otroku kupijo), in pri¢akovanji njihovih héerk v zvezi s konéno folsko oceno pri
pisanju in telovadbi ter statistitno pomembna pozitivna zveza med pomenom, ki ga
mame pripisujejo $portni kompetenci, in pri¢akovanji njihovih héerk v zvezi s konéno
Solsko oceno pri telovadbi (tabela 1; koeficienti, zapisani v tretji vrsti). Pri prvodolcih
pa odkrijemo druge statisticno pomembne zveze, in sicer statisti¢cno pomembne
pozitivne zveze med pomenom, ki ga mame prvodolcey pripisujejo priljubljenosti otroka
med vrstniki (postavka "otrok ima veliko prijateljev"), in pri¢akovanji prvofolcev v zvezi
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Tabela 1: Koeficienti kontingence (C) kot izraz zvez med pomenom, ki ga mame oz.
oletje pripisujejo razli¢nim otrokovim Kompetencam, in otrokovimi pri¢akovanji
kon¢nih 3olskih ocen (prikazane so lo¢eno tudi zveze med pomenom, Ki ga mame

pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in pricakovanji konénih Solskih
ocen prvosolk oz. prvodolcev).

Otrokova pri¢akovanja kon&nih Solskih ocen
Pomen spl. mat. bran. pis. tel. ved.
mater. 230 273 373 403 336 297
posest 321 377 403 468 405 37
374 392 467 601* S70* 317
251 306 394 366 368 425
Sport, 322 351 267 345 429 317
komp. 371 S21 609% 532 A58 372
AT7 555 381 551 H59%* 400
405 384 .360 452 A77 336
ljubezni | .225 383 352 258 261 296
stars. 333 352 468 390 296 482
341 531 454 405 AS55 429
.264 346 412 394 359 468
zunanjosti | .327 324 238 333 344 A48
520 350 366 380 351 376
414 386 329 527 594 449
394 402 312 459 404 548
Solske 355 291 408 426 435 411
komp. 439 403 470 649%* S12 460
496 469 497 532 579 352
356 376 438 431 S19 525
pri- 437 349 437 425 418 358
ljubljen. ] .561 369 437 579 482 535
515 S11 A 535 542 494
SJeey 456 523 648*** 6344 601**
Legenda k tabeli 1:
e p = 0.05
i p = 0.01
e p = 0.001
mater. poses materialne posesti
komp. kompetence
Sport. komp. Sportne kompelence
ljubezni stars. ljubezni, ki jo stardi izkazujejo otroku
priljubljen otrokove priljubljenosti med vrstniki
spl. pritakovanja splodne konéne ocene
mat. pritakovanja konéne ocene pri matematiki
bran. pritakovanja kon¢ne ocene pri branju
pis. pritakovanja konéne ocene pri pisanju
tel. pritakovanja konéne ocene pn telovadbi
ved. pritakovanja kon&ne ocene iz vedenja
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s splogno kon&no oceno, oceno pri pisanju, telovadbi in vedenju (tabela 1; koeficienti,
zapisani v &ctrti - zadnji vrsti vsakega kvadrata). Zaradi majhnega Stevila primerov (51)
ni bila narejena analiza podatkov loéeno po spolu otrok glede pomena, ki ga ocetje
pripisujcjo razli¢nim otrokovim kompetencam, v zvezi z ostalimi spremenljivkami. Kot
je razvidno iz zapisanega, se pri¢akovanja, ki se glasijo, da je pomen, ki ga stardi
pripisujejo otrokovi Solski in fportni kompetenci, statistitno pomembno pozitivno
povezan z otrokovimi pri¢akovanji konénih Solskih ocen, le delno potrdijo. Razvidno pa
je tudi, da ima s tovrstnimi pri¢akovanji otrok pomembno zvezo tudi pomen, ki ga stardi
pripisujejo nekaterim drugim otrokovim kompetencam. Rezultati kaZejo, da je analiza
podatkov lo¢eno po spolu otrok smisclna.

Pomen vrednosti, zapisanih v kvadratih tabele:

zgornja - prva vrednost v kvadratu ........ zveza med pomenom, ki ga mame
pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in otrokovimi pri¢akovanji konénih
$olskih ocen;

. zveza med pomenom, ki ga ofetje pripisujcjo
ra/hémm otrokovim kompt,lcncam in olrokovnmn pri¢akovanji konénih Solskih ocen;
........ zveza med pomenom, ki ga mame pripisujcjo
razli¢nim olrokowm kompetencam, in pri¢akovanji prvo$olk kon&nih $olskih ocen;

- atu ..eoneee zveza med pomenom, ki ga mame
pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in pri¢akovanji prvosolcev konénih
Solskih ocen.

Rezultati ne kaZejo nobene statistiéno pomembne zveze med otrokovo percepcijo
pomena, ki ga stardi pripisujcjo razli¢nim otrokovim kompetencam, in pomenom, ki ga
mame (tabela 2; koeficienti, zapisani v prvi koloni rezultatov), oz. oletje (tabela 2;
kocficienti, zapisani v drugi koloni) pripisujcjo istim otrokovim kompetencam. Ce
analiziramo podatke lo¢eno po spolu otrok (tabela 2; koeficienti v tretji koloni (deklice)
oz. &etrti koloni (decki)), odkrijemo le eno statistiéno pomembno zvezo, in sicer
statistiéno pomembno pozitivno zvezo med pomenom, ki ga mame pripisujejo svoji
ljubezni do otroka, in percepcijo de¢kov v zvezi s pomenom, ki ga njihovi stargi
pripisujejo svoji ljubezni do otroka. Ti rezultati se ne skladajo z ugotovitvami oz.
dopolnjujejo ugotovitve avtorice Phillipsove (1987), ki poro&a, da otroci Ze v niZjih
razredih osnovne 3ole natanéno percepirajo odnos svojih starSev do kognitivne kom-
petence. Rezultati namred sugerirajo, da vsaj v zatetku prvega razreda otroci §¢ nimajo
oblikovane pravilne slike o stali¢ih star§ev v zvezi s pomenom kognitivne kompetence,
kakor tudi ne v zvezi s pomenom drugih kompetenc (razen ¢ omenjenc izjeme). Menim,
da razloga za ugotovljene nepomembne tovrstene zveze ne moremo iskati v tem, da so
bile izratunane zveze med pomenom, ki ga mame pripisujcjo razli¢nim kompetencam,
ter med otrokovo percepcijo v zvezi s pomenom, ki ga ne le mame, ampak starsi
pripisujejo istim kompetencam. Rezultati namred kaZejo, da obstaja velika skladnost
med mamami in oéeti glede pomena, ki ga le-ti pripisujejo razli¢nim otrokovim kom-
petencam (za vsch 3est zvez, izratunanih na osnovi Hl-kvadrata, je znadilna p = .001).
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Tabela 2: Koeficienti kontingence, kot izraz zvez med otrokovo percepcijo pomena,
ki ga starsi pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in pomenom, ki ga
mame o0z. oletje pripisujejo istim otrokovim kompetencam (koeficienti so prikazani
tudi lo¢eno po spolu otrok).

Zvera za pomen: Cmame | Coletjc | Cdckl C decki
malerialne posesti 395 569 552 486
$portne kompetence 369 387 513 493
ljubezni starev 356 379 463 561*
zunanjosti 433 468 545 558
Solske kompetence 422 445 627 520
priljubljenosti med vrst. 426 367 518 S11
Legenda: Cmame  zveze med otrokovo percepeijo in pomenom, ki ga ocenjujejo mame;
Cotetje  zveze med otrokovo percepcijo in pomenom, ki ga ocenjujejo ofetje;
C dekl. zveze med percepeijo deklic in pomenom, ki ga ocenjujejo mame;
Cdetki zveze med percepeijo detkov in pomenom, ki ga ocenjujejo mame.

p = 0.05

Rezultati sugerirajo, da so otroci presojali o tem, kakien pomen njihovi starsi
pnpl%ulqo razli¢nim komp(.lcncam predvsem na osnovi tega, kakSen pomen sami
pripisujejo istim kompucncam saj obstajajo statisti¢no pomcmbnc pozitivne zveze med
otrokovo percepcijo pomena, ki ga stardi pripisujejo razlicnim kompetencam, in
pomenom, ki ga otroci sami pripisujejo istim kompetencam (tabela 3; prva kolona
rezultatov). Ce analiziramo podatke lo&eno po spolu otrok (tabela 3; druga oz. tretja
kolona rezultatov), pray tako odkrijemo veliko tovrstnih statistiéno pomembnih pozitiv-
nih zvez. Pri deklicah ne zasledimo statistiéno pomembne zveze med otrokovo percep-
cijo pomena, ki ga stardi pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in med
pomenom, ki ga otroci sami pripisujejo razliénim kompetencam, le v zvezi z zunanjostjo
in kognitivno kompetenco; pri degkih pa le v zvezi z ljubeznijo stardev do otroka in v
zvezi s priljubljenostjo med vrstniki.

Tabela 3: Koeficienti kontingence Kot izraz zvez med otrokovo percepcijo pomena, ki
ga stars$i pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in pomenom, ki ga otroci
ripisujejo istim kompetencam (koeficienti so prikazani tudi lo¢eno po spolu otrok).

Zveza za pomen: C-vsi C-deklic. | C- detki
materialne posesti S09*** S551* 587
§portne kompetence 652%%% 651** 55122
ljubezni star§ev R 604* 527
zunanjosti DILLEE 537 638*
folske kompetence A96** 431 626**
priljubljenosti med vrst. A82% 561* 548
Legenda: - p = 0.05
oo p = 0.01

p = 0.001
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Vpradamo se lahko, ali ni prav slabo otrokovo poznavanje stalis¢ stardev v zvezi s
pomenom, ki ga le-ti pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, razlog zapisanih
nepomembnih zvez med pomenom, ki ga mame oz. ogetje pripisujejo razliénim kom-
petencam, in otrokovimi pri¢akovanji konénih $olskih ocen. C?cjc razlog pravilen, potem
lahko sklepamo, da obstaja statistiéno pomembna zveza med otrokovo percepcijo
pomena, ki ga stardi pripisujejo razliénim otrokovim kompetencam, in otrokovimi
pri¢akovanji konénih Solskih ocen. Tabela 4 (koeficienti, zapisani v prvi vrsti vsakega
kvadrata) kaZe, da obstaja statisti¢no pomembna negativna zveza med otrokovo per-
cepcijo pomena, ki ga stardi pripisujejo materialni posesti, in otrokovimi pritakovanji
konéne Solske ocene pri matematiki, telovadbi in vedenju; statistiéno pomembna
pozitivna zveza med otrokovo percepcijo pomena, ki ga stardi pripisujejo izkazovanju
ljubezni otroku, in otrokovimi pri¢akovanji konéne 3olske ocene pri matematiki in
vedenju; ter statistiéno pomembna negativna zveza med otrokovo percepcijo pomena,
ki ga stardi pripisujcjo otrokovi priljubljenosti med vrstniki, in otrokovimi pri¢akovanji

Tabela 4: Koeficienti kontingence kot izraz zvez med otrokovo percepcijo pomena, ki
ga stardi pripisujejo razli¢nim otrokovim kompetencam, in otrokovimi pri¢akovanji
konénih Solskih ocen (koeficienti so prikazani tudi lo¢eno po spolu otrok).

Otrokova pri¢akovanja kon¢nih olskih ocen
Pomen spl. mat. bran. pis. tel. ved.
maler, 359 428* .389 355 408* A20*
posest 377 412 458 430 429 435
S26* S22* 474 384 485 442
$port. 413 359 321 402 338 361
komp. 560 506 493 AT 506 486
337 370 404 438 360 476
ljubezni | .420 A80%= 411 372 379 443*
stars. 524 539 491 436 485 449
415 616%* S61* .563* .547 S67*
zunanjosti | .435 404 313 286 393 .340
523 483 325 453 395 446
467 482 368 480 468 476
Solske 335 339 .285 325 343 327
komp. 363 501 318 508 456 419
492 393 414 335 301 A36
pri- 447* 366 433 294 319 301
ljubljen. | .502 538 600%** 37 403 547
S565* 405 301 450 432 410

Legenda k tabeli 4:

zgornja vrednost v kvadratu.
srednja vrednost v kvadratu,

spodnja vrednost v kvadratu
glej Se legendo tabele 1.

9%

zveze, izratunane za vse otroke;

zveze, izralunane za deklice;
zveze, izratunane za delke,
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Tabela 5: Koeficienti kontingence kot izraz zvez med pomenom, ki ga otroci
pripisujejo razlitnim kompetencam, in pri¢akovanji otrok v zvezi s kon¢nimi
Solskimi ocenami (koeficienti so prikazani tudi lo¢eno po spolu otrok).

Otrokova pri¢akovanja konénih Solskih ocen
Pomen. | spl. mat. bran. pis. tel. ved.,
maler. 382 388 335 357 312 327
posest 469 525 420 446 .368 430
.546 542 400 438 364 467
Sport. 304 337 328 428 342 .248
komp. 449 444 479 464 427 521
430 S11 560* 508 512 447
ljubezni | .394 376 A62* 430 360 373
star§, 536 540 S60* 531 459 506
399 442 421 485 455 487
zunanjosti | .283 411 324 374 368 318
304 519 404 459 448 426
A73 547 444 496 553* 481
Solske 267 421 277 421 313 406
komp. 391 407 346 .508 387 363
385 529 501 419 467 535
pri- 350 305 433 336 356 341
ljubljen. | .458 365 437 418 413 436
404 465 506 493 391 AN

Legenda: glej legendo tabele 4!

splosne konéne ocene. V nasprotju s pricakovanji pa ne obstaja nobena statistiéno
pomembna zveza med otrokovo percepeijo pomena, ki ga stardi pripisujejo kognitivni
kompetenci, in otrokovimi pri¢akovanji konénih 3olskih ocen, kakor tudi ne med
otrokovo percepcijo pomena, ki ga stardi pripisujejo otrokovi $portni kompetenci, in
otrokovimi pritakovanji konéne %olske ocene pri telovadbi. Ce analiziramo rezultate
lo¢eno po spolu otrok (tabela 4, za deklice: kocficienti v drugi vrsti vsakega kvadrata;
za decke: koeficienti v tretji vrsti vsakega kvadrata), ugotovimo, da pri deklicah obstaja
statisti¢no pomembna pozitivna zveza med percepcijo pomena, ki ga stari pripisujejo
otrokovi priljubljenosti med vrstniki, in otrokovimi pri¢akovanji konéne 3olske ocene
pri branju. Pri de¢kih obstaja veé tovrstnih statisti¢éno pomembnih zvez, in sicer obstaja
statistitno pomembna negativna zveza med percepcijo pomena, ki ga starsi pripisujejo
otrokovi materialni posesti, in otrokovimi pri¢akovanji splodne konéne ocene in konéne
ocene pri matematiki; statistiéno pomembna pozitivna zveza med otrokovo percepcijo
pomena, ki ga starsi pripisujejo izkazovanju ljubezni otroku, in otrokovimi pri¢akovanji
kon&ne Solske ocene pri matematiki, branju, pisanju in vedenju; statistiéno pomembna
negativna zveza med percepcijo pomena, ki ga starsi pripisujejo priljubljenosti otroka
med vrstniki, in otrokovimi pri¢akovanji konéne sploine Solske ocene.
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Rezultati sugerirajo (glej tabelo 1 in tabelo 4), da ima pri oblikovanju otrokovih
pri¢akovanj v zvezi s kon&nimi Solskimi ocenami veéjo vliogo otrokova pucc.pcija
pomena, ki ga stari pripisujejo razli¢nim kompetencam, kot pomen, ki ga star$i sami
pripisujejo istim kompetencam. Odgovor na vpradanje, aliima pn oblikovanju otrokovih
pri¢akovanj konénih Solskih ocen vegjo vlogo otrokova percepcija pomena, ki ga starsi
pripisujejo razliénim otrokovim kompetencam, ali pomen, ki ga otrok sam pripisuje
razliénim kompetencam, pa lahko i¥¢emo v rezultatih, ki kaZcjo, da obstaja le cna
statistiéno pomembna zveza med pomenom, ki ga otroci pripisujejo razliénim kom-
petencam, in njihovimi pri¢akovanji konénih Solskih ocen, in sicer pozitivna zveza med
pomenom, ki ga otroci pripisujejo ljubezni, ki jim jo njihovi stardi izkazujejo, in
pri¢akovanji kon&ne $olske ocene pri ¢itanju (tabela 5; koeficienti v prvi vrsti vsakega
kvadrata). Ce analiziramo podatke lo¢eno po spolu otrok (tabela 5; za dceklice:
kocficienti v drugi vrsti vsakega kvadrata; za decke: koeficienti v tretji vrsti vsakega
kvadrata), ugotovimo, da pri deklicah obstaja le ena statistiéno pomembna zveza, in
sicer med pomenom, ki ga deklice pripisujejo ljubezni starSev, in pri¢akovanji konéne
Zolske ocene pri branju; pri deckih pa obstajata dve statistiéno pomembni zvezi, in sicer
med pomenom, ki ga decki pripisujejo Sportni kompetenci, in pri¢akovanji konéne
Solske ocenc pri branju ter med pomenom, ki ga decki pripisujejo zunanjosti, in
pri¢akovanji konéne 3olske ocene pri telovadbi. Sklepamo lahko, da ima otrokova
percepcija stali¢ starSev v zvezi s pomenom razli¢nih otrokovih kompetenc veéjo viogo
pri oblikovanju otrokovih pri¢akovanj kot tovrstna stali§¢a otrok samih.

ZAKILJUCEK

Rezultati kaZejo, da v zaéetku 1. razreda osnovne 3ole otroci §¢ ne poznajo stalidé
stariev v zvezi s pomenom, ki ga le-ti pripisujejo otrokovi uspesnosti v $oli, kar lahko
poveZemo z ugotovitvami avtorjev Hart in Damon (1986), da pred3olski otroci 3¢ ne
razmidljajo veliko o aktivnostih, sposobnostih, uspe3nosti; kakor tudi niso pogosto
pozorni na to, kaj druge osebe menijo o njih. Kot navajata Stipek in Mac Iver (1989),
tudi starsiin uditelji preddolskega otroka ne poudarjajo otrokovih kognitivnih dosezkov,
ampak dajejo poudarek predvsem na osvajanju delovnih navad, lepega obnadanja in
drugo. Sklepamo lahko, da starsi pred3olskih otrok niti ne poudarjajo pomena, ki ga
pripisujcjo otrokovim doseZkom. Rezultati sugerirajo, da s¢ v otrokovi percepciji
pomena, ki ga stari pripisujejo olski kompetenci, projecira pomen, ki ga tej kompeten-
ci pripisuje otrok sam. Kljub temu, da otroci pripisujejo ob vstopu v Solo svoji Solski
uspednosti velik pomen (rezultati kaZejo, da od obravnavanih kompetenc pripisujejo
Solski kompetenci najvedji pomen), pa menim, da njihovo razumevanje aktivnega
aspekta jaza kot objekta $e ni toliko razvito, da bi bila njihova percepcija pomena, ki ga
stardi pripisujejo Solski uspednosti, oz. pomen, ki ga sami pripisujejo isti kompetenci,
pomembno povezan z njihovimi pri¢akovanji v zvezi s kon¢nimi $olskimi ocenami.

V zvezi s povezavo med pomenom, ki se pripisuje drugim (nckognitivnim) kom-
petencam, in otrokovimi pri¢akovanji konénih $olskih ocen pa so zanimive razlike med
spoloma otrok. Izstopajo rezultati v zvezi s pomenom, ki se pripisuje temu, koliko imajo
starsi otroka radi. Kljub temu da pripisujejo ljubezni star§ev decki manjdi pomen kot
dcklice (dcklice: aritmetiéna sredina = 3.066 (SD = 1 250), deéki: aritmetiéna srcdina

= 1986 (SD = 1.448); razlika se je ugotovila na osnovi izratuna Hl-kvadrat testa,
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razlika je statisti¢no pomembna - p = .000), je pomen, za katercga decki menijo, da ga
njihovi stardi pripisujejo temu, da imajo svojega otroka radi, pomembno povezan s
pri¢akovanji kon¢nih 3olskih ocen. Decki, ki menijo, da njihovi stardi pripisujejo vedji
pomen svoji ljubezni do otroka (decki, ki se verjetno ¢utijo bolj ljubljeni), pricakujcjo
boljSc konéne Solske ocene in obratno. Njihova percepcija pomena, ki ga stardi
pripisujejo svoji ljubezni do otroka, je pravilna. Ta percepcija pomena pa ni povezana
s pomenom, ki ga sami pripisujcjo temu, koliko jih imajo stardi radi. Ali bi lahko na
osnovi teh rezultatov sklepali, da se decki Eutijo premalo ljubljene, pa zato (v skladu z
modclom vzdrZevanja samovrednosti) pripisujejo sprejetosti od starfev tako majhen
pomen?! A vendar je njihov ob&utek sprejetosti od stariev izredno pomemben, saj je
povezan znjihovimi pri¢akovanji v zvezi s Solsko uspesnostjo. Potreba dekov po socialni
sprejetosti pa se izraZa tudi v rezultatih, ki so v zvezi s priljubljcnostjo med vrstniki.
Percepeija deckov z zvezi s pomenom, ki ga njihovi stari pripisujejo otrokovi pril-
jubljenosti med vrstniki, ni tona. A pomen, ki ga stardi pripisujejo tej kompetenci, je
statistitno pomembno povezan s pri¢akovanji, ki jih imajo dec¢ki v zvezi s kon&nimi
Solskimi ocenami. Lahko bi sklepali, da starsi, ki pripisujejo otrokovi priljubljcnosti ve&ji
pomen, otroka tudi bolj spodbujajo k druZenju z vrstniki. To druZenje pa daje otroku
ob&utck sprejetosti, ki prav tako kot ljubezen stardev spodbuja njegovo zaupanije vase,
ki sc izraZa tudi v pri¢akovanjih konénih Solskih ocen. Pa pri dekletih? Percepcija
pomena, ki ga stardi pripisujejo svoji ljubezni do otroka, ni pomembno povezana s
pomenom, ki ga mame pripisujejo tej ljubezni, je pa pomembno povezana s pomenom,
ki ga dekleta sama pripisujejo sprejetosti od starsev. Dekleta, ki pripisujejo vedji pomen
sprejetosti od starev, pri¢akujejo vi§je ocene pri branju, kot dekleta, ki pripisujejo niZji
pomen sprejetosti od stardey, in obratno. Rezultati sugerirajo, da ima obéutek socialne
sprejetosti pomembno zvezo z oblikovanjem otrokove slike o sebi in z oblikovanjem
pri¢akovanj v zvezi z lastno uspesnostjo. Verjetno prav varnost, ki jo €utijo ljubljeni
otroci, daje tem otrokom zaupanje v samega scbe.

Pomen, ki ga starsi pripisujejo temu, da otroku veliko kupijo, 0z. otrokova percep-
cija staliS¢ starSev v zvezi s Lovrstnim pomenom je negalivno povezana s pricakovaniji
prvodolcev v zvezi z lastno 3olsko uspednostjo. Te rezultate lahko bolje razumemo, &e
upoStevamo, da obstaja statisti¢no negativna zveza med otrokovo percepeijo pomena,
ki ga starsi pripisujejo otrokovi materialni posesti, in otrokovo percepcijo pomena, ki
ga starsi pripisujcjo temu, da imajo otroka radi (C = 461, p = .016). Prepri¢ana sem,
dabibile te ugotovitve spodbuda za razmislck marsikaterim star§em, ki so §¢ prepricani,
da lahko s tem, da otroku veliko kupijo, otroku tudi pokaZejo, da ga imajo radi.
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