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Formativno spremljanje
med teorijo in prakso

B Ada Holcar Brunauer, dr. znanosti, je zaposlena na Zavodu RS za Solstvo kot svetovalka na Oddelku za osnovno
Solo. Vklju¢ena je v tevilne projekte na podroéju formativnega spremljanja. Je ¢lanica uredniskega odbora revije Vzgoja in

izobrazevanje ter avtorica in soavtorica $tevilnih ¢lankov in knjig s podro¢ja formativnega spremljanja.

Stevilne raziskave po svetu (Black in Wiliam, 1998, 2009;
Black, 2010) kot tudi pri nas (Marenti¢ PoZarnik, 1998; Holcar
Brunauer in Kregar, 2019 idr.) potrjujejo, da je za izgradnjo
kakovostnega in trajnega znanja klju¢na aktivna vloga

ucencev, pri cemer ucitelj nenehno ugotavlja doseZeno stopnjo
razumevanja in izkazan napredek ter prilagaja pouk povratnim
informacijam, ki jih dobi od ucencev.

Formativno spremljanje preoblikuje »vsa-
kodnevno ocenjevanje« v postopek pouce-
vanja in ucenja, ki izboljsuje (in ne le spre-
mlja) ucencevo ucenje. V prizadevanju, da
bi definirala termin formativno spremlja-
nje, Black in Wiliam (2009: 9) navajata, da
je »praksa v udilnici formativna v toliks$ni
meri, kolikor ucitelji, ucenci ali njihovi vr-
stniki dokaze o u¢encevih dosezkih prido-
bijo, razlozijo in uporabijo za odloditve gle-
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de naslednjih korakov, ki bodo predvidoma
boljse oziroma bolj utemeljene kot odloci-
tve, sprejete brez teh dokazov«. V povezavi
s to navedbo je treba omeniti dvoje. Prvic,
gre za pristop, ki dokaze uporablja za pre-
poznavanje dosezkov in pridobivanje infor-
macij za naslednje korake v uénem procesu.
Uporabljamo ga za ozave$¢ene odlocitve
glede ucenja, pri ¢emer je njegov namen
formativne narave. Ta pristop ne vkljucuje

nikakr$nega oznacevanja ter ne kaZe na to,
da se kakorkoli uporablja za presojanje ali
oceno rezultatov. Poudarek je na visokoka-
kovostnih dokazih, ki jih uporabljamo za
prepoznavanje in podporo toc¢k rasti, ki pri-
pomorejo k razvoju u¢nega procesa. Druga
pomembna stvar je vkljuCevanje ucencev
in njihovih vrstnikov. Postopek prepozna-
vanja tock rasti ne vklju¢uje le uliteljev
- udenci sami in njihovi vrstniki so ravno
tako njegov sestavni del. Formativno spre-
mljanje za podporo ucenju je prizadevanje
cele skupnosti, ki temelji na skupnosti zno-
traj ucilnice ter na socialno-kulturnih teori-
jah o u¢enju (Hayward, 2012).

Pomen skupnosti je v u¢nem procesu klju-
¢en za razumevanje, da je formativno spre-
mljanje vgrajeno v socialno-kulturno teo-
rijo ucenja (t. i. socialni konstruktivizem).
Lave in Wenger (1991) trdita, da u¢enje po-
teka preko interakcije med ucenci in social-
nim okoljem. Ucenje se zgodi, ko se u¢enci
poveZejo in skupaj razmisljajo o temi ali
u¢nih aktivnostih, pri c¢emer njihova vklju-
¢itev spremeni njihov nacin razmisljanja.
Osrednji cilj je prispevati k rasti vseh u¢en-
cev kot posameznikov in kot ¢lanov sku-
pnosti. Ta pristop uposteva, da je ucenje
zapleten proces, ki ne poteka linearno in ni
dovzeten za fragmentacijo. U¢ni nacrt (zna-
nje, ki se ga nau¢imo), didaktika (kako po-
tekata poucevanje in ucenje) in ocenjevanje
(preucevanje ucenja, ki je potekalo, in pre-
poznavanje prihodnjih tock rasti) so nelo-
¢ljivo povezani. Ta pristop poudarja pomen
medsebojnih povezav med u¢nim nacrtom,
ucenci posamezniki in u¢no skupnostjo,
v kateri potekajo ucni procesi (Wyse idr.,
2013). Vizija tega novega vkljuCujocega
pristopa k spremljanju napredka je jasna in
njene teoreti¢ne osnove so se zacele izrazati,
kljub temu pa ostaja velik izziv, kako te za-
misli uresniciti tudi v praksi.

Formativno spremljanje ob u¢inku na u¢ne



dosezke spreminja tudi dinamiko dela v ra-
zredu in izbolj$uje odnose med uciteljem in
ucenci ter med samimi ucenci. Ucenci, ki
imajo moznost soustvarjati ucni proces, so
bolj motivirani za delo, imajo ve¢jo samoza-
vest, prevzamejo ve¢ odgovornosti za lastno
ucenje, hkrati s tem pa razvijejo boljsi od-
nos s sosolci in ucitelji. Pri tem je bistvenega
pomena, da ima vsak u¢enec moznost izra-
ziti svoj pogled, mnenje, zamisli, predloge,
skrbi in pomisleke o u¢enju ter poucevanju.
Vse to pripomore k spro$¢enemu vzdusju v
razredu in medsebojnemu spostovanju.

Na Zavodu RS za Solstvo smo leta 2016 obli-
kovali razvojno nalogo Formativno spre-
mljanje/preverjanje in k sodelovanju po-
vabili strokovne delavce vrtcev ter ucitelje
osnovnih, glasbenih in srednjih $ol. Neka-
teri vzgojitelji in uditelji so bili na tem po-
drodju $e na zacetku poti, drugi pa so ga ze
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udejanjali v svoji pedagoski praksi in jim je
sodelovanje omogocalo nadgradnjo le-tega.
Leta 2018 smo priceli z novo razvojno nalo-
go Formativno spremljanje v podporo ucenju
vsakega ucenca, v kateri so sodelovali tisti
timi $ol, ki so bili pripravljeni svojo prakso
$e nadgraditi in izpopolniti. Pogoj za izbor
in sodelovanje $ol v razvojni nalogi je bila
zaveza in predanost ravnatelja ter ozjega
projektnega tima za dosledno uresniceva-
nje nacel formativnega spremljanja na rav-
ni $ole. V razvojni nalogi je tako sodelovalo
436 uliteljev in ravnateljev, ki so prisli iz 80
vzgojno-izobrazevalnih zavodov (48 OS, 11
SS, 20 vrtcev in 1 glasbena 3ola).

V vsaki obmo¢ni enoti Zavoda RS za Solstvo
se je v razvojno nalogo vkljucilo od tri do
$est vzgojno-izobrazevalnih zavodov.

V temeljnih nacdelih razvojne naloge smo
poudarili pomen aktivne udelezbe vseh
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ucencev pri pouku, pri ¢emer so jih udite-
lji spodbujali, da so sami uravnavali svoje
ucenje (ucinkovito razpolagali s ¢asom za
ucenje, nacrtovali osebne cilje ucenja, vre-
dnotili svoje delo itd.) ter znanje gradili
na razumevanju in izku$njah. Utitelji so v
procesu pridobivanja znanja ucence spod-
bujali k medvrstniskemu sodelovanju, ki je
bilo primerno organizirano in strukturira-
no na razli¢ne nacine (sodelovalno ucenje,
medsebojna pomo¢, mentorstvo, podajanje
povratnih informacij) ter pozitivno vplivalo
tako na u¢ne dosezke kot tudi na vedenj-
ske oblike in ¢ustveni razvoj ucencev. Pri
tem so bili ucitelji obcutljivi za individu-
alne razlike med ucenci, zlasti za razlike v
njihovem predznanju, in so poskrbeli, da je
bilo vzdusje v razredu vklju¢ujoce, miselno
spodbudno, psiholosko varno ter spro$ceno.
Ugotovitve ob zaklju¢ku razvojnih nalog so
pokazale, da uporaba razli¢nih strategij pri
formativnem spremljanju kot »orodju za
ucenje« u¢encem omogoca, da k pouku pri-
spevajo razli¢ne izkusnje, spoznanja in na-
¢ine komunikacije. U¢itelji ugotavljajo, da
tako doseZejo ve¢ ucencev in izboljsajo ka-
kovost pouka. Odkrili so paleto mozZnosti,
kako pomagati uc¢encem, da v kar najvecji
meri dosegajo namene ucenja, radi priha-
jajo k pouku in izboljsujejo svoje dosezke.
Svoje navduSenje nad temi strategijami
pogosto izrazajo s stavkom: »Formativno
spremljanje je postalo del mojega Zivljenja,
poti nazaj ni veC.« @
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