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Uvod

uvoD

Posvet Razvijanje in vrednotenje znanja organiziramo drugic, in sicer v kontekstu uresni¢evanja ESS
projekta Posodobitev kurikularnega procesa na OS in GIM v sklopu Posodobitev pouka na osnovni $oli
in gimnaziji.

Namen posveta je podpreti razvojno delo predmetno razvojnih skupin za osnovno Solo in gimnazijo,
ki v okviru projekta delujejo na Zavodu RS za Solstvo in snujejo nova tematska didakti¢na gradiva na
podrocdju procesov preverjanja in ocenjevanja znanja. Na lanskem posvetu smo vecjo pozornost
namenili sploSnim konceptualnim osnovam razvijanja in vrednotenja znanja, znacilnostim vsako-
dnevne Solske prakse na tem podrocju ter didakti¢nim pristopom in modelom za dvig kvalitete u¢nih
dosezkov ucencev in dijakov.

Cilji letoSnjega posveta so izpostaviti in odgovoriti na kljuéna vprasanja in dileme, povezane z
razvijanjem in vrednotenjem znanja predvsem z vidika znacilnosti eksternega preverjanja in
ocenjevanja znanja in njegove povezanosti s posodobljenimi ucnimi nacrti in s Solsko prakso. Na
posvetu bomo skozi plenarna predavanja, predstavitve po vzporednih tematskih podrocjih, v
diskusijah in na okrogli mizi predstavili nekatere kljucne teme, povezane s preverjanjem in
ocenjevanjem znanja, in sicer:

e Vpliv eksternega preverjanja in ocenjevanja na Solsko prakso in u¢ne rezultate/dosezke
e Usklajenost eksternih preizkusov znanja s cilji in vsebinami u¢nih naértov

s Vrednotenje u¢nih rezultatov/dosezkov v Solski praksi

e Razvoj didakti¢nih gradiv

V plenarnem delu bodo prvi in drugi dan posveta strokovnjaki predstavili razvoj, znacilnosti in ucinke
merjenja znanja na splosni maturi in pri nacionalnih preizkusih znanja. Pri tem bodo izpostavili
analizo dejavnikov, ki vplivajo na rezultate internega dela mature; pozitivne ucinke sistema zunanjih
izpitov na osnovi kurikula ter raéunalniski program, ki je namenjen 3olam za evalvacijo/analizo uc¢nih
dosezkov/rezultatov eksternih preizkusov znanja. Osvetljen bo tudi nacionalni preizkus znanja ob
koncu osnovne 3ole, in sicer kot instrument za sledenje matemati¢nega znanja. Prvi dan posveta
bodo v plenarnem delu predstavljeni nekateri izsledki raziskave »0Odnos do znanja v druzbi znanjag,
in sicer oblikovanje odnosa do znanja pri uéencih in dijakih v izobraZevalnem procesu. Predstavljeni
pa bodo tudi koncepti, na katerih temelji vloga Sole v druzbi znanja.

Drugi dan posveta bo pozornost namenjena tudi tekmovanju v znanju slovenséine za Cankarjevo
priznanje kot obliki zunanjega preverjanja znanja. Le-to preverja razvito bralno zmoznost kriticnega
branja pri ucencih in dijakih in ostaja pomembna oblika razvijanje bralne kulture v slovenskem
prostoru.

Delo v skupinah bo potekalo vzporedno in bo osredinjeno na teme, povezane z razlicnimi vidiki
eksternega preverjanja in ocenjevanja znanja, analizo uénih rezultatov/dosezkov eksternih preizkusov
znanja v Solski praksi ter usklajenostjo preizkusov z u¢nimi nacrti. V skupinah bo predstavljeno tudi
vrednotenje uénih dosezkov/rezultatov v Solah in delo predmetno razvojnih skupin in mentorskih
uciteljev pri snovanju nove tematske didaktic¢ne zbirke, ki bo podpirala uvajanje ucinkovitih modelov
in pristopov uciteljev v procesih razvijanja in vrednotenja znanja.
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Vecina predstavljenih primerov vrednotenja u¢nih rezultatov/dosezkov v Solah in za 3olsko prakso
izhaja iz ciljev projektnega sklopa Posodobitve pouka na osnovni Soli in gimnaziji ter podpira pristope
in modele za preverjanje in ocenjevanje kompleksnih dosezkov, kriticnega misljenja, razvijanje in
vrednotenje procesnih znanj in vescin, (samo) vrednotenje znanja dijakov in vrednotenje znanja pri
izvajanju sodobnih didakti¢nih pristopov (projektno uéno delo, eksperimentalno delo, medijsko
podprt pouk, formativno spremljanje, pisanje esejev ...).

Ucinkovito uvajanje posodobljenih kurikularnih dokumentov v pedagosko prakso in razvijanje
tematskih didakti¢nih gradiv za podporo strokovnemu delu uciteljev predpostavlja poznavanje
teoreti¢nih in konceptualnih osnov za usmerjanje in osmisljanje dela praktikov in skupno iskanje
resitev za razvijanje in vrednotenje ucnih dosezkov v Solah.

Za programski in organizacijski odbor:
dr. Amalija Zakelj in mag. Marjeta Borstner
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PROGRAM POSVETA

Petek, 7.12.2012
09.00 - 09.30 Registracija udelezencev
09.30-09.45 KULTURNI DOGODEK
09.45-10.15 POZDRAVNI NAGOVORI
mag. Gregor Mohorcic, direktor Zavoda RS za Solstvo
Mojca Skrinjar, drzavna sekretarka MIZKS
10.15-10.30 KULTURNI DOGODEK
10.30 - 14.00 PLENARNI DEL
DVORANA TURNER
10.30-11.00 dr. Amalija Zakelj, mag. Marjeta Borstner

Predstavitev vmesnih rezultatov projekta Posodobitev kurikularnega procesa na OS in
GIMN ter monografije Razvijanje in vrednotenje znanja
11.00-11.15 Odmor
11.15-12.15 dr. Blaz Zmazek
Primerjava rezultatov internih in eksternih delov izpitov splosne mature

dr. Alenka Gril
Oblikovanje odnosa do znanja pri uéencih in dijakih v izobrazevalnem procesu
12.15-12.45 Odmor
12.45-14.00 dr. Andreja Barle Lakota

Profesionalna avtonomija

dr. Darko Zupanc
Pozitivni ucinki sistema zunanjih izpitov na osnovi kurikula

ddr. Janez Zerovnik
Matura, zrelostni izpit in uvod v Studij na univerzi

14.00 - 14.30 TISKOVNA KONFERENCA
14.00 - 15.00 Kosilo
15.00 - 16.30 VZPOREDNE PREDSTAVITVE - TEMATSKA PODROCJA
1. skupina: VPLIV EKSTERNEGA PREVERJANJA IN OCENJEVANJA ZNANJA NA SOLSKO PRAKSO
DVORANA PRIOL Moderatorki: mag. Minka Vicar, Tanja Popit
15.00 - 16.30

dr. Stane Andolsek
Vpliv mature na Solsko prakso, ocenjevanja in dosezke

mag. Andrej Podobnik
Vpliv mature na pouk skozi nacrtovanje, izvajanje in vrednotenje bioloskega

eksperimentalnega in terenskega dela

Alije Jagodnik, Ana Radovic, Sasa Masterl
Elektronsko vrednotenje preizkusov NPZ

Erika Semen
Stalis¢a ravnateljev do sploSne mature in NPZ ter mnenje dijakov o sploSni maturi

Razprava po predstavitvah

2. skupina: VPLIV EKSTERNEGA PREVERJANJA IN OCENJEVANJA ZNANJA NA SOLSKO PRAKSO
DVORANA PRIMOZIC Moderatorki: Ada Holcar Brunauer, mag. Mariza Skvar¢
15.00 - 16.30

Ada Holcar Brunauer, Jelka Gregorcic Pintar
Vpliv nacionalnega preverjanja znanja na Solsko prakso in u¢ne dosezke pri glasbeni
vzgoji
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dr. Slavko Kocijancic¢, Gorazd FiSer, Drago Slukan, Tatjana Vicic¢
Nacionalno preverjanje znanja iz predmeta tehnika in tehnologija

mag. Barbara Lesnicar
Dejavniki, ki vplivajo na uspeSnost u€encev pri NPZ — analiza vprasalnika

mag. Mariza Skvar¢, Anita Poberznik, mag. Andreja Bacnik
Vrednotenje znanja pri pouku kemije

Razprava po predstavitvah

3. skupina: RAZVOJ DIDAKTIENIH GRADIV
DVORANA VOKAC Moderatorki: mag. Vilma Brodnik, Mojca Poznanovic Jezersek
15.00 - 16.30

mag. Vilma Brodnik
Novemu priro¢niku za zgodovino v osnovni Soli na pot

mag. Liljana Ka¢, Neva Secerov, Simona Cajhen
Didakti¢no gradivo za samovrednotenje znanja tujih jezikov

Spela Pogaénik Nose
Pobuda Europass in samovrednotenje znanja tujih jezikov

mag. Vineta ErZen, Alenka Andrin
Preverjanje in ocenjevanje ucenceve sporazumevalne zmoznosti v anglescini

Razprava po predstavitvah

4. skupina: PRISTOPI K UCENJU, POUCEVANJU IN VREDNOTENJU ZNANJA
DVORANA TEPLY Moderatorki: Spela Bergo¢ , mag. Leonida Novak
15.00 - 16.30
Fani Ceh

Posodobitev pouka na osnovi krepitve in varovanja zdravja otrok in mladostnikov

dr. Natalija Komljanc, mag. Leonida Novak, Mateja Persolja, Majda Francic
Priporocila za formativno spremljanje

Ines Vizin
Ekskurzija kot avtentic¢en pristop k uc¢enju francoscine

Irena Simci¢, Milena Mencigar, Majda Gjerek
Pristopi k u€enju, poucevanju in vrednotenju znanj pri gospodinjstvu

Miran Tratnik, Kristina Bratina
Uporaba metode VZN za spodbujanje vijih ravni znanj in samoregulacija u¢enja

Razprava po predstavitvah

16.30-17.00 Odmor
17.00 - 19.00 OKROGLA MIZA
DVORANA TURNER Predlogi sprememb mature

Razpravljalci: dr. Blaz Zmazek, dr. Darko Zupanc, Elido Bandelj, mag. Andrej
Podobnik, mag. Irena Bahovec
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Sobota, 8. december 2012

09.00 - 09.15

09.00 - 10.30
DVORANA TURNER

10.30-11.00

1. skupina:
DVORANA PRIOL
11.00-13.00

2. skupina:
DVORANA PRIMOZIC
11.00 - 13.00

uvoD
PLENARNI DEL

dr. Igor Saksida
Tekmovanje v znanju slovenscine za Cankarjevo priznanje - pisno preverjanje
kriticnega branja po jasnih kriterijih

dr. Gasper Cankar
Analize dodane vrednosti v srednjih Solah

dr. Zlatan Magajna, dr. Amalija Zakelj
NPZ kot instrument za longitudinalno sledenje matemati¢nega znanja
Odmor
VZPOREDNE PREDSTAVITVE - TEMATSKA PODROCIA
VREDNOTENJE UCNIH REZULTATOV/DOSEZKOV V SOLAH
ModeratorKIl: mag. Minka Vicar, Tanja Popit

Igor Lipovsek, dr. Anton Polsak
Dileme geografov ob ocenjevanju ali vsak izgovor je dober

Liliane Strm¢nik
Preverjanje in ocenjevanje bralne zmoznosti pri pouku francos¢ine

mag. Ines Celin
Spremljanje razvoja vescin in vrednotenje kompleksnih u¢nih dosezkov pri psihologiji

dr. Beatriz Tomsi¢ Cerkez
Percepcija vrednosti ocene pri likovni vzgoji

Marjan Prevodnik
Razlike med konceptoma »samovrednotenje in samoocenjevanje« pri pouku likovne
vzgoje in umetnosti

Vodena diskusija: Preverjanje in ocenjevanje znanja v Solski praksi
VREDNOTENJE UENIH REZULTATOV/DOSEZKOV V SOLAH IN RAZVOJ DIDAKTICNIH
GRADIV
Moderatorki: Silva Kmeti¢, mag. Mateja Sirnik

Spela Frantar
Sodobna zgodovina v filmu in besedi — Ocenjevanje zgodovinskega eseja pri pouku

zgodovine

Silva Kmetic
Sporocanje kot izkazovanje znanja

Mateja Sirnik
Nacrtovanje, poucevanje in preverjanje procesnih znanj

mag. Mojca Honzak
Obravnava besedila za sedmi razred osnovne Sole po metodi dolgega branja

Dragica Debeljak, Vasja Markic
Presernov in Rozmanov povodni moz

Vodena diskusija: Preverjanje in ocenjevanje znanja v Solski praksi
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3. skupina: USKLAJENOST EKSTERNIH PREIZKUSOV ZNANJA S CILJI IN VSEBINAMI UENIH
DVORANA VOKAC NACRTOV
11.00 - 13.00 Moderatorja: Samo Bozi¢, Jerneja Bone
Samo Boizi¢

Preverjanje in ocenjevanje eksperimentalnega dela

Jerneja Bone
Vzorci v nacionalnem preverjanju znanja

Darinka Rosc Leskovec
Jezikovna zmozZnost in slovni¢no znanje pri NPZ iz slovens¢ine

mag. Pavla Karba
Sporocilnost analize dosezkov ucencev na NPZ iz drzavljanske in domovinske vzgoje ter

etike za posodabljanje u¢nega procesa v Solski praksi

Milenko Stiplovsek
Vklju€evanje eksperimentalnih vescin v pisno in ustno preverjanje in ocenjevanje

Vodena diskusija: Preverjanje in ocenjevanje znanja v Solski praksi

4. skupina: VREDNOTENJE UCNIH REZULTATOV/DOSEZKOV V SOLAH
DVORANA TEPLY Moderatorki: mag. Vilma Brodnik, Mojca Poznanovic Jezersek
11.00-13.00

Sonja Bregar Mazzini, Tatjana Krec, Asja Legan
Timsko ocenjevanje kompleksnih dosezkov pri zgodovini v osnovni 3oli

mag. Zdenka Keuc
Razvijanje in vrednotenje znanj, ki jih podpira projektno (u¢no) delo

Andrej Adam
Kriticno misljenje in njegovo ocenjevanje

Katja Kmetec
Pisni preizkus znanja iz matematike

dr. Klemen Lah
Evropski portfolio certifikat

Vodena diskusija: Preverjanje in ocenjevanje znanja v Solski praksi
13.00-13.30 ZAKLJUCEK
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Plenarne predstavitve

PRIMERJAVA REZULTATOV INTERNIH IN EKSTERNIH DELOV IZPITOV SPLOSNE MATURE

dr. Blaz Zmazek
Fakulteta za naravoslovje in matematiko, Univerza v Mariboru
blaz.zmazek@uni-mb.si

Matura ima na slovenskih tleh zelo dolgo tradicijo. Ze od leta 1850 le-ta predstavlja zrelostni izpit ob
zaklju¢ku gimnazijskega izobraZevanja in hkrati vstopnico na univerzitetni Studij. Eksternost takratne
mature je zagotavljal dezelni Solski inSpektor, ki je izbral pisne naloge izmed predlogov uciteljev ter
nadzoroval samo izvedbo mature. Od leta 1920 do konca 2. svetovne vojne je na slovenskih
gimnazijah maturiralo Se dobrih 12.000 maturantov, v povojnem casu pa je z vefanjem Stevila
gimnazij letno maturiralo Ze dobrih Sest odstotkov generacije. Z ukinitvijo osemletne klasi¢ne
gimnazije leta 1958 je bila uvedena Stiriletna gimnazija in zakljuéni izpit (prvic izveden leta 1960), ki
je obsegal stiri obvezne predmete (slovenscina, matematika, tuji jezik in zgodovina) ter en izbirni
predmet, ki ga je dijak izbral izmed naravoslovnih predmetov (biologija, kemija in fizika). Do leta
1984, ko je maturirala zadnja generacija pred uvedbo usmerjenega izobrazevanja, se je na gimnazijah
uveljavil zakljucni izpit s Stirimi predmeti — slovenscina, predmet z novejSo zgodovino in sociologijo
ter matematika ali tuji jezik so bili obvezni za vse, Cetrti predmet pa je bil prepuscen izbiri kandidatov
(Ribaric¢ 2005).

Splosna matura, kot jo imamo danes, uposSteva umestitev gimnazijskega izobrazevanja ob ponovni
uvedbi mature in izkusnje iz preteklosti (najbolj je podobna maturi pred letom 1960, ki je obsegala 4
obvezne predmete: SLO, MAT, TJ in ZGO ter en izbirni naravoslovni predmet: BIO, KEM ali FIZ).
Morda je bila prav zaradi povefanja deleZa gimnazijcev na 25 % generacije matura zasnovana kot
pretezno eksterni izpit, internost je ohranila le v manjSem deleiu pri preverjanju znanj in
sposobnosti, ki jih v pisni obliki ni mogoce ali jih je teZje preveriti (na primer govorno izrazanje pri
jezikih).

V prispevku bomo predstavili spremembe sploSne mature, ki so bile uveljavljene s splosSno maturo
2012 in jih je Strokovni svet RS za sploSno izobrazevanje sprejel Ze spomladi leta 2010. Med
spremembami bomo izpostavili poenotenje deleza internega dela pri vseh maturitetnih izpitih. V
nadaljevanju bomo predstavili analizo dejavnikov, ki vplivajo na rezultate internega dela izpitov, za
katere Ze vrsto let ugotavljamo, da so nekorelirani z ocenami eksternega dela mature kot tudi z
uspehom dijakov pri pouku v gimnaziji. Poleg tega so ocene pri internem delu mature po mnenju
nekaterih analitikov veliko previsoke (Bucik 2009).

Spremembe sploSne mature 2012

Z uvedbo posodobljenih uénih naértov v gimnazijskih programih v Solskem letu 2008/2009 je Drzavna
komisija za splosno maturo (DK SM) pric¢ela s prenovo predmetnih izpitnih katalogov za splosno
maturo 2012, h kateri je pristopila prva generacija maturantov, ki je gimnazijski program opravljala
po novih ucnih nacrtih. Hkratna prilagoditev vseh predmetnih izpitnih katalogov posodobljenim
ucnim nacrtom je bila dobra priloZznost za uresniitev mnogih ciljev za poenotenje in ureditev
postopkov izvedbe izpitov splosne mature (Bucik 2009). Uvedena je enotnejSa oblika pisnih delov, ki
je tudi ¢asovno poenotena. Vsi pisni izpiti se v prvem delu do odmora opravljajo 90 minut in v
drugem delu 90 ali 120 minut v primeru esejskega tipa druge izpitne pole. S splosSno maturo 2012 so
ukinjeni tako imenovani tematski sklopi, ki so v vecji meri predstavljali poseganje mature v pouk 4.
letnika gimnazije, posodobljena so pravila za izbirne predmete in poenotena je struktura predmetnih
izpitnih katalogov. NeuravnoteZenost splosne mature v delu, ko lahko kandidati med izbirnimi
predmeti na visji ravni izbirajo le nekatere (jezike), drugih pa ne, je odpravljena s spremembo na
splosni maturi 2013, ko se v sploSnem uspehu po povisani ocenjevalni lestvici uposteva le boljsa od
ocen, ki jih kandidat opravlja na visji ravni zahtevnosti pri dveh jezikih.
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Korelacija ocen internega in eksternega dela mature

Ena najvidnejsih sprememb na sploSni maturi 2012 je poenotenje deleZa ocene internega dela v
skupni oceni na 20 %, s Cimer je uspelo delno poenotenje vrednotenja posameznih izpitov. Ta
sprememba zmanjsSuje neenakovrednost vrednotenja med posameznimi maturitetnimi predmeti, a
ne odpravlja problema nekoreliranosti ocen internega in eksternega dela. Mnogi utemeljujejo
nekoreliranost in sorazmerno visje ocene internih delov maturitetnih izpitov in zaradi tega slabso
deskriptivnost rezultatov z osebnim pristopom mentorja (pri seminarskih nalogah in laboratorijskih
vajah) in spremljanjem kandidatovega dela. Na osnovi podatkov o vecletnih maturitetnih rezultatih
smo Zeleli analizirati dejavnike, ki vplivajo na koreliranost ocen internega in eksternega dela mature.
Preverili smo, ali je Sola, na kateri kandidat opravlja sploSno maturo, eden od pomembnejsih
dejavnikov vpliva.

V raziskavi smo opazovali porazdelitve ocen kandidatov posameznih gimnazij v zadnjih dveh letnikih,
ocene na eksternem delu in ocene na internem delu splosne mature, ki smo jih primerjali s
porazdelitvami ocen na vseh slovenskih gimnazijah. Za primerjave oz. razlikovanje porazdelitev ocen
smo uporabili prikaz z grafom ordinalne dominantnosti (Ordinal Dominance Graph — ODG). Ce bi se
graf lepo prilegal diagonali in ploscino kvadrata razpolovil, nobena porazdelitev po rangih dosezkov
ne bi prevladala nad drugo. V primeru, da je ODG nad diagonalo, prva porazdelitev na abscisni osi
prevlada nad drugo porazdelitvijo, kar pomeni, da je verjetnost, da ima naklju¢no izbrani dijak iz prve
skupine visjo oceno od naklju¢no izbranega dijaka iz druge skupine (Zupanc 2010).

Na primerih ODG za dosezke dijakov pri maturitetnih izpitih na Solah (z zakrito identiteto) prikazemo
velika odstopanja posameznih dosezkov na solah od porazdelitve ocen v slovenskih gimnazijah. Na
grafih so z zeleno barvo oznaceni ODG primerjave ocen v zadnjih dveh letnikih gimnazij, z modro
barvo ODG primerjave ocen na eksternem delu maturitetnega izpita in z rdec¢o barvo ODG primerjave
ocen internega dela maturitetnega izpita.

Na prvem grafu vidimo primer, kjer so dijaki na Soli bolje opravljali eksterni del maturitetnega izpita
kot v povprecju dijaki na slovenskih gimnazijah, medtem ko so na internem delu dobivali slabse
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ocene od vrstnikov. Na drugem grafu je primer, kjer so rezultati dijakov na eksternem delu bistveno
slabsi od slovenskega povprecja, medtem ko na internem delu njihovi rezultati zelo presegajo
slovensko povprecje. V zadnjih dveh primerih tako ocene v zadnjih dveh letnikih kot ocene na
internem delu izpitov ne odstopajo od slovenskega povpreéja, medtem ko je eksterni del v tretjem
primeru bistveno nad, v ¢etrtem primeru pa bistveno pod slovenskim povprecjem.

Sklep

Iz analize izhaja, da je Sola, na kateri kandidat opravlja sploSno maturo, eden od pomembnejsih
dejavnikov, ki vplivajo na korelacijo ocen internega in eksternega dela mature. Ukrepi za odpravo
negativnih vplivov dejavnika Sole na korelacijo ocen internega in eksternega dela maturitetnih izpitov
se lahko izvedejo v razlicnih oblikah. Enega izmed moznih ukrepov predstavlja dosledna moderacija
internega ocenjevanja. Z mozZnostjo loCenega zapisa ocen internega in eksternega dela v
maturitetnem spricevalu pa bi korekcijo predstavljala povratna informacija uciteljem in mentorjem. O
nacinu zagotavljanja boljse korelacije med ocenami internih in eksternih delov izpitov sploSne mature
bo DK SM v prihodnje razpravljala in sprejela ustrezne sklepe.

Viri

e Ribari¢ M. (2005). Od mature do mature (Zgodovinski razvoj mature na Slovenskem 1849/50-1994/95).
Solska kronika - Zbornik za zgodovino $olstva in vzgoje. Glasilo Slovenskega Solskega muzeja. 14, st. 2, str.
233-252.

e Zupanc D. (2010). Razlike v dosezkih dijakov pri zunanjih preverjanjih znanja pred vpisom in ob zakljucku
gimnazijskih in drugih srednjesolskih programov. Sodobna pedagogika, 2/2010, str. 142—-163.

e Bucik, V. (2009). Splosna matura na Slovenskem: vceraj, danes, jutri. Sodobna pedagogika, 60, st. 1, str.
116-134.

15



Strokovni posvet
Razvijanje in vrednotenje znanja

OBLIKOVANJE ODNOSA DO ZNANJA PRI UCENCIH IN DIJAKIH V IZOBRAZEVALNEM
PROCESU
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Klju€éne besede: vrednost znanja, interes, kompetence, aktivni pouk

Odnos do znanja posameznika opredeljujeta pomen in vrednost, ki ju ima znanje za posameznika.
IzraZza se v posameznikovih stalisc¢ih in prepricanjih o znanju, uéni motivaciji in interesih, pa tudi v
vedenju in zaznavanju vedenja drugih, ki je povezano z znanjem. Vrednost, ki jo posameznik pripisuje
znanju, izhaja predvsem iz njegovih izkusenj ucinkovitega ucenja in doseganja Zelenih ciljev na
podlagi lastnega znanja, pa tudi iz izkusenj nagrajevanja in potrjevanja sebe s strani drugih,
pomembnih oseb. Mednje, poleg starSev, sodijo predvsem ucitelji. Njihova pojmovanja, stalis¢a in
prepric¢anja o znanju, ucenju in vlogah uciteljev in uéencev v veliki meri usmerjajo nacin poucevanja
in organiziranje pouka ter prispevajo k razumevanju standardov, po katerih nagrajujejo in ocenjujejo
znanje ucencev. Pouk temelji na kurikularno opredeljenih ciljih in u¢nih vsebinah, poleg teh pa na
oblikovanje odnosa ucencev do znanja v Soli pomembno prispevajo tudi vrstniske norme glede
akademskih dosezkov in razredna klima. Na vrednost znanja pa posredno vpliva tudi SirSa druzbena
klima s prevladujo¢imi vrednotami, normami in prepric¢anji ter modeli pricakovanega vedenja.

V zadnjem desetletju smo v Sloveniji v izobraZevanju prica sistemskim reformam osnovnega Solstva
in kurikularnim posodobitvam osnovnega in srednjega Solstva, ki jih v dolo¢eni meri narekujejo
politicnoekonomske strategije, usklajene na mednarodnem nivoju in so usmerjene v razvoj »druzbe
znanja« (npr. Lizbonska strategija). S tem ko je postalo izobraZevanje sredstvo za doseganje ciljev
trzne ekonomije, so se spremenili tudi cilji izobraZevanja: razvoj kompetenc je izpodrinil pridobivanje
Sirokega in kompleksnega znanja, izobraZevanje za znanje se je preusmerilo v usposabljanje za
konkurencnost in fleksibilnost na trgu dela. Spremenjene druzbene norme, ki vse bolj vzpostavljajo
uporabnost kot merilo vrednosti znanja, neformalno prodirajo v Solske prostore in spreminjajo
»nevidni« kurikulum, kar ima lahko za posledico spremembo pojmovanja znanja in standardov
njegovega vrednotenja ter spreminjanje odnosa ucencev do znanja, ucenja in izobraZevanja. Na
znanje ucencev namre¢ najbolj neposredno vplivajo posameznikova prepri¢anja o pri¢akovanju
uspeha in pripisani vrednosti mozZnosti, ki jih zaznava kot dostopne; na oboje pa posredno vpliva tudi
pouk in druzbene vrednote in norme, povezane z dosezki in u¢enjem (po modelu u¢ne motivacije
pricakovanja — vrednosti J. Eccless, 1987).

V prispevku bomo predstavili izsledke raziskave Odnos do znanja v druzbi znanja, v kateri smo
preucevali, (1) kakSsen odnos do znanja izraza sodobna generacija mladostnikov in ali se v njem
odrazajo klju¢ne druzbeno-ekonomske spremembe v vrednotenju in pojmovanju znanja in (2) kako se
s ¢asom spreminja odnos do znanja PRI ucencih in kako se povezuje s poukom in z znanjem razli¢nih
predmetov.

Odnos do znanja sodobnih mladostnikov smo preucevali v njihovih socialnih predstavah o znanju, ki
zajemajo staliS¢a in zaznave do znanja, ucenja in izobraZevanja, poklicnih izbir ter znanosti. V studiji
so v Solskem letu 2011/12 sodelovali dijaki iz treh vrst programov srednjesolskega izobrazevanja
(poklicnih, strokovno-tehnic¢nih in gimnazijskih). Med dijaki nismo zaznali enotne socialne predstave
0 znanju, ampak Stiri razlicne, ki se razlikujejo glede na motivacijo za izobrazevanje in usmerjenost k
pridobivanju kompleksnega znanja oz. pragmati¢nih znanj. Odnos do znanja se povezuje z vel
dejavniki Solskega ozadja, kar kaze na pomembno vlogo osebnih interesov, vsebinskega podrocja in
kakovosti znanja/izobraZzevanja pri oblikovanju odnosa do znanja in znanosti. Najvec dijakov,
priblizno tretjina iz vseh treh programov srednjih Sol, izraza pragmati¢en odnos do znanja, kar naka-

16


mailto:alenka.gril@pei.si

Plenarne predstavitve

zuje, da se je pragmatizem kot druzbeno zaZelena vrednostna orientacija, ki bolj ceni neposredno
uporabno znanje kot temeljna znanja, Ze uveljavil tudi v izobraZevanju. Sedmina dijakov znanja ne
ceni, malo vec¢ kot polovica ni opredeljena do vrednosti znanja, ve¢ kot Cetrtina dijakov pa znanje
ceni. Relativno veliki delezZi dijakov z nespostljivim ali indiferentnim odnosom do znanja morda
nakazujejo, da v srednje Sole med dijake implicitno prehaja splosna druzbena klima, v kateri je znanje
razvrednoteno oz. nepomembno in necenjeno, saj ne zagotavlja ve¢ uspeha v Zivljenju. Vrednotenje
znanja je med dijaki povezano z u¢no uspesnostjo: negativno vrednotenje znanja je povezano z nizjim
opredeljujejo. Slednjih je vecina dijakov gimnazij, medtem ko vecina dijakov poklicnih in strokovnih
srednjih Sol visoko ceni znanje. Razlike v vrednosti znanja med uéno najuspesnejsimi dijaki se kaZejo v
poklicnih izbirah: poklicna neopredeljenost in odlaganje odlocitve v Studijski ¢as na fakulteti je
pogostejsa med dijaki, za katere znanje nima vrednosti. Sklepamo lahko, da opredeljenost poklicne
izbire in blizina zaklju¢ka Solanja vplivata na pozitivnejsi, motiviran odnos do znanja.

Analize trendov v odnosu do znanja osnovnosolcev smo oprli na podatke mednarodnih primerjalnih
$tudij znanja: TIMSS, PIRLS, CIVICS/ICCS, ki so potekale od leta 1995 dalje na vsakih 4 oz. 5 oz. 10 let.
Analizirali smo podatke o ucni motivaciji osnovnoSolcev — zaznanih lastnih kompetencah na
predmetnem podrocju in interesa za predmetno podrocje, stalisS¢ do Sole, zaznavanja pouka v
Sloveniji in izbranih drzavah EU (Italiji in na Norveskem (za vse tri Studije), na Madzarskem (TIMSS), v
Bolgariji (PIRLS) in na Finskem (CIVICS/ICCS)). Rezultati kaZejo, da znanje osnovnoSolcev na razli¢nih
predmetnih podrocjih s casom narasca, prav tako se povecujejo tudi zaznane lastne kompetence med
generacijami osnovnosSolcev in to na vseh predmetnih podrocjih in v vseh primerjanih drzavah.
Interes za razlicna predmetna podrocja se med osnovnosolci v vseh drzavah zmanjsuje. Interes in
zaznane lastne kompetence sta vzajemno pozitivho povezana na vseh predmetnih podrocjih v vseh
drzavah. Znanje razliénih predmetov v vseh primerjanih drzavah najmocneje napovedujeta SES in
zaznane lastne kompetence. Interes se v zadnji dekadi vse Sibkeje povezuje z znanjem in tako kot
aktivni pouk kaZe negativne ucinke na znanje matematike in naravoslovja (pri mlajsih tudi na branje)
v vecC drZzavah. Ti rezultati so v nasprotju s teorijami u¢ne motivacije in odpirajo vprasanje kakovosti
ucnega procesa, ki vodi v visoke dosezke, ne da bi uéenci pri tem razvijali interes za vsebino
predmetov (matematike in naravoslovja).

V razpravi bomo poskusali prepoznati moznosti v izobrazevalnem procesu, s katerimi bi lahko

prispevali k oblikovanju pozitivnega odnosa do znanja med uéenci in dijaki in k pridobivanju
kakovostnega znanja na razlicnih predmetnih podrocjih.
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POZITIVNI UCINKI SISTEMA ZUNANJIH 1ZPITOV NA OSNOVI KURIKULA
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Klju€éne besede: izpitni sistem, dosezki ucencev, izboljSave, pravicnost, orodje za analize dosezkov.

Sistem zunanjih izpitov na osnovi kurikula

Izpite na osnovi standardov Bishop (1998) definira kot sistem zunanjih izpitov na osnovi kurikula
(“curriculum-based external examination system” — CBEES). Pri tem gre za povratne informacije o
dosezkih ucencev, ki imajo za ucence posledice in opredeljujejo njihove dosezke glede na zunanje
standarde znanja in ne normativno glede na ostale ucence v razredu ali na Soli. Da bi omogocili
postene primerjave dosezkov v Soli in med ucenci na razli¢nih Solah, je sistem preverjanja organiziran
po predmetih ali njihovih skupinah in je vezan na vsebino posameznih Solskih predmetov, kar
porazdeli odgovornost pri poucevanju za predmet oz. predmetna podrocja na enega ucitelja ali
manjso skupino uciteljev. Izpitne rezultate se prikazuje na vec ravneh, tj. na veclstopenjski lestvici,
ne samo z zaznamkom »opravil« — »ni opravil«. Preverjanje mora vkljuevati vse oz. skoraj vse
ucence v visjih razredih osnovne Sole in dijake srednjih Sol.

Drzave OECD, ki imajo sistem zunanjih izpitov na osnovi kurikula, imajo praviloma boljSe dosezke
ucencev. V drzavah s sistemom zunanjih izpitov na osnovi kurikula so dosezki u¢encev v povprecju za
16 tock visji od ucencev v drzavah brez taksnega sistema (OECD 2010: 46). Vendar pa ni merljivih
povezav, da bi razSirjenost uporabe standardiziranega izpitnega sistema v Solah znotraj drzave
vplivala na izboljSanje dosezkov na ravni Sole. To deloma lahko razloZimo s pojasnilom, da je vsebina
in uporaba standardiziranih izpitov med Solami in sistemi v drZzavah zelo razli¢na.

Ceprav raziirjenost standardiziranega testiranja v $olah znotraj driave ne kaze povezanosti z dosezki
ucencev, pa je povezana z nivoji praviénosti znotraj $olskih sistemov. Solski sistemi, ki imajo visoke
deleze ucencev, vkljuéene v standardizirano testiranje, kazejo manjsi vpliv socialno-ekonomskega
statusa (SES) na dosezke u¢encev med Solami, vendar pa nekoliko vedji vpliv SES na dosezke ucencev
znotraj posameznih 3ol. Kljub temu da rezultati raziskave PISA kaZzejo, da je razSirjenost zunanjih
izpitov povezana z vecjo neenakostjo SES znotraj Sol, pa je izboljSanje pravi¢nosti po SES med Solami
v drzavi veliko vecje kot zmanjsanje znotraj Sol (OECD 2010: 47).

MozZna razlaga za pozitivho povezavo med razsirjenostjo standardiziranih testov in vecjo pravi¢nostjo
v Solskih sistemih je, da tak$ni sistemi omogocajo Solam instrumente za primerjanje njihovih
dosezkov z drugimi. To Solam omogoca, da se zavedajo razlik med Solami, kar je prvi korak k
razmisleku o morebitnih drugacnih pristopih in nacinih dela. Rezultati raziskave PISA kaZejo tudi na
viSje stopnje socialno-ekonomske pravic¢nosti v Solskih sistemih, ki podatke o dosezkih ucencev
uporabljajo za sprejemanje odlocitev oz. izboljSav o poucevanju in tudi za spremljanje in analiziranje
rezultatov o dosezkih skozi daljSe ¢asovno obdobje (OECD 2010: 47).

Sistemi zakljucnih izpitov v drzavah v Evropi so se spremenili

Analize iz ve¢ mednarodnih raziskav o znanju ucencev (W6RBmann 2008) kaZejo, da so ucenci v
drzavah z zunanjim izpitnim sistemom mnogo uspesnejsi kot v drzavah, kjer tega sistema nimajo.
Pozitivni ucinki sistemov z zunanjimi izpiti na dosezke ucencev so bili ugotovljeni med provincami v
Kanadi, med ameriskimi zveznimi drzavami in tudi med nemskimi deZelami (Piopiunik, Schwerdt,
Wo6Rmann 2012). Ob poznavanju zakljuckov, da lahko sistem zunanjih izpitov prispeva k izboljSanju
kakovosti Sol, so bili v mnogih drzavah v Evropi zaklju¢ni izpiti v Solah spremenjeni (Ackeren, van
Block, Klein, Kiihn 2012: 5).
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Za evropske drZzave so bile pripravljene primerjave znacilnosti pri dodeljevanju spri¢eval oz. diplom
ob zaklju¢ku splosne srednje 3ole (ISCED 3) med Solskim letom 1997/1998 in Solskim letom
2010/2011 (Eurydice: Key data on education in Europe — 1999/2000 and 2012). V razli¢nih sistemih
ocene v spricevalih na koncu “visje” splosne srednje Sole dodeli:

- samo ucitelj,

- ucitelj, ki oceno uravna z od zunaj pridobljeno oceno,

- ucitelj na osnovi kriterijev, ki jih postavi zunanja organizacija ali

- zunanji ocenjevalec.

V 14 drzavah od skupno 31 je bil v zadnjih trinajstih letih narejen sistemski premik k vecji eksternosti
pri zakljuckih splosne srednje sole (ISCED 3) — od upostevanja uciteljevih kriterijev k bolj zunanjemu
sistemu. Po drugi strani so v petih drzavah naredili sistemski premik k manjsi eksternosti pri
zakljuckih splosne srednje Sole: Estonija, Italija, Liechtenstein, Latvija, Norveska. V resnici so drzave
Estonija, Liechtenstein in Norveska v enem delu eksternost zmanjsale, v drugem delu izpitov pa so jo
povecale. Samo Latvija in Italija porocata o manjsi eksternosti izpitov ob koncu splo$ne srednje Sole.
Zakljuéne ocene v spricevalih ob koncu splosne srednje Sole, dodeljene samo s strani ucencevega
ucitelja na podlagi njegovih osebnih meril, so v veljavi samo Se v treh drzavah: Belgiji, Islandiji in
Turdiji. Po drugi strani pa ima 20 od skupaj 31 drzav v celoti ali vsaj del zaklju¢nega izpita na koncu
splosne srednje Sole ocenjeno povsem zunanje (Eurydice: Key data on education in Europe 2012).

Slovenija je s svojim Solskim sistemom zgodovinsko povezana z drZavami z nemskega govornega
podrocja. Sistem zunanjih izpitov na osnovi kurikula in eksterno ocenjevanje znanja, tj. nacionalno
preverjanje znanja (NPZ) v osnovnih Solah in matura ob koncu srednje Sole, pa so prisli v Slovenijo po
vzorih iz angleskega govornega podrocja. Posebej zanimiv je pogled, kako sta se na ugotovitve
raziskav in opisane mednarodne trende glede centraliziranih zunanjih izpitov odzvali Avstrija in
Nemcija.

V Solskem letu 2014/15 bodo v Avstriji v vseh splosnoizobrazevalnih srednjih Solah
(Allgemeinbildende hohere Schulen — AHS) vpeljali standardiziran, kompeten¢no usmerjen zrelostni
izpit. Leto kasneje, v Solskem letu 2015/16, pa bodo v strokovnih in poklicnih srednjih Solah
(Berufsbildende héhere Schulen — BHS) vpeljali tudi standardiziran, kompetencno usmerjen zrelostni
in diplomski izpit.

Leta 1995 je sedem od 16 nemskih zveznih deZel imelo na deZelni ravni centralizirano maturo (Abitur)
ob koncu splosne srednje Sole — gimnazije (Gymnasium & Gesamtschule). Druge deZele so imele
interne sisteme, kjer so ucitelji predmetov pripravljali svoje maturitetne naloge, lahko tudi ob
odobritvi Solskega nadzornega organa. V Sestih deZelah so imeli centralizirane izpite tudi ob zakljucku
izobraZevanja na srednjih Solah — Realschule in samo v stirih je bil zunanji zaklju¢ni izpit tudi ob koncu
splosnega izobraZevanja na Hauptschule (Jirges, Schneider, Blichel 2003). Slabi rezultati nemskih
ucencev v mednarodnih merjenjih znanja TIMSS 1995 in posebej Se »Sok« po rezultatih PISA 2000 so
povzrocili intenzivne politi¢ne razprave o potrebi po reformah nemskega Solskega sistema, vklju¢no s
sistemi zunanjih izpitov ob koncu nizjih in visjih srednjih Sol. Uéenci v nemskih zveznih deZelah s
centraliziranimi zaklju¢nimi izpiti so prekasali dosezke ucencev v preostalih zveznih drZavah. Rezultati
raziskave (Jurges, Shneider, Biichel 2003) kazejo, da je vpliv zunanjih zakljucnih izpitov na dosezke
ucencev za priblizno 1/3 ekvivalenta Solanja enega leta. Po raziskavi PISA 2003 so dosezki uéencev v
kateri koli nemski deZeli s centralnim zaklju¢nim izpitnim sistemom boljsi kot v kateri koli deZeli brez
centralnega zaklju¢nega izpitna (WoBmann 2010). Mednarodna Studija kaZe, da ucinek zunanjih
zaklju¢nih izpitov v sistemu drZzave na dosezke ucencev med drzavami lahko presega celo en cel
ekvivalent Solanja enega leta (Piopiunik, Schwerdt, W6RBmann 2012).

Glede na zgornje ugotovitve je v Nemciji vse ve€ dezZel ob koncu srednje Sole uvedlo centralne
zaklju¢ne izpite. Do leta 2002 je samo nekaj zveznih deZel imelo centralno organizirane zakljucne
izpite, danes pa samo deZela Porenje — Pfalsko nima na nobeni srednjesolski stopnji zunanjega
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zaklju¢nega izpita. Poleg tega Berlin nima centralnega zaklju¢nega izpita ob koncu splosSnega
izobraZevanja — Hauptschule (W6mann 2008: 824).

Pozitivni ucinki sistemov zunanjih izpitov na osnovi kurikula na dosezke u¢encev

Zunanje ocenjevanje znanja v Solskem sistemu ima lahko tudi negativne ucinke. Kritiki zunanjega
testiranja trdijo, da lahko v sistemih, kjer odgovornost uditeljev in ucencev temelji na rezultatih
testov, prihaja (le) do veclje spretnosti pri pisanju testov, ni pa pravega ucinka v znanju, in da ob
izboljSevanju akademskih znanj le-to po drugi strani pri u¢encih negativno vpliva na njihov odnos do
ucenja ... (Piopiunik, Schwerdt, WoBman 2012). Ti kritiki napovedujejo, da ni samo po sebi umevno,
da boljse ocene testov v sistemih z zunanjim ocenjevanjem znanja pomenijo tudi boljSe izide na trgu
dela. Piopiunik, Schwerdt in W6Bmann v svoji raziskavi (2012) ugotavljajo, da so centralni izpitni
sistemi povezani z v povprecju visjimi pla¢ami tistih, ki so jih opravljali, in niZjo brezposelnostjo po
koncu sploSnega izobrazevanja v Nemciji na Hauptschule in tudi z manjSo verjetnostjo za abituriente
z opravljeno centralno deZelno maturo. Schwerdt in WoRmann (2011) porocata tudi, da imajo
abiturienti z opravljeno centralno dezelno maturo glede na abituriente z interno maturo po zaposlitvi
v povprecju visjo placo. Med abiturienti z eksterno maturo so pri zaposlitvi razlike v plac¢ah tudi vecje
kot za vrstnike z opravljeno interno maturo. Razlika v platah med najboljSe in najslabse ocenjenimi
abiturienti v dezelah z eno vrsto in drugo vrsto mature je trikratna — v korist maturantov v dezelah s
centralnimi zakljuénimi izpiti.

Hanushek in WoRmann (2008, 2011) sta pred kratkim analizirala mednarodne teste dosezkov
ucencev iz 50 drZav in uporabila podatke o gospodarski rasti v daljSem casovnem obdobju (1960—
2000). Ob upostevanju razlik v BDP na prebivalca med drzavami in Stevilu let Solanja merilo testnih
dosezkov znanja matematike in naravoslovja odraza statisticno pomemben vpliv na rast realnega BDP
na prebivalca v drzavi v letih 1960-2000. Vloga izobraZevalnih politik v drzavah je lahko vprasljiva, saj
zgolj povecevanje vpisa in visanje Solske izobrazbe z zaklju¢enimi stopnjami Solanja ni jamstvo za
izboljSave in ucinkovitost. Dokazano je, da so kognitivne sposobnosti prebivalstva (ne pa zgolj vpis v
Solo in doseZena stopnja izobrazbe) mocno povezane s kakovostjo v Solstvu in tudi zasluzki
posameznikov v drzavi, porazdelitvijo prihodkov in z gospodarsko rastjo v drzavi (Hanushek,
W6Rmann 2008).

Sistem zunanjih izpitov na osnovi kurikula v Sloveniji

Nacionalnega preverjanja znanja (NPZ) v osnovnih Solah v Sloveniji ne moremo brezpogojno uvrstiti v
»Sistem zunanjih izpitov na osnovi kurikula« (CBEES), kot ga definira Bishop (1998), ker dosezki za
ucence praviloma nimajo pomembnih posledic. V ta sistem pa lahko v Sloveniji brez dvoma uvrstimo
maturo ob koncu srednje Sole. Glede na ugotovitve iz raziskav v drugih drzavah, da lahko eksterni
izpiti na osnovi kurikula prispevajo k izboljSanju kakovosti v Solah, smo lahko zadovoljni, da je
Slovenija odloditev za novo eksterno maturo ob koncu gimnazijskega izobrazevanja sprejela Ze pred
letom 1995 in podobno za poklicno maturo v srednjih strokovnih in poklicno-tehniskih Solah Ze pred
letom 2002. Slovenija je pri uvajanju sistemov zunanjih izpitov na osnovi kurikula (CBEES) prehitela
vecino evropskih drzav. Vprasanje pa je, ¢e so koristi sistemov zunanijih izpitov na osnovi kurikula v
sistemu dovolj dobro implementirani. Teoreti¢na izhodisca in ugotovitve iz praks drugih drzav kazejo,
da je potrebno podatke iz sistemov zunanjih izpitov na osnovi kurikula uporabljati za izboljSave pri
poucevanju in ucenju v Solah, za usposabljanje uciteljev, za boljSe ucbenike in druga ucne
pripomocke, spremembe v ucnih nadrtih in za izobraZevalno politiko na ravni posamezne Sole in
celotnega sistema.

Drzavni izpitni center (Ric) je razvil Orodje za analize izkazanega znanja ob zakljucku srednje Sole
(Orodje) (Zupanc, Urank, & Bren 2009). S tem Orodjem se lahko spremljajo dosezki dijakov pri
razlicnih Solskih predmetih. Analize dosezkov dijakov in predstavitve za vec zaporednih let od 2002
do 2012 so uporabne tako na ravni drzave kot na ravni Sole in posameznih razredov. Ucitelji,
ravnatelji in drugi strokovnjaki v Sloveniji, ki lahko dostopajo do baze podatkov za srednje Sole s
splosno ali poklicno maturo, lahko analizirajo maturitetne rezultate in interne uciteljeve ocene dija-
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kov ob zakljucku pouka, interpretirajo dosezke svojih dijakov in analizirajo ucinkovitost poucevanja in
uéenja v oddelkih na 3oli in za celotno $olo. Sole slovenski »vetletni izobraZevalni informacijski
sistem« lahko uporabijo za samoevalvacijo in odlocanje o izboljSavah poucevanja in uéenja ter za
visjo raven pravicnosti v Solah.
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MATURA, ZRELOSTNI IZPIT IN UVOD V STUDIJ NA UNIVERZI

ddr. Janez Zerovnik
Univerza v Ljubljani, Fakulteta za strojnistvo
janez.zerovnik@fs.uni-lj.si

V predavanju bom povzel nekatere izkusnje iz sodelovanja pri pripravi maturitetnih izpitov in jih
komentiral tako s stalis¢a univerzitetnega ucitelja, ki predava Studentom prvega letnika na univerzi,
kot tudi s stalis¢a ¢lana in predsednika maturitetne komisije za enega od obveznih maturitetnih
predmetov. Med pomembnejsimi vprasanji so vpliv maturitetnih izpitov na delo v 3oli in usklajenost
predmetnih katalogov z u¢nimi nacrti, objektivnost ocenjevanja preizkusov znanja in nenazadnje tudi
matura kot drzavni izpit in pogoj za nadaljevanje Solanja.

Pomen mature

Matura (in poklicna matura) je drZavni izpit ob zakljucku srednjeSolskega izobraZevanja in hkrati sluzi
kot eden od kriterijev pri razvrstitvi kandidatov pred nadaljevanjem Solanja. Matura v sedanji obliki je
v veljavi od leta 1995, poklicna matura pa od leta 2002.

Najpomembnejsa (postranska) korist mature je, da sluZi kot najobjektivnejsi kriterij pri razvrstitvi
kandidatov za Studij na univerzitetnih in visokoSolskih programih. Alternativa, da bi fakultete
organizirale sprejemne izpite, je po eni strani skoraj neizvedljiva zaradi kratkega c¢asa, ki je na
razpolago. Se pomembneje pa je, da bi sprejemni izpiti na fakultetah nujno oskodovali bodoce
Studente iz krajev, ki so oddaljeni od visokoSolskih srediS¢, posebej takrat, ce bi ti Zeleli poskusiti na
vec kot eni fakulteti.

Prednosti in slabosti sedanje mature

Na primeru izpita iz matematike, ki je obvezen predmet na splosni maturi, bom omenil nekatera
vprasanja, s katerimi se srecujemo ob pripravi izpitov. Izbira primera matematike je v mojem
primeru naravna, a morda vendarle zanimiva tudi za SirSo diskusijo. Namesto argumenta naj citiram
nekaj stavkov iz nedavne polemike ob pripravi Bele knjige leta 2011 [1]: "Matematika ima posebno
mesto v vseh izobraZevalnih sistemih, saj gre po eni strani za zelo staro znanost, po drugi strani pa je
matematika jezik znanosti. SploSno znan primer so moderne raziskave v genetiki, pa tudi moderno
druzboslovje vse bolj uporablja znanstvene metode, ki temeljijo na zelo zahtevni matematiki.
Matematika je v svojem bistvu zelo abstraktna, veljavni argumenti so formalno pravilne logi¢ne
izpeljave. Nekaterim je tak nacin razmisljanja in delovanja zelo naraven, drugi pa se ga morajo
nauciti, tako kot tujega jezika. Standardi se z leti pri matematiki gotovo niso dvignili, in niso
(pre)visoki. Tudi zahtevnost maturitetnega izpita se je nekoliko prilagodila navzdol. Objektivne tezave
imajo dijaki, ki se ucijo kampanjsko, saj je pogosto zelo tezko ali pa nemogoce obvladati snov na
visSjem nivoju, ¢e ne obvladamo prejsnje snovi. Ker se v zadnjih letih v gimnazije vpisuje vedji delez
populacije kot v preteklosti, je logicno vec dijakov, ki morajo vloZiti ve¢ napora, da dosezejo cilj. K
temu moramo Zal dodati Se sploSno pomanjkanje delovnih navad in motiviranosti, to pa je skoraj
zagotovo posledica prevec prijazne sole. O tem se kot kaZe strinjamo skoraj vsi, ki imamo opravka z
izobraZevanjem. Stanje v nasem solstvu ni idealno, a problemi so predvsem na splosni ravni."

Izkusnje in dileme pri pripravi izpitnih pol
Ker je matematika obvezen predmet na splosni maturi, je treba pripraviti in organizirati objektivno
ocenjevanje od pet do osem tisoc izpitnih pol.

Pri pripravi maturitetnih izpitnih pol je najpomembnejsi kriterij objektivhost ocenjevanja. To v
primeru obveznega predmeta, kot je matematika, pomeni, da je treba naloge in navodila za
ocenjevanje pripraviti tako, da bosta maturanta iz Kopra in Murske Sobote za enako resitev naloge ali
bolje re¢eno za enak poskus in enako napako pri reSevanju prejela enako Stevilo tock, ¢eprav bosta
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njun izdelek ocenila nakljuéno izbrana zunanja ocenjevalca v Kranju in Novem mestu. Razumljivo je
torej, da nekatere teme in nekateri tipi nalog za ta namen niso najprimernejsi, zato se redkeje
pojavljajo na maturitetnih izpitih. Tu je resni¢na nevarnost, da bi v Zelji po ¢im boljSem uspehu na
maturi ucitelji nekatere vsebine zanemarili na rac¢un drugih. A to pomeni, da se niso drzali u¢nega
nacrta. Skladnost u¢nih nacrtov za gimnazije in kataloga znanja za maturo je poudarjena tako, da
maturitetni katalogi zajamejo vso snov iz u¢nih nacrtov. Pri matematiki v praksi to pomeni, da so vse
vsebine tako imenovanega sploSnega znanja preverjajo na osnovni ravni, na visji ravni pa tudi vsebine
posebnih znanj. lzbirnih vsebin maturitetni izpit ne preverja. Zaradi moznih razlik pri obravnavi
posebnih znanj po Solah je bila ob zadnji spremembi u¢nega nacrta uvedena izbirna naloga. Izbirnost
je po eni strani dobrodosla zaradi vsaj navidezne prijaznosti do kandidatov, po drugi strani pa prinese
nova vprasanja glede objektivnosti. Naslednja, morda zanimiva reSitev pri izpitu iz matematike, je
»aditivnost«, kar pomeni, da izpit na osnovni ravni prinese 80 tock, izpit na visji ravni z dodatno polo
omogoca doseganje dodatnih 40 tock, skupaj do 120 tock. Pri tem na¢eloma kandidat na visji ravni z
reSevanjem prve pole dobi enako Stevilo tock, kot bi jih dobil, ¢e bi opravljal izpit na osnovni ravni.

Pri dolo¢anju objektivne meje za ocene je najbolj problemati¢en interni del izpita, ki po definiciji
obsega 20 % ocene. Medtem ko so vse analize doslej pokazale visoko stopnjo objektivnosti
eksternega dela mature, so pri internem delu izpita zelo velika odstopanja internih meril po
posameznih Solah.

Vpliv mature na pouk

Kot je Ze omenjeno, kritiki maturi po krivici pripisujejo prevelik vpliv na delo v Soli, ceS da je
(pre)veliko ¢asa posvecenega pripravam na maturitetni izpit. Druga pogosta pripomba je, da je
zahtevani nivo znanja na maturi vsako leto niZji. V resnici so se standardi zahtevanih znanj z leti
nekoliko znizevali, kar je ob izrednem povecanju deleza populacije, ki je srednjesolsko izobraZzevanje
zakljuCevala z maturo, razumljivo. (Leta 1995 je maturo opravljajo 25 % populacije, leta 2012 Ze 40
%.) Dejansko gre za odraz splosnega stanja, ki na vseh ravneh izobraZevanja na racun »splosnega
uspeha, torej dviga povprecnih ocen in uspesnosti na vseh ravneh, marsikje dobesedno zanemarja
iskanje zares odli¢nih posameznikov in delo z njimi. Matura tu ne more veliko popraviti, pravzaprav je
ostala zadnji korektiv v sistemu.

Pozitivni povratni ucinki mature na delo v Solah so v poenotenju minimalnih standardov znanja pa
tudi v iskanju boljsih resitev pri povsem strokovnih podrobnostih. Konkretno so za mnoge predmete
na RIC-u izdali zbirke maturitetnih nalog, v katerih so »standardne« naloge. Pri matematiki je
pomembno tudi sodelovanje velikega Stevila zunanjih ocenjevalcev, ki po eni strani z usposabljanjem
pridobivajo enotna merila pri ocenjevanju, po drugi strani pa s svojimi odzivi in konstruktivnimi
komentarji pomagajo maturitetni komisiji pri delu.

Sklep

Matura v sedanji obliki je po osemnajstih letih postala nepogresljiv del nasega Solskega sistema.
Praksa je pokazala, da matura ustreza svojemu namenu, kar pa ne pomeni, da niso mozne in
potrebne izboljsave, seveda dobro premisljene in skrbno izpeljane.
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TEKMOVANJE V ZNANJU SLOVENSCINE ZA CANKARJEVO PRIZNANJE —
PISNO PREVERJANJE KRITICNEGA BRANJA PO JASNIH KRITERIJIH
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Kljucne besede: bralna zmozZnost, kriticno branje, navodila za razlagalni spis, kriteriji, dosezki,
Cankarjevo tekmovanje.

Bralna zmoZnost in zmozZnost tvorjenja razlagalnega spisa

Temeljna izhodis¢a razvijanja bralne zmoZnosti v povezavi s Cankarjevim tekmovanjem, ki jih komisija

vsako leto sproti objavlja in podrobneje razlaga v spletnih priporocilih, so:

e podrobno branje posameznih besedil in njihovo primerjanje;

e spoznavanje knjizevnega konteksta, tj. zvrstno-vrstnega, snovnega (npr. biografskega,
zgodovinskega, medijskega), smiselna uporaba knjiZzevnega znanja pri pripravi in pisanju naloge na
knjizevno temo (zvrstno-vrstne oznake, podatki o avtorjih, medbesedilne primerjave, ustrezno
citiranje, misli iz spremnih zapisov ipd.), saj znanje soustvarja bolj poglobljen odziv na besedilo;

e aktualizacija besedil, osebno vrednotenje njihove sporocilnosti in sloga, a hkrati s tem razvijanje
zmoznosti opisovanja, utemeljevanja, primerjanja lastnega razumevanja knjiZzevnosti s pogledom
avtorja, razvijanje zmoZnosti argumentiranega vrednotenja besedil ter njihove inovativne in
prepricljive interpretacije;

e seznanitev vseh tekmovalcev z merili za vrednotenje pisnih besedil — seznanitev je v tem smislu
bralnovzgojna in motivacijska, saj tekmovalcem pove, kako naj oblikujejo svojo subjektivho
interpretacijo besedila;

e razumevanje namena in podrobno branje povzemalnih navodil za pisanje pisne naloge; navodila
niso vprasanja in ne vkljuCujejo »samoumevnih nalog« (npr. Predstavi podatke o avtorju, oznako
dela in zanimivosti, pomembne za tvojo razlago, pazi na pravilnost in urejenost svojega besedila.).
Navezovanje na tovrstno znanje je del priprav na tekmovanje, zato v navodilih tovrstne usmeritve
niso nujne. Ne glede na to, da samoumevnih navodil ni, to ne pomeni, da tovrstnih odzivov
tekmovalcev ni mogoce ocenjevati: njihovi odgovori namre¢ niso le odzivi na povsem konkretno
pisno nalogo, ampak se vrednoti tudi obvladovanje drugih vsebin, in sicer skladno z merili za
vrednotenje bralc¢evega odziva.

Ze navedene usmeritve jasno kaZejo, da zahteva priprava na tekmovanje vi$jo stopnjo branja, torej
kriticno branje, s katerim ucenec oz. dijak presega zgolj subjektivno in pogosto nereflektirano
(impulzivno) odzivanje na prebrano besedilo. To je povsem v skladu s temeljnim namenom
tekmovanja: je priloZznost, da se boljSi ter za zahtevno branje in pisanje bolj motivirani bralci
preizkusijo v resevanju »knjizevnega problemag, tj. (1.) branja zahtevnega besedila, (2.) njegovega
raziskovanja in (3.) celovite, osebno zaznamovane, a hkrati argumentirane interpretacije. Pri tem
stopenjskem procesu imajo izjemno pomembno vlogo prav njihovi mentoriji, ki razvijajo literarno
branje tekmovalcev oz. njihove bralne strategije: »Branje literarnega besedila tako poteka od prvega
subjektivnega (doZivljajskega) sprejemanja, pri katerem so bralni ucinki bolj ali manj reducirani,
odvisni od subjektivne bral¢eve sheme, do globljega razumevanja in vrednotenja ob ponovitvah
branja. Tedaj opazamo prej prezrte sestavine, prodiramo globlje v besedilo, razvijamo argumentacijo
za svoje presoje in krepimo toleranco do presenetljivih resitev« (Krakar Vogel 2004: 24—25).

Zasnova tekmovanja, navodila in rezultati

Navodila za pisanje razlagalnega spisa na drzavnem tekmovanju 2011 (primer: 1. skupina (8. in 9.
razred 0S), besedili: O¢i (Andrej Makuc) in eno besedilo po izbiri, V: Navodila 2011), so upostevala
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temeljna izhodis¢a tekmovanja: neznanemu besedilu, tj. pesmi S. Vegri Ne bom odpiral ust, sta sledila
odlomka iz dveh knjig (A. Makuc: O¢i in I. Cankar: Vinjete) ter usmeritev tekmovalcev v:
e razlaganje podobe otroka v pesmi z upoStevanjem verza, ki se dvakrat ponovi,
e povezovanje in primerjanje sporocilnosti pesmi, obeh odlomkov in obeh celovitih besedil na
podlagi klju¢nih besed (pravila, pricakovanja in dejanja),
e osebno vrednotenje ucinka besedil in
e oblikovanje izvirnega naslova za spis, ki besedila povezuje.

Navodila so bila zelo zahtevna, saj gre za drzavno tekmovanje najboljsih bralcev in razmisljujocih
piscev, ki se ga, kot doloc¢a 30. ¢len pravilnika (Pravilnik 2010: 10), udelezi »do 7 % udelezencev
podro¢nega tekmovanja iz posamezne tekmovalne skupine«. Letos se je drzavnega tekmovanja
udelezilo skupaj 132 osmo- in devetoSolcev, kar je 2,5 % vseh prijavljenih udelezencev Solskega
tekmovanja in 0,37 % celotne populacije osmo- in devetoSolcev v tem 3olskem letu. Njihove dosezke
prikazujejo preglednica in oba grafa:

Stevilo Povprecno Standardni Minimalno Maksimalno
tekmovalcev Stevilo tock odklon Stevilo tock Stevilo tock
8. razred 58 28.21 7.95 13.00 46.00
9. razred 74 28.96 8.86 12.00 48.00
Stevilo tekmovalcev po uspehu Stevilo tekmaovalcev po uspehu

13% 27% 40% 53% 67% 80%  93% 13% 27% 40% 53% 67% 80% 93%

8. razred 9. razred

Podatki kaZejo, da se dosezki osmo- in devetoSolcev bistveno ne razlikujejo; v obeh podskupinah je
povprecno Stevilo to¢k primerjivo, razpon med minimalnim in maksimalnim Stevilom tock pa kaze, da
so navodila dobro locila slabse tekmovalce ob boljsih (in najboljsih) — obcutljivost preizkusa je bila
torej primerna. Vprasanje, ali je doseZeno (povprecno) stevilo tock dober ali slab rezultat, je
nesmiselno: »Stevilo tock, ki jih u¢enec doseze na preizkusu znanja, je t. i. surovi rezultat. Na podlagi
takega rezultata pa ni mogoce sklepati, kakien uspeh je u€enec dosegel« (Zagar 2002: 19). Stevilo
tock je, predvsem kadar gre za tekmovanje najboljsih bralcev, nujno razlagati glede na zahtevnost
preizkusa ter interpretacijo, ki jo ta zahteva: navodila za pisanje razlagalnega spisa so od tekmovalcev
pricakovala tako odziv na neznano besedilo kot zaznavanje, razlago in povezovanje besedilnih
podrobnosti (npr. motiv o¢i) — vse to v povezavi z utemeljenim osebnim vrednotenjem prebranega;
vse to je za tekmovalca zahteven, a ne neobvladljiv »knjizevni problem«.

Koliksen je vpliv posameznih kriterijev na konc¢no uvrstitev tekmovalcev?

A — RAZUMEVANIJE — do 20 tock

Razumevanje je najpomembnejsi kriterij, po katerem se ocenjujejo razlagalni spisi, na kar kaze ze
Stevilo tock, ki jih lahko osvoji tekmovalec (20 tock in ne 10 kot pri drugih treh kriterijih).
Razumevanje kot kriterij zajema:

e razumevanje obeh celovitih besedil, ki jih berejo tekmovalci in
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e razumevanje navodil za pisanje, tj. odzivanje na povsem konkretne zahteve vsakokratne pisne
naloge.

Razmerje med moznimi tockami v letosnjih navodilih za vrednotenje spisov drzavnega tekmovanja

izraza pri¢akovanje, da naj bi bili spisi uravnotezeno dvodelni, zajeli naj bi:

e razlago pesmiin odlomkov ter

e razlago teme prebranih del s primerjavo med besedili — ta naj bi razvrscala spise na boljse in
slabse, saj gre za povezavo sporocilnosti pesmi (ki je ni tezko zaznati) in obeh odlomkov s
prebranimi besedili.

Na podlagi prvega kriterija se lahko presoja tudi zaznavanje specifike obeh odlomkov ter predvsem
ustrezne, razumljive povezave med besedili na ravni teme ali besedilnih podrobnosti. Verjetno je, da
so slabse ocenjeni spisi bodisi podrobno razlagali pesem, nato pa v njih ni bilo najti prehoda k
besedilom, bodisi so se osredotocili na povzemanje vsebine del brez jasnega temelja za primerjavo
med besedili.

1. naloga; =0.92; avg.=10.28; std.=4.08

o = N W B O O N @ ©
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Kriterij A: 8. razred 9. razred

Oba grafa' sta zanimiva: kaZeta na to, da je ve¢ja skupina spisov dosegla $tevilo totk okrog polovice;
to pomeni, da so se tekmovalci te skupine dosezkov odzvali le na del navodil, npr. ali le razloZili
pesem ali le povzeli vsebino prebranih knjig. Vecja skupina spisov je dosegla dve tretjini tock
razumevanja — ti spisi so vklju¢evali ve¢ odziva na kompleksno nalogo razumevanja navodil in del, ne
le interpretacijo pesmi oz. prebranih knjig. Zanimiv je tudi korelacijski koeficient (r); ta pove, koliko
ocenjevalni kriterij vpliva na konéno uvrstitev tekmovalca (r = 1 pomeni, da se tekmovalci Ze na
podlagi enega kriterija razvrstijo tako kot pri preizkusu kot celoti, r = 0 pomeni, da kriterij ne vpliva na

v

0,92) — razumevanje torej med vsemi kriteriji najbolj vpliva na kon¢no uvrstitev tekmovalcev.

B — UPORABA KNJIZEVNEGA ZNANJA — do 10 tock

Uporaba knjizevnega znanja je sestavni del tvorjenja razlagalnega spisa oz. eseja, zato v navodilih
tekmovalcev ni treba posebej opozarjati na to, da v svoje razpravljanje o besedilih vkljuCujejo tudi
podatke in posplositve ter da izrazje uporabljajo ustrezno — tudi tega, da naj pisejo (v slovenscini)
slogovno ustrezno in v skladu s pravopisom, ni v navodilih, saj je taka zahteva samoumevna. Prvine za
vrednotenje knjiZevnega znanja so zajemale poznavanje avtorjev in del, rabo virov ter literarnovednih
pojmov. Predstavitev avtorjev je bila lahko »dodatek« k razmisljanju o temi besedil (npr. v uvodu ali
zakljucku spisa), rabo ustreznih poimenovanj je tekmovalec dokazoval v celotnem spisu.

'7a posredovane podatke v tej obliki se zahvaljujem doc. dr. MatjaZzu Zeljku (Univerza v Ljubljani, Fakulteta za matematiko
in fiziko).
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2. naloga; =0.59; avg.=5.74; std.=2.00 2. naloga; =0.72; avg.=6.20; std.=2.35
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Kriterij B: 8. razred 9. razred

Ta kriterij je glede na korelacijski koeficient vosmem (r = 0,59) na Cetrtem, v devetem (r = 0,72) pa na
tretjiem mestu; to pomeni, da »zgolj« poznavanje dejstev ne zagotavlja visoke uvrstitve — lahko bi
rekli, da se razlagalnega spisa za Cankarjevo tekmovanje ne da »nauciti na pamet«. Korelacijski
koeficient je Se vedno visok, predvsem v 9. razredu; tekmovalci so torej vedeli, da morajo v spis
vkljuditi tudi knjiZzevno znanje (ve¢inoma so dosegli polovico tock ali vec), pri tem pa so bili uspesnejsi
devetosolci (deset jih je doseglo vse tocke).

C - PREPRICLJIIVOST OSEBNEGA ODZIVA — do 10 to¢k

Kriterij, ki je meril osebno vrednotenje, je zajel komentar ucinkovitosti besedil, pri tem se je
pricakovalo utemeljevanje trditve o lastnem doZivljanju in vrednotenju besedil. V ta okvir je sodilo
tudi tehtanje izvirnosti naslova spisa, ki naj bi smiselno povezal vsa besedila (na podlagi
tekmovalceve interpretacije), dodatne tocke so bile predvidene tudi za vse, Cesar ni mogoce
predvideti vnaprej, se je pa povezovalo s temo razpravljalnega spisa, npr. navezovanje tematike na
sodobni svet, razlicne subjektivne komentarje, lastne izkusnje ...

3. naloga; =0.81; avg.=5.45; std.=2.10 3. naloga; r=0.89; avg.=5.54; std.=2.05
15 ittt s
L 10 -
5 . eenede- ' . B
ol o [l
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Kriterij C 8. razred 9. razred

Korelacijski koeficient kaZe na to, da je kriterij osebnega odziva oz. vrednotenja prebranih besedil po
pomenu na drugem mestu (blizu je prvemu kriteriju). Vedina uéencev je bila zmoZna pokazati
ustrezno raven prepricljivega osebnega odziva na besedili (ne le z izvirnim naslovom), saj sta kar dve
tretjini tekmovalcev v obeh skupinah dosegli vsaj polovi¢no Stevilo tock.

C — ZGRADBA BESEDILA IN JEZIKOVNA PRAVILNOST — do 10 to¢k

Zadnji kriterij zajema jezikovno pravilnost, slogovno ustreznost ter ustrezno zgradbo spisa; merila na
vseh stopnjah tekmovanja so bila enaka.
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4. naloga; =0.72; avy.=6.74; std.=1.81 4. naloga; =0.69; avg.=6.86; std.=1.70
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Kriterij C 8. razred 9. razred

Korelacijski koeficient uvrSc¢a ta kriterij na tretje mesto v osmem in na cetrto v devetem razredu;
jezikovna pravilnost in slogovna ustreznost ter zgradba besedila vplivajo na uvrstitev tekmovalcev, a

ne

v prevladujo¢em delezu. DoseZene visoke tocke kaZejo na to, da so tekmovalci zmoZni napisati

jezikovno in slogovno zelo kakovostno besedilo.

Sklep

Cankarjevo tekmovanje kot oblika zunanjega preverjanja bralne zmoZnosti zahteva razvito
zmoznost kriticnega branja, ki jo dosezejo tekmovalci med pripravo na tekmovanje in z
napredovanjem po zahtevnostnih ravneh od Solskega do drzavnega tekmovanja.

Najpomembnejsi kriterij za razvrscanje tekmovalcev je razumevanje (prebranih besedil in pisne
naloge), temu sledi osebni odziv, knjizevno znanje ter jezik in slog sta na tretjem oz. etrtem
mestu.

Rezultati in predvsem najboljSi spisi dokazujejo, da zahtevna pisna naloga na drZavnem
tekmovanju nikakor ni prezahtevna; dokazujejo pa tudi to, da ne glede na izbiro problemske teme
Tekmovanje iz slovens¢ine za Cankarjevo priznanje vsekakor ostaja pomembna oblika razvijanja
bralne kulture, saj »si prizadeva za kreativno sintezo znanja in ustvarjalnosti, tekmovalci pa po
doZivljanju, razumevanju in vrednotenju literarna besedila tudi aktualizirajo« (Pecjak, Grosman,
Bucik, Gomivnik Thuma, Stritar 2011: 29).

Viri
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ANALIZE DODANE VREDNOSTI V SREDNJIH SOLAH

dr. Gasper Cankar
Drzavni izpitni center
gasper.cankar@ric.si

Kljuéne besede: dodana vrednost, orodje za analizo, srednje Sole, analiza po nalogah.

Uvod
Srednje Sole v Sloveniji imajo Ze nekaj ¢asa na voljo racunalniski program Orodje za analizo
izkazanega znanja ob zakljucku srednje sole, v katerem si lahko interaktivno pripravijo razli¢ne analize
podatkov zunanjih preverjanj znanja za svoje dijake in jih primerjajo s primerljivimi podatki za celotno
Slovenijo. V nadaljevanju bodo predstavljene novosti v racunalniSkem programu, ki predstavljajo
nadgradnjo in razsiritev moZnosti za pripravo Se boljsih povratnih informacij.
Orodje za analizo izkazanega znanja ob zakljuc¢ku srednje Sole je ra¢unalnisSka aplikacija, ki je srednjim
$olam dostopna Ze daljsi ¢as®>. Omogoca jim pripravo prikrojenih analiz rezultatov splo$ne/poklicne
mature za njihove dijake in potem primerjavo s skupnimi podatki za celo Slovenijo. Doslej je aplikacija
omogocala (Urank in Zupanc 2007):

- Analizo splosnega uspeha na maturi in v zaklju¢nem letniku srednje Sole

- Analizo uspeha pri predmetu po (maturitetnih) ocenah (tudi to¢kovnih)

- Analizo uspeha pri predmetu po zaklju¢nih ocenah v zaklju¢nem letniku

- Analizo uspeha pri predmetu na maturi v odstotnih tockah (tudi po posameznih delih izpita).
V nadaljevanju bosta predstavljeni novosti, ki v marsicem nadgrajujeta celotno funkcionalnost
aplikacije in povecujeta njeno uporabno vrednost z vidika vsebinske analize dosezkov dijakov. Za
uporabo omenjenih novosti je potrebno aplikacijo posodobiti oziroma na novo namestiti, gesla za
dostop in uporabo pa ostajajo enaka.

Dosezki po nalogah

Ena od povsem novih analiz, ki jih omogoca aplikacija, je analiza dosezkov dijakov po posameznih
nalogah. Podobno kot pri ostalih analizah je moZno podatke po dolocenih kriterijih omejiti in tako
prikrojiti izpise za razlicne podskupine dijakov (po razredih, spolu ipd.). Enako kot pri ostalih analizah
je moZno po istih kriterijih izraunati statistike za celoten vzorec kandidatov, ki so posamezno nalogo
re$evali in tako primerjati izbrane dijake z vsemi sovrstniki v Sloveniji. Ce utitelj z javne spletne strani
Drzavnega izpitnega centra (www.ric.si) sname tudi maturitetni izpit, katerega podatke pregleduje,
ima mozZnost pripraviti vsebinsko analizo. Razli¢na odstopanja povprecnih dosezkov izbranih dijakov
pri posameznih nalogah lahko poveZe z znanji in vsebinami, ki so jih posamezne naloge zahtevale od
dijakov. Tako lahko ugotavlja, katera znanja so usvojili in v kakSni meri in pri katerih vsebinah bi
mogoce kazalo vnesti izboljSave v poucevanje. Tovrstna analiza je pravzaprav lahko osnova za
refleksijo in samoevalvacijo posameznega ucitelja oziroma skupine uciteljev istega predmeta. Velja
opozoriti, da je zaradi nacina izvedbe in zbiranja podatkov ta analiza na voljo le za sploSno maturo, pri
poklicni maturi pa DrZavni izpitni center podatkov po nalogah za vse kandidate nima.

Dodana vrednost znanja

Druga novost so prikazi dodane vrednosti znanja, ki jih lahko izracunamo za izbrano skupino dijakov.
Osnovo za izracune dodane vrednosti predstavljajo na eni strani podatki nacionalnega preverjanja
znanja v 9. razredu osnovne Sole in na drugi strani rezultati mature za iste dijake.

Ideja o prikazovanju 'dodane vrednosti' izhaja iz kritik o analizah rezultatov posameznih preizkusov
znanja (SCAA 1994). Racunanje povprecij Sol (iz rezultatov razli¢nih preizkusov znanja) in njihovo
primerjanje med razli¢nimi Solami ni dober indikator o kakovosti poucevanja na Soli, saj je mocno

2 Orodje se pogosto pojavlja pod oznako ALAT, kar je angleska kratica prevedenega imena (Analysis of Learning Analytic
Tool).
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odvisno od tega, s kakSnim znanjem so ucenci na posamezno $olo prisli. Ker so med Solami velike
razlike v tem, kateri u€enci so na posamezni Soli, primerjava dosezkov dijakov ne odraza le vloZenega
dela uciteljev in dijakov na tej Soli, ampak tudi izhodis¢nih razlik med skupinami ucencev na
posameznih Solah. Povedano preprosto — Sola, ki vpise boljSe dijake, bo tipi¢no dosegla visje dosezke,
Ceprav Solski proces ne bo nujno boljsi.

Ce poznamo dosezke uencev ob prihodu v srednjo %olo, lahko z njihovo pomogjo enakovredneje
primerjamo dosezke dijakov na koncu srednje Sole. Korekcija nam namre¢ omogoca Sole postaviti na
isto izhodisce in ugotavljati, na katerih Solah so dijaki v stirih letih bolj napredovali.

Vel o analizah dodane vrednosti lahko zainteresirani najdejo v strokovni literaturi (npr. Lissitz 2006)
veliko informacij na enem mestu pa ponuja tudi publikacija, ki jo je izdal OECD (2008) in katere
prevod smo izdali na Drzavnem izpitnem centru (OECD 2012).

Primer dodane vrednosti Sole v Orodju za analizo doseZkov

V Orodju za analizo dosezkov sta uporabljena dva pristopa k merjenju dodane vrednosti Sol. Oba
temeljita na ugotavljanju napredka posameznega ucenca, ki je opredeljen kot razlika med dejanskim
dosezkom in napovedanim dosezkom. Po metodi linearne regresije napovedane dosezke izraza
linearna premica, ki je izracunana s pomocjo linearne regresije na podlagi podatkov za vse ucence, ki
so imeli pri danem predmetu tako dosezek na NPZ kot pri maturitetnem izpitu. Po metodi mediane
se Crta, ki povezuje napovedane dosezke, izracuna tako, da se dosezke vseh ucencev na predhodnem
merjenju (NPZ) najprej uredi od najmanjSega do najvecjega. Nato se dosezke razdeli v vec¢ skupin in
za vsako se izracuna mediano dosezkov na drugem merjenju (dosezki na maturitetnem izpitu).
Mediane posameznih skupin med sabo poveZemo s ¢rto, na spodnji in zgornji meji pa se crta
nadaljuje skladno s trendom zadnjih dveh skupin. Z interpolacijo (ali ekstrapolacijo pod mediano prve
in nad mediano zadnje skupine) se izraCuna napovedani doseZek za posamezne ucence. V orodju za
analizo je moZno na grafu v vsakem trenutku izrisati tako regresijsko premico kot ¢rto median in tako
videti razliko med obema pristopoma. Zaradi razlik med pristopoma pa se v izracunih dodane
vrednosti (napredka Sole) metoda mediane uporablja pri predmetih z vecjim Stevilom kandidatov,
linearna regresija pa pri manjsih.

Tako v primeru linearne regresije kot v primeru metode mediane izrisana ¢rta predstavlja tipicni
napredek v celotni populaciji. Razlika med dejanskim in napovedanim dosezkom pri posameznem
ucencu izraza njegov relativni napredek glede na ucence, ki so izkazali podoben doseZek na prvem
merjenju. Ce je razlika negativna, ne pomeni, da je u¢enec v znanju nazadoval, pomeni pa, da je
vecina uéencev s podobnim dosezkom na prvem merjenju (NPZ) na drugem merjenju (maturitetni
izpit) pokazala vec.
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Analiza dodane vrednosti - slovenséina pri SM
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I?ri:wa: st.kandidatov: 7144; delez povezanil: 0,95; povprecen dosezek SM: 67,61 NPZ: 79,72
Sola: st.kandidatov: 108; delez povezanih: 0,69; povprecen dosezek SM: 65,79 NPZ: 74,34
Parametri dodane vrednosti: napredek: 0,43; odklon: 7,83; napaka vzoréenja: .75

Na sliki 1 so prikazani konkretni dosezki dijakov na maturitetnem izpitu, medtem ko napovedane
dosezke kaze crta po metodi median (rumena).

Dodana vrednost (DV) za Solo se izrauna kot povprecje razlik med dejanskim (Y; ) in napovedanim

dosezkom ( ¥; ) uencev te 3ole.

Z(Yi - yu)
N

DV =

Analize dodane vrednosti (za posameznega ucenca ali za Solo) so tako relativne — izraZajo razlike med
dejanskim dosezkom in dosezkom primerljive populacije.

Parametri dodane vrednosti:

DV - dodana vrednost S3ole, izracunana kot aritmeticna sredina razlik med dejanskimi in
napovedanimi dosezki kandidatov na tej Soli. IzraZzena je v odstotnih tockah izbranega maturitetnega
izpita. Npr. Sola z DV=1 je imela kandidate, ki so v povprecju dosegli na izbranem maturitetnem izpitu
za eno odstotno tocko vec kakor primerljivi kandidati v drzavi (primerljivi glede na izbran dosezek
NPZ).

Standardni odklon — standardni odklon razlik, iz katerih je izracunana DV na tej Soli. Visoka vrednost
pomeni, da so si kandidati v svojih odstopanjih od napovedanih vrednosti zelo razli¢ni, nizka vrednost
pomeni, da so njihova odstopanja bolj homogena.

Standardna napaka — standardna napaka aritmeti¢ne sredine (dodane vrednosti). Glede na Stevilo
kandidatov na tej Soli in na razlicnost njihovih odstopanj med dejanskimi in napovedanimi
vrednostmi vidimo, kako zanesljiva je ocena dodane vrednosti. Vedno lahko re¢emo, da bi bila 'prava’
dodana vrednost za Solo (ki bi jo izracunali na zelo velikem vzorcu) s priblizno 66 % verjetnostjo v
obmocju ene standardne napake okoli dejansko izracunane dodane vrednosti.

Zakljucek

Orodje za analizo izkazanega znanja ob zaklju¢ku srednje Sole z nadgradnjo Solam ponuja nove vire
informacij o znanju njihovih dijakov. Vpogled v dosezke po posameznih nalogah omogoca vsebinsko
analizo znanja dijakov, saj je moZno sklepati o vsebinah, ki jih obvladujejo bolje, in tistih, pri katerih
imajo vec tezav. Primerjave so relativne glede na vse (primerljive) dijake v Sloveniji.
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Analiza dodane vrednosti nam kaZe, kako so se dijaki odrezali na maturi glede na njihove dosezke ob
koncu osnovne Sole. Napredek posameznika ali dodano vrednost Sole (povprecen napredek) lahko
primerjamo s povprecjem vseh (primerljivih) kandidatov v Sloveniji.

Obe vrsti informacij skusata Solam nuditi objektivne podatke za uporabo v notranjih procesih vecanja
kakovosti in samoevalvacije.

Viri:

e Lissitz, R. (2006). Longitudinal and value added models of student performance. Maple Grove Minn.: JAM
Press.

e OECD. (2006). Measuring Improvements in Learning Outcomes: Best Practices to Assess the Value-Added of
Schools. Paris: OECD.

e OECD. (2008). Merjenje izboljsav pri uc¢nih doseZkih: Dobre prakse za presojanje dodane vrednosti Sol.
Ljubljana: Drzavni izpitni center.

e SCAA (1994). Value Added Performance Indicators for Schools. London, UK: School Curriculum and
Assessment Authority.

e Urank, M. in Zupanc, D. (2007). Orodje za analize izkazanega znanja ob zakljucku srednje Sole. Ljubljana:
Drzavni izpitni center.
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NPZ KOT INSTRUMENT ZA LONGITUDINALNO SLEDENJE MATEMATICNEGA ZNANJA

dr. Zlatan Magajna, Pedagoska fakulteta, Univerza v Ljubljani
dr. Amalija Zakelj, Zavod RS za $olstvo
zlatan.magajna@pef.uni.lj.si; amalija.zakelj@zrss.si

Kljuéne besede: Nacionalno preverjanje znanja, zunanje preverjanje, longitudinalno sledenje znanja,
pisni preizkusi iz matematike.

Uvod

Nacionalni preizkusi znanja oz. Nacionalna preverjanja znanja (NPZ) so bila uvedena z devetletno
osnovno Solo leta 2002. Izvajajo se v razli¢nih razredih in pri ve¢ predmetih, v prispevku pa se bomo
omejili le na preizkuse iz matematike ob zakljucku devetletnega Solanja. Pri tem je potrebno lociti dve
obdobiji: obdobje do vklju¢no leta 2005 in obdobje po letu 2005, ko se je spremenila zakonodaja, ki
ureja podrocje zunanjega preverjanja.

Neposredna longitudinalna primerjava dosezkov pri NPZ ni mogoca iz vsaj dveh razlogov. Prvic, ker se
koncepta preizkusov NPZ v prvem in drugem obdobju v dolo¢enih vidikih pomembno razlikujeta. V
prvem obdobju je bil namen preizkusov ugotavljanje doseganja (predvsem minimalnih in temeljnih)
standardov znanja ob koncu devetletnega Solanja, uspeh na NPZ je predstavljal del Solske ocene,
uspesnost na NPZ je bila pogoj za zakljuéek Solanja. V drugem obdobju so bili zasledovani tudi
zahtevnejsi standardi, uspesnost na NPZ pa ni vplivala na Solsko oceno in zakljuéek Solanja, bolj kot v
prvem obdobju pa je bila poudarjena informativna in formativna vloga preizkusa. V prvem obdobju je
bila uspeSnost na NPZ pomemben kriterij ob morebitni omejitvi vpisa na posamezne srednje 3ole, v
drugem obdobju se to zgodi le izjemoma. V prvem obdobju so se NPZ udeleZili u¢enci Sol, ki so v
tretjem triletju poskusno izvajale devetletni program, v drugem obdobju se poskusa udeleZujejo
ucenci vseh Sol. Bolj kot navedeni vidiki pa so pomembne razlike v namenu preizkusa. Drugi razlog,
zaradi katerega neposredna longitudinalna primerjava dosezkov pri NPZ ni mogoca, izhaja iz
namenov preizkusa, saj niti v prvem niti v drugem obdobju ni bil namen preizkusa primerjava
matemati¢nega znanja med generacijami, ki so zakljuCile devetletno Solanje. Tudi znotraj
posameznega obdobja v preizkusih ni nalog, ki bi bile med seboj lahko neposredno primerljive. Ker so
se nameni in okoliS¢ine preizkusov spreminjali, ne preseneca dejstvo, da se je uspesnost ucencev v
obdobju izvajanja NPZ spreminjala (Tabela 1).

Leto 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 |2009 | 2010

Odstotni delez
ucencev, ki so dosegli | 74.06 | 88.78 | 67.12 | 71.25 | 57.75 | 52.97 | 55.37 | 53.53 | 51.37
nad 50% tock

Tabela 1. Delezi devetoSolcev, ki so na NPZ iz matematike presegli 50 % moznih tock

Primerjava uspesnosti u¢encev na NPZ

Glede na okolis¢ine so pri¢akovano v drugem obdobju izvajanja NPZ iz matematike povprecni dosezki
(v smislu deleza doseZenih tock na preizkusu) niZji kot v prvem obdobju. Vendar pa je po drugi strani
med preizkusi NPZ iz matematike v celotnem obdobju dovolj podobnosti, ki omogocajo
longitudinalno sledenje dosezkov ucencev na preizkusih in primerjavo med dosezki u¢encev v prvem
in drugem obdobju. To je omogocila predvsem metodologija priprave, izvajanja in dokumentiranja
preizkusov, ki se v vsem obdobju ni bistveno spremenila, prav tako se niso bistveno spremenili izgled
preizkusnih pol, stevilo nalog, nacin zastavljanja nalog ter sama izvedba preizkusa.

Pri sledenju uspesSnosti ucencev na NPZ pri predmetu matematika nas je predvsem zanimala
primerjava med prvim in drugim obdobjem izvajanja preizkusov. Longitudinalno primerjavo
uspesnosti na NPZ smo izvedli v treh korakih. V prvem koraku smo primerjali strukturo preizkusov. Pri
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tem smo upostevali ve¢ parametrov: naloge in dele nalog smo klasificirali glede na razred obravnave
vsebine, standard znanja, obliko zastavitve naloge (odprta, polodprta, zaprta), taksonomsko raven
naloge, zajeto tematsko podrocje naloge, vrsto konteksta in povezovalnost naloge. Na primer pri
vrsti konteksta smo za posamezno nalogo oz. dele nalog opredelili, ali je naloga zastavljena v
matematicni simboliki (npr. simbolno podana enacba, ki jo je potrebno resiti), ali gre za besedilno
zastavljeno nalogo o matematicnih objektih (npr. opis zahtevane konstrukcije), ali pa gre za besedilno
zastavljeno nalogo o nematematicnih objektih (npr. besedilni problem iz vsakdanjega Zivljenja).

Struktura preizkusov se v pogledu taksonomskih ravni med leti ni razlikovala, saj je v vsem obdobju
veljal enak dogovor o delezih nalog posameznih ravni. Sicer pa smo pri vseh obravnavanih parametrih
ugotovili, da se je struktura preizkusov z vidika posameznih parametrov med obdobjema statisticno
pomembno razlikovala. Kot zgled naj opiSemo strukturo nalog glede na prej omenjeno vrsto
konteksta v nalogi. Kot je razvidno iz slike 1, je v obdobju po letu 2006 na preizkusih pomembno
(stopnja pomembnosti p<0.01) vec besedilno zastavljenih nalog, predvsem takih v nematemati¢nem
kontekstu. Podobno je v drugem obdobju v primerjavi s prvim ve¢ nalog odprtega tipa, vec
problemskih nalog, vec¢ nalog, ki hkrati zajemajo ve¢ matematic¢nih vsebin.

Od 2006

Do 2005 |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

H Simbolni ® Besedilni Nematematicni

Slika 1. Primerjava deleZev nalog v razlicnih kontekstih med dvema obdobjema izvajanja NPZ

V drugem koraku smo strukturo nalog glede na dani parameter povezali s povprecnimi dosezki
ucencev pri reSevanju nalog posameznih kategorij parametra. V zgornjem primeru se je izkazalo, da
je bila (v celotnem obdobju) povprecna uspesnost pri reSevanju simbolno zastavljenih nalog 68 %, pri
reSevanju besedilnih nalog v matematicnem kontekstu 58 %, pri reSevanju besedilnih nalog v
nematemati¢cnem kontekstu pa 54 %. Vidimo torej, da je bilo v drugem obdobju pomembno vec
nalog iz kategorij, kjer ucenci dosegajo niZjo uspesnost. To je bil sploSen vzorec pri vseh obravnavanih
parametrih. Z izjemo parametra taksonomska raven so bile pri vseh parametrih v strukturi nalog med
obdobjema pomembne razlike, in sicer so bili v drugem obdobju v vecjem deleZzu zastopane
kategorije, kjer ucenci dosegajo niZjo uspesnost. Z drugimi besedami — preizkusi NPZ so v drugem
obdobju nedvomno zahtevnejsi v smislu, da vsebujejo vec nalog take vrste, pri katerih ucenci nasploh
dosegajo nizjo uspesnost.

V tretji fazi smo primerjali strukturo izkazanega matematic¢nega znanja med obema obdobjema. Za
vsakega od obravnavanih parametrov smo z dvosmerno analizo variance primerjali uspesnost
ucencev glede na dva faktorja: glede na obdobje izvajanja (do leta 2005 ali po 2006) in glede na
kategorije posameznega parametra. Za zgled prikaZimo izraun za prej omenjeni parameter
konteksta naloge. Iz tabele je razvidno, da se uspesSnost reSevanja nalog pomembno razlikuje med
obdobjema (p=0.000) in tudi med kategorijami konteksta (p=0.001). Ni pa interakcijskega vpliva med
obdobjem izvajanja in vrsto konteksta.

Primer konteksta ilustrira splosni vzorec, ki smo ga zaznali pri vseh parametrih. Z manjso izjemo pri

taksonomskih ravneh ni bilo nikjer zaznati interakcijskega vpliva med posameznim parametrom in
obdobjem izvajanja.
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Izvor Ss df MS F p
OBDOBJE [1.907 |1 1.907 [45.7 |.000
KONTEKST|.642 |2 321 (7.7 .001
OBDOBIJE

* g'ZSE' 2 (2)'22E' 545 |.580
KONTEKST

Tabela 2. Rezultati dvosmerne analize variance rezultatov NPZ iz matematike za faktorja obdobje in vrsta konteksta

Povprecni IT nalog glede na tip odgovora

T\\I

Povprecni IT

Obdobje

u Do2005

4 Od 2006
Simbalni Besedilni Nematematicni

Vrsta kenteksa

Slika 2. Rezultati dvosmerne analize variance rezultatov NPZ iz matematike za faktorja obdobje in vrsta konteksta

Rezultati NPZ iz matematike v drugem obdobju so torej posledica dveh neodvisnih ucinkov. Prvi
ucinek je struktura matemati¢nega znanja (tj. relativna uspesSnost reSevanja nalog posameznih
kategorij), ki se ne razlikuje med prvim in drugim obdobjem. Drugi ucinek pa so dejavniki, ki so
povzrocili sistemati¢no zniZzanje dosezkov na preverjanjih v drugem obdobju. Eden od teh dejavnikov
je zagotovo ta, da so v drugem obdobju preizkusi zahtevnejsi, so pa seveda Se drugi razlogi, ki smo jih
omenili v uvodnem delu.

Longitudinalna analiza preizkusov NPZ iz matematike v obdobju 2002—2010 je pokazala, da se v tem
obdobju ni spremenila struktura matemati¢nega znanja nasih ucencev in da je eden od vzrokov za
nizjo uspesnost na preizkusih vecja zahtevnost preizkusov. Na osnovi rezultatov pa ne moremo soditi
o spremembah v ravni matemati¢nega znanja nasih ucencev ob koncu devetletnega Solanja. Na sreco
si lahko do neke mere pomagamo z mednarodnimi primerjalnimi raziskavami znanja, v katerih
sodeluje Slovenija. Kot je znano, te raziskave ne izkazujejo kakega upada znanja nasih ucencev v
obdobju 2002—2010. Preizkusi NPZ iz matematike kljub veljim spremembam v namenih in
okolis¢inah njihovega izvajanja torej omogocajo doloéeno longitudinalno analizo dosezkov, predvsem
zaradi domisljene metodologije izdelave preizkusov, ki se v celotnem obdobju ni bistveno
spreminjala.
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I.  VPLIV EKSTERNEGA PREVERJANJA IN OCENJEVANJA ZNANJA NA
SOLSKO PRAKSO IN UCNE REZULTATE/DOSEZKE

VPLIV MATURE NA SOLSKO PRAKSO OCENJEVANJA IN DOSEZKE

dr. Stane Andolsek
Gimnazija Poljane Ljubljana
stane.andolsek@gimnazija-poljane.com

Matura je prinesla nekaj pozitivnih prvin. Zunanje preverjanje namrec lahko vpliva na prizadevanje za
zagotavljanje enake kakovosti znanja ne glede na 3olo, ki jo dijakinja oz. dijak obiskuje. Ena od
bistvenih zahtev javnega Solstva je ravno zahteva po zagotavljanju enake kakovosti znanja istega
srednjeSolskega programa vsem dijakinjam in dijakom, ne glede na kraj bivanja in Sole, ki jo obiskuje,
kar lahko vpliva na pravi¢nost in enakopravnost v Solanju.

Matura ravno tako vpliva na enakopravnost v ocenjevanju uénih dosezkov znotraj Sol, saj matura
postavlja merila, ki jih morajo profesorice in profesorji upostevati tudi pri poucevanju in ocenjevanju
v razredu. Glede na to, da so kriteriji ocenjevanja za vse dijakinje in dijake enaki, se povecuje tudi
obcutek postenosti glede pridobljenih ocen, saj niso odvisne od »slovesa« Sole.

Matura je tudi spodbuda dijakinjam in dijakom za vlaganje dodatnih naporov. Hkrati pa tudi
zmanjsuje pojave notranjih pritiskov na ocene (s strani starSev in dijakov), saj se morajo spopasti z
neznanim zunanjim ocenjevalcem.

Matura lahko zagotovi vecjo objektivnost ocenjevanja, zlasti ¢e se zagotovi visoko usposobljena
skupina ocenjevalcev.

Matura prinasa tudi nekaj slabosti, ki bi jih bilo treba pri preoblikovanju kar najbolj upostevati
(Ceprav jih v celoti verjetno ne bomo odpravili).

Kot slabosti vidim na primer:

e Visje taksonomske ravni znanja so na maturi tezko dovolj objektivirano merljive, in se jih tudi kaj
rado izpusca pri postavljanju vprasanj in maturitetnih zahtev. Tako je pri maturi prisotna teznja k
lazje preverljivim znanjem (lazje legitimiranje oz. utemeljevanje ocen), premalo je premisljen
problem razmerja med objektivnostjo in veljavnostjo ocenjevanja — potrebno bi bilo razvijati
nacine ocenjevanja, pri katerih bi se ocenjevalo za znanstveno disciplino bistvena znanja, pa tudi
bolj zahtevna in kompleksna znanja.

e Pouk v razredu je naravnan le Se na uspeh pri maturi, nematuritetne vsebine, aktualna dogajanja,
kreativno delo z dijaki in tudi oblike pouka, ki so ¢asovno zahtevnejSe se izpusca - pouk je
storilnostno naravnan in usmerjen k maturitetnim zahtevam (eksplicitna znanja - nastej, navedi,
opredeli, kdo je kaj rekel, napisal, kdaj je bil kak dogodek, kako se kaj imenuje itd.).
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Matura omejuje avtonomijo uciteljic in uciteljev — $e posebej ker je tako zasnovana, da usmerja k
manjSemu poudarku na globlje razumevanje in povezovanje znanja.

Matura je v organizacijsko-izvedbenem smislu zahtevan finan¢ni zalogaj.

Nematuritetni predmeti (tisti, ki jih dijak oz. dijakinja ni izbral/a) so potisnjeni ob stran — to pa ima
lahko za posledico slabSe znanje pri »nematuritetnih« predmetih.

Ocenjevalni sistem na maturi (Se) ni dovolj domisljen.
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VPLIV MATURE NA POUK SKOZI NACRTOVANIE, IZVAJANJE IN VREDNOTENJE BIOLOSKEGA
EKSPERIMENTALNEGA IN TERENSKEGA DELA

mag. Andrej Podobnik
Gimnazija Bezigrad, Ljubljana
andrej.podobnik@gimb.org

Klju€ne besede: gimnazija, eksperimentalno delo, terensko delo, matura

Uvod

Eksperimentalno in terensko delo pri biologiji v gimnazijah je v slovenski prostor vstopilo v
sedemdesetih letih prejSnjega stoletja. Takrat je s prevodom ameriskega ucbenika Od molekule do
Cloveka (Welch 1974) in vseh spremljajocih gradiv pretezno deskriptivni, na sistematiki temeljec
pristop k poucevanju biologije zamenjal problemski, na delovanju in z evolucijo utemeljen pristop.
Sestavni del takega pristopa je bilo tudi poucevanje temeljev znanstvene metode dela in s tem
povezanim beleZenjem, urejanjem in obdelavo pri laboratorijskem in terenskem delu zbranih
podatkov, vrednotenjem teh rezultatov in sklepanjem na njihovi osnovi. lzobraZevanje uciteljev,
opremljanje bioloskih ucilnic ter zaposlovanje tehni¢nih sodelavcev — laborantov je omogocilo, da je
nov pristop k poucevanju biologije zazivel.

Ta koncept poucevanja biologije se ni spremenil z uvedbo usmerjenega izobraZzevanja na zacetku
osemdesetih let prejSnjega stoletja niti s ponovno uvedbo gimnazije na zaetku devetdesetih let. Do
premika pri bioloskem eksperimentalnem delu je priSlo z uvedbo mature kot eksternega izpita ob
zaklju¢ku gimnazijskega izobrazevanja.

Koncept mature iz biologije je poleg 3. izpitne pole, ki je preverjala znanja, povezana s prakti¢nim
eksperimentalnim delom, obsegal tudi interni del, ki je preverjal znanja in spretnosti, katerih z
eksternim izpitom ni bilo mo¢ preveriti.

Laboratorijsko in terensko delo v maturitetnih izpitnih katalogih za biologijo

Prvi izpitni katalogi (na primer Verckovnik in dr. 1996) so predvidevali, katera laboratorijska dela naj
bi bila izvedena v okviru programa. Slo je skoraj izklju¢no za laboratorijska dela, ki jih je v slovenski
Solski prostor prinesel prevod ucbenika Od molekule do cloveka. Na tako zasnovanem izpitnem
katalogu je bilo tudi mogoce oblikovati vprasanja za 3. izpitno polo. V izpitnih katalogih so bila tudi
merila za oblikovanje interne ocene, ki so vkljuevala odnos do dela, sposobnost nacrtovanja,
sposobnost opazovanja ter sposobnost interpretacije. Posamezne kategorije so bile opremljene z
opisniki, kar naj bi zmanjsalo subjektivnost ucitelja pri oblikovanju ocene.

Sposobnost opazovanja in sposobnost interpretacije obsegata spretnosti, ki so jih ucitelji razvijali pri
prakticnem delu Ze pred uvedbo mature na osnovi »standardnih« laboratorijskih vaj. Pri sposobnosti
nacrtovanja pa se pojavi zahteva, da dijak poskus samostojno nacrtuje in pri tem uposteva vse
kontrolne poskuse. To pomeni, da v praksi pokaze razumevanje in uporabo znanstvene naravoslovne
metode dela.

Ta zahteva je za Stevilne ucitelje predstavljala teZzavo. Med »standardnimi« laboratorijskimi deli ni
bilo takih, ki bi omogocala ucenje samostojnega nacrtovanja raziskave. Opredelitve namena
prakticnega dela v katalogih pokaZejo, da je pri nacrtovanju treba postaviti hipotezo in izbrati
metodo dela, ki omogoca nadzorovanje spremenljivk. Te informacije so bile za ucitelja, ki je moral
dijaka usposobiti za tovrstno delo, premalo, saj ustreznega izobraZevanja ob uvajanju mature in tudi
kasneje ni bilo.
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Ali so maturitetne zahteve izboljSale prakticno delo pri biologiji?

Empiricnih podatkov o stanju pred uvedbo mature in po njej nimamo. Zelo verjetno pa je vecina
uciteljev predpostavljala, da v izpitnem katalogu navedena laboratorijska dela in vaje zados$cajo
zahtevam izpitnega kataloga in samostojnemu nacrtovanju poskusov ni pripisovala ustreznega
pomena. Interna ocena ni bila in $e vedno ni moderirana, zato ni informacij o tem, koliko ucitelji, ki
ocenjujejo laboratorijsko in terensko delo dijakov, sledijo zahtevam izpitnega kataloga.

Vsekakor pa so zahteve mature ponovno opozorile ucitelje na pomen prakti¢nega dela pri biologiji.
Priporocila za pisanje porocil o laboratorijskem in terenskem delu, predstavljena v izpitnih katalogih,
so opozarjala tudi na pomen ustreznega sporocanja v stroki. Prav tako so zahteve mature spodbujale
razprave med ucitelji o vrsti laboratorijskih del, ki se izvajajo, nacinih izvedbe in tezavah, ki se
pojavljajo pri posameznih delih. Pojavljala so se vprasanja o novih (»nestandardnih«) laboratorijskih
delih, ki jih izpitni katalogi niso predvidevali.

Leta 2002 je bila uvedena nova struktura eksternega izpita, ki ni ve¢ vkljuéevala 3. izpitne pole. Z
opustitvijo vprasanj, vezanih na konkretna laboratorijska dela, je odpadel tudi problem
nestandardnih laboratorijskih vaj. Doseganje spretnosti, ki naj bi jih razvilo prakti¢no delo, naj bi
pokazala interna ocena.

Ob uvedbi prenovljenega ucnega nacrta za biologijo (Vilhar 2008) se je v okviru Studijskih
sre¢anj/seminarjev ponovno zacela razprava o samostojnem nacrtovanju poskusov, s katerimi
dijak/kandidat pokaZe razumevanje in uporabo znanstvene metode dela v naravoslovju. Ta vkljucuje
samostojno izbiro raziskovalnega vprasanja, oblikovanje hipoteze (s strokovno utemeljitvijo),
identifikacijo relevantnih spremenljivk ter nacrt dela, v katerem je opisano spreminjanje neodvisne
spremenljivke, beleZenje odvisne in ohranjanje kontroliranih (konstantnih) spremenljivk
nespremenjenih. lzvedba tovrstnih raziskav ucitelju omogoca, da dijaka/kandidata oceni po vseh
kriterijih.

Razveseljivo je, da ucitelji praktiki v zadnjem ¢asu na Studijskih srecanjih predstavljajo nestandardna
laboratorijska dela, katerih metode omogocajo dijakom samostojno nacrtovanje poskusov za
reSevanje njihovega lastnega strokovnega vprasanja.

Problem interne ocene

Ze kmalu so analize rezultatov mature pokazale, da so interne ocene kandidatov preteZno visje od
njihovih dosezkov na eksternem delu mature (Maturitetno letno porocilo. Matura 2002). Kljub
kriterijem, ki so bili objavljeni v maturitetnih izpitnih katalogih, se v naslednjih letih stanje ni
izboljsalo.

Mneniju, da interna ocena ne preverja istih znanj kot eksterna, seveda ni mogoce ugovarjati. Vendar
izkusnje v programu Mednarodne mature, kjer je interna ocena moderirana, kaZejo, da interna
ocena pozitivno korelira z dosezki na eksternem preverjanju. Intelektualna zahtevnost nacrtovanja in
izvedbe raziskave, obdelave podatkov, kriticnega vrednotenja rezultatov in njihove interpretacije kot
celoti lahko obvladajo samo nekateri kandidati. Ocitno torej je, da ucitelji pri oblikovanju interne
ocene pogosto sploh ne upostevajo kriterijev in svojim kandidatom »podarijo« vse moZne tocke. S
tem interna ocena ne izgubi samo svojega pomena, ampak pomeni tudi motnjo v celovitih rezultatih
mature, saj ucitelji, ki uposStevajo predpisane kriterije, svoje kandidate s tem oskodujejo. Kljub
opozorilom Predmetne izpitne komisije za biologijo se Republiska izpitna komisija na problem, ki je
verjetno prisoten tudi pri drugih predmetih, ni odzvala.
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Sklep

Domnevati je mogoce, da je matura pomagala ohranjati nivo laboratorijskega in terenskega dela pri
biologiji, verjetno ga je na nekaterih Solah tudi spodbudila, pri inovativnih uciteljih pa tudi stimulirala
vpeljavo novih vaj. Zaradi pomanjkanja ustreznega izobraZevanja uciteljev je bilo dolgo casa
zapostavljeno razvijanje spretnosti samostojnega reSevanja problema. Gradivo, ki so ga v zadnjem
Casu pripravili ucitelji praktiki, omogoc¢a premik na tem podrocju. KolikSen bo ta premik, ne bo
mogoce vedeti, e interna ocena ne bo moderirana oziroma e izpitna vprasanja ne bodo konkretno
preverjala teh spretnosti.
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ELEKTRONSKO VREDNOTENIJE PREIZKUSOV NACIONALNEGA PREVERJANJA ZNANJA
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Klju€ne besede: nacionalno preverjanje znanja, kakovost vrednotenja, elektronsko vrednotenje, e-
vrednotenje

Drzavni izpitni center je v sodelovanju z drugimi institucijami zadolZen za pripravo, izvajanje in analizo
zunanjih preverjanj znanj in s tem tudi za nacionalno preverjanje znanja v osnovni $oli. Pri tem mora
skrbeti za uresnicevanje zakonskih in podzakonskih dolocil ter doseganije ciljev in nacel nacionalnega
preverjanja znanja. Zagotavljanje strokovnega, verodostojnega, veljavnega in objektivnega
preverjanja temelji na nenehni spremljavi in analizi kakovosti vseh postopkov preverjanja.

Zakaj smo se odlocili za elektronsko vrednotenje?

Od leta 2006 v Sloveniji izvajamo nacionalno preverjanje znanja s formativno funkcijo. Namen
preverjanja je posredovanje informacij o dosezkih ucencev na drzavni ravni, ravni Sole ter
posameznika, kar sluzi kot orodje za analizo kakovosti ucenja in poucevanja. Pri tem sta
verodostojnost in veljavnost informacij in podatkov o dosezkih ucencev nacionalnega preverjanja
znanja izrednega pomena, saj so le-ti podlaga za analize, zakljuc¢ke, ukrepe in nacrtovanje v Solskem
prostoru na razli¢nih ravneh.

V sedmih letih izvajanja nacionalnega preverjanja znanja s formativno funkcijo smo zaznavali
probleme predvsem pri vrednotenju preizkusov znanja. Pojavljale so se vsebinske (npr. pravilen
odgovor tockovan kot nepravilen) in tehni¢ne napake (npr. nepravilen prenos tock iz preizkusa znanja
na obrazec za tockovanje). Del napak smo popravili v postopku poizvedb, ko so pomocniki glavnega
ocenjevalca preizkuse znanja ponovno ovrednotili. Dodatne analize vrednotenja, opravljene na
vzorcu ovrednotenih preizkusov, ki so jih izvedle nekatere predmetne komisije, pa so pokazale, da
kljub poizvedbam vsi preizkusi znanja niso bili ovrednoteni v skladu z moderiranimi navodili, kar
zmanjsuje zanesljivost informacij.

V letu 2011 je bila tako sprejeta odlocitev, da je treba zagotoviti vecjo kakovost vrednotenja in s tem
objektivnejsSe, zanesljivejSe in veljavnejSe informacije o dosezkih ucencev. Drzavni izpitni center,
Zavod RS za Solstvo in Ministrstvo za izobraZevanje, znanost, kulturo in Sport so sprejeli soglasno
odloditev, da bo v 3olskem letu 2012/2013 vrednotenje nacionalnih preizkusov znanja ucencev 9.
razreda prvi¢ potekalo na zaslonu. Taksni obliki vrednotenja pravimo elektronsko vrednotenje ali e-
vrednotenje.

Kaj je elektronsko ali e-vrednotenje?

Po zaklju¢enem pisanju na Solah se preizkusi znanja zberejo na Drzavnem izpitnem centru. Preizkuse
znanja se razreze in optic¢no prebere ter kot slike shrani na racunalniskih streznikih. Elektronsko ali e-
vrednotenje opti¢no branih preizkusov znanja je proces, v katerem ucitelji dostopajo do preizkusov
znanja preko posebnega programa, ki jim omogoca vrednotenje na zaslonu. Ovrednotene preizkuse
Drzavni izpitni center v elektronski obliki vrne na Sole.

Izkusnje pilotnega projekta e-ocenjevanje 2009

Pri elektronskem ali e-vrednotenju bomo uporabljali poseben program Scoris Assessor, ki ga je razvilo
podjetje RM Education. V nekaterih drzavah z velikim Stevilom Soloobveznih otrok so se sami lotili
razvoja racunalniskih programov oziroma orodij, ki omogocajo e-vrednotenje, v glavnem pa na
svetovnem trgu dve angleski podjetji trzita programsko opremo za e-vrednotenje. Leta 2009 je
Drzavni izpitni center z omenjenim podjetjem izvedel pilotni projekt e-ocenjevanja, kjer je preizkusil
uporabo programskega orodja pri ocenjevanju izpitnih pol z razlicnimi tipi nalog pri predmetih
anglescina, matematika in slovenscina na splosni maturi. Rezultati so bili spodbudni, prav tako tudi
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odzivi uporabnikov orodja. IzkuSnje pilotnega projekta so bile vodilo pri razmisljanju o prednostih e-
vrednotenja in podlaga za sprejeto odloCitev o novem nacinu vrednotenja pri nacionalnem
preverjanju znanja.

IzboljSanje kakovosti vrednotenja

Prvi in najhitreje viden ucinek bo odprava tehni¢nih napak pri vrednotenju. To so na primer napake
pri vpisovanju Stevila tock pri posameznih nalogah v preizkusu, napake pri seStevanju Stevila tock v
preizkusu, pa tudi napake pri izpolnjevanju obrazcev za toc¢kovanje. Program Scoris Assessor namrec v
celoti preprecuje tovrstne napake. Poleg tega pa bomo:

e ukinili vrednotenje na centrih za vrednotenje, s ¢imer se bodo zmanjsali stroski,

e omogocili uciteljem vrednotenje v Solah ali kjer koli imajo dostop do racunalnika z
medomreznim priklju¢kom izven pouka, zato zaradi vrednotenja ne bo ve¢ moten pouk v
Solah,

e podaljsali ¢as za vrednotenje,

e ukinili izpolnjevanje obrazcev za tockovanje za uéence 9. razreda,

e ukinili dostavo ovrednotenih preizkusov znanja v papirnati obliki — Sole bodo prejele
ovrednotene preizkuse v elektronski obliki,

e omogocili u¢encem in starSem vpogled v preizkuse v elektronski obliki,

e ukinili prisotnost ravnatelja na poizvedbah na OE ZRSS, saj se bodo le-te re$evale elektronsko.

Spremljanje kakovosti vrednotenja

Program za e-vrednotenje omogoca uciteljem vajo pred pricetkom vrednotenja, standardizacijo in
tudi neposredno spremljanje vrednotenja med samim procesom. Ucitelje bomo lahko sproti
opozarjali na morebitne tezave pri vrednotenju, prav tako pa bodo uditeljem za nasvete in strokovno
pomoc na voljo pomocniki glavnega ocenjevalca.

Sistem bo omogocal odkrivanje morebitnih nedoslednosti pri vrednotenju, ki bodo lahko odpravljene
Ze med samim vrednotenjem. TakSen nacin vrednotenja bo bistveno prispeval k dvigu kakovosti
vrednotenja.

Priprava na elektronsko ali e-vrednotenje
Na Drzavnem izpitnem centru se intenzivno pripravljamo na izvedbo e-vrednotenja. Pri tem izvajamo
naslednje aktivnosti:

e nadgradnja slovenske razliice programa Scoris Assessor,

e prilagoditev postopkov nacionalnega preverjanja znanja,

e oblikovanje preizkusov znanja za e-vrednotenje,

e izobraZevanje vseh, ki bodo aktivno sodelovali pri e-vrednotenju,

e priprava dodatnih navodil za izvedbo e-vrednotenja na Solah,

e poskusna izvedba e-vrednotenja.

Poskusna izvedba e-vrednotenja
Cilji poskusnega e-vrednotenja so preveriti:

e postopke, ki se bodo izvajali v okviru celotnega vrednotenja (tehni¢na podpora, moderacija,
izbira preizkusov za vajo, standardizacijo in kontrolo, vrednotenje preizkusov, poizvedbe,
prenos podatkov v baze Rica ...),

e ustreznost prevodov in prilagoditev programa Scoris Assessor,

e ustreznost zapisa navodil za uporabo programa Scoris Assessor,

e prijaznost programa za uporabnike.

Analiza poskusnega e-vrednotenja bo podlaga za dokonéno pripravo vseh postopkov, gradiv ter

posodobitev programa Scoris Assessor za uporabo na nacionalnem preverjanju znanja 2013 ob koncu
3. obdobja.
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Drzavni izpitni center (Ric) Ze vrsto let izvaja letna anketiranja za ravnatelje organizacij, ki izvajajo
splosno in poklicno maturo ter nacionalno preverjanje znanja v osnovni Soli (NPZ), pri sploSni maturi
pa anketiramo tudi dijake. Anketnim odgovorom pripisujemo velik pomen, saj v zadnjih letih delez
anketiranih ravnateljev na vseh ravneh izobraZevalnega sistema presega 85 odstotkov, delez
anketiranih dijakov pa se bliza 20 odstotkom.

Anketni vprasalniki so namenjeni zbiranju mnenj o razlicnih vsebinskih in izvedbenih vidikih
zunanjega preverjanja in ocenjevanja znanja v Sloveniji: ugotavljanju staliS¢ ravnateljev do pomena
zunanjega preverjanja in ocenjevanja znanja, spremljanju priprav na zunanje preverjanje in
ocenjevanje znanja in odkrivanju nejasnosti pri izvedbi. Za sestavljalce nalog so dobrodosli odgovori
dijakov pri splosSni maturi o zahtevnosti izpitov in o kriterijih ocenjevanja. Odgovori ravnateljev o
uporabnosti gradiv, ki jih Ric poSilja Solam, kaZejo na vpliv eksternega preverjanja in ocenjevanja
znanja na Solsko prakso.

V nadaljevanju predstavljamo povzetek nekaterih odgovorov ravnateljev in dijakov pri anketah za
splosno maturo 2012 (delez odgovorov: ravnatelji 100 %; dijaki 18,6 %) in odgovorov ravnateljev pri
anketi za NPZ 2012 (deleZ odgovorov: 90,4 %).

Stalisca ravnateljev do pomena splosne mature

Skoraj vsi ravnatelji menijo, da sploSna matura daje primeren okvir za boljSe kon¢no znanje dijakov
(96,5 %; odgovora Zelo se strinjam./Strinjam se.), da skupaj s predmetnimi izpitnimi katalogi vpliva na
izboljSanje kakovosti poucevanja (92,9 %) in da usposabljanja za zunanje ocenjevalce pozitivho
vplivajo na ocenjevanje dijakov pri pouku (90,6 %). Nekaj vec kakor tri Cetrtine jih je mnenja, da
postaja zakljucek Solskega leta mirnejsSi ob boljSem poznavanju pravil in kriterijev znanja (81,2 %). V
podobnem delezZu se tudi ne strinjajo z negativnimi posledicami splosne mature za SirSo razgledanost
dijakov (77,6 %). Nekoliko manj jih trdi, da sploSna matura krepi sodelovanje med ucitelji, ki izvajajo
priprave na sploSno maturo (69,4 %), in da so dijaki vznemirjeni zaradi splosne mature (62,4 %).
Razloge za to najpogosteje pripisujejo vpisu na univerzo.

Stalisca ravnateljev do pomena NPZ

Vecdina ravnateljev uposteva dosezke NPZ pri nacrtovanju prihodnjega dela (90,0 %). Nekoliko manj
jih je mnenja, da je NPZ smiselno in koristno, saj daje u¢encu in ucitelju dodatno informacijo o znanju
ucenca (86,5 %), in da bi moral imeti dosezek ucenca na NPZ vecjo veljavo (84,9 %). Okoli tri Cetrtine
jih meni, da daje NPZ uciteljem koristne informacije o kakovosti njihovega dela (77,1 %), vpliva na
izboljSavo dela na 3oli (72,9 %), izobraZevanja o analizah dosezkov NPZ pa da so za uditelje koristna
(72,3 %). V podobnem delezu se strinjajo s trditvama, da NPZ odkriva Sibka (71,6 %) oziroma mocna
(67,4 %) podrocja v znanju ucencev, ki so predpisana z u¢nimi nacrti. Najmanj pozitivno mnenje imajo
ravnatelji o tem, da NPZ vpliva na izboljsanje kakovosti poucevanja (62,7 %).

Odgovori dijakov o zahtevnosti izpitov pri splo$ni maturi
Zahtevnost izpitov (pisni, ustni in prakti¢ni del) so dijaki ocenjevali s tremi odgovori: nezahteven,

primeren in prezahteven. Najvec dijakom se zdijo posamezni deli izpitov primerni.
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Izjema je pisni del pri slovenscini, za katerega najvec dijakov meni, da je prezahteven.

Druge najpogostejSe izbire se pri pisnem in notranjem delu (ustni in prakti¢ni del) razlikujejo: pri
pisnem delu je druga izbira pri vecini predmetov odgovor prezahteven, pri notranjem pa nezahteven.
Zahtevnost notranjega dela izpita (ustni in prakti¢ni del) so dijaki ocenjevali z ocenami od 1
(nezahteven) do 5 (zelo zahteven). Dijakom se zdi najzahtevnejSi notranji del pri slovenscini
(povprecje 3,64), najmanj zahteven pa pri tujem jeziku na osnovni ravni (povprecje 2,48). Tudi
odgovori na vprasanje, kako doseZene tocke pri notranjem delu izpita odraZzajo znanje dijakov v
primerjavi z dosezenimi tockami pri zunanjem delu izpita, kaZzejo na pomembnost notranjega dela pri
slovenscini (ustni del), saj pri tej najvec dijakov odgovarja, da se njihovo znanje bolje odraza v
doseZenih tockah pri notranjem kakor pri zunanjem delu izpita. Pri drugih maturitetnih predmetih je
najpogostejsi odgovor, da doseZene tocke pri notranjem delu izpita odrazajo enako znanje kakor
dosezene tocke pri zunanjem delu izpita.

Odgovori dijakov o kriterijih ocenjevanja pri sploSni maturi

Odgovori dijakov o kriterijih ocenjevanja za notranje dele izpitov pri posameznih maturitetnih
predmetih se nanasajo na objektivnost ocenjevanja znotraj razreda, na Soli in med Solami. Najvec
dijakov je mnenja, da je objektivnost ocenjevanja najvecja v razredu, najmanjSa pa med Solami.
Kriteriji ocenjevanja pri obveznih maturitetnih predmetih so za najvec dijakov enaki (objektivni) pri
matematiki, manj je dijakov, ki menijo, da so enaki tudi pri tujem jeziku in Se manj pri slovenscini.

Uporabnost gradiv pri sploSni maturi — orodje za analizo izkazanega znanja ob zaklju¢ku srednje
Sole

Orodje za analizo izkazanega znanja ob zakljucku srednje Sole je podprto z nacionalnimi podatki o
splosni maturi od leta 2002 dalje in omogoca Solam analize na treh ravneh Solskega sistema:
nacionalni, solski in razredni.

Najvec ravnateljev je odgovorilo, da Orodje za analizo izkazanega znanja uporabljajo obcasno (72,9
%), drugi najpogostejsi odgovor je, da ga uporabljajo pogosto (17,6 %), najmanj pa je takih, ki ga ne
uporabljajo nikoli (9,4 %). Sole na podlagi analiz uvajajo razli¢ne izbolj$ave: najve¢ jih ugotovitve o
izkazanem znanju ob zakljucku srednje Sole uposteva pri usposabljanju in delu uciteljev za naslednja
Solska leta (72,9 %), dobrih 40 odstotkov ravnateljev umescéa ugotovitve v Letni delovni nacrt (41,2 %)
oziroma uporabljajo analize za izboljSave dela na 3Soli v procesu samoevalvacije (41,2 %), najmanj pa
je takih, ki poskusSajo izboljsati tudi medletne trende uspeha pri posameznih uciteljih (31,8 %)
oziroma izboljsati rezultate pri splosni maturi glede na sorodne Sole (31,8 %).

Uporabnost gradiv pri NPZ — dodatna informacija

Dodatna informacija vsebuje kvantitativne (statisti¢ne) in kvalitativne (vsebinske) podatke o dosezkih
ucencev na NPZ.

Sole s pomo¢jo dodatne informacije izvajajo naslednje aktivnosti (navajamo po pogostnosti):
analizirajo dosezke ucencev svoje Sole (99,3 %), uliteljem posredujejo analize dosezkov ucencev
svoje Sole (99,1 %), analizo predstavijo uciteljskemu zboru (98,2 %), pri pripravi analize sodelujejo vsi
ucitelji predmeta, ki se preverja (95,1 %), ugotovitve o dosezkih ucencev na NPZ upostevajo pri
nacrtovanju dela uciteljev za naslednja Solska leta (90,7 %), na Soli opravijo analizo odstopanj med
pricakovanim in doseZenim znanjem in poskusajo poiskati vzroke za odstopanja (89,6 %), analizo
dosezkov predstavijo svetu starSev (89,6 %), ugotovitve o dosezkih ucencev umeséajo v LDN in
Razvojni nacrt Sole (84,3 %), analiza dosezkov ucencev je del procesa samoevalvacije na 3oli (83,6 %),
pripravijo sintezno porocilo o analizi dosezkov ucencev svoje 3ole (80,9 %), na Soli opravijo
primerjavo dosezkov po letih (72,5 %), analizo dosezkov predstavijo starSem ucencev, ki so se
udelezili NPZ (63,6 %), na 3oli opravijo primerjalno analizo dosezkov ucencev 6. in 9. razreda iste
generacije (59,9 %).
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Temeljni cilj nacionalnega preverjanja znanja je poseben postopek, izpeljan tako, da vsi ucenci v
drzavi na isti dan reSujejo enake naloge pod enakimi pogoji (DrZavni izpitni center, 2012).

Z nacionalnim preverjanjem znanja zelimo:
- pridobiti dodatno informacijo o znanju ucencev, ki je namenjena ucencem in njihovim
starSem, uciteljem, Solam in sistemu na nacionalni ravni,
- prispevati k boljsi kakovosti u¢enja, poucevanja in znanja,
- pomagati pri uc¢inkovitem sprotnem preverjanju kakovosti uénih nacrtov,
- prispevati k zagotavljanju enakih izobraZevalnih moZnosti za vse u¢enke in ucence,
- prispevati k enotnejSim kriterijem ucditeljevega ocenjevanja znanja,
- razvijati sposobnosti u¢encev za kriti¢no presojo lastnih dosezkov.

Izhodis¢e za pripravo preizkusov znanja pri glasbeni vzgoji je Ucni nacrt za glasbeno vzgojo (Ucni
nacrt 2004), pri ¢emer je potrebno poudariti, da aktualni koncept NPZ, v katerem poteka le pisno
preverjanje znanja u¢encev, ne omogoca preverjanja ucnih ciljev z dejavnostnega podrocja izvajanje.

Pisni preizkus za glasbeno vzgojo je obsegal 30 nalog, s katerimi so se preverjala glasbena znanja in
sposobnosti u¢encev na podrodjih:

- analiticnega poslusanja in vrednotenja glasbenih del,

- razumevanja in uporabe glasbenih besedil,

- poznavanja in razumevanja glasbene kulture,

- razumevanja partiture,

- lastnega ustvarjanja.

Preizkus je bil sestavljen glede na taksonomske stopnje in je v skladu s priporocili Drzavne izpitne
komisije vseboval 30 % nalog prve taksonomske ravni (znanje in poznavanje), 35 % nalog druge
taksonomske ravni (razumevanje in uporaba) ter 35 % nalog tretje taksonomske ravni (samostojno
reSevanje novih problemov, samostojna interpretacija in vrednotenje).

Opisne informacije, ki smo jih prejeli o dosezkih u¢encev OS Mokronog pri glasbeni vzgoji, kazejo na
to, da vecina ucencev obvlada temeljno znanje na podrocju analiticnega poslusanja glasbe in se
elementarno orientira v glasbenem napovedniku. Ucenci znajo deloma povezati posamezne
inStrumente z inStrumentalnimi skupinami. Zelo uspesSno uporabljajo graficni zapis v ustvarjalni
nalogi. Priblizno polovica u¢encev pozna glasbene ustanove in se elementarno orientira v partituri.
Nekoliko manj je tistih ucencev, ki znajo samostojno sestaviti koncertni program. Le 1 uéenec je pri
analiticnem poslusanju locil zvok oboe med pihali in poznal slovenske skladatelje ter njihova dela.

Ucenci so pokazali, da so zelo dobri poslusalci, saj znajo razlociti izvor in vrsto glasbe, glasbene
izvajalce in zasedbe ter znacaj glasbe. Dobro se orientirajo v partituri in razumevanju le-te.
Ustvarjalno nalogo so resili odlicno. TeZave so imeli z razumevanjem in z uporabo glasbenih besedil o
ustvarjalcih in ustanovah, z orientacijo v glasbenih napovednikih/virih, z razumevanjem glasbene
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kulture in obdobij, s kronolosko razvrstitvijo glasbenih dogajanj ter s poznavanjem skladateljev in
njihovih del.

Iz analize rezultatov posameznih nalog smo ugotovili, da ni posebnih odklonov navzgor ali navzdol.
Ucenci so v povprecju dobro resevali naloge razli¢nih tipov in razli¢nih taksonomskih ravni.

Zanimivo je, da so se priprave na NPZ tako iz glasbene vzgoje kot tudi iz drugih predmetov, ki so se
preverjali v $olskem letu 2011/2012 na OS Mokronog, naértovano izvajale skozi celo $olsko leto. Pri
glasbeni vzgoji je vsak ucenec dobil pregled obdobij glasbenega razvoja, ki je vseboval temeljne
podatke za poznavanje in razumevanje glasbene kulture. V mesecu marcu, ko je bil izbran 3.
predmet, smo priceli s tedenskim poukom GVZ (eno uro tedensko, do tega termina je bil pouk 2 uri
na teden vsakih 14 dni). Ucenci so sistemati¢no resevali razlicne vrste nalog, pri ¢emer smo vsak
teden posvetili pozornost enemu izmed podrocij preizkusa znanja za GVZ. Za vajo in utrjevanje so
ucenci dobili razliéne primere nalog, ki sestavljajo NPZ. Prikaz vsebin in skupinsko preverjanje znanja
je potekalo s pomocjo skupinskega dela, ki je u¢ence spodbujalo k diskusiji in k izmenjavi mnenj ter k
medsebojnemu vrednotenju znanja. Kljub temu da so ucenci pri u¢nih urah sodelovali, je bilo zelo
pomembno tudi njihovo delo doma in razlicne spodbude iz domacega okolja, kar je vodilo do
globljega razumevanja in trajnej$ega znanja. U&enci so se zavedali zahtevnosti nalog, saj na OS
Mokronog pisne preizkuse znanja (poleg ustnega preverjanja in ocenjevanja znanja ter ocenjevanja
izvajanja in drugih izdelkov) pri GVZ naértno vpeljujemo Ze v 2. vzgojno-izobrazevalno obdobje in tako
uc¢encem omogocamo, da se s podrodji, ki sestavljajo NPZ, sre¢ajo dovolj zgodaj. Na ta nacin zelimo
izboljsati izobraZevalni proces in ucinkovitost ucenja tako v 2. kot tudi v 3. vzgojno-izobrazevalnem
obdobiju. Intenzivne priprave na nacionalno preverjanje znanja so v Solsko prakso prinesle potrebo po
pisnem preverjanju in ocenjevanju znanja z nalogami razlicnih tipov, ki smo jih zaceli uporabljati pri
ocenjevanju glasbene vzgoje. Pri tem pa smo uporabljali tudi uéne metode, kot so analiticno in
dozZivljajsko poslusanje glasbe, ustvarjalno ucenje ter delo s tekstom/partituro/notno sliko.

Pomembno je poudariti, da so uc¢ni dosezki pri glasbeni vzgoji kljub vsemu zapisanemu v veliki meri
odvisni prav od osebne angaziranosti posameznika, ki zahteva aktivnega ucenca, ustvarjalca in
poustvarjalca.

Ucenci so ob pripravah na NPZ dosegli boljSe glasbene doseZke, hkrati pa se je na 3Soli kot tudi v
okolju vzpostavil visji vrednostni odnos do predmeta glasbena vzgoja (Sola, starsi, ucenci).
Poucevanje GVZ na OS Mokronog po celotni vertikali e zajema uporabo razli¢nih uénih metod, ki
spodbujajo kakovostno ucenje. V bodoce bomo Se vecjo pozornost namenili samostojnemu delu
ucencev in reSevanju nalog, ki vsebujejo visje taksonomske ravni znanja. V ospredju bodo naloge, ki
bodo vodile u€ence k raziskovanju lastne kulturne dedis¢ine s poudarkom na poglobljenem pristopu k
obravnavi slovenskih skladateljev in njihovih del ter k umestitvi le-teh v zgodovinska obdobja.

Pouk glasbene vzgoje je izjemno aktiven, saj se v njem nenehno prepletajo glasbene dejavnosti
izvajanja, ustvarjanja in poslusanja. Se naprej se bomo zavzemali za udenje, ki bo podprto z
razumevanjem znanja in uporabo le-tega. UCenje z razumevanjem vodi do trajnega in uporabnega
znanja, ki je potrebno za razumevanje glasbene kulture, glasbenih obdobij, za kronolosko razvrstitev
dogajanj, poznavanje skladateljev in njihovih del. Pouk je ob pripravah na NPZ zahtevnejsi, a hkrati
tudi zanimivejsi in aktivnejSi. Vsako zunanje preverjanje in poglobljena analiza dosezkov le-tega
prinese nova spoznanja in spremembe pri celostnem nacrtovanju vzgojno-izobraZevalnega procesa
(cilji, metode ... ), kar se na OS Mokronog odraZa v tem $olskem letu pri na¢rtovanju in pouéevanju
glasbene vzgoje po celotni vertikali (tudi v 9. razredu).
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Viri
e Informacije za ucence in starse. (2012). Osnovna Sola. Nacionalno preverjanje znanja. Ljubljana: Drzavni
izpitni center.

e letno porocilo (2012). Analiza dosezkov nacionalnega preverjanja znanja iz glasbene vzgoje ob koncu
tretjega obdobja. Ljubljana: Predmetna komisija za glasbeno vzgojo.
e Ucni nacrt. Glasbena vzgoja. (2004). Ljubljana: Ministrstvo RS za Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo.
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NACIONALNO PREVERJANJE ZNANJA IZ PREDMETA TEHNIKA IN TEHNOLOGUA

dr. Slavko Kocijanci€, Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta
Gorazd FiSer, Zavod RS za Solstvo
Drago Slukan, OS Sava Kladnika Sevnica
Tatjana Vici¢, OS Antona Znidersica llirska Bistrica
slavko.kocijancic@pef.uni-lj.si

Kljucne besede: poucevanje tehnike, nacionalno preverjanje znanja, kognitivne stopnje znanja

Uvod

V okviru nacionalnega preverjanja znanja za osnovne Sole je bil predmet tehnika in tehnologija (TIT)
izbran kot t. i. »tretji predmet« v letih 2008 in 2010, izbran je tudi za leto 2013. V prispevku
povzemamo nekatere rezultate in ugotovitve za nacionalno preverjanje v letu 2010.

Ucenci 9. razreda so reSevali 20 nalog, ki so bile sestavljene glede na ucni nacrt 7. in 8. razreda, saj
predmet (Zal) ni v programu zaklju¢nega razreda osnovne 3ole. Vsaka naloga je imela od 1 do 3 tocke,
skupaj 33 tock.

Struktura in vsebina nalog je sledila vnaprej pripravljenim kriterijem. 10 tock je bilo namenjenih
nalogam izbirnega tipa, ostalih 23 tock je bilo razdeljenih med 10 strukturiranih nalog. Glede na
kognitivno taksonomijo znanja je 30 % tock spadalo med temeljne nivoje (poznavanje dejstev,
definicij, itd.), 55 % srednjemu nivoju (razumevanje in osnovna uporaba znanja) in 15 % tock
zahtevnejSemu kognitivnemu nivoju (sinteza, reSevanje problemov v novih situacijah). Preverjanje
znanja je vsebovalo Stiri osnovne teme: ¢lovek in ustvarjanje, tehniska sredstva, gradiva in obdelava
ter tehniska in tehnoloska dokumentacija.

Test je pripravila komisija za tehniko pri Drzavnem izpitnem centru (RIC). Komisijo sestavljajo
visokoSolski ucitelj za podrocje tehniskega izobrazevanja, dva ucitelja TIT na osnovni 3oli in svetovalec
za tehniko na Zavodu za Solstvo. Test je dostopen na spletni strani RIC-a [2].

Splosni statisti¢ni podatki

Naloge iz predmeta TIT je reSevalo 4762 ucencev iz 121 osnovnih Sol, kar je priblizno Cetrtina celotne
populacije 9. razreda. Povprecen dosezek je bil 17,56 tock, kar je 53,2 %. Standardna deviacija je bila
precej velika, to je 17,73 %, kar pomeni, da so bile med dosezki ucencev precejSnje razlike.
Porazdelitev dosezkov prikazuje slika 1.
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Slika 1: Histogram porazdelitve dosezkov
0- nnll H I l. ucencev (number of students) glede na
) 20 40 €0 80 190 dosezek v procentih (results in %), vir: RIC.

Vir RIC 2010

Results in %

Primerjava povprecnih rezultatov glede na spol ni pokazala bistvenih razlik, le nekoliko ve¢ ucencev v
primerjavi z uéenkami je doseglo nad 70 % tock.

Dosezki glede na razli¢na tematska podrocja
Da bi raziskali dosezke nacionalnega preverjanja znanja glede na posamezna tematska podrocja, smo
33 tock porazdelili med tematska podrocja, kar prikazuje preglednica 1.

Preglednica 1: Porazdelitev tock glede na tematska podrocja.

Tematska podrocja Okrajsave | Tocke
Clovek in ustvarjanje: tehnologija in okolje, ekonomika in poslovnost, promet | M-CRE 4
Informacijska in komunikacijska tehnologija: informatika, racunalniki in | ICT 2

tehnologija, CAD/CAM.

TehniSka in tehnoloska dokumentacija: skiciranje, pravokotna in izometri¢na | DES-DOC 6
projekcija, graficno izraZzanje in nacrtovanje.

Gradiva in obdelave: lastnosti in obdelava umetnih snovi in kovin, orodja in | MAT-PRO 11
stroji za obdelavo gradiv.

TehniSka sredstva — strojniStvo: mehanizmi in gonila, stroji z notranjem | TR-ME 5
izgorevanjem.

TehniSka sredstva — elektrotehnika: elektri¢éna vezja in naprave, elektronsko | TR-EE 5
krmiljenje.

Se preden je bil test javno objavljen, je iste naloge kot uéenci resevalo 40 $tudentov 3. in 4. letnika
Pedagoske fakultete v Ljubljani. Rezultate obeh skupin prikazuje slika 2.

Studenti so sicer resevali test bolje od uéencev, ampak ne toliko, kot smo pri¢akovali. Naslednja
ugotovitev je, da so rezultati glede na razlicna tematska podrocja proporcionalna — slabse kot je
znanje bodocih uditeljev, slabsi je dosezek uéencev. Zal zaradi razli¢nih razlogov ne moremo testirati
znanja uciteljev, vendar ni pretirano predpostavljati, da bi se dosezki uciteljev prav tako reflektirali v
znanju ucencev. Zelo ocitno je tudi, da je poznavanje strojniskih vsebin izrazito slabo tako pri
Studentih tehnike kot pri u€encih!
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Slika 2: Dosezki studentov pedagoske tehnike (students) v primerjavi z dosezki u¢encev (pupils) glede na razli¢na tematska
podrocja (glej okrajsave v preglednici 1).

Sklepi

Ucenci so razmeroma uspesno reSevali naloge temeljne kognitivne stopnje, pri katerih je bilo
predvsem potrebno pomnjenje podatkov in definicij. Izrazito slabi pa so bili dosezki pri problemskih
nalogah, Zal posebej pri tistih, ki so zahtevale resevanje prakti¢nih, vsakdanjih situacij. Po drugi strani
je zelo oditna korelacija med znanjem Studentov pedagoske tehnike in dosezki u¢encev pri razli¢nih
tematskih podrocjih. Med podrodji se je znanje strojniskih vsebin izkazalo kat izrazito Sibko tako pri
Studentih kot pri ucencih.

Nacionalno preverjanje znanja iz predmeta tehnika in tehnologija nam je dalo koristne podatke, tako
uciteljem kot tudi tistim, ki izobraZzujemo bodoce ucitelje. Analiza rezultatov nam lahko pomaga pri
snovanju ucinkovitejSih pristopov poucevanja in nacrtovanju ucnih procesov pri pouku tehnike in
tehnologije v osnovni 3oli. Domnevamo, da bi ugotovitve lahko koristile tudi tehniskemu
izobrazevanju v srednjih strokovnih Solah in tehniskih visokih Solah ter fakultetah. Cilj tehniSkega
izobraZevanja mora biti izboljSanje sploSne tehnoloSke pismenosti in posledi¢no dvig konkurencnosti
slovenskega gospodarstva.

Viri
e DrZavni izpitni center, nacionalno preverjanje znanja v 9-letni osnovni soli,
http://www.ric.si/national assessment of knowledge/general information (obiskano v novembru 2012).

e Drzavni izpitni center, nacionalno preverjanje znanja — tehnika in tehnologija (2010,
http://www.ric.si/mma_bin.php/S$filel/2010061508043267/SfileN/N101-641-3-1.pdf (obiskano v novembru
2012).
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DEJAVNIKI, KI VPLIVAJO NA USPESNOST UCENCEV NA NACIONALNEM PREVERJANJU ZNANJA
Analiza vprasalnika o u€enju anglesScine za ucence 6. razreda

mag. Barbara Lesnicar
Zavod RS za Solstvo
barbara.lesnicar@zrss.si

Klju€ne besede: nacionalno preverjanje znanja, predmetna komisija, ucenje anglesc¢ine, dosezki

Nacionalno preverjanje znanja (v nadaljevanju NPZ) zakonsko opredeljujeta Zakon o osnovni Soli in
Pravilnik o nacionalnem preverjanju znanja v osnovni Soli. Ucenci in ucenke opravljajo NPZ iz
anglescine samo v pisni obliki, in sicer v Sestem razredu vsako leto, v devetem razredu pa sodi
anglescina kot prvi tuji jezik v nabor izbirnih predmetov, ki jih vsako leto doloci pristojni minister.

Glavni namen teh preizkusov je izboljSanje kakovosti ucenja in poucevanja, s tem pa tudi
zagotavljanje kakovostnejSega znanja in zmoZnosti naSih ucencev. Strokovna merila primernosti
preizkusov so: od veljavnosti, zanesljivosti in objektivnosti pa do tega, da morajo meriti razli¢ne vrste
in taksonomske stopnje znanja. Omogocajo tudi boljSi vpogled v to, kaksna je stopnja doseganja
celotnega spektra standardov znanja, ki jih doloc¢ajo ucni nacrti. S tem je omogoceno, da z vecjo
zanesljivostjo spremljamo uresni¢evanje vzgojno-izobraZevalnih ciljev ter pravocasno in preventivno
ukrepamo, kadar je to potrebno.

Predmetna komisija (v nadaljevanju PK) za NPZ iz angleséine Ze vsa leta opaza velik razkorak med
dosezki u¢no zmogljivejsih in ucno Sibkejsih ucencev. Te razlike so zelo opazne Ze v 6. razredu.
Pomemben del uéencev zna precej vec, kot bi obicajno pricakovali in kot to predvideva ucni nacrt,
veliko pa je tudi takih ucencev, ki znajo manj, kot predvidevajo standardi znanja v u¢nem nacrtu.
Preizkus znanja je enoten za vse ucence, njihovo znanje pa je zelo razlicno. PK meni, da temu
botrujejo razli¢ni razlogi. Najprej naj omenimo razlicne pogoje ucenja: nekateri ucenci zacenjajo z
ucenjem anglescine zelo zgodaj, Ze v prvem razredu ali celo v vrtcu, drugi pa se s prvim tujim jezikom
srecajo Sele v Cetrtem razredu osnovne 3ole, kot je to predvideno s predmetnikom. Jezikoslovci so
enotnega mnenja, da zgoden zacetek ucenja tujega jezika ugodno vpliva na kasnejSe obvladovanje le-
tega in da primanjkljaja, ki nastane s poznejsim zacetkom ucenja, ni mogoce nikoli popolnoma
nadoknaditi. Glede na razsirjenost anglescine v okolju je veliko tudi zunajsolskega ucenja, vendar pa
samo na podlagi preizkusov ne moremo sklepati o tem, kateri dejavniki vplivajo na dosezke NPZ-ja in
v kaksni meri.

Zaradi vseh prej omenjenih razlogov je PK potrebo po raziskavi utemeljila Ze v lethem porocilu za
Solsko leto 2008/2009. Vendar pa so postopki v zvezi z rabo osebnih podatkov zelo zapleteni, zato
raziskave nismo mogli izvesti na nacionalni ravni, smo pa v aprilu in maju 2012 uspeli izpeljati
raziskavo srednjega obsega na vzorcu Sestosolcev iz vse Slovenije. Pri tem so sodelovali ¢lani PK,
ucitelji anglescine in vodstva 3Sol, zajeli pa smo po eno Solo iz vsake statisti¢ne regije, razen iz obeh
najvecjih, osrednjeslovenske in podravske, kjer sta sodelovali po dve 3oli. Uditelji so pridobili soglasja
starSev za izpolnjevanje vprasalnika, razdelili vprasalnike u¢encem ter jih posredovali Ric-u, ki jih je
statisticno obdelal.

Na vprasalnik, ki je vseboval splosne podatke, vprasanja in trditve v zvezi z u¢enjem anglescine in
podatke v zvezi s socialno-ekonomskim statusom, je odgovarjalo 466 ucencev iz vseh slovenskih
statisticnih regij (gorenjske, goriske, jugovzhodne, koroske, notranjsko-kraske, obalno-kraske,
osrednjeslovenske, podravske, pomurske, savinjske, spodnjeposavske in zasavske).

Rezultati so pritrdili mnogim predvidevanjem PK. Med drugim je raziskava pokazala, da je zgodnje
ucenje anglescine pomembno povezano z dosezki na NPZ-ju. U¢ni nacrti so zasnovani na
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predpostavki, da se zacnejo osnovnosolci uciti angleséino v ¢etrtem razredu, vendar pa je bilo med
sodelujocimi SestoSolci kar 59 % taksnih, ki so zaceli Ze prej (20 % Ze pred vstopom v Solo). Statisti¢na
obdelava podatkov je pokazala, da lahko posamezni ucenec, ki je s poukom angles¢ine zacel v
Cetrtem razredu, odlicno resi preizkus NPZ za Sesti razred, vendar pa je srednja vrednost te skupine
kot celote vec kot 20 odstotnih tock niZja kot pri ucencih, ki so z angles¢ino zaceli v predsolskem
obdobiju; rezultati kaZejo, da Steje prav vsako leto ucenja.

Pomembni so tudi drugi dejavniki dodatnega ucenja (npr. druge dejavnosti v 3oli, ki so povezane z
ucenjem anglescine), Ceprav se tu postavlja vprasanje vzrocnosti, saj u¢no uspesnejsi uéenci obicajno
pogosteje obiskujejo interesne in druge dejavnosti kot ostali u¢enci. Presenetljivo pa se je v nasprotju
s pri¢akovanji PK izkazalo, da je vpliv zunajSolskih dejavnosti (npr. tecaji, poletne Sole) na rezultat
NPZ-ja priblizno za polovico manjsi od vpliva interesnih in drugih dejavnosti, ki se odvijajo v Soli.

Zelo velik vpliv ima neformalno ucenje (televizijske oddaje v anglescini: ucenci, ki jih spremljajo vsak
dan, dosegajo na NPZ-ju priblizno 25 % visje rezultate od uéenceyv, ki jih gledajo redko ali nikoli). Se
bolj ociten je vpliv rabe spletnih strani v anglescini. Tudi tisti u€enci, ki jih uporabljajo redko, dosegajo
pri NPZ-ju pomembno boljse rezultate od tistih, ki jih nikoli ne uporabljajo. Pri uéencih, ki uporabljajo
spletne strani vsak dan, pa razlika v srednji vrednosti naraste na kar 40 %. Ucéenci so se v vprasalniku
opredeljevali tudi do branja umetnostnih in neumetnostnih besedil. Izkazalo se je, ta takSno branje
sicer predstavlja prednost pri uspesnosti na NPZ-ju, vendar je ta nekoliko manj izrazita (priblizno 15
%). Zanimivo pa je, da igranje angleskih videoigric nima pomembnega vpliva, ¢eprav prihaja na tem
podrocju do razlik med spoloma.

V raziskavi smo skusali zajeti tudi nekatere vidike socialno-ekonomskega statusa ucencev in njihovih
druzin, vendar pa je te rezultate teZje interpretirati, saj ucenci v Sestem razredu na taksna vprasanja
manj zanesljivo odgovarjajo; kljub temu je mogole opaziti nekatere splosne tendence. O
pomembnosti, ki jo druzina pripisuje izobrazbi, prica med drugim Stevilo knjig, ki jih premore — pri
tem kazalniku znasa znacilna razlika v dosezku na NPZ med ucencem, ki ima doma najvec 10 knjig, in
ucencem, katerega druZina ima v lasti vec¢ kot 500 knjig, priblizno 40 odstotnih tock. Podobno ima
zelo pomemben vpliv na doseZek ucenca dostop/nedostop do interneta doma (razlika pri srednji
vrednosti znasa priblizno 30 odstotnih tock), kar lahko poveZzemo z zgoraj omenjenim vplivom
uporabe spletnih strani. Kot zanimivo se je pokazalo, da pa na doseZzek na NPZ nima pomembnejsega
vpliva, ali ima u¢enec doma na voljo svojo pisalno mizo, miren prostor za u€enje oziroma knjige in
revije za pomoc pri Solskem delu. Nekoliko opaznejsi je le vpliv dostopnosti slovarjev. Na razlike v
ekonomskem statusu kazeta tudi kazalnik lastniStva umetniskih del in pa obiskovanje placljivih
izvenSolskih dejavnosti: pri obeh znasa razlika priblizno 10 odstotnih tock. Skupno lahko z dejavniki
socialno-ekonomskega statusa razloZimo priblizno 9 % razlik med doseZzki ucencev, kar je primerljivo
z ugotovitvami drugih raziskav.

Iz raziskave lahko sklepamo, da na obvladovanje angles¢ine pomembno vpliva ve¢ dejavnikov. Med
najpomembnejSe Stejemo zgoden zacetek ucenja anglescine in izpostavljenost jeziku izven pouka,
predvsem razlicnim interesnim dejavnostim, ki se odvijajo v Solah. Med neformalnimi oblikami ucenja
pomembno mesto zaseda sodobna informacijsko komunikacijska tehnologija, predvsem aktivna raba
spletnih strani v anglescini. Zaklju¢imo torej lahko, da moramo vse zgoraj nasteto ucinkovito
vkljucevati tudi v pedagosko prakso in s tem nasSim ucencem pomagati ucinkovito razvijati
sporazumevalno zmoznost v anglescini.

Vir
e Predmetna komisija za NPZ iz anglesCine (2012). Analiza vprasalnika o ucenju anglescine za ucence 6.
razreda. Ljubljana: Drzavni izpitni center.
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VREDNOTENJE ZNANJA PRI POUKU KEMUJE

mag. Mariza Skvarc, Anita Poberznik in mag. Andreja Bacnik
Zavod RS za Solstvo
mariza.skvarc@zrss.si; anita.poberznik@zrss.si; andreja.bacnik@zrss.si

Kljuéne besede: kemija, spremljanje, vrednotenje, taksonomija, opisni kriteriji, projektno delo,
eksperimentalno delo

Vrednotenje znanja, ki zajema spremljanje, preverjanje in ocenjevanje, v u¢nem procesu klju¢no
vpliva na pojmovanje znanja, ufenja in poucevanja ter posledicno na kvaliteto znanja ucecih.
Spremembe v posodobljenem ucnem nacrtu za kemijo v osnovni Soli (2011) in v posodobljenem
uénem nacrtu za gimnazije (2008) zahtevajo, da tradicionalni transmisijski model poucevanja v vedji
meri nadomestijo aktivne metode dela, s poudarkom na eksperimentalno-raziskovalnem pristopu,
projektnem uénem delu, delu z modeli itd. Le tako lahko omogoc¢imo ucencem in dijakom, da pri
pouku kemije razvijajo naravoslovno-matemati¢no kompetenco (zmoznosti) za razvoj kompleksnega
in kriticnega misljenja, ki vkljucuje:
e iskanje, obdelavo in vrednotenje podatkov iz vec virov:

— zmoZnost presoje, kdaj je informacija potrebna,

— nacdrtno spoznavanje nacinov iskanja, obdelave in vrednotenja podatkov,

— nadrtno opazovanje, zapisovanje in uporaba opaZzanj/meritev kot vira podatkov,

— razvijanje razumevanja in uporabe simbolnih/grafi¢nih zapisov,

— uporaba IKT za zbiranje, shranjevanje, iskanje in predstavljanje informacij;
e uporabo osnovne strokovne terminologije pri opisovanju pojavov, procesov in zakonitosti;
e razvijanje eksperimentalno-raziskovalnega pristopa:

— navajanje na izbiro in uporabo primerne in varne opreme,

— opredelitev dejavnikov poskusov (eksperimentov); razlikovanje med konstantami in

spremenljivkami ter poznavanje kontrolnih (referencnih) poskusov,

— presoja zanesljivosti pridobljenih rezultatov,

— navajanje na argumentirano sklepanje pri predstavitvi;
e »odnosno« in odlocitveno zmoZznost:

— zavedanje, kako naravoslovno-matemati¢ne znanosti in tehnologija vplivajo na Zivljenje in

okolje.

Te spremembe nujno zahtevajo tudi spremembe na podrocju vrednotenja znanj.

V prispevku se bomo osredotocili na tiste elemente vrednotenja znanja pri pouku kemije, ki
pogojujejo udejanjanje ciljev, zapisanih v obeh uénih nacrtih. Pri vrednotenju znanja kemije v
osnovni in srednji Soli ni razlik v nacinih vrednotenja ter v podrocjih in kriterijih, po katerih se
vrednoti znanje. Zato so tudi didakticna navodila za vrednotenje znanja identicna v obeh ucnih
nacrtih. Razlike, ki se nanasajo na obseg in poglobljenost razumevanja kemijskih pojmov in procesov
ter na stopnjo razvitosti naravoslovnih spretnosti/ves¢in na posamezni stopnji Solanja, naj bi se
odrazZale v opisnikih oz. standardih znanj in pricakovanih dosezkih. To zahteva premisljeno procesno
vertikalno nadgrajevanje znanj z jasno opredelitvijo, katera znanja in do katere stopnje naj bi razvili
ucenci do zakljucka osnovne Sole; kako in do kaksne mere naj bi se ta znanja nadgrajevala skozi
srednjesolsko izobraZzevanje; kaj naj bi znali in bili sposobni narediti/izkazati vsi dijaki in kaj tisti, ki
opravljajo maturo iz kemije.

Pri pouku kemije ucitelj preverja in ocenjuje kognitivne, konativne in spretnostne vidike dela dijakov;
cilie kemijskega izobrazevanja navadno vpnemo v Bloomovo in/oziroma Marzanovo taksonomijo
ucnih ciljev, ki sta zaradi razdelanosti vsebinskih in procesnih ciljev oziroma naravnanosti na miselne

56


mailto:mariza.skvarc@zrss.si
mailto:anita.poberznik@zrss.si
mailto:andreja.bacnik@zrss.si

Predstavitve po tematskih podrogjih
Vpliv eksternega preverjanja in ocenjevanja znanja na Solsko prakso in u¢ne rezultate/dosezke

procese in ves€ine najprimernejsi za Solsko prakso. Preverjanje/ocenjevanje je ustno in pisno, v
njegovo vsebino pa sodijo tudi eksperimentalno delo, projektno delo, seminarske naloge in drugi
izdelki dijakov, pri cemer so nam v pomoc pri¢akovani dosezki (standardi). Posebna znanja, ki so v
uénem nacrtu oznacena, se lahko ocenjujejo samo v soglasju z dijaki. (U¢ni nacrt za kemijo v
gimnazijah, 2008; U¢ni nacrt za kemijo v osnovni Soli, 2011)

Pri uvajanju novosti v pouk kemije namenjamo veliko pozornost vrednotenju znanja in razvoju
primerov prakse na tem podrocju. Dodaten izziv predstavlja razvoj didaktike na podrocju vkljucevanja
IKT v podporo vrednotenja znanja.

V predstavitvi bodo izpostavljeni kljucni vidiki in Zeleni premiki v ustaljeni praksi pri posameznih

oblikah oz. podrocjih spremljanja in vrednotenja znanja:

e pri pisnem vrednotenju: sestava preizkusa z ustreznim razmerjem med nalogami na razli¢nih
taksonomskih ravneh, s poudarkom na vkljucevanju nalog odprtega tipa, nalog, ki preverjajo
znanje eksperimentalnega dela in nalog v kontekstu (avtenti¢ne naloge).

e pri ustnem vrednotenju: katera znanja preverjati in ocenjevati ustno, s kakSnimi vprasanji in
nalogami, kako to izpeljati z ve¢jim aktivnim vklju¢evanjem vseh uéencev/dijakov.

e pri projektnem delu: opredelitev podrocij, kriterijev in opisnikov; pomen formativnega
spremljanja, portfolio uéencev/dijakov.

e pri eksperimentalnem delu: opredelitev podrocij, kriterijev in opisnikov za vrednotenje
eksperimentalno-raziskovalnih  spretnosti in vescin; pomen formativnega spremljanja
ucencevega napredka; premik od vrednotenja posamezne eksperimentalne vaje k vrednotenju
posameznih podrocij (poznavanje teoreti¢nih osnov vaje, nacrtovanje eksperimentalnega dela,
spretnost pri delu v laboratoriju in uposStevanje pravil kemijske varnosti, zapis meritev, urejanje
in analiza podatkov, argumentirano oblikovanje zakljuckov).

e pri vrednotenju znanja z IKT: nalini in oblike ra¢unalnisko podprtega vrednotenja znanja z
uposStevanjem vseh prednosti in pomanjkljivosti; racunalniska zbirka kemijskih nalog za
avtomatsko sestavo pisnega preizkusa znanja; uporaba osebnih odzivnih sistemov itd.

Ucitelji mentorji v sodelovanju s ¢lani PRS razvijajo in v praksi preizkusajo inovativne pristope tudi na
podrocju vrednotenja znanja pri pouku kemije. V pripravi je publikacija »Vrednotenje znanja pri
kemiji«, ki bo v prvem delu osvetljevala teoreti¢ne podlage za posamezne oblike vrednotenja znanja,
v drugem delu pa bodo teoreti¢na izhodis¢a podprta s predstavitvami preizkusenih primerov iz
prakse v osnovni $oli in gimnaziji. Clani PRS skupaj z mentorskimi ucitelji »prenasajo« in delijo
spoznanja, novosti in izkuSnje na podrocju vrednotenja znanja z ostalimi ucitelji tudi v okviru rednih
izobraZevanj, ki so v tem Solskem letu iz vsebinskega vidika osredotocena na vrednotenje znanja.

Za uvajanje posodobitev na podrocju vrednotenja znanja je klju¢no tudi konstruktivno sodelovanje
PRS za kemijo s ¢lani komisije za NPZ in ¢lani DPK SM za kemijo. Rezultat sodelovanja se odraza v
spremembah internega dela mature, v opredelitvi podrocij za vrednotenje eksperimentalnega dela,
vkljuéevanju nalog, ki preverjajo eksperimentalne spretnosti itd.

»S tem, kaj ocenjujemo, kako vrednotimo in kako izrazimo rezultate, poSiljlamo ucencem jasno
sporocilo o tem, cesa se je vredno uciti, kako naj se ucijo, kateri vidiki kakovosti so najvaznejsi in
kako dobre dosezke od njih pricakujemo« (McBridge 1998).

Viri

e Bacnik, A., Bukovec, N., Poberinik, A. et. al.(2008). Posodobljeni ucni nacrti za kemijo v gimnazijah.
Ljubljana: Ministrstvo RS za Solstvo in Sport in Zavod RS za Solstvo.

e Bacnik, A., Bukovec, N. Skvar¢, M. et. al (2011). Posodobljeni ucni nacrt za kemijo v osnovni Soli. Ljubljana:
Ministrstvo RS za Solstvo in Sport in Zavod RS za Solstvo.
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.  USKLAJENOST EKSTERNIH PREIZKUSOV ZNANJA S CIUI IN
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PREVERJANIJE IN OCENJEVANJA EKSPERIMENTALNEGA DELA
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Povzetek:

V prispevku bom predstavil novosti v posodobljenih uénih nacrtih za fiziko v osnovni Soli in gimnaziji
na podrocju eksperimentalnega dela ucencev in dijakov. Razpravljati nameravam o usklajenosti
zunanjih preizkusov znanja s cilji in vsebinami ucnih nacrtov na tem podrocju, o izzivih pri preverjanju
in ocenjevanju eksperimentalnega dela, o trendih v praksi in nacinih za povecanje deleia
eksperimentalnih nalog pri pouku in na zunanjih preverjanjih znanja.

Uc¢ni nacrti in eksperimentalno delo

Fizika je eksperimentalna veda in prakti¢na izkuSnja izvajanja poskusov eden izmed temeljev
razumevanja fizikalnih zakonitosti. Prakticne izkuSnje si ucenci in dijaki lahko pridobijo le z
eksperimentalnim delom. Pouk fizike bi moral biti zasnovan na poskusih, nacrtovanju, opazovanju,
pojasnjevanju in razlagi poti, ki vodi do razumevanja temeljnih fizikalnih zakonitosti. Lastno izkustvo
ucenca ima v tem procesu neprecenljivo vrednost.

Vloga eksperimentalnega dela se je s posodobljenimi ucnimi nacrti podrobneje definirala.
Osnovnosolski u¢ni nacrt ima Ze na nivoju splosnih ciljev zapisane eksperimentalne cilje. Pri nekaterih
obveznih operativnih ciljih pa je zapisana oznaka za eksperimentiranje (E), ki pomeni, da je
priporocljivo, da ucenci te cilje dosegajo z izvajanjem poskusov.

V posodobljenem uénem nacrtu za gimnazije je obvladovanje osnovnih veséin eksperimentiranja
opredeljeno kot samostojni sklop znotraj procesnih znanj in ves¢in. Natancno je definirano tudi
Stevilo ur v Solskem letu, namenjeno eksperimentalnim vajam dijakov, pri katerih se dijaki delijo v
skupine. Poleg tega je v vsakem vsebinskem sklopu poleg zapisanega priporocila ur za obravnavo
splosnih znanj zapisano tudi Stevilo ur, namenjeno eksperimentalnim vajam (EV).

Podobno je obvladovanje osnovnih vescin eksperimentiranja kot eden izmed sklopov znotraj
procesnih znanj zapisano tudi v katalogih znanj za fiziko v srednjih poklicnih in strokovnih Solah. Prav
tako je natan¢no definirano Stevilo ur v Solskem letu, namenjeno eksperimentalnim vajam dijakov.

Kako naj ucitelji pomagajo ucencem in dijakom razvijati ve$cine eksperimentiranja je v ucnih nacrtih
in katalogih znanj dobro zapisano in definirano, pa vendar se pri razvijanju le-teh v praksi srecujemo z
nemalo teZavami. Za kvalitetno eksperimentalno delo uc¢encev in dijakov pri pouku potrebujemo vec
Casa kot pri »tradicionalnem« podajanju snovi, potrebujemo eksperimentalno opremo in pomocd
laboranta. Pomembno dejstvo je tudi to, da se ucenci oz. dijaki najveckrat ucijo tisto, kar ucitelji
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ocenjujejo. Tudi ucitelji najveckrat podajajo uéencem in dijakom znanja in vsebine, iz katerih bodo na
koncu preverjani oziroma ocenjeni. Veliko teZo imajo tu eksterna preverjanja in ocenjevanja.

Ocenjevanje eksperimentalnega dela

Ogrodje za ocenjevanje eksperimentalnega dela so standardi v osnovnosolskem ter pricakovani
dosezki/rezultati po 3. letniku gimnazije v gimnazijskem u¢nem nacrtu. V grobem torej lahko recemo,
da nam standardi oziroma pri¢akovani dosezki/rezultati predpisujejo, kaj ocenjujemo. V
osnovnosolskem uénem nacrtu so tako npr. standardi, ki se veZejo na ocenjevanje eksperimentalnega
dela, zapisani v sklopu standardov, ki so izpeljani iz splo$nih ciljev in nekaterih pomembnih prvin
kljuénih kompetenc, ki jih razvijamo pri pouku fizike in niso vezani na posamezne vsebinske sklope.
Vsebinski standardi so v nadaljevanju zapisani posebej.

Pri ocenjevanju eksperimentalnega dela na eksternih preverjanjih in ocenjevanjih pa nimamo dobro
razvitega sistema. Mladostnikov v celothem procesu izobraZevanja »eksterno« prakticno ne
preverimo. Dvakrat ocenimo le pescico, pa Se to najveckrat na ozkem segmentu eksperimentalnega
dela, ki se nanasa na merjenje. Ucenci so tako »eksternega« ocenjevanja delezni samo na drzavnem
tekmovanju iz fizike, medtem ko nacionalno preverjanje znanja neposredno ne preverja
eksperimentalnega dela. Dijaki pa se z ocenjevanjem laboratorijskega dela srecajo pri maturi iz fizike.
To se oceni z najve¢ 20 % delezem skupne ocene, in sicer kot notranji del izpita.

Trendi

Ima ocenjevanje eksperimentalnega dela sploh smisel? Da bi eksterno, v pravem pomenu besede,
preverjali u¢ence na nacionalnem preizkusu znanja, je nerealno pricakovati. Nacionalno preverjanje
znanja nam na tem nivoju ne postreze z nobeno statistiko. Pri tekmovanjih iz fizike za osnovnosolce
pa smo vsako leto prica vro¢im debatam med ucitelji in idejam o spremembi nacina tekmovanja, in
sicer iz t. i. tristopenjskega v dvostopenjsko. Z dvostopenjskim tekmovanjem bi se morali odpovedati
eksperimentalnim nalogam na drZzavnem tekmovaniju, saj je nemogoce zagotoviti toliko enakih kosov
opreme, da bi lahko vsi tekmovalci resevali eksperimentalne naloge pod enakimi pogoji.

Tema smiselnosti ocenjevanja eksperimentalnega dela se vcasih pojavi tudi med srednjesSolskimi
ucitelji fizike. Porazdelitev Stevila kandidatov po Stevilu toc¢k na internem delu je podobna skozi vsa
leta, podobo je tudi »relativno visoko« povprecno Stevilo tock internega dela. Korelacija med interno
oceno (laboratorijske vaje — povprecno Stevilo tock 18,12) in eksterno oceno (izpitne pole) je bila npr.
na spomladanskem roku mature 2010 0,36. Korelacija je sicer nizka, a pri fiziki leta 2010 celo nekoliko
boljsa kot pri sorodnih predmetih (kemija, biologija).

Preverjanje in ocenjevaje eksperimentalnega dela je utemeljeno in prizadevati si moramo, da
najdemo nacine, kako to dobro izpeljati. Posredno bi lahko na sestavo preizkusov/nalog/dejavnosti
internega preverjanja in ocenjevanja eksperimentalnega dela vplivali s sestavo preizkusov znanj na
eksternem preverjanju oziroma ocenjevanju. Veliko lahko naredimo tudi z razvojem in Sirjenjem
primerov dobre prakse. Nekaj teh primerov bom prikazal tudi v predstavitvi.

Viri

e Dragar, M. idr. (2003). Ucni nacrt: program osnovnosSolskega izobraZevanja. Fizika. Ljubljana: Ministrstvo za
Solstvo, znanost in $port in Zavod RS za Solstvo.

e Verovnik, I. idr. (2011). Uc¢ni nacrt: program osnovna Sola. Fizika. Ljubljana: Ministrstvo RS za Solstvo in
Sport in Zavod RS za Solstvo.

e Planinsi¢, G. idr. (2008). Ucni nacrt. Fizika: gimnazija... Ljubljana: Ministrstvo za Solstvo in Sport in Zavod RS
za Solstvo.

e Verovnik, I. (2007). Katalog znanja. Fizika. 140 ur. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

e Babic, V. idr. (2012). Predmetni izpitni katalog za splosno maturo — fizika. Ljubljana: DrZzavni izpitni center.
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Uvod

Posodobljeni u¢ni naért za matematiko v osnovni $oli (PUN) na novo vpeljuje vsebine iz vzorcev v
posamezne sklope. Nacionalno preverjanje znanja je Ze pred uveljavitvijo posodobljenega u¢nega
nacrta v svoja preverjanja vkljucevalo naloge, ki jih uvrS¢amo po sedaj veljavnem u¢nem nacrtu med
vzorce. V prispevku predstavljamo izbor nalog, kjer je vkljuCena vsebina iz vzorcev. Za predstavljene
naloge podamo statisticne podatke. Ob pregledu nabora predstavljenih nalog predstavljamo
strategije reSevanija, ki so jih u¢enci uporabili. Iz pregledanih nalog uvidimo, kaj u¢encem ne povzroca
tezav in kje se njihovo resSevanje ustavi. V zaklju¢ku podamo nekatere ugotovitve, izhajajoce iz
uspesnosti reSevanja predstavljenih nalog in pregleda nabora nalog.

Vzorci v posodobljenem uénem nacrtu

Iz zapisa v didakti¢nih priporocilih PUN preberemo: »Didakti¢ni pristopi v algebrske vsebine so lahko
tudi vzorci, pri katerih se ucenci ucijo posploSevanja in zapisovanja algebrskih izrazov. Ucenci
opazujejo vzorce, ugotovijo pravilo in ga zapi$ejo z algebrskim izrazom« (Zakelj 2011: 56).

S samostojnim oblikovanjem razlicnih vzorcev ucenci razvijajo ustvarjalnost; z opazovanjem,
ugotavljanjem pravilnosti, zakonitosti pa se ucijo posploSevanja in zapisovanja algebrskih izrazov.
Sklop o matematic¢nih problemih razumemo kot sklop, ki povezuje razlicne vsebine in znanja. Prav cilji
tega sklopa omogocajo razvoj razlicnih kompetenc, saj jih uresni¢ujemo v vseh vsebinskih sklopih,
zato vecine ciljev tega sklopa ne uresnicujemo v posebej izbranih urah, ampak so¢asno z razvijanjem
drugih znanj (npr. delo z vzorci pri $tevilih in geometriji). (Zakelj 2011: 62)

Ucitelj sistematicno vkljucuje vsebine iz vzorcev v vse sklope uénega nacrta. Pri na€rtovanju mora
upostevati, da vsebine iz vzorcev vkljuCuje v pouk v vseh fazah pouka: pri preverjanju predznanja, pri
uvajanju nove snovi, utrjevanju, ponavljanju, preverjanju in ocenjevanju.

Vzorci v nacionalnem preverjanju znanja ob koncu 2. in 3. obdobja
V nacionalnem preverjanju znanja so bile do vklju¢no leta 2012 stiri naloge, ki jih uvrs¢amo po
posodobljenem u¢nem nacrtu med vzorce.

Ob koncu 2. obdobja je bila leta 2009 dana naloga, ki je od ucencev zahtevala, da ugotovijo pravilo in
vzorec nadaljujejo.

V letoSnjem letu so ucenci po koncanem 2. obdobju resevali nalogo, ki jo lahko uvrs¢amo med
vzorce. Naloga je bila v enem delu zastavljena tako, da je bilo pravilo vzorca opisano, u€enci pa so
vzorec oz. zaporedje nato nadaljevali. V nalogi so ucenci morali seStevati decimalna Stevila in zapisati
del celote.

Ob koncu 3. obdobja je bila leta 2010 na naknadnem roku naloga, ki je vkljuCevala geometrijski
vzorec. Povezovala je znanje ploscine likov in deleZe oz. odstotke. Ker je omenjena naloga iz
naknadnega roka, zanjo ne moremo podati statisticnih ugotovitev.

V letosnjem letu (2012) so ucenci ob koncu 3. obdobja resevali nalogo, ki je prav tako vkljuc¢evala
geometrijski vzorec. Povezovala je znanje vsebin iz potenc in zapisa algebrskega izraza. Obe nalogi sta
zahtevali od ucencev razlicne strategije reSevanja naloge.
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Za izbrane naloge podajamo cilje, ki so jih naloge preverjale, uvrstitev naloge v ustrezno klasifikacijo
znanja po Gagneju, indeks tezavnosti, indeks diskriminativnosti, uspesnost reSevanja tako za vso
populacijo kot posebej za dekleta in fante.

Iz uspesnosti reSevanja nalog lahko sklepamo, da so take naloge nasim u¢encem nove, drugacne, zato
je zanimivo ugotavljati, kako so se ucenci znasli pri reSevanju drugace zastavljene naloge.

Iz pregledanega nabora nalog opazimo razlicne nacine in strategije reSevanja nalog. Po temeljiti
analizi, ki jo lahko naredijo tudi ucitelji za posamezno nalogo, nacrtujemo nadaljnji potek pouka.
Ugotovljenim tezavam ucencev pri reSevanju teh nalog bomo pri na¢rtovanju pouka namenili vec
pozornosti. V 2. obdobju ugotavljamo, da udenci nimajo tezav z nadaljevanjem zaporedja oz.
iskanjem vzorca. Vecje tezave jim povzroca nadaljevanje zaporedja, ¢e je pravilo zapisano z besednim
opisom, Ceprav je v ozadju izvajanje preproste racunske operacije. V 3. obdobju pa najvecjo tezavo
predstavlja zapis algebrskega izraza, ki opisuje nek vzorec.

Poucevanje vsebin iz vzorcev postavlja pred uditelje nov izziv. UCitelji, ki so Ze uvajali vsebine iz
vzorcev v svoj pouk, ugotavljajo, da je vzorcem pri pouku smiselno posvetiti dovolj €asa, saj
sistemati¢no uvajanje vzorcev v pouk prispevka k boljSemu resevanju tovrstnih nalog. Z reSevanjem
nalog z vzorci pri u€encih razvijamo induktivno sklepanje.

Zakaj uvajati nove vsebine in posledi¢no nove naloge?

Predmetna komisija za matematiko ugotavlja, da je naloge iz vsebin posodobljenega u¢nega nacrta ze
v preteklosti uvrscala v preizkuse in tezila k temu, da uéence navajamo na drugacne naloge in jih s
tem spodbujamo k iskanju lastnih strategij njihovega reSevanja. V danasnjem c¢asu smo namrec
postavljeni pred vedno nove izzive, reSevati moramo probleme, za katere se nismo izobrazevali, vse
preveckrat se znajdemo v Zivljenjskih situacijah, ki zahtevajo uporabo razli¢nih znanj. Vse to vodi
Predmetno komisijo za matematiko, da preveri ucence, kako resujejo njim nove naloge z lastno
strategijo.
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Zunanje preverjanje znanja iz sloveni¢ine v OS v razliénih oblikah in z razli¢nimi nameni poteka 7e ve¢
kot 20 let. V prispevku so predstavljene nekatere ugotovitve o jezikovni zmozZnosti u¢encev 6. in 9.
razreda OS, ki se Ze nekaj let zapovrstjo kazejo iz podatkov nacionalnega preverjanja znanja v zdajsnji,
predvsem formativni vlogi — s preizkusi znanja ugotoviti, kaj od zapisanega v uénem nacrtu kot
temeljnem dokumentu za pouk slovenscine v osnovni Soli uenci zares znajo in zmorejo ter kako te
podatke na vseh ravneh (za posameznega ucenca, razred, ucitelja, Solo, na drzavni ravni) uporabiti za
izboljSanje pouka. Podatki NPZ imajo visoko veljavnost, objektivnost in zanesljivost zaradi celotne
metodologije preverjanja — od priprave preizkusov znanja in izvedbe preverjanja do vrednotenja
nalog in interpretacije dosezkov. Posebej dragoceni pa so, ker NPZ (za razliko od mednarodnih
raziskav) vsako leto zajame vso populacijo u¢encev 9. razreda (ok. 18.000) in vecino ucencev 6.
razreda (ok. 14.000 oz. 85 %) in omogoca tudi primerjave o doseganju istih oz. istovrstnih
ciljev/standardov znanja med leti ter med 6. in 9. razredom.

Prispevek vklju€uje vidik ucnega jezika, tj. tistega dela jezikovne zmoZnosti, ki jo ucenci pridobivajo in
razvijajo pri pouku vseh predmetov, hkrati in v povezavi z vsebinskim znanjem posameznega
predmeta (za osnovno $olo ustrezni strokovni jezik posameznega predmeta/podrocja na vseh ravneh
od besed do besedil tako na ravni sprejemanja /branja, poslusanja/ kot tvorjenja /govorjenja,
pisanja/), in vidik pridobivanja in razvijanja jezikovne (znanje jezika) in metajezikovne zmoZnosti
(znanje o jeziku) pri predmetu slovenscina.

Z vidika u¢nega jezika vsaj na podro¢ju medpredmetnega povezovanja in bralne pismenosti vedno
bolj prihaja v ospredje zavedanje o pomembnosti razumevanja prebranega za uspesno ucenje pri
vseh predmetih (to potrjujejo tudi podatki za tretje predmete na NPZ 2012 /kemijo, fiziko, glasbeno
vzgojo ter drzavljansko in domovinsko vzgojo ter etiko/, ugotovitve so bile predstavljene na posvetu
o bralni pismenosti na Rogli), z vidika predmeta slovensc¢ina pa je konc¢ni namen jezikovnega pouka
po UN 1998 »opismenjenost v smislu kar najboljSega prakticnega in ustvarjalnega obvladovanja vseh
Stirih sporazumevalnih dejavnosti, pa tudi znanja jezikovnosistemskih osnov«, po UN 2011 pa »razviti
sporazumevalno zmoznost v slovenskem (knjiznem) jeziku, to je praktiéno in ustvarjalno
obvladovanje vseh Stirih sporazumevalnih dejavnosti pa tudi jezikovnosistemskih temeljev«. Kako naj
bi to dosegli, kaj konkretno naj bi se ucenci ucili in naucili pri predmetu slovensc¢ina v 9 letih
obveznega osnovnosolskega izobraZzevanja oz. v vec kot 1500 urah pouka, opredeljujejo cilji, vsebine,
standardi znanja in poti/nacini/dejavnosti za njihovo doseganje. Eden od objektivnejSih merskih
mehanizmov za ugotavljanje tega, kaj od zapisanega v UN ucenci tudi zares dosegajo, pa je NPZ.

Prispevek vkljuCuje podatke in ugotovitve NPZ iz slovenscine, ki se kaZzejo ne glede na razli¢na (po
vrsti, temah, dolZini, zahtevnosti ...) izhodis¢na besedila:
— o nekaterih sestavinah jezikovne zmoZnosti u¢encev:

e 0 besedilih, branju in razumevanju prebranega (npr., da so besedila na NPZ v primerjavi z

mednarodnimi raziskavami bralne pismenosti krajsa in da obravnavajo manj »odrasle« teme;

da so za razumevanje zahtevnejSa besedila s podatki, zapisanimi na razlicnih mestih, s

posredno izraZzenimi podatki in s podatki, pri katerih je treba iz posameznosti sklepati o celoti

0z. jo povzeti; da ima veliko ucencev pri branju in razumevanju tezave pri loCevanju bistvene-

64


mailto:darinka.rosc@zrss.si

Predstavitve po tematskih podrogjih
Usklajenost eksternih preizkusov znanja s cilji in vsebinami u¢nih nacrtov

ga od nebistvenega v besedilu in posledicno s prepoznavanjem teme in sporocila; da na
razumevanje besedil bistveno vpliva njihova skladenjska zahtevnost/(ne)zapletenost);

e 0 poimenovalni zmozZnosti (npr., da ucenci vecinoma nimajo teZav z razumevanjem
osnovnega pomena besed v izhodis¢nih besedilih /kar je pri¢akovano glede na premisljen
izbor besedil/; da imajo ucenci, razen tistih z visokimi dosezki na preizkusu, tezave z
razumevanjem prenesenih pomenov besed, s prepoznavanjem in z vlogo slogovno/stilno
zaznamovanih besed ter z razumevanjem stalnih besednih zvez/frazemov v besedilih in
pomenskih razmerij med besedami, Se posebej v povezavi s temo/sporocilom izhodis¢nega
besedila);

e 0 skladenjski zmozZnosti (npr., da imajo tezave pri tvorjenju daljSih odgovorov in pri tvorbnih
nalogah; s prepoznavanjem pomenskih razmerij v besedilu, delu besedila, povedi /kaj je
vzrok, posledica, namen .../; z besednim redom, z nanaSalnicami);

e 0 pravopisni zmoznosti (npr. raba vejice v povedi in zapisu besedil);

e 0 metajezikovni zmozZnosti (slovnichem znanju) (npr., da imajo ucenci teZave s
prepoznavanjem in rabo strokovnih izrazov iz prejSnjega triletja; da so nenatancni pri rabi
strokovnih poimenovanj pri samostojnih zapisih odgovorov) ter

e 0 povezavi obeh zmoZnosti z razumevanjem in tvorjenjem besedil.

V UN 1998 so strokovni pojmi, zapisani kot izobrazevalni cilji, opredeljeni po triletjih: »Ucenci
pridobivajo temeljne jezikoslovne pojme (in sicer predvsem na ravni njihove rabe)« in »V besedilih
prepoznavajo navedene pojme in jih poimenujejo z ustreznimi jezikoslovnimi izrazi« ter razredih: »Ob
slovarsko-slovni¢ni raz¢lembi besedil spoznavajo naslednje jezikovne pojme in izraze zanje: ...«. V UN
2011 je razvijanje metajezikovne zmoznosti zapisano v posebnem sklopu za celotno vzgojno-
izobraZzevalno obdobje: »Ucenci sistematiéno opazujejo ... ter dejavno, problemsko in procesno
spoznavajo ...«, vrste besedil in jezikoslovni izrazi pa so zapisani po razredih pod pojmom Vsebine. V
obeh UN so v tem delu najvecje razlike med minimalnimi in temeljnimi standardi znanja in
pricakovano tudi najvecje razlike v dosezkih med ucenci na NPZ. Na NPZ tudi naloge za preverjanje
metajezikovne zmoZnosti izhajajo iz izhodis¢nega besedila in so v skladu z u¢nim nacrtom razli¢no
zahtevne — vkljuCujejo tako tipicne, enobesedne, pomensko, oblikovno in pravopisno nezahtevne
primere jezikovnih sredstev kot tudi zahtevnejSe, vecbesedne, v netipicni vlogi.

Podatki NPZ kaZejo, da bi bilo za izboljSanje jezikovne zmoZnosti ucencev pri pouku dobro posvetiti
pozornost predvsem trem podrocjem: povezavi jezikovnih sredstev z njihovo vlogo v besedilih,
povezavi jezikovne in metajezikovne zmoznosti (slovniéno znanje v OS naj bi u¢encem sluzilo
predvsem za izboljSanje rabe jezika) ter procesnosti, nadgradnji in poglabljanju pri obravnavi,
utrjevanju in rabi jezikoslovnih pojmov.
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Povzetek:

V prispevku bomo predstavili tiste ugotovitve iz analize dosezkov u¢encev na NPZ v Solskem letu
2011/12 iz predmeta DDE (drzavljanske in domovinske vzgoje ter etike), ki so klju¢nega pomena za
posodabljanje uénega procesa v Solski praksi. Prikazali bomo dosezke ucencev glede na indeks
tezavnosti po vsebinskih in taksonomskih podrocjih ter tipih nalog. Na primerih nalog bomo
razpravljali o uspesSnosti reSevanja z vidika bralnih zmoZnosti ucencev. lzpostavili bomo naloge z
aktualnimi/Zivljenjskimi vsebinami, ki zahtevajo od u¢encev medpredmetno povezovanje znanja tako
po vertikali kot horizontali.

Dosezki ucencev glede na indeks tezavnosti po vsebinskih in taksonomskih podrocjih ter tipih
nalog
Preizkus znanja je preverjal vsebine vseh desetih obveznih tematskih sklopov ucnega nacrta
predmeta, sprejetega na Strokovnem svetu RS za splosno izobraZzevanje leta 2000. Vodilo pri
sestavljanju nalog so bili v u¢nem nacrtu zapisani ucni cilji (u¢ne cilje smo operacionalizirali) in
standardi znanja (minimalni in temeljni). Vsebine desetih tematskih sklopov ucnega nadrta se
medsebojno prepletajo, zato so naloge sintetizirane v tri vsebinska podrocja. Poudariti je potrebno,
da je etika integrirana v vse naloge v preizkusu znanja. V tretjem vsebinskem podrocdju pa je
izpostavljena zaradi aktualnosti problematike, ki jo to podrolje obravnava. Vsebinska podrocja
preizkusa so:

1. Zivljenje v skupnosti.

2. Aktivno/sodobno drzavljanstvo in demokracija.

3. Etika in Zivljenje v sedanjosti/prihodnosti.

Vsebinsko podro¢je Zivljenje v skupnosti je preverjalo 11 nalog. Naloge so bile ovrednotene z 21
tockami. Od ucencev so zahtevale miselne procese prepoznavanje, poznavanje, sklepanje,
pojasnjevanje, razlikovanje, razlaganje in utemeljevanje predmetnih vsebin. Zastopane so bile vse
taksonomske stopnje po Bloomu in oba standarda znanja.

Prevladovale so naloge prve taksonomske stopnje in temeljnega standarda znanja. Dosezki ucencev
odgovora. Povprecni indeks teZzavnosti nalog vsebinskega podrocja je bil 0, 63%, kar je najvisje med
vsebinskimi podrodji.

Vsebinsko podrocje Aktivho/sodobno drzavljanstvo in demokracija je preverjalo 8 nalog. Naloge so
bile ovrednotene z 18 toc¢kami. Od ucencev so zahtevale miselne procese razlaganje, utemeljevanje,
sklepanje, pojasnjevanje, prepoznavanje, ocenjevanje, razlikovanje in sintetiziranje predmetnih
vsebin. Prevladovale so naloge tretje in druge taksonomske stopnje.

Po tipu so prevladovale naloge zapisa daljSega odgovora, ki se v velini primerov navezuje na
besedilne vire in od uenca zahteva razumevanje prebranega, interpretacijo, samostojno tvorjenje in
samostojni strokovni zapis odgovora. Zato ne preseneca, da je povprecni indeks tezavnosti nalog tega
vsebinskega podrocja 0, 51%, kar je najnizje med vsebinskimi podrodji.
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Vsebinsko podrodje Etika in Zivljenje v sedanjosti/prihodnosti je preverjalo 5 nalog. Naloge so bile
ovrednotene z 11 tockami. Od ucencev so zahtevale miselne procese navajanje, poznavanje,
odcitavanje, razlaganje, prepoznavanje, ocenjevanje, interpretiranje in sklepanje. Zastopane so vse
taksonomske stopnje po Bloomu in oba standarda znanja. Prevladovale so naloge druge in tretje
taksonomske stopnje. Po tipu so bile naloge zapisa kratkega odgovora in zapisa daljSega odgovora.
Povprecni indeks teZavnosti nalog tega vsebinskega podrocja je 0, 58%, kar je sredina med
vsebinskimi podrodji.

DoseiZki z vidika bralnih zmoZnosti u¢encev

Predmetni preizkus znanja ima 24 nalog (50 tock). Vse naloge so zastavljene tako, da mora ucenec za
uspesno resSevanje razumeti prebrano in videno (navodila, dodatke pri nalogah in vprasanja). V
preizkusu prevladujejo naloge z besedilnimi viri/vezanim besedilom (11 nalog), ki od ucenca
zahtevajo ali zapis kratkega odgovora (ucenec mora razumeti sporocilo besedilnega vira ter kot
odgovor tvoriti in zapisati novo kratko strokovno besedilo — praviloma v dolZini ene vrstice), in
naloge, ki zahtevajo zapis nekoliko daljSega odgovora (u¢enec mora razumeti prebrano informacijo,
jo interpretirati in samostojno pretvoriti ter zapisati kot novo strokovno besedilo — praviloma v
dolZini dveh vrstic). Uspesnost reSevanja nalog z besedilnimi viri/vezanim besedilom se je gibala
glede na indeks tezavnosti od 0,24 % do 0,42 %. Po dosezkih so naloge uvrs¢ene v modro obmocje
(obmocje oznacuje ucence, katerih skupni dosezki so v zgornji desetini dosezkov. V tem obmodju je
kvantilom).

Ugotovitev bomo konkretizirali z nalogo iz preizkusa.

DoseiZki z vidika medpredmetnega povezovanja znanja ucencev

Splosni cilji predmeta DDE imajo znacaj medpredmetnosti in kroskurikularnosti z vidika vsebin,
miselnih procesov in odnosnih vescin. V preizkusu se naloge nanasajo predvsem na vidik
medpredmetnega povezovanja vsebin, zapisanih v u¢nih nacrtih predmetov DDE, druzbe, zgodovine
in geografije. UspesSnost reSevanja teh nalog se je gibala glede na indeks teZzavnost, med 0,10 % in
0,38 %. Po dosezkih so naloge uvrs¢ene nad modrim obmocdjem in v modrem obmocju.

Ugotovitev bomo konkretizirali z nalogo iz preizkusa.

Skupna sporocilnost analize dosezkov ucencev na NPZ nakazuje, da bi bilo smiselno v ucnem

procesu:

e Vec pozornosti nameniti utrjevanju temeljnih predmetnih pojmov in konceptov (kot so: ¢lovekove
pravice, demokracija, pravna drzava, ustava, drzavljanska odgovornost, mednarodni dokument,
naceli argument moci in mo¢ argumenta, politicna stranka, nenasilni nacini postavljanja zahtev
ipd).

e Globlje osmisliti povezovanje znanja med predmeti z vidika vsebin, miselnih procesov in
odnosnih vescin po vertikali in horizontali.

e Usmeriti strokovno pedagosko delo v dvig kakovosti bralne pismenosti (razumevanje prebranega
in samostojna interpretacija prebranega) in v razvijanje visjih miselnih procesov (ozavescanje za
odgovorno delovanje/ravnanje, kriti¢na interpretacija in vrednotenje druzbenih pojavov ipd). U¢ni
nacrt spodbuja preverjanje minimalnih standardov znanja na enostavnih konkretnih primerih iz
realnih Zivljenjskih situacij in preverjanje temeljnih standardov znanja na zahtevnejsih/
kompleksnejsih primerih iz SirSega Zivljenjskega okolja.

Analiza izkazuje, da strokovno izbrani ucni pripomocki — dodatki k nalogam ucence motivirajo, jih

usmerjajo k pravilnemu odgovoru, jim Zivljenjsko priblizajo vsebine (vizualizacija) in preverjajo
njihovo funkcionalno/aplikativho pismenost.
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VKLJUCEVANJE EKSPERIMENTALNIH VESCIN V PISNO IN USTNO PREVERJANJE IN
OCENJEVANIJE

Milenko Stiplovsek
Zavod RS za Solstvo
milenko.stiplovsek@zrss.si

Kljucne besede: preverjanje, ocenjevanje, informacijsko-komunikacijska tehnologija, pisno, ustno,
eksperimentalne vescine

Uvod

Gotovo se zavedamo velikega pomen eksperimenta in merjenj na vseh podrocjih znanosti. Fizika ima
na tem podrodju bogato tradicijo. lzzivi, ki so jih predstavljali in jih Se predstavljajo pojavi,
nerazloZljivi s trenutnim znanjem, so angazirali najvecje mislece ¢lovestva do te mere, da so v Zelji po
razjasnitvi eksperimentalnih ugotovitev mnogokrat odkrili povsem nove zakone in teorije.
Einsteinovo teorijo relativnosti je med drugim spodbudila ugotovitev, da je izmerjena hitrost svetlobe
enaka v vseh opazovalnih sistemih in je neodvisna od tega, kako se opazovalni sistem giblje glede na
izvor svetlobe. Interferencne slike, dobljene z elektroni, lahko pojasnimo le, ¢e elektronom, ki jih
obravnavamo vecinoma kot delce, pripiSemo tudi lastnosti valovanja. Fotoefekt v kovinah,
polprevodnikih ... lahko pojasnimo le, Ce svetlobi, ki jo obi¢ajno obravnavamo kot elektromagnetno
valovanje, pripiSemo lastnosti delcev z diskretno energijo, ki jo imajo na voljo za izmenjavo z okolico.
Oboje obravnava kvantna fizika. Izmerili smo, da se vesolje Siri vedno hitreje, kar je v nasprotju z
napovedjo trenutno znanih teorij. Rezultatov meritev v tem trenutku ne znamo pojasniti. Morda bo
odgovor na to vprasanje prinesla Sele neka popolnoma nova teorija, ki bo verjetno odgovorila $e na
mnogo drugih vprasanj ter jih Se vec postavila pred nas.

Lucidno razmisljanje o eksperimentih in meritvah, ki nam nedvoumno pokaZzejo obnasanje narave in
njene zakonitosti, je za razvoj fizike in ¢loveskega znanja bistvenega pomena.

Kaj pricakujemo na tem podrocju od gimnazijcev?

Naceloma moramo pricakovati ogromno. Program gimnazije je najzahtevnejsi izobrazevalni program
za populacijo v tem starostnem obdobju. V tem obdobju se dijaki tudi skoraj v celoti izoblikujejo kot
osebnosti, z vsemi svojimi interesi, mnogimi razlicnimi sposobnostmi, cilji in vizijami ... Odlociti se
morajo za svojo poklicno pot in izbrati Studij na fakulteti. Na nas uciteljih je, da jim pri tem
pomagamo in jih spodbujamo, predvsem pa, da jih ne »ukalupljamo« in da jim predstavimo ¢im SirSo
paleto nacinov razmisljanja in pristopov k resevanju problemov.

Ucni nacrt za pouk fizike v gimnaziji (UNFG) daje eksperimentalnim sposobnostim in ves¢inam velik
pomen, uciteljem pa dovolj izbire, da lahko ta pomen Se povecajo. Z opremljanji gimnazij, ki so bila
koordinirana na drZzavnem nivoju, je praviloma tudi oprema, namenjena demonstracijskim poskusom
in eksperimentalnim vajam dijakov, na dostojnem nivoju.

Obicajna praksa preverjanja in ocenjevanja eksperimentalnih sposobnosti in ves¢in

V prvih treh letih je obicajni pristop, da usvojijo cilje in vsebine v prvem poglavju UNFG — Merjenje,
fizikalne koli¢ine in enote ter da izvedejo nekaj samostojnih eksperimentalnih vaj v skladu s prejetimi
navodili in za razli¢na podrocja fizike. Vecinoma morajo dijaki porocila o opravljenih eksperimentalnih
vajah tudi oddati in so lahko ocenjena. V njih preverjamo stopnjo doseganja ciljev iz 1. poglavja UNFG
in Se kakSnih s podrocja, na katerega se vaja nanasa (npr. gibanje, sile, nihanje in valovanje, elektrika
in magnetizem ...). Obvezna ocena eksperimentalnih sposobnosti in vescin v prvih treh letih pouka
fizike v gimnaziji ni predpisana.
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V Cetrtem letniku, ko se dijaki pripravljajo na maturo iz fizike, morajo obvezno opraviti nekaj
eksperimentalnih vaj. Njihove eksperimentalne sposobnosti in vescine se nato ocenijo v skladu z
merili v predmetnem izpitnem katalogu za sploSno maturo in to je ocena internega dela izpita.

V maturitetnih izpitnih polah se tudi pojavljajo naloge (konceptualne in racunske), ki preverjajo
sposobnosti in vescéine, pridobljene pri eksperimentalnem delu. Ena od Sestih strukturiranih nalog v
drugi poli maturitetnega izpita iz fizike v celoti obravnava merjenje in obdelavo meritev. Na prej$njih
maturah je bila ta naloga obvezna, sedaj pa lahko dijaki izberejo poljubne tri od Sestih.

Moznosti vkljucevanja eksperimentalnih vescin v pisno in ustno preverjanje in ocenjevanje
Najenostavnejsi in verjetno najpogostejsi pristop je, da ob razlicnih obravnavanih fizikalnih vsebinah
vklju¢imo tudi preverjanje in ocenjevanje za doseganije ciljev iz 1. poglavja UNFG. Mnogokrat si lahko
pomagamo tudi z zgledi, ki jih najdemo v maturitetnih polah.

Oprema s podrocja IKT, ki so jo prejele vse gimnazije, ponuja dodatne moznosti za preverjanje in
ocenjevanje sposobnosti razumevanja tabel in grafov. Program LoggerPro, ki ga imajo vse gimnatzije,
zapisuje racunalniSko podprte meritve fizikalnih koli¢in v tabele, prikazuje njihove grafi¢ne odvisnosti
in jim lahko prilagaja funkcijske odvisnosti. Meritve, ki so jih dijaki dejansko napravili pri pouku, lahko
nato vklju¢imo v teste za preverjanje in ocenjevanje znanja.

Primeri vprasanj za preverjanje in ocenjevanje, ki temeljijo na meritvah z IKT opremo

Primer rezultatov meritve, ki smo jih dobili z Vernierjevim detektorjem gibanja, obrnjenim navpic¢no
navzdol proti tlom, potem ko smo pod detektor postavili Zogo za odbojko in jo spustili, da je prosto
padla. To so rezultati demonstracijskega poskusa, ki ga je izvedel ucitelj, dijaki so nato izvedli enak
poskus v skupinah (2 do 4 dijaki v skupini). Lego in hitrost Zoge v odvisnosti od casa je prikazal
program LoggerPro:
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MozZna vprasanja:
1. Koliko je bil detektor gibanja oddaljen od tal?
Koliko ¢asa smo drzali Zogo pod detektorjem, preden smo jo spustili?
Koliko Casa je Zoga padala proti tlom?
Kako visoko je bila Zoga, preden smo jo spustili?

PN
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Kako visoko od tal se je Zoga prvic¢ odbila?

Koliksna je bila hitrost Zoge v trenutku, ko je po prvem odboju dosegla najvisjo to¢ko?

Koliksen je bil pospesek Zoge v trenutku, ko je po prvem odboju dosegla najvisjo tocko?

Koliksna je bila vrednost za ¢as — Time (s) - v trenutku, ko je po prvem odboju Zoga dosegla

najvisjo tocko?

9. Kolik$na je najvecja izmerjena hitrost med to meritvijo?

10. Kaj predstavlja ta hitrost?

11. Katero fizikalno koli¢ino predstavlja parameter m v linearnih prilagoditvenih funkcijah na
grafu hitrosti v odvisnosti od ¢asa?

12. Kako lahko iz grafa lege v odvisnosti od ¢asa ocenite premer Zoge?

© N,

Nasteta vpraSanja niso obicajna vprasanja, ki bi preverjala stopnjo doseganja ciljev v 3. poglavju
UNFG. Preverjajo predvsem razumevanje delovanja racunalniSko podprtega merilnega sistema
(kompetenco digitalne pismenosti), razumevanje povezave med grafi lege in hitrosti v odvisnosti od
Casa in dogajanjem med meritvijo (matematicha kompetenca in zmoZnost kompleksnega
razmisljanja), ter kompetenco sporazumevanja v tujih jezikih, saj so imena izmerjenih in prikazanih
koli¢in v angles¢ini. To ni enostavno in je treba dijakom dati moznost, da se tega naucijo — predvsem s
samostojnim delom in razmisljanjem. Gotovo pa velja, da bo vsak od teh dijakov, ki se bo kadarkoli
kasneje pri svojem delu srecal z meritvami, delal z ustrezno IKT opremo, katere delovanje in prikaz
rezultatov bo moral razumeti enako dobro, kot bi si to Zeleli za zgornjo meritev.

Ko imajo dijaki moznost preizkusiti in premisliti racunalnisko podprte meritve raznih fizikalnih kolicin
in ¢e je le mogoce z razlicnimi programi, postajajo zadeve zanje vedno razumljivejSe, enostavnejse in
morda tudi zanimivejse.

Primer rezultatov meritev, ki jih dobimo z merjenjem napetosti v odvisnosti od c¢asa na
kondenzatorju elektricnega nihajnega kroga:
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Primeri vprasan;j:
1. Koliksen je lastni nihajni ¢as nihanja napetosti v zgornjem nihajnem krogu?
2. Kaj pomenijo parametri A, B, C, D in F v prilagoditveni funkciji?
3. Iz katerega od parametrov v prilagoditveni funkciji lahko izracunate lastno frekvenco nihanja
nihajnega kroga in kolik$na je ta frekvenca?

Podobne primere meritev in vprasanj o njih bomo lahko izbirali iz vedno veéje mnoZice dejansko
opravljenih meritev, ¢e jih bomo pri pouku redno izvajali in arhivirali. Glede na to, da je konkreten
program LoggerPro dovoljeno distribuirati tudi dijakom za instalacijo na njihovih racunalnikih doma,
lahko znacdilne primere meritev objavimo v spletnih ucilnicah skupaj z vprasanji in jih ponudimo
dijakom za vajo.

Za namen ocenjevanja moramo doloctiti tudi, kaj v tovrstnih nalogah predstavlja minimalni standard
znanja v posameznem obdobju Solanja dijakov in s tem dijake seznaniti.
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IIl. VREDNOTENJE UCNIH REZULTATOV/DOSEZKOV V SOLI

DILEME GEOGRAFOV OB OCENJEVANJU ALI VSAK IZGOVOR JE DOBER

Igor Lipovsek, dr. Anton Polsak
Zavod RS za Solstvo
igor.lipovsek@zrss.si; anton.polsak@zrss.si

Kljucne besede: ucni nacrt, preverjanje, ocenjevanje, bralna pismenost

Uvod
V prispevku odpiramo nekaj dilem o ocenjevanju znanja geografije. Opisanih je nekaj problemov in
nejasnosti, ki so del pedagoske prakse, a bi jih bilo dobro odpraviti ali izboljsati.

Vpliv bralne pismenosti na ocenjevanje

Mednarodne primerjave ugotavljajo, da so slovenski uc¢enci vse manj bralno pismeni. Sprozen je bil
drzavni preplah; Se posebej, ker mednarodne raziskave negativnega trenda niso pokazale za
matematicno in naravoslovno pismenost. Bralna pismenost (BP) je vec kot prepoznavanje in pisanje
¢rk ter njihovo povezovanje v smiselne besede in stavke. Po sodobni definiciji gre za sposobnost
sprejemanja informacij, njihovo razumevanje in vrednotenje ter rabo za ustrezno ravnanje v druzbi.
Definicija se (ne)presenetljivo sklada s pri¢akovanji ucnih nacértov (UN) za geografijo. Zato
uresni¢evanje UN podpira bralne sposobnosti u¢encev’ in obratno: bralno pismen $olar tudi znanje
geografije laZje usvaja.

Ker ucitelji opaZajo, da ucenci berejo vse slabse, se je treba vprasati, s ¢im lahko geografija prispeva k
BP in katere vidike BP ucitelji ocenjujemo. Za dober zgled so nekatere naloge s klimogrami,
preglednicami, zemljevidi in slikami pri NPZ in maturi.

Z BP je povezano tudi ustno ocenjevanje, kjer veljajo drugacna pravila kot pri pisnem, in so moZnosti
za preverjanje tako vescin kot miselnih procesov in ucencevih spoznavnih postopkov vecje. Kljub
temu marsikateri uitelj znanja ne preverja ob zemljevidu, ker bi uéenci »vse prebrali z njega, svojega
znanja pa ne pokazali«. To pomeni, da preverjajo spominsko znanje, zlasti definicije in dejstva.
Vendar opazovanja pouka in pogovori z ucitelji dokazujejo, da slabost uditelji vse bolj presegajo:
ocenjujejo ob zemljevidu - celo pisno ocenjevanje poteka na Solah z uporabo atlasa. Tudi zemljevidi
na testnih listih so vse pogostejsi.

Ocenjevati vsebino ali proces?

Velja prepricanje, da se lahko ocenjuje samo tisto, kar se vsebinsko v nekem obdobju ali razredu
poucuje. Tako naj bi bilo npr. nekorektno v 2. letniku gimnazije v ocenjevanje vkljuciti klimogram
Ljubljane, ker se bodo o Sloveniji ucili, utrjevali in preverjali Sele v naslednjem letniku. Toda, ali s
klimogramom preverjamo vsebino (podnebje Ljubljane) ali vesc¢ino (branje grafa) oz. proces
(sklepanje)? Podobno je tudi na NPZ ali maturi, ko se razpravlja, ali so ucenci oz. dijaki privilegirani, ¢e
je neka fotografija ali klimogram ravno iz tistega ucbenika, ki so ga uporabljali pri pouku. Ce je naloga
namenjena preverjanju sposobnosti branja klimograma ali sklepanja na podlagi fotografije in so vsi
vpleteni (uéenci, ucitelji in starsi) zmozni to sprejeti kot dejstvo, dileme ne bi smelo biti.

Pomembno je tisto, kar ocenjujemo

Y nadaljevanju uporabljamo besedo ucenec in ucenci, kar zajema tudi dijake, posebej pa so omenjeni dijaki,
¢e se besedilo nanasa le na raven srednjih Sol.
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Gre za dve pomembni ugotovitvi. U¢encem se pogosto zdi pomembno samo tisto, kar je ucitelj
ocenjeval, Se pogosteje pa sliSimo Ze skoraj pregovorno trditev, da se ucijo samo Se za ocene.

Prva predpostavka selekcionira znanje, ker vsega ne moremo zajeti z nobenim nacinom ocenjevanja.
Ce ocenjujemo reproduktivno znanje, je $koda e veéja. Druga kaZe na slab druzbeni odnos. Ker sta
obe trditvi povezani, lahko sklepamo, da ucitelj vodi ucenje v ¢im bolj predvidljivo smer, v uéenje
pri¢akovanega, ocenjevanega.

Razumemo taksonomijo spoznavnih procesov?

Ucitelji pogosto ne razumemo taksonomije spoznavnih procesov. Obstaja ve¢ bolj ali manj
primerljivih, razumljivih in uporabljanih taksonomij. Ampak taksonomska raven ni vidna Ze iz samega
vprasanja, ampak Sele iz konteksta, torej okolis¢in poucevanja. Npr.: z ocenjevanjem ob prvic¢
videnem besedilu ali slikovhem gradivu bi verodostojno preverjali, ali so uéenci sposobni samostojno
izbirati, izpisati, primerjati, vrednotiti, izpeljevati, dokazovati, predvidevati, napovedovati ... ter
uporabljati znanje v novih, Zivljenjskih okoli$¢inah, kar so izrecno zapisani cilji in standardi UN. Ce je
bilo nekaj ze predhodno videno, navidezna taksonomska stopnja ni vec tisto, za kar jo imamo.
Odgovor na miselno zahtevno vprasanje: »Utemelji, zakaj ima neka pokrajina ve¢ padavin kot
druga?« ali: »Dokazi, da je Zeleznica spremenila gospodarsko podobo Slovenije!« ne temelji nujno na
ucencevem lastnem sklepu in sklicevanju na planetarno kroZenje zraka ali vire, ampak je lahko le
ponovitev tistega, kar je povedal uditel;.

S tem se povezuje tudi vprasanje, kdaj in zakaj uporabljati taksonomije. Odgovor je kratek: Takrat, ko
pomagajo. Ker s taksonomijami opredelimo koli¢ino in kakovost znanja, je uéencem, za strokovni
premislek pa tudi uditelju, nujno oblikovati opisnike, s katerimi konkretizira izbrano taksonomijo.
Opisna merila morajo biti taksonomiji nadrejena. Pri razlicnih vrstah znanja (ali predmetih) lahko
uporabljamo razlicne taksonomije; razlicne celo pri enem in istem predmetu; odvisno od ciljev,
vsebin in dejavnosti.

Ocenjevanje stalis¢ in odnosov

Odnosov in stalis¢ ne ocenjujemo, ker gre za osebni pogled ucenca, ki odgovor napise, in za osebni
pogled ucitelja, ki odgovor oceni. Zato ucitelji tovrstnih nalog skoraj ne zastavljajo; pri tem jih vodita
prakti¢nost in previdnost. Pomembno pa je, da ucenec do vsega, kar pocne, ustvari stalis¢e in odnos
in ju je sposoben ubesediti, utemeljevati ali zagovarjati. U¢encu in ucitelju je ta vesc¢ina koristna,
ucitelju pa tudi uporabna, ker sporoca, kaj je za u¢ence bolj ali manj motivirajoce, kateri so njihovi
predsodki, strahovi in negativni razmisleki. Poleg tega ufencem privzgaja obCutek, da je v
demokrati¢ni druzbi izrazanje stalis¢ zazeleno.

Ucitelji so pred izbiro: ali ne tockujejo stalis¢ ali Stejejo za pravilnega sleherni razumljivi zapis. Prva
moznost je enostavnej$a, druga je bolj vzgojna.

Kako ocenjevati v »netradicionalnem« pouku

Tezko je umestiti netradicionalne pristope v pouk, Se teZje jih je ocenjevati. Predavateljski pouk je Se
vedno pedagoski ideal, ceprav ucitelji opozarjajo, da ni ve¢ mozen, ker ga ne omogocajo dijaki, klima
na Soli in druzbene okolis¢ine. Zato se pouk pribliZzuje vzorcem iz resni¢nega Zivljenja in postaja bolj
prakticen. Kot dilemo navajamo, kako ocenjevati na projektni nacin pridobljeno znanje oz. doseganje
cilijev. Nekateri ucitelji tako pridobljenega znanja ne preverjajo niti ocenjujejo; nekateri po projektu
med »rednim« poukom povzamejo in sistemizirajo pridobljeno znanje ter ga navezejo in osmislijo v
okviru »rednih« ur pouka ter ga preverijo in ocenijo; nekateri ocenijo izdelke (porocila, plakate,
fotoreportaze, filme ...). Ker je ucitelj po ocenjevalni zakonodaji samostojen, lahko ocenjuje na
razlicne nacine. Lahko pa tako pridobljenega znanja ne oceni. A zakaj ne bi ocenil necesa, kar je plod
dijakovega znanja in sposobnosti?

Ucitelj mora UN brati celostno in prepoznati cilje projekta tudi v operativnih ciljih, ki naj bi jih bilo
mozno uresnicevati samo pri »rednih« urah. Zato je tudi, v primerjavi z okolji severozahodno od nas,
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na slovenskih Solah pouk bolj tradicionalen — z manj projektnega, samostojnega in medpredmetnega
dela ucencev — ucitelji pa prevzemajo prevelik del odgovornosti za znanje ucencev. Podobno je pri
ocenjevanju obprosojnic¢nih in govornih nastopov, plakatov ipd. Da je problem Se vedji, nastopajo te
oblike lo¢eno, vcasih skupaj, v€asih gre samo za en predmet, v¢asih za medpredmetni izdelek. Zato se
je potrebno sklicevati tako na splosne kot na predmetne oz. operativne cilje, da tovrstni izdelek lahko
ocenimo.

Problem opisnikov

Opisniki so uciteljem geografije znani Ze 20 let, a jih mnogi razumejo kot balast in birokratizacijo, kar
kaze, da ne razumejo njihove vloge, namena in moznosti uporabe. Zakoni in pravilniki jih ne
podpirajo ali celo ovirajo. Vzrok je tudi, ker so UN ciljni, zakoni pa pretezno temeljijo na vsebinski
doktrini UN, ki od ucencev pri¢akujejo predvsem znanje, ki ga Bloomova taksonomija opredeljuje kot
poznavanje. Boljse so izkusnje iz mednarodnih Sol.

Najbolje so za pouk geografije opisniki narejeni za najpogostejSe vescine in miselne procese.
Strokovni ¢lanki so opisnike obravnavali, ni pa celostne obravnave geografskega UN, razen poskusa iz
leta 2003 (Cigler 2003). Ucitelji si z opisniki pogosteje pomagajo pri ustnem ocenjevanju kot pri
pisnem, kjer prevladujejo intuitivni tockovniki, ki pri¢akujejo »polovico znanja za dve« in na tej
podlagi dolo¢enih mej med ocenami.

Glede na izkuSnje ugotavljamo, da si ucitelji bolje pomagajo s splosnimi, a vseeno strukturiranimi
opisniki.
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PREVERJANJE IN OCENJEVANJE BRALNE ZMOZNOSTI PRI POUKU FRANCOSCINE
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Klju€ne besede: bralna zmozZnost, bralne vescine, povezanost, tekocnost besedila, diskriminacija
glasov, prozodija

V preteklem Solskem letu sem zaznala potrebo po sistematicnem in usmerjenem razvijanju bralne
zmoznosti pri pouku francoscine, in sicer loceno od dejavnosti bralnega razumevanja. Ko dijaki tiho
berejo besedilo, se s pomocjo vnaprejSnjega pregleda vprasanj osredotocCijo zgolj na iskane
informacije, zato se nekoliko odmaknejo od celotnega besedila in samo branje postane drugotnega
pomena. Pri nekaterih dijakih 2. letnika sem opazila, da jim branje besedil, ki so sicer primerna za
njihovo raven znanja po dokumentu SEJO — Skupni evropski jezikovni okvir (SEJO, 2001), opredeljena
kot A2 (vmesna raven), Se vedno povzroca tezave.

M. Grosman poudarja v svojem delu Zagovor branja pomen novih oblik na ucenca osredinjenega
pouka, ki za usvajanje jezikovnih zmoznosti spodbuja potrebno dejavno sodelovanje ucencev ter
opozarja na osrednji pomen ustvarjalnega pouka materins¢ine za udencevo samopodobo in
kognitivni razvoj. Navaja tudi, da linearno branje od bralca zahteva, da mrtvo jezikovno tvorbo
napolni s svojim pomenom in jo pretvori v »braléevo mentalno predstavo o besedilu« (Bukla, 2011).
SEJO v poglavju o splo$no foneti¢nem zavedanju in spretnostih navaja, da lahko uéencem pomagamo
izboljSati zmoZnost izgovorjave novih jezikov tako, da spodbujamo sposobnost razlikovanja in
tvorjenja glasov in prozodi¢nih modelov, sposobnost zaznavanja in povezovanja glasov, ki jih niso
vajeni, v nize; sposobnost poslusalca, da razcleni neprekinjen glasovni tok (tj. ga razdeli na
razlikovalne in signifikantne dele) v pomensko strukturiran niz fonoloskih  prvin;
razumevanje/obvladanje procesov zaznavanja in tvorjenja glasov, ki jih je mogoce uporabiti pri
ucenju novega jezika (SEJO: 152).

Na to lahko naveZzemo Stevilne posebnosti izgovorjave pri francoscini, na primer nosnike, zunanje
stike glasov (zunanji sandhi), foneme kot posamezne glasove, ki se povezujejo v besedo in kasneje
tudi v poved. Prav zato je pomembna izostritev Cuta za pregled besedila kot celote ter izostritev
posluha za zaznavanje in diskriminacijo glasov. Priporocljivo in ucinkovito za ponotranjenje
izgovorjave je ucenje pesmic, podobnih in razlicnih fraz, pri ¢emer je poudarek predvsem na
razloevanju glasov.

Sledila sem osnovni ideji, da lahko bralec bolje razume besedilo v tujem jeziku, ¢e ga zna tekoce in
tudi doZiveto prebrati. Izhajala sem iz prepri¢anja, da je Ze v samem maternem jeziku smiselna oz.
skoraj nujna povezava med tekocim (interpretativnim) branjem in razumevanjem ter obratno. S.
Pecjak in A. Gradisar menita, da branje Se vedno ostaja v Soli najucinkovitejSe sredstvo za ucenje,
Ceprav se viri informacij hitro spreminjajo. Nadalje navajata, da je bralno pismen tisti, ki bere tekoce,
razume prebrano in je sposoben informacije, pridobljene z branjem, uporabljati pri reSevanju ucénih in
Zivljenjskih tezav ter za osebno rast (Pecjak in Gradisar 2002).

Pri glasnem braniju, kjer je vecji poudarek na slusnem oz. glasovnem toku, se vzpostavi povezava med
¢rko in glasom. Z glasnim ali polglasnim branjem se avtomatizira tehnika branja, ker pa se pri tem
upocasni vnos podatkov, ostane vecC Casa za procesiranje podatkov in hranitev v delovni spomin.
Posledi¢no so usvojene informacije trajnejse, hkrati pa se razvija teko¢nost branja. Bralec, ki dobro in
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tekoce bere, laZje med seboj povezuje razlicna usvojena znanja in spretnosti in je zato uspesnejsi pri
samem razumevanju in pomnjenju razli¢nih informacij.

Pri vsem tem sem izhajala tudi iz prepri¢anja, da se vecji zaetni napor, namenjen razvijanju in ucenju
bralnih strategij ter izgradnji pozitivne samopodobe dijakov glede njihovih jezikovnih zmoznosti,
morda ne obrestuje takoj. Ker pa gre pri tem za premisljeno nacrtovan in postopen proces izgradnje
bralnega sistema, so zato dolgorocni rezultati vecji. Do teh zaklju¢kov sem priSla na zacetku tega
Solskega leta.

V nadaljevanju bom pojasnila, kako smo pri pouku izvajali te dejavnosti. Dijakom sem najpre] za
popestritev in uvodno motivacijo za branje prinesla razlicne izvode mladinskega tiska za ucenje tujih
jezikov — revije zalozbe Mary Glasgow: Ca va? Chez nous, Bonjour. Zaceli smo samo z listanjem,
kasneje s prebiranjem in razmisljanjem o tem, kateri ¢lanki v reviji so jih pritegnili. Moj namen je bil,
da dijake spodbudim k branju z razumevanjem in usvajanju razli¢nih bralnih strategij, povezanih z
izgovorjavo in prozodijo, da bi besedila brali tekoce in doZiveto. Prozodija pomeni predvsem
lastnosti, ki so odvisne od spola in starosti govorca, izrazenih ¢ustev, pomena povedi -- vprasanje,
vzklik, nastavljanje trajanja in osnovne frekvence fonemov, dolocitev mest in trajanja premorov,
naglasevanje besed, stavcna intonacija (Leskovec 2000).

Nato je sledil dogovor in predstavitev miniprojekta Berem in razumem (fr.: Je lis et je comprends).
Dijakom sem pojasnila, da bomo nekaj Solskih ur namenili bralnim vajam in izboljSanju bralne
zmoznosti z veckratnim vmesnim preverjanjem, z namigi in napotki za izboljSanje le-te ter s kon¢nim
preverjanjem in ocenjevanjem. Dijaki 2. letnika so te dejavnosti sprejeli kot velik izziv, bili so zelo
motivirani, hkrati pa so imeli tudi pomisleke, kako uspesni bodo pri tem.

Miniprojekt je v nadaljevanju potekal tako, da smo skupaj z dijaki izbrali nekaj besedil, na katerih smo
nato intenzivno delali. Branju sicer nismo namenili cele Solske ure, ampak smo jo izpeljali v okviru
dejavnosti, ki je trajala priblizno 15—20 minut. Osnova nasega dela je bila tiho oz. polglasno branje,
zato da so dijaki dobili celostni pregled nad besedilom. Z namenom, da bi dijaki usvojili povezave med
napisano in prebrano besedo, smo skupaj iskali besede s podobno izgovarjavo, pa tudi taksne, ki so si
sicer podobne v pisni obliki, vendar se drugace izgovarjajo. Kot primer naj v francos¢ini navedem
prislove, izpeljane iz pridevnikov z obrazilom —ment in primer glagolov v sedanjiku, 3. oseba mnozZine
z obrazilom —ent. To dijake pri branju lahko bega, ¢&eprav jim pri slovni¢nih vajah razlikovanje ne
povzroca teZav.

Med izvajanjem projekta sem sproti dobivala zamisli za oblikovanje dolo¢enih podpornih gradiv:
ocenjevalne mreZe in lestvice, ki temelji na dokumentu SEJO in hkrati na drugih ocenjevalnih
obrazcih, ki so jih strokovnjaki oblikovali znotraj instituta CIEP — Centre International d'Etudes
Pédagogiques v Parizu. Zal pa obrazcev, ki bi jih pri pouku lahko uporabila prav za bralno zmoznost,
nisem nasla. Na osnovi razlicnih obrazcev in lastnih izkusenj sem zato sama oblikovala obrazec, ki se
mi je zdel uporaben, saj sem upostevala tudi dijakov napredek in vloZeni trud. Tako oblikovan
obrazec je postal hkrati iztocnica za izboljSanje bralnih in drugih jezikovnih zmozZnosti dijakov. Pri tem
so mi pomagali tudi dijaki sami, ko so postopoma spoznavali in odkrivali, kaj pravzaprav pomeni
dobro branje. Nenazadnje so tudi najstniki sami kriticni ob poslusanju dobrega bralca, ki doZiveto
bere. Se enkrat bi Zelela poudariti, da namen samega ocenjevanja ni bil pridobivanje ocene, temve¢
spodbujanje k boljSemu branju in s tem k razumevanju prebranega. Sledila sem sodobnim
smernicam, posredovanim tudi na usposabljanjih za gimnazijske ucitelje francosc¢ine v okviru Zavoda
RS za Solstvo, ki poudarjajo pomen ocenjevanja za spodbujanje uspesnega ucenja.

Po skrbno nacrtovanem delu za doseganje zapisanih ciljev in po vmesnem preverjanju smo presli Se k
ocenjevanju samega branja. Besedila sem dodatno razdelila na krajsSe odlomke in jih oznadila s
Stevilkami. Te Stevilke sem nato prenesla na listice, ki so jih dijaki zaradi vecje objektivnosti zZrebali.
Medtem ko so posamezni dijaki brali naklju¢no izbrane odlomke, sem lahko med poslusanjem
njihovega branja s pomocjo natancno izdelane ocenjevalne mreze in na osnovi jasno razdelanih
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opisnih kriterijev belezila rezultate ter na koncu oblikovala skupno oceno. Pri vseh dijakih, ne glede
na njihovo predznanje in sposobnosti, je bil opazen Se tako neznatno majhen napredek.

Pri posameznem dijaku so sprotni rezultati preverjanja lahko sicer nizki, vendar se prebrano besedilo
zaradi skrbno vodenih in nac¢rtovanih dejavnosti bolj vtisne v spomin, zato so koncni rezultati boljsi.

Kot povzema S. Cajhen v svojem prispevku Posodobitvah pouka v gimnazijski praksi, se v zadnjih letih
mocno spreminja tudi pogled na uciteljevo vlogo pri nacrtovanju pouka, pri samem poucevanju ter
vrednotenju znanja. UCitelj ima osrednjo vlogo pri posredovanju ciljnega jezika dijakom, saj razvija
njihovo jezikovno zavest in Stevilne druge strategije za ucenje jezikov, podpira njihovo ucenje in jih
vodi do visjih ravni znanja.

Z istimi dijaki, ki so letos v 3. letniku, zdaj intenzivneje delamo na njihovi lastni pripravi za branje
krajsih in srednje dolgih besedil ter dialogov. Dijaki si pri tem pomagajo s prenosnimi telefoni in
snemajo ucitelja. Posnetek jim sluzi za vajo tudi doma, med katero se lahko $e dodatno snemajo.

Pri pouku je branje »v Zivo« pomembno tudi zato, ker poslusajo drug drugega, se popravljajo, ko
berejo, praviloma pa zaznajo tudi lastne napake. Lahko re¢emo, da so pozornejsi, natanénejsi,
osredotoceni na besedilo ter spretnejsi pri iskanju smisla v besedilu. Njihovo glasno branje je veliko
bolj doziveto kot pred predstavljenim projektom.
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SPREMLJANJE RAZVOJA VESCIN IN VREDNOTENJE KOMPLEKSNIH UCNIH DOSEZKOV PRI
PSIHOLOGUI

mag. Ines Celin
Solski center Postojna, Gimnazija llirska Bistrica
ines.celin@gmail.com

Klju€ne besede: razvoj vescin, vrednotenje, kriticno misljenje, sodelovanje in komunikacija

V Solskih letih 2010/11 ter 2011/12 smo v okviru skupine za e-psihologijo izvedli dve raziskavi na
temo razvijanja vescin ter spremljanja in vrednotenja kompleksnih dosezkov dijakov. Sistemati¢no
smo nacrtovali pouk tako, da bi v prvem primeru imeli dijaki priloZnost uriti se v kriticnem misljenju, v
drugem primeru pa razvijati vescine sodelovanja in komunikacije. Poleg nacrtovanja in izvedbe
dejavnosti smo predvideli tudi evalvacijo, znotraj katere smo ovrednotili napredek dijakov z vidika
razvoja omenjenih vescin. K vrednotenju kompleksnih u¢nih dosezkov smo pristopili na dva nacina:
kriticno misljenje in argumentacijo smo na eni strani vrednotili ucitelji na podlagi pripravljene sheme
in kriterijev znotraj le-te, po drugi strani pa so napredek v kriticnem misljenju s pomocjo vprasalnika
ocenili dijaki sami; podobno so dijaki sami na vprasalniku ovrednotili lastne vescine sodelovanja in
komunikacije.

Raziskava o spodbujanju kriticnega misljenja

V prvi raziskavi nas je zanimalo, kako najucinkoviteje spodbujati razvoj kriticnega misljenja,
natanéneje vescin analize in vrednotenja argumentov pri pouku psihologije v srednji Soli. Izvedli smo
klasi¢ni psiholoski eksperiment in v ta namen oblikovali eksperimentalno in kontrolno skupino
dijakinj in dijakov, ki smo jih izpostavili razlicnim uénim priloZznostim. Medtem ko so dijaki v
eksperimentalni skupini sistemati¢no in nacrtno vadili veséine argumentiranja, njihove kolegice in
kolegi v kontrolni skupini te priloZnosti niso imeli. Napredek v vescini argumentacije smo ugotavljali
preko subjektivne ocene lastnih zmoznosti dijakov ter objektivno preko debat v spletni ucilnici.

Glede samoocene vescin argumentacije smo predpostavili, da bodo dijaki napredovali na lestvicah, ki
omogocajo samooceno poznavanja temeljnih konceptov argumentacije, na lestvicah, ki omogocajo
samooceno ravnanja v situacijah argumentiranja v smeri bolj vescega ravnanja z informacijami ter na
lestvicah, ki odrazajo sploSno naravnanost misleca na previdno ravnanje z informacijami. V
eksperimentalni skupini se je — med prvim in drugim zajemom podatkov — zgodil statisti¢no
pomemben pozitiven premik zgolj na lestvici samoocene poznavanja pojma argument, ne pa tudi na
vseh drugih opazovanih lestvicah. Na temelju rezultatov lahko sklenemo, da dvomesecno intenzivno
in sistemati¢no uvajanje argumentacije v pouk ni dalo Zelenih rezultatov, razen na nivoju poznavanja
(najosnovnejsega) koncepta (argument). Ni pa se zgodil premik na lestvicah samoocene ravnanj v
argumentativnih situacijah: ucenke in ucenci presojajo, da niso napredovali niti v prizadevanju po
kakovostnejSem dokazovanju, niti v pozornosti na izhodis¢ne predpostavke sogovornikov, niti v
prepoznavanju propagandnih tehnik, uporabljenih v gradivu. Nenazadnje pa ni premika niti v
samooceni splosne naravnanosti oz. pripravljenosti, da bi pod vplivom kakovostnih dokazov
spremenili svoje mnenje. Razlog za takSen rezultat lahko domnevno pripiSemo ve¢ dejavnikom.
NajosnovnejSi dejavnik je kratek cas, v katerem so se dijakinje in dijaki sistemati¢no ucili
argumentiranja. Spremembe v nacinih ravnanja se dogajajo pocasi, ni pa nujno niti to, da se jih
posameznik Ze v prvem trenutku zaveda in jih je zmoZen ubesediti.

Objektivnejsi pristop k preverjanju vesc¢in argumentacije je bila analiza argumentov, ki so jih dijaki
predstavili v debati v spletni ucilnici. Prva debata je potekala, Se preden so se ucenci seznanili s
konceptom 'vescine argumentacije', druga pa dva meseca kasneje, torej po tem, ko so imeli
priloZznost te vescine veckrat preizkusiti. Argumentacijo vsakega dijaka smo analizirali s pomocjo
Bensleyeve sheme (Rupnik Vec 2009) — v vsakem argumentu smo poiskali trditev, ki jo je dijak
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zagovarjal, ter razélenili dokaze, ki jih je navajal v podporo svoji trditvi. Ponujene dokaze smo
presojali z vidika njihove kakovosti. Pri pregledu vrst dokazov, ki so jih dijaki navajali v podporo
svojim trditvam, vidimo, da v vseh debatah prevladujejo najmanj kakovostni dokazi, tj. sklicevanje na
sploSno mnenje. Rezultati kaZejo, da je v eksperimentalni skupini iz prve v drugo debato upadel delez
slabsih dokazov (sploSnega mnenja, primerov in lastne izkusnje), narasel pa je delez kakovostnejsih
dokazov (sklicevanja na avtoriteto, razumsko utemeljevanje in navajanje znanstvenih izsledkov). V KS
so bile spremembe manjse. V eksperimentalni skupini v prvi debati ni bilo prisotnega dokazovanja z
znanstvenimi izsledki, po ucenju argumentacije pa je bila to druga najpogosteje navedena kategorija
dokazov (takoj za splosnim mnenjem). V kontrolni skupini je ostalo sklicevanje na znanstvena
dognanja tudi v drugi debati med najredkeje uporabljenimi dokazi (najpogosteje se sklicujejo na
sploSno mnenje, sledi navajanje lastnih izkusenj in razumsko utemeljevanje). Rezultati kaZejo na
verjetno povezanost med kakovostjo dokazovanja in poudevanjem v obeh skupinah. Izracunani
koeficient kontingence kaze, da je povezanost pouka s kakovostjo dokazovanja trditev vecja v
eksperimentalni skupini (C=0,36) kot v kontrolni (C=0,21), kar govori v prid trditvi, da sistemati¢no
poucevanje vescine argumentacije pripomore h kakovostnejSemu vklju¢evanju dijakov v razpravo. Na
osnovi rezultatov zakljuéujemo, da sistemati¢no poucevanje vescine argumentacije vpliva na to, da
dijaki iS¢ejo kakovostno podporo za svoje trditve. Najvecje spremembe opazamo pri iskanju podpore
v znanstvenih raziskavah, kar je bil tudi eden od ciljev pouka kriticnega misljenja. Nekaj mesecev ni
dovolj, da bi sklicevanje na znanost prevladovalo, vendar kot uspeh Stejemo Ze to, da so dijaki zaceli
iskati boljSe dokaze za svoje trditve kot pred uéenjem vescine argumentacije.

Raziskava o spodbujanju razvoja vescin sodelovanja in komunikacije

Namen druge raziskave je bil ugotoviti ucinkovitost spodbujanja razvoja ves¢in komunikacije in
sodelovanja s pomocjo razvojnega elektronskega listovnika, ki so ga dijakinje in dijaki oblikovali v
spletni aplikaciji Mahara. V raziskavo so bili vkljuceni dijaki iz treh srednjih Sol. V prvem koraku so
profesorice pri pouku psihologije izvedle delavnico, v kateri so si dijaki ustvarili predstavo o vescinah
sodelovanja in komunikacije, analizirali razvitost omenjenih vescin pri sebi in si zastavili konkretne
cilje razvoja na tem podrocju. Resili so vprasalnik o sodelovanju in komunikaciji, ki je bil sestavljen v
namene te raziskave ter s pomocjo pripravljenih 41 postavk ovrednotili trenutno razvitost omenjene
vescine pri sebi. Statisticni postopek, imenovan faktorska analiza, je pokazal, da se postavke
vprasalnika zdruZujejo v Stiri skupine oz. faktorje, ki smo jih, glede na vsebino postavk, poimenovali:
1) egocentri¢nost, 2) usmerjenost na nalogo, 3) skrb za druge in 4) anksioznost v skupini. V obdobju
dveh mesecev so bili dijaki v okviru ucnih ur vklju€eni v dejavnosti, s katerimi so urili vesCine
sodelovanja in komunikacije, po vsaki dejavnosti pa so oddajali samorefleksije o napredku v e-
listovnik. V sredini novembra so ponovno resili vprasalnik. V primerjavi rezultatov zbranih pred in po
dejavnostih ugotavljamo nekatere pomembne premike v ves¢inah sodelovanja in komunikacije, kot
so jih dijaki ocenili na posameznih postavkah, kar razumemo kot pokazatelj, da so bile dejavnosti
ucinkovite. Ugotovili smo, da se doseZek dijakov na predtestu statisticno pomembno razlikuje od
dosezka na posttestu na petih postavkah vprasalnika. Na drugi postavki: “Drugim pokaZem, da
podpiram ali odobravam njihovo idejo ali dejanje” (t= - 2,49, p<0,01), na tretji postavki: “Ce kdo v
skupini prevec razlaga svoje mnenje, postanem nestrpen” (t= 2,09, p<0,05), na petnajsti postavki
“Izogibam se prekinjanju in priganjanju sogovornika” (t= - 1,96, p<0,05), tiriindvajseti postavki: “Ce
me kdo izzove, sem se pripravljen moc¢no skregati z njim, da mu dokaZem svoj prav” (t=2,34, p<0,02),
trideseti postavki: “Drugim povem, da me je nekaj, kar so storili razjezilo ali spravilo v zadrego” (t=-
1,97, p<0,05). Doslednejsi premiki z vidika posameznih faktorjev se Zal niso izkazali, kar pripisujemo
konkretnim ter ozko zastavljenim ciljem, ki so jih dijaki zasledovali v zelo kratkem ¢asovnem obdobju.
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PERCEPCIJA VREDNOSTI OCENE PRI LIKOVNI VZGO!JI

dr. Beatriz Tomsi¢ Cerkez
Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani
beatriz.tomsic@pef.uni-lj.si

Kljuéne besede: likovna vzgoja oz. likovno snovanje, proces ucenja in poucevanja, vrednotenje in
ocenjevanje, ocena

Klju€ne cilje dosegamo pri likovni vzgoji v ve€plastnem procesu pridobivanja »znanja«, z razvijanjem
razlicnih strategij misljenja, s povezovanjem teorije s prakso, s sposobnostjo samostojnega,
ustvarjalnega in kriticnega misljenja ter presojanja. Likovna vzgoja se formalno konca z oceno, ki
povzame vrednotenje dosezkov na osnovi kriterijev, o katerih se ucitelj dogovori z uéenci oz. dijaki pri
posamezni likovni nalogi. Kon¢na ocena pa nastane poleg vrednotenja likovnega izdelka na osnovi
kombinacije z vrednotenjem sploSnega napredka in odnosa dijaka do dela in predmeta. Pri
posodobitvi u€nega nacrta je stroka vztrajala, da moramo oceno izrazati Stevilcno, da bi predmetu
zagotovili enak status, kot ga imajo drugi predmeti.

Ta trditev je bila kljuéni motiv raziskave, ki smo jo izvedli med dijaki in Studenti 1. letnika
univerzitetnega Studija. Zanimalo nas je, kakSna je percepcija ocene likovne vzgoje oz. likovnega
snovanja s strani "ocenjevanih". Skupina 80 dijakov in Studentov je izpolnila anketni vprasalnik
zaprtega tipa. Med drugim smo vprasali, ali »objektivno« vrednotenje na osnovi kriterijev, ki
uposStevajo tehni¢ne aspekte izvedbe likovnih nalog (resitev likovnega problema in zmozZnost
besednega opisovanja likovnih pojmov, izvedba likovne tehnike, izvedba likovnega motiva, odzivnost
in uspesnost na posameznem likovnem podrocju), dejansko odraza odnos med poucevanim, ucenjem
ter izkusnjo, ki jo je dijak pridobil z likovnim izrazanjem. Odgovori na anketni vprasalnik kaZejo
nekatera odstopanja od splosno sprejetih verovanj stroke, saj tretjina dijakov meni, da ocena ni izraz
njihovega dela, in da sami ucitelji likovne vzgoje oz. likovnega snovanja podcenjujejo proces
vrednotenja in ocenjevanja.

Res je, da likovne izkusnje tezko izmerimo zgolj na osnovi lestvic, ki uporabljajo (ve¢pomenske)
verbalne kategorije in standardizirajo podobo dijaka, zato lahko tudi pride do percepcije
neobjektivnosti ocene. Dejavnosti pri likovni vzgoji oz. likovnem snovanju pa so namenjene ravno
nasprotnemu, izraZanju tistega, kar ima vsak posebnega, na likovni nacin. Zato je potrebno med
drugim uravnoteZiti pomembnost vzgojnih in izobraZevalnih komponent procesa ucenja in
poucevanja, razumeti znacilnosti ustvarjalnega procesa pri posameznih ucencih oz. dijakih in
dopustiti potrebno fleksibilnost pri razumevanju kriterijev vrednotenja pri ocenjevanju, ter stalno
obujati in razvijati zmoZnost obcutljivega »branja« likovnih izdelkov.
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RAZLIKE MED KONCEPTOMA “SAMOVREDNOTENIJE IN SAMOOCENJEVANJE” PRI POUKU
LIKOVNE VZGOJE IN UMETNOSTI

Marjan Prevodnik
Zavod RS za solstvo
marjan.prevodnik@zrss.si

Kljucne besede: likovna vzgoja, samovrednotenje, samoocenjevanje, ucitelji likovne vzgoje

Namesto uvoda
Obstajajo tri razlage o konceptih samovrednotenja in samoocenjevanja, vendar teh razlag, na
(ne)sreco, se nihce ne pozna.

Marpre

Iz pregleda temeljne slovenske likovnopedagoske literature zadnjih dvajsetih let je vec¢ kot ocitno, da
je v naslovu omenjena tema, dokaj aktualna v devetdesetih letih prejSnjega stoletja, zaobsla
likovnopedagoske tokove v Sloveniji. Avtor Zeli ta primanjkljaj nadoknaditi z izvlecki teoreticnih
prispevkov iz strokovnih publikacij tistega Casa, s pregledom priroc¢nikov za ucitelje likovne vzgoje in
umetnosti, izdanih v Sloveniji od leta 1991 do danes. Iz tujih likovnopedagoskih virov je zbral zapise,
ki govorijo o dejanski umescenosti konceptov samovrednotenja in samoocenjevanja v razlicnih
drzavah. V prebiranje in razmislek predstavlja oZji strokovni javnosti en primer udejanjanja teh
nacinov vrednotenja iz Solske prakse v letu 1999, kar utegne biti Se posebej zanimivo za vse ucitelje
likovne vzgoje in umetnosti. V prilogah avtor dodaja dva primera vprasalnikov, lo¢eno za ucencevo
samovrednotenje in za samoocenjevanje.
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TIMSKO OCENJEVANJE KOMPLEKSNIH DOSEZKOV PRI ZGODOVINI V OSNOVNI SOLI

Sonja Bregar Mazzini, Tatjana Krec, Asja Legan
0S Migka Kranjca Ljubljana
sonja.breqgar@gquest.arnes.si

Kljucne besede: timsko ocenjevanje, medpredmetni dan dejavnosti, IKT, renesansa

Predstavitev medpredmetnega dneva dejavnosti

V 8. razredu smo izvedle medpredmetni tehniski dan s podrocja zgodovine in informatike.
Uciteljici zgodovine sva povezali obravnavo izbirne u¢ne teme Nov pogled na svet in ¢loveka z
uporabo svetovnega spleta in dela v racunalniSkem programu PowerPoint, v katerem so morali
ucenci po vnaprej danih navodilih in kriterijih za preverjanje in ocenjevanje znanja pripraviti
predstavitev izbranega renesanénega umetnika ali znanstvenika.

Tako so ucenci/ucenke:

agkrowpneE

razvijali spretnost iskanja, zbiranja in izbiranja podatkov na razli¢nih spletnih straneh;
pridobljene podatke sestavili v novo smiselno strukturo;

razvijali spretnost dela z racunalniskim programom PowerPoint;

razvijali spretnost ustne komunikacije oziroma predstavitve;

podrobneje spoznali Zivljenje in delo izbrane renesancne osebnosti in ovrednotili njen pomen
v zgodovinskem c¢asu in prostoru.

Delo je potekalo v Stirih fazah:

1.

Teden dni pred izvedbo smo pisno in ustno seznanile ucence z vsebino, nacinom dela ter z
opisnimi kriteriji, po katerih bomo ocenile njihove izdelke.

Ucenci so po navodilih na delovnem listu iskali na svetovnem spletu ustrezne spletne strani ter
zbirali in izbirali kljuéne podatke o izbrani renesan¢ni osebi.

Dan dejavnosti je potekal 5 Solskih ur (prvo uro je kolegica informaticarka Se enkrat pokazala in
predstavila elemente ucinkovite PPT predstavitve, drugo uro je vsak ucenec ob pomoci zbranih
podatkov na delovnem listu izdelal osnutek predstavitve, tri ure pa so bile namenjene izdelavi
PowerPoint predstavitev). Po koncéanem delu je vsak ucenec po e-posti poslal uciteljicam
zgodovine in informatike svojo nalogo.

Pri naslednjih urah zgodovine so ucenci v petminutnih predstavitvah svojim soSolcem predstavili
izbrano renesancno osebnost. Sledilo je medvrstnisko kriticno prijateljevanje (kaj pri soSol¢evem
izdelku in predstavitvi je bilo dobro in kje bi lahko Se kaj popravil).

Opisni kriteriji ocenjevanja in ocenjevanje izdelkov
Po kon¢anem delu smo s kolegicami po dogovorjenih opisnikih s tockami ovrednotile izdelke ucencev
na Stirih podrodjih:

1

2.
3.
4.

delo z internetom (delovni list),

vsebina,

ustna predstavitev in

delo z racunalnikom — s programom PowerPoint.

Prva tri podrocja sva vrednotili uciteljici zgodovine, zadnje podrocje pa kolegica informaticarka.

Iz skupnega sestevka tock je u¢enec po stopenjski ocenjevalni lestvici dobil konéno oceno.

V nadaljevanju so predstavljeni opisniki po posameznih podrocjih. Opisniki izhajajo iz navodil, s
katerimi so bili u¢enci seznanjeni pred pricetkom dela.

84


mailto:sonja.bregar@guest.arnes.si

Predstavitve po tematskih podrogjih
Vrednotenje ucnih rezultatov/dosezkov v Soli

Delo z internetom (delovni list)

Poisce podatke o izbrani temi na vsaj treh razli¢nih spletnih straneh.

Izbere ustrezne in zahtevane podatke.

Delo z racunalnikom — s programom PowerPoint

Predstavitev vsebuje naslovnico z ustreznimi podatki, zahtevano Stevilo
prosojnic z vsebino naloge, prosojnico z zakljuckom ter prosojnico s pravilno
navedenimi viri in literaturo.

Prosojnica vsebuje klju¢ne besede ali besedne zveze (najvec¢ 5 tock in od 5 do 6
besed v eni tocki).

Vse prosojnice imajo enotno podlago z enakimi barvnimi ozadji in ¢rkami.

Naslovi, podnaslovi ali pomembni deli besedila so poudarjeni z ustrezno
velikostjo in barvo ¢rk (so odebeljeni ali zapisani v drugi barvi).

Cist, enostaven in berljiv tip érk, ¢rke so dovolj velike.

Besedilo in ozadje sta v kontrastnih barvah.

Prosojnice vsebujejo raznoliko slikovno gradivo (najve¢ dve sliki na eni
prosojnici), lahko tudi povezavo na spletno stran ali odlomke filmov (Youtube).

Uporabljeni so primerni efekti.

Vsebina

Izbrani in zahtevani podatki sestavljajo novo smiselno celoto (niso dobesedno
prepisani ali prilepljeni na prosojnico).

Zivljenje in delo renesanéne osebnosti je predstavijeno celovito (klju¢ni
dogodki in pomembne podrobnosti).

Pojasnjena je zgodovinska vloga in pomen izbrane renesanc¢ne osebnosti.

Podatki, zgodovinska dejstva so tocni.

Temi ustrezen naslov, podnaslovi in druge oznacbe.

Temi ustrezno slikovno gradivo.

Pravilno navedeni e-zgodovinski viri.

Pravilna raba zgodovinskega izrazoslovja.

Predstavitev

Jasna in razlo¢na ustna predstavitev z umirjenim tempom.

Govori prosto in ne bere z zaslona.

Predstavitev prikazuje ucencevo razumevanje teme.

Dobro pozna racunalnik in PPP (obvlada navigacijo v PPP).

Drzi se ¢asovne omejitve.

Ugotovitve

Timsko delo, ki je zajemalo pripravo in izvedbo tehniskega dne ter vrednotenje izdelkov, se je
izkazalo za zelo uspe$no. Dodana vrednost pa je bila ravno v timskem vrednotenju izdelkov uc¢encev.
PowerPoint predstavitev predstavlja tudi kompleksni dosezek, saj vkljuCuje vsebinsko, proceduralno
in procesno znanje iz zgodovine in informatike, od zbiranja in izbiranja informacij s spleta za izbrano
renesancno osebnost, celovitega prikaza Zivljenja in dela izbrane renesancne osebnosti, vrednotenja
njenega pomena, prikaza zgodovinskega ozadja do ustne predstavitve Zivljenja in dela izbrane
renesancne osebnosti s pomocdjo PowerPoint programa. V prihodnje si Zelimo k timskemu
ocenjevanju pritegniti tudi slovenista, saj ugotavljamo, da ucenci zanemarjajo upostevanje osnovnih

slovni¢nih pravil.
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RAZVIJANJE IN VREDNOTENJE ZNANJ, K1 JIH PODPIRA PROJEKTNO (UCNO) DELO
Problem vrednotenja rezultatov projektnih aktivnosti

mag. Zdenka Keuc
Il. gimnazija Maribor
zdenka.keuc@druga.si

Kljucne besede: projektno delo, opisni kriteriji, veljavnost ocene, motivacija

Projektno delo, naj si bo v okviru predmeta Projektno delo z osnovami raziskovalnega dela ali
projektno delo znotraj posameznih predmetnih disciplin, praviloma vedno izhaja iz izkustvenega
ucenja. To je ena od mozZnosti, ki dijakom dejansko omogoca aktivho vlogo, preizkusa njihovo
ucinkovitost v reSevanju problemskih situacij, preverja zmoznost uporabe razli¢nih strategij, metod in
tehnik uéenja, navaja na racionalno upravljanje s casom, samoocenjevanje ter podpira sodelovalen
pristop. Dijakom tako omogocamo oblikovati realno samopodobo o tem, kako uspesni ucenci so in jih
s tem usmerjamo na njihovi individualni poti razumevanja samega sebe ter okolja, v katerem so. V
projektnem delu je Zeleno, da so izbrane teme usmerjene na realne Zivljenjske situacije, pricakuje se
ustvarjalnost, morda celo inovativnost, vsekakor pa razvito kriticno misljenje. V kolikor ucitelji
dejansko izhajamo iz realnih situacij, v ospredje stopijo Se odnosi. Vedno imamo vsaj dva subjekta, ki
sta med seboj povezana. Ce pri dijakih spodbujamo divergentnost v razmisljanju, se nujno soo¢imo e
z moralo, svobodo govora in delovanja. Soo¢amo se z dijaskimi notranjimi ob¢utki osebne morale in
zunanjim izrazom druzbene (ne)odgovornosti, Zeljo ali odmikom po izmenjavi naklonjenosti in
smiselne povezanosti med ljudmi. Ker je odkritosrénost do lastnega bistva velikokrat zamegljena, se
to odraza tako v medcloveskih odnosih znotraj Solskih projektov, kot tudi SirSe. Projektno delo je
torej izjemno zahteven nadin dela, ki se ga obicajno z opisnimi kriteriji trudimo pretvoriti v ocene, ki
opisujejo raven doseZenega, pa nhaj bo to konkreten izdelek, izvedena/opazovana dejavnost
/aktivnost, resitev problema ali celo inovacija oz. raziskava.

V zadnjih nekaj letih se je v Solskem prostoru pojavilo kar nekaj predmetov, ki temeljijo na
projektnem nacinu dela. V poskusu, ki se izteka — Evropski oddelki - so to bili predmeti: Slovenija v
svetu, Druzbene vloge slovenscine, Evropske Studije, Kultura in civilizacija, Slovenska knjizevnost in
prevodi. Morda bi lahko kot projektno delo Steli tudi razlicne razsirjene eseje ali seminarske naloge,
ki so Ze dolgo del internega dela nacionalne mature, v najsirSem kontekstu pa tudi prakti¢no delo pri
naravoslovnih predmetih. Vsem je skupen nacin vrednotenja in ocenjevanja. To pomeni, da so
dolocena podrocja ocenjevanja, ki so natanéneje opredeljena z opisniki, ki kaZejo stopnjo doseganja
zastavljenih ciljev oziroma opisujejo pricakovane dosezke dijakov.

Analiza uspesnosti dijakov pri vseh zgoraj omenjenih predmetih ali drugih aktivnostih pokaze, da so
dijaki pri tem izjemno uspesni. Opazno bolj, kot pri vseh ostalih (tradicionalnih) predmetnih
podrocjih, kjer je ocenjevanje v kombinaciji s testi objektivnega tipa. Prevladujejo petice, Stirice so
prej izjema kot povprecna ocena, trojk prakticno ni; zadostne ali nezadostne ocene se pojavijo le v
primeru, ko dijak ni obiskoval predmeta ali oddal zahtevanih nalog/porodil. Ni¢ ni bistveno drugace,
tudi ko gre za interni del mature. Niso redki primeri, ko dijak v internem delu (ocenjevanem z
opisnimi kriteriji) doseZe vse tocke, vendar maturitetnega preizkusa ne opravi pozitivho. V obeh
primerih vsaka niZja ocena projektne aktivnosti ne opisuje raven znanja ali izkazane vescine, temvec
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odnos (dijak ni opravil pricakovanega, ali pa je opravil na nacin, ki skoraj v ni¢emer ni zadostil
pri¢akovanim kriterijem). Osebno se mi zastavlja vprasanje, kako je mogoce, da so dijaki v parcialnem
oz. posameznem delu lahko neuspesni ali bistveno manj uspesni, ko pa gre za sintezo, vrednotenje,
analizo, primerjavo in podobne visje taksonomske ravni, ki jih projektni nacin dela zahteva, pa
izjemno uspesni. Kajin kako torej ocenjujemo projektne dosezke?

Bolj kot se ucitelji trudimo biti natanéni pri opisu podrodij, ki jih vrednotimo, bolj omejujemo dijasko
kreativnost, ustvarjalnost in kriticnost, saj se bodo vedno trudili prilagajati nasim pri¢akovanjem oz.
temu, kar je v kriterijih zapisano. Bolj kot poskusamo kriterije narediti univerzalne, splosne, vecje
tezave imamo z argumentacijo ocene, opisovanjem razlik med kvaliteto posameznih konc¢nih
dosezkov. Potrebno je priznati, da tudi terminolosko nismo usklajeni na razliénih ravneh
izobraZevanja. Preblago ocenjevanje, kjer prevladujejo same petice, dijakom daje obcutek, da so
kriterijem zadostili z oceno odli¢cno (boljSe se ne pri¢akuje, Ceprav je verjetno mogoce). Posledica
tega je spodbujanje neucenja (zadoSceno je potrebi po dobrih ocenah), o razvijanju znanja zagotovo
ne moremo ve¢ govoriti. Ce privzamemo, da znanje pridobivamo z uéenjem in vajo, in da smo se
pripravljeni uciti predvsem takrat, ko imamo teZave in se zavedamo vrzeli ali celo popolnega
pomanjkanja znanja na nekem podrocju (kar lahko odraZzajo nizke ocene), potem za primer
projektnega dela velja, da teh tezav prakticno ni, saj so ocene dijaSkega dela (praviloma)
nadpovprecno visoke; se potem sploh Se u¢imo ali se le vrtimo na mestu?

Vracanje k izhodis¢em je pri iskanjih odgovorov na takSna vprasanja vedno smiselno; projektno delo
se je razvilo kot nujna posledica dejstva, da posameznik ne more vec ucinkovito obvladovati
eksponentne rasti informacij in imeti znanja zelo raznolikih podrogij. Ce je Immanuelu Kantu to v 18.
stoletju Se lahko uspevalo, danes kaj takega prakticno ni ve¢ mogoce. Kant je v Kritiki Cistega uma
dejal, da »nicesar ni v mislih, kar ne bi bilo prej v cutilih« in hkrati ohranjal racionalisti¢no apriorno
spoznanje (torej spoznanje brez izkustva). Ce poenostavimo — spoznanje se ne ravna po predmetih,
temve¢ se predmeti ravnajo po spoznanju. Ce to prenesemo na problematiko ocenjevanja
kompleksnih dosezkov dijakov, je razumljivo, da se bodo dijaki prilagajali bolj ali manj dodelanim
ocenjevalnim lestvicam oz. kriterijem in se vedno trudili, da bodo njihovi izdelki zadostili vnaprejSnjim
»spoznanjem«. To pa pomeni, da je ocenjevanje, kot ga trenutno poznamo in prakticiramo v
vsakdaniji srednjesolski praksi, ena najvecjih ovir na poti razvijanja temeljnih kompetenc ter znanj v
najsirSem pomenu te besede. Projektno delo zahteva celovitost znanj, spretnosti in odnosov, zato ga
ne moremo, morda tudi ne smemo deliti in razloCevati, stopnjevati in opredeljevati na nacin, kot to
trenutno delamo z opisnim nadinom ocenjevanja in pretvarjanjem tock v ocene.

Ce se ozremo na trenutno ekonomsko-gospodarsko situacijo doma ali v svetu, lahko opazimo
podobno sliko; smo se kdaj vprasali, po kaksnih kriterijih bonitetne hiSe ocenjujejo stanje v nasi
drzavi? Pri Standard&Poor's smo z oceno A+ na 33. mestu najbolj problemati¢nih drzav na svetu, pri
Fitchu nas razporejajo na 24. mesto, Kitajci (Dagong) nas niti ne opazijo, Moody's pa nas uvr$¢a na
31. mesto. Nasi strokovnjaki s podroc¢ja ekonomije si niso enotni v interpretaciji teh razli¢nih ocen.
Nekdanji direktor Svetovne banke Boris Pleskovi¢ o bonitetnih ocenah meni, da "denar lahko kupi
vse," in dodaja, da »te hise sluZijo privatnim interesom" (24 ur, september 2012). Kot primer navaja
sesutje banke Lehman Brothers, ki so ji Se dan pred bankrotom 2008 vse tri najvedje agencije
pravi, da smo Slovenci tako doma kot v tujini morda izgubili kredibilnost. Prevedeno — ne verjamejo
nam vec. In ob tem se mi postavlja vprasanje, ali nam nasi dijaki Se verjamejo, da vemo, kaj
ocenjujemo z razli¢ni projektnimi nalogami in zakaj na tak nacin, ¢e s tem ne zmoremo ugotoviti
skoraj nobenih razlik v znanju dijakov in ne spodbujamo pozitivhe motivacije po znanju, razvoju in
razumevanju.
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KRITICNO MISLJENJE IN NJEGOVO OCENJEVANJE

Andrej Adam
Gimnazija Ravne na Koroskem
andrej.adam@quest.arnes.si

Po kateri koli taksonomiji kognitivnih ucnih ciljev sodi kriticno misljenje med visje u¢no-vzgojne cilje.
Ker je bilo v zadnjem ¢asu v okviru prenove gimnatzije in Solstva nasploh veliko truda namenjenega
prav razvijanju teh visjih ciljev in zlasti kriticnega misljenja, se upravi¢eno zastavlja vprasanje
njihovega ocenjevanja.

John Hoaglund v &lanku Ennis o pojmu kriti¢nega misljenja® pravi, da se sodobna razprava o kriticnem
misljenju in vsa revolucija v poucevanju, ki je povezana s tem pojmom, zacenja leta 1962 z Ennisovim
¢lankom Pojem kriticnega misljenja®. V ¢lanku je kriti¢no misljenje opredeljeno kot pravilno
ocenjevanje trditev in zajema dvanajst vidikov, kakor so denimo razumevanje pomena izjave, presoja
protislovnosti izjav, logi¢no izpeljevanje sklepa iz izjav, induktivno utemeljevanje, odkrivanje
implicitnih domnev, ugotavljanje natancnosti izjav itd. Ennisovi vidiki predstavljajo seznam nacinov,
kako se lahko izognemo zmotam v sklepanju.

Ennis si od svoje opredelitve in logi¢ne analize kriticnega misljenja obeta izpeljavo osrednjih tock, na
osnovi katerih bi kriticno misljenje poucevali in zlasti vrednotili. Seznam vidikov in meril (kriterijev) je
namre¢ mogoce uporabiti za razvoj testov kriticnega misljena.

Harvey Siegel v delu Educating Reason: Rationality, Critical Thinking, and Education® pravi, da se
Ennisov pristop h kritichemu misljenju »docela osredoto¢a na zmoZnost osebe za pravilno
ocenjevanje ali ovrednotenje dolocenih vrst trditev. Po tem staliS¢u oseba kriticno misli, ce poseduje
vescine, ki so nujne za ustrezno ovrednotenje trditev. Izobrazevanje za kriticno misljenje tako vsebuje
prenos potrebnih veséin ali spretnosti na uéence« (Siegel 1988: 6). Temu se nato prilagaja tudi
ocenjevanje. Po tej logiki je nekdo kriticni mislec Ze, ¢e je zmoZen pravilne ocene trditev. To
pojmovanje kriticnega misljenja Siegel poimenuje pojmovanje »golih vescin«: »oseba kriticno
razmislja, ¢e in edino Ce poseduje vescine, zmoznosti ali spretnosti, ki so nujne za pravilno oceno
trditev« (prav tam).

Kaj je narobe s pojmovanjem kriticnega misljenja kot »golih vescin«? Siegel odgovarja takole:
»Dopusca nam, da imamo za kriticnega misleca nekoga, ki nikoli ali le redko kriticno razmislja, in
zahteva, da smatramo nase, k Sirjenju kriticnega misljenja usmerjene izobrazevalne aktivnosti, kot
uspesSne Ze, kadar — na primer — ucenci opravijo preverjanja, namenjena ocenjevanju vescin
kriticnega misljenja, ¢eprav pri obicajnem ocenjevanju trditev (to je izven konteksta preverjanja) teh
vescin nikoli ne uporabljajo« (prav tam).

Po objavi svojega clanka je Ennis (tudi zaradi kritik) opazil navedeno teZavo. V novejsih delih je zato
veséinam (dobre presoje) dodal vrsto stremljenj (tendencies), nujnih za kriticno misljenje. V tekstu A

* John Hoaglund: Ennis on the Concept of Critical Thinking; Inquiry: Critical Thinking Across the Disciplines; Winter 1995,
Vol. XV, No. 2; pp. 1-4.

> Robert H. Ennis: A Concept of Critical Thinking: A Proposed Basis for Research in the Teaching and Evaluation of Critical
Thinking Ability; Harvard Educational Review; 1962, Vol. 32, pp. 81-111.

Ponatis v: Inquiry: Critical Thinking Across the Disciplines; Winter 1995, Vol. XV, No. 2; pp. 4-19.

6 Harvey Siegel: Educating Reason: Rationality, Critical Thinking, and Education; Philosophy of education research library: 1;
Routlegde 1988.

Slovenski prevod prvega poglavja: Harvey Siegel: Tri pojmovanja kriticnega misljenja. V: Casopis za kritiko znanosti,
domisljijo in novo antropologijo; letnik XXXV, 2007, $t. 229/230; Studentska zalozba; Ljubljana; str. 175-189; (Prevod: Andrej
Adam).
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Taxonomy of Critical Thinking Disposition and Abilities’ je poskusal s $irso opredelitvijo: kriti¢no
misljenje je prakti¢na refleksivna dejavnost, katere cilj je razumno prepri¢anje ali razumno delovanje
(odlocanje). V tem pojmu kriticnega misljenja nastopa pet kljucnih idej: prakti¢nost, refleksivnost,
razumnost, prepric¢anje in delovanje. Ennis se ob pojmu miselnih vescin visjega reda (kakor jih
denimo zastavlja tudi Bloomova taksonomija) ustavi zato, ker Zeli poudariti, da z negovanjem teh
vescin Se ne razvijamo avtomaticno kriticnega misljenja.

Razclembo, ki lo¢i med vescinami in stremljenji (oziroma sposobnostmi in nagnjenji), podaja tudi v
tabeli z naslovom Cilji za ucni nacrt kriticnega misljenja (Goals for a Critical Thinking/Reasoning
Curriculum) (Ennis 1987: 11)%.

Tabela prinasa stremljenja ali nagnjenja, kot so: prizadevaj si za jasnost, za razloge, uporabljaj
verodostojne vire, upostevaj vse okolis¢ine, v mislih ohranjaj temeljno zadevo, is¢i alternative, bodi
nepristranski, staliS¢e zavzemi ali spremeni na podlagi zadostnih razlogov, prizadevaj si za predmetu
primerno natancnost, upostevaj ¢ustva drugih ... (Ennis 1987: 12).

Ennis tako v doloceni meri preseZe teZave pojmovanja kriti€nega misljenja kot »golih ves¢in« in
vstopa v obzorje opredelitev, ki zdruzujejo ves¢ine ocenjevanja trditev s stremljenji oziroma nagnjeniji
(dispozicijami), misljenjskimi navadami (habits of mind) in tudi znacajskimi lastnostmi. Toda kritiki mu
ocitajo, da so stremljenja Se vedno podcenjena. Odlomek, ki se v Ciljih nanasa na stremljenja
(nagnjenja) in nastopa kot komentar k seznamu stremljenj, je dolg natanko Stiri vrstice in ni posebno
informativen:

»Prvih trinajst nastetih nagnjenj (dispositions) je za kritiénega misleca bistvenih. Stirinajsto nagnjenje
— bodi obcutljiv do drugih — strogo receno sicer ni bistveno za kriticho misljenje, a je za slehernega
kriticnega misleca pomembno. Brez njega se kriticno misljenje pogosto izjalovi« (Ennis 1987: 16).

V nasprotju s tem Ennis sposobnosti (vescine) zelo podrobno razgrne Ze v tabeli (na vec straneh), za
namecek jim posveti Se dodatnih devet strani razlage (prav tam: 16-24).

Siegel pravi, da takSno ravnanje ni nenavadno. Ennisovo dolgoletno delo je bilo namenjen ves¢inam,
njihovim filozofskim temeljem in nestalnostim pri njihovem preverjanju. Glede stremljenj je dodatno
menil, da so Ze »vkljuena na seznam spretnosti« (Ennis 1979, 17. nav po: Siegel 1988: 8).

To samodejno vkljuCevanje stremljenj k ves¢inam je problemati¢no, Se posebej zato, ker je Ennis
vodilni teoretik na podroéju preverjanja kriticnega misljenja.’ Tak$no vklju¢evanje namre¢ pomeni
to, da je kriticno misljenje ali racionalno razmisSljanje razumljeno preprosto kot »cCetrti R«
izobrazevanja (Ennis 1981: 165. nav. po Siegel 1988: 8).*°

V izobraZevanju poznamo tri osnovna podrocja ves¢in ali kompetentosti. To so trije R-i (branje,
pisanje in raCunanje; reading, ‘riting in ‘ritmetik). V izobraZevanju imajo osrednji pomen, ker so pogoj
za vse drugo. Toda Siegel in drugi avtorji s podrocja kriticnega misljenja menijo, da kriticno misljenje
ni preprosto Se en velik R, Se eno podrocje vescine (kompetence). Nasprotno, kriticno misljenje je

’ Robert H. Ennis: A Taxonomy of Critical Thinking Disposition and Abilities. V: Teaching Thinking Skills: Theory and Practice;
Edited: Joan Boykoff Baron & Robert J. Sternberg; W. H. Freeman and Company; 1987; str. 9-26.

8 Primerjaj tabelo z novejsim tekstom objavljenim na internetu: Robert H. Ennis: An Outline of Goals for a Critical Thinking
Curriculum and Its Assessment 1; http://faculty.ed.uiuc.edu/rhennis/outlinegoalsctcurassess3.html (12. 08. 2008).

° Ennis je dejansko soavtor zelo vplivnih in Siroko uporabljanih Cornellovih testov kriticnega misljenja (Cornell Critical
Thinking Tests) in se ukvarja z razvijanjem nove in najsodobnejse generacije tovrstnih testov.

Primerjaj: Robert H. Ennis: Problems in Testing Informal Logic / Critical Thinking / Reasoning Ability; Informal Logic 6, st. 1,
1984, str. 3-9.

10 Robert H. Ennis: Rational Thinking and Educational Practice. V: Philosophy and Education: Eightieth Yearbook of the
National Society for the Study of Education, Part 1; uredil: J. F. Soltis; Chicago lllinois; The National Society for the Study of
Education 1981; str. 143-83. 165.
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»bolje dojeti kot ideal izobraZevanja, ki vsebuje tako nagnjenja, misljenjske navade in znacajske
lastnosti kakor vescine (prav tam).«

V luci Sirjenja diskurza, ki znanje spreminja v kompetence, se zavzemam za premislek o razlikah med
enim in drugim. Ce ve$¢ine nemara lahko formuliramo kot kompetence in jih ocenjujemo, ne
moremo enako storiti s stremljenji (nagnjenji) oziroma drzami duha. Ce bi to vendarle poskugali
storiti, ¢e bi torej poskusili meriti drze duha, bi se podredili dojemanju izobrazevanja kot produkciji
Cloveskega kapitala, privolili bi v merjenje nemerljivega, s ¢imer bi Sole spremenili v podjetja, jih
podredili ekonomski logiki, ki vsa nemerljiva prizadevanja razume kot mrtev kapital.
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PISNI PREIZKUS ZNANJA IZ MATEMATIKE

Katja Kmetec
0S Brinje Grosuplje
katja.kmetec@quest.arnes.si

Kljuéne besede: pisni preizkus matematike, veljavnost ugotavljanja znanja, podrocja spremljanja,
sestavljanje pisnega preizkusa

Uvod

Ugotavljanje znanja je nujni in samoumevni del uéenja matematike. Ucitelji v vseh fazah uénega
procesa zbiramo informacije o znanju nasih ucencev, najsi gre za preverjanje ali ocenjevanje znanja.
Pri tem uporabljamo razlicne oblike. Ucitelji matematike se najpogosteje posluZzujemo pisnega
preizkusa, s katerim v relativno kratkem casu dobimo informacije o znanju vseh ucencev hkrati.
Priprava pisnega preizkusa znanja je torej stalna praksa uciteljev, pa vendar: so nasi testi vedno
veljavni, objektivni, zanesljivi? Nam dajo zares kvalitetne informacije o tem, kaksno je znanje nasih
ucencev, kako dobri so pri razumevanju, problemskih nalogah, katera so njihova mocna in katera
Sibka podrocja? Lahko na podlagi rezultatov pisnega preizkusa znanja ucitelji dobimo ustrezne
usmeritve za nadaljnje delo v razredu?

Menim, da odgovor ni vedno pritrdilen. Pisni preizkus znanja (oz. njegovi rezultati) nam ne more dati
informacij o necem, &esar z njim ne spremljamo. Ce torej v pisnem preizkusu prevladujejo
proceduralne naloge v smislu »lzraCunaj«, ne vemo, kako dobri so nasi uéenci pri problemskih
nalogah, bralni pismenosti, kaksno je njihovo razumevanje ipd.

V nadaljevanju predstavljam primer pisnega preizkusa znanja iz matematike, pri sestavi katerega
sem pazila, da je mersko ustrezen in se Se posebej osredotolila na podroc¢ja spremljanja. Pisni
preizkus znanja je bil kot preverjanje znanja preizkusen pri uencih 8. razreda po predelanem in
utrjenem u¢nem sklopu Racionalna Stevila in racunske operacije.

Sestava pisnega preizkusa znanja

Pisni preizkus sem sestavljala s pomoc¢jo mreznega diagrama po modelu, ki ga je predlagala
Predmetna razvojna skupina za matematiko ZRSS, in ki namenja posebno pozornost naslednjim
podrocjem spremljanja: taksonomskim ravnem, bralni pismenosti, utemeljevanju in predstavitvam.

V okviru taksonomskih ravni sem zasledovala usvojenost:

a) konceptualnega znanja (uporabe pojmov, njihove definicije, povezave med pojmi ter v okviru
slednjega posebej razlicne predstavitve pojmov);

b) proceduralnega znanja (zmoZnosti povezovanja postopkov z danimi situacijami in izvedbo
ustreznih postopkov);

c) problemskega znanja (zmoZnosti povezovanja in uporabe konceptualnega in proceduralnega
znanja v novih situacijah ter v okviru slednjega posebej utemeljevanje, pojasnjevanje resitev).

V okviru bralne pismenosti sem ugotavljala sposobnost razumevanja besedila za reSevanje
matematic¢nih nalog.

Upostevanje vseh kriterijev, ki jih je potrebno upostevati za sestavo kvalitetnega pisnega preizkusa
znanja, se je izkazalo kot zahtevno in tudi dolgotrajno delo. V veliko pomoc€ pri sestavi pisnega
preizkusa znanja mi je bil racunalniSki program za sestavo pisnega preizkusa znanja avtorja Zlatana
Magajne. Program ucitelja vodi in usmerja pri sestavi pisnega preizkusa znanja po naslednjih korakih:
1. izbira ucnih ciljev, ki jih Zelimo preverjati,
2. nacrtovanje pisnega preizkusa — izdelava mreznega diagrama,
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3. sestava nalog, ki ustrezajo dolo¢enim zahtevam, ki smo jih dolocili sami v okviru mreznega
diagrama,
4. analiza nalog in njihova dodelava.

V okviru izdelave mreznega diagrama (2. korak) sem posameznim ciljem priredila podrocje
spremljanja. Torej sem se vnaprej odlocila, na kateri taksonomski stopnji bom preverjala posamezni
cilj. Dolocila sem tudi, pri katerih ciljih bom preverjala bralno pismenost.

V okviru 3. koraka sem sestavila naloge, ki so ustrezale vnaprej dolo¢enim kriterijem: taksonomski
stopnji, zahtevnosti, drugim podrocjem spremljanja.

V okviru 4. koraka — po pregledu strukture pisnega preizkusa znanja — sem naloge po potrebi
korigirala. Tako je nastal pisni preizkus znanja Racionalna Stevila in Stevilske operacije, ki preverja
razlicne vidike znanja ucencev: usvojenost matemati¢nih znanj glede na kognitivno raven
(taksonomske stopnje), zmozZnost resevanja nalog, ki preverjajo bralno pismenost in drugo.

Predstavitev nekaj ilustrativnih nalog
Za boljso in laZjo predstavo navajam nekaj nalog nastalega pisnega preizkusa znanja, pri katerih
zasledujem razli¢na podrocja spremljanja.

Primer 1: Spremljava bralne pismenosti, razumevanja

Casovni pasovi

-\&%?
T\ .
Tips W

=
Pat

Casovni pas je pas, znotraj katerega imajo vsi kraji enak ¢as. Na Zemlji imamo 24 &asovnih pasov.
Izhodis¢ni pas je grinviski ¢asovni pas. Casovni pasovi so osteviléeni od 1 do 12 vzhodno od
Greenwicha ter od -1 do -12 zahodno od Greenwicha. Meja med +12 in — 12 je mednarodna
datumska meja. Spodnja tabela prikazuje UTC nekaterih drzav.

drzava Bolivija Brazilija Etiopija Kanada Slovenija Skotska

UTC -4 -3 +3 -6 +1 -1

a) Turdija se nahaja vzhodno od Greenwicha. Je njen UTC pozitiven ali negativen?

b) Naslednje drzave uredi glede na lego, od tiste, ki leZi najbolj proti zahodu, do tiste, ki leZi
najbolj proti vzhodu.

Bolivija, Slovenija, Skotska

c) VSloveniji je ura 9.25. Koliko je v istem ¢asu ura v Braziliji?
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Primer 2: Spremljava problemskega znanja ter v okviru tega utemeljevanja

Dano je zaporedje, za katero velja, da je med sosednjima ¢lenoma vedno enaka razlika. Spodaj je
zapisanih nekaj ¢lenov tega zaporedja:

-16,8; -11,2; -5,6;
Ali v tem zaporedju obstaja ¢len z vrednostjo 100,8? Utemelji svoj odgovor.

Primer 3: Spremljava razumevanja (primeri a, b, c) in problemskega znanja (primera d, e)
a) Na stevilski premici so prikazana Stevila A, B, Cin D.

o
—

Poveii ¢rko s Stevilom, ki ga ponazarja.

A _1
4

B 0,25
C _1
3
D 3
18

b) Na Stevilski premici ponazori Stevilo, ki je nasprotna vrednost Stevila B.

c) Kateri od Stevil A, B, Cin D imata enako absolutno vrednost?

d) Kateri dve od stevil A, B, C, D mora$ pomnoziti, da bo njun produkt najvedji?

e) Koli¢nik dveh Stevil (A, B, C ali D) je celo Stevilo. Katerih dveh? Poi$¢i vse moznosti.

Analiza pisnega preizkusa znanja

Dosezke u€encev pri preverjanju znanja sem ugotavljala z razli¢nih vidikov, in sicer z vidika:
- doseganja ciljev,

- uspesnosti reSevanja nalog razli¢nih taksonomskih ravni,

- uspesnosti reSevanja nalog, ki preverjajo bralno pismenost.

Glavne ugotovitve so bile:
- Ucenci so dobri pri reSevanju nalog, ki preverjajo enostavne postopke, in nalog, ki preverjajo
konceptualno znanje. Problemske naloge jim povzrocajo tezave.
- Uspesnost resSevanja nalog, ki preverjajo bralno pismenost, je odvisna od zahtevnosti naloge,
v sploSnem pa te vrste nalog niso med dobro resevanimi.
- Ucenci so bistveno boljsi pri reSevanju nalog, ki so jim blizu, ki jih poznajo in kakrsnih so
vajeni.

Dosezke smo analizirali tudi skupaj z u€enci. Pregled po razli¢nih podrogjih jim je bil zanimiv. Sami so
takoj po resevanju pisnega preizkusa oznacili, katere naloge se jim zdijo tezke in katere posebej
zanimive. Kot zanimive so oznacili tiste naloge, ki so kakorkoli povezane z Zivljenjskimi situacijami,
nekateri (uéno boljsi ucenci) pa tudi problemske naloge. Kot tezke naloge so izpostavili problemske
naloge in nalogo, ki preverja kompleksne postopke.

Nekateri med njimi so ugotovili, da je preizkus nekoliko drugacen kot sicer. Razliko so pojasnili s
sledec¢im:

1. »Vsebuje vec besedila.«

2. »le bolj obsezen.«

3. »Vec moras misliti in se bolj skoncentrirati na reSevanje.«
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Sklep

Sestaviti test, ki zares upoSteva vse potrebne kriterije kvalitetnega pisnega preizkusa, je zahtevno
delo, ki terja precej ¢asa. Pa vendar s tem marsikaj pridobimo: ucitelj med sestavo pisnega preizkusa
znanja dobi dobro povratno informacijo o tem, kje so njegova lastna mocna in Sibka podroc¢ja oz. pri
sestavi katerih vrst nalog je imel tezave. Ali takSne naloge sicer pogosto vkljucuje v pouk? In logi¢na
posledica: taksnih nalog njegovi u¢enci niso vajeni, zato pri njih verjetno niso posebno uspesni.

Glavna prednost mersko ustreznega pisnega preizkusa znanja, ki ugotavlja znanje na razlicnih
zastavljenih podrocjih spremljanja, pa je gotovo kvalitetna povratna informacija o razli¢nih vidikih
znanja ucencev. Slednja koristi tako ucencem, ki vidijo, kaj morajo Se izboljsati, kot ucitelju. Ucitelj
ugotovi, kje so mocna in kje Sibka podrocja njegovih u¢encev in s tem dobi usmeritve, cemu mora pri
pouku posvecati ve¢ pozornosti, da bo slednji Se kvalitetnejsi in znanje Se boljse.

Viri

e Magajna, Z. (2004). Ugotavljanje matemati¢nega znanja s pisnimi preskusi. Matematika v Soli, 11, str. 84-99.

e Magajna, Z., Zakelj, A (2005). Preverjanje in ocenjevanje s pisnimi preizkusi pri matematiki v osmem razredu
devetletne osnovne sole. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

e Zakelj, A., Princi¢ Rohler, A., Perat, Z., Lipovec, A., Vri¢, V., Repovy, B., Senekovi¢, J., Bregar Umek, Z. (2011).
Program osnovne Sole. Matematika. Ucni nacrt. Ljubljana: Ministrstvo RS za Solstvo in Sport, Zavod RS za
Solstvo. Dostopno na:
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovlieni UN/UN matematika.p
df (1. 12. 2011)
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EVROPSKI PORTFOLIO CERTIFIKAT
Moznost drugacnega vrednotenja ucnih rezultatov in dosezkov

dr. Klemen Lah
Waldorfska Sola Ljubljana
klemnov@gmail.com

Klju€ne besede: evropski portfolio certifikat, matura, waldorfska Sola

V okviru partnerstva Comenius se je na zacetku oktobra v nemskem Potsdamu zacel projekt Evropski
portfolio certifikat (European Portfolio Certificat - EPC), ki danes vklju€uje trinajst drZav in vec kot
petdeset waldorfskih Sol. Projekt je pod okriljem multilateralnega partnerstva Comenius za EPC, ki je
zdruzeval dvanajst waldorfskih Sol iz osmih drzav, Sest nacionalnih waldorfskih zvez in krovno
organizacijo Evropski svet za waldorfsko izobrazevanje (ECSWE), trajal do 2010.

Splosni cilj projekta EPC je bil in je razvoj pedagoskega orodja za boljSe razumevanje formalnih,
neformalnih in Zivljenjskih u¢nih procesov ter formativnega ocenjevanja, v okviru katerega je
ocenjevanje razumljeno kot interaktivni proces poucevanja in ucenja, v katerem oceno dijakovih
dosezkov uporabimo kot povratno informacijo za ustrezno prilagoditev poucevalnih in ucnih
dejavnosti. Na dialogu temeljece, interaktivno portfolio delo ter posledi¢no celoten koncept EPC sta
za takSen pristop idealna. V programskih izhodis¢ih je bil portfolio definiran takole: “Portfolio lahko
ucinkoviteje dokumentira posamezne dosezke dijaka ter splosne vidike njegovih ucnih rezultatov, s
C¢imer spodbuja njegova hotenja in motiviranost za ucenje, obenem pa sporoca tudi osnovne
znacilnosti Sole, kjer se je odvijalo izobraZevanje, zato je zanesljiv vir informacij tako o ravni izobrazbe
kot o individualni kvalificiranosti dijaka /.../ Na portfoliu temeljece vrednotenje ima ogromen
potencial, da razkrije kljucne kompetence in tako okrepi individualno komponento vseZivljenjskega
ucenja. Koristen je tudi za odpravljanje Solskega neuspeha, saj klasicno testiranje izklju¢no kognitivnih
kompetenc Sibkejse dijake vecinoma demotivira, medtem ko dobra praksa portfolio pristopa
praviloma krepi motivacijo z izpostavljanjem individualnih prednosti in spodbujanjem samorefleksije
in podjetnosti” (Koch 33: 2010).

Projekt EPC je del procesa, ki na waldorfskih Solah poteka Ze vec kot deset let.Njegov cilj je zdruZiti
prednosti projektnega dela, iger, delovne prakse, koncertov, vecjezikovnih dejavnosti in Stevilnih
drugih oblik neformalnega ucenja, ki na waldorfskih gimnazijah dajejo odli¢ne rezultate, v zakljucni
certifikat, ki bo imetniku odprl vrata do nadaljnjega izobraZevanja oziroma do zaposlitve.

Smernice za EPC so praktiéne in ambiciozne in omogocajo razumevanje portfolio pristopa kot
izobrazevalne in ocenjevalne metode. Se posebej pa razkrijejo, kako lahko portfolio dijakom pomaga
odkriti kompetence, v katerih se zrcalijo njihove prirojene sposobnosti. Pri pripravljanju mladih za
uspesno vseZivljenjsko izobrazevanje so koristne vse oblike portfolio pristopa. Kratkoro¢no lahko delo
z evropskimi portfolio certifikati pomaga ponovno zanetiti interes za sledenje uénemu nacrtu preko
bolj individualnega pristopa, v katerem se v polni meri uposteva interese posameznega dijaka.

Ustvarjanje lastnega portfolia gre z roko v roki s samorefleksijo in samoocenjevanjem. Ko je

dokoncan, lahko portfolio povzamemo s portfolio certifikatom, ki sluzi kot uporabno porocilo o

pomembnih vidikih dijakovega razvoja. Certifikat skupaj s portfoliom razkriva sposobnosti dijaka, da
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pregleda, premisli in oceni svoje izobrazevanje. Poleg tega mu je ob javnih predstavitvah portfolia
omogoceno druzbeno priznanje znotraj in zunaj Solske ustanove, kar pomaga graditi osebne
kompetence in samozavest dijaka. Veliko dijakov bo mapo z evropskim portfolio certifikatom shranilo
in jo uporabljalo kot dokaz o izobrazbi pri nadaljevanju izobrazevalne ali poklicne poti. Najobseznejsi,
osrednji del mape, je namenjen hranjenju portfoliov in portfolio certifikatov po dijakovi lastni izbiri.
Uradni certifikati o izobraZevanju so pregledno shranjeni na levi strani mape, s temeljnim pregledom
izobrazevalne poti, ki so jo prehodili, na desni, kar dijakom omogoca, da se z njo predstavijo
potencialnim delodajalcem oziroma izobraZevalnim ustanovam, ki tako dobijo informacije o
dolocenih kompetencah, razvitih med njihovim odras¢anjem.

Zeleni ucinek projekta EPC je, da »bo uvedba na portfoliih temeljetega ocenjevanja pomagala
zmanjsati Stevilo ucencev, ki predcasno zapustijo Solanje, saj dijake spodbuja z izpostavljanjem tega,
kar zmorejo narediti kot posamezniki — za razliko od stevilcnega ocenjevanja, ki izpostavlja njihove
neuspehe. Solskemu osebju po drugi strani pomaga, da se znebijo starih navad, ki jih imajo pri
poucevanju, s tem da se osredotoca na posameznega dijaka, njegove interese in iz njih izhajajoce
ucne rezultate. Kot tak je lahko v pomoc pri revitalizaciji poucevalnih praks, kar lahko posledicno
spodbudi sodelujoce ustanove, da postanejo “ucece se” ustanove, ki lastne organizacijske strukture
Sedalje bolj prilagajajo individualnim u¢nim procesom« (Koch 2010: 33/34).

Partnerstvo Comenius za EPC je evropski portfolio certifikat, mapo EPC in smernice za EPC zasnovalo

in jih trenutno uvaja ter preizku$a za dijake waldorfskih Sol, ki zakljuujejo Solanje na gimnazijski
stopniji.

Vir
e Koch, Th. (2010). Smernice za EPC. Potsdam.
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SODOBNA ZGODOVINA 'V FILMU IN BESEDI -
OCENJEVANJE ZGODOVINSKEGA ESEJA PRI POUKU ZGODOVINE

Spela Frantar
Gimnazija BeZigrad
spela.frantar@gimb.org

Klju€ne besede: film, zgodovinski esej, opisniki, sodobna zgodovina

Posodobljeni ucni nacrt pri predmetu zgodovina v 4. letniku programa gimnazija v vedji meri
obravnava tematiko 20. stoletja, ki je dijakom zanimivejSa od ostalih zgodovinskih vsebin, saj jim je
tudi ¢asovno najblizja. Da bi pouk zgodovine potekal Se bolj dinamicno, je potrebno vanj uvajati nove
didakticne smernice in slediti klju¢nim kompetencam, med katerimi je v zadnjem casu v ospredju
digitalna kompetenca, ki ustreza druzbi »digitalnih nativcev« oz. t. i. »digitalni generaciji« (oznaka
oznacuje osebe, ki so rojene po letu 1978 in so odrasle s sodobno digitalno tehnologijo).

Vklju€evanje filma kot izraznega sredstva mora biti v izhodis¢u pravilno osmisljeno. Ker je zgodovina
uéni predmet, ki ga dijaki spoznavajo Stiri leta, je nujno postopno ter kakovostno razvijanje
vsebinskega in proceduralnega znanja, ki nadgrajuje u¢no snov in isto¢asno vklju¢uje informacijsko-
komunikacijsko tehnologijo v sam ucni proces.

Tako z dijaki v 1. letniku na podlagi izbranega odlomka sledimo temeljnim kognitivho—miselnim
procesom po Bloomovi taksonomiji, in sicer od poznavanja, razumevanja, uporabe, analize do sinteze
in vrednotenja. Na izbran kratek odlomek oziroma prizor (3,5 do 5 minut) lahko ucitelj naveze
razlicne dejavnosti — od resSevanja nalog na uc¢nem listu do igre vlog. Filmski posnetek se lahko
uporablja v razli¢nih fazah pouka, in sicer kot motivacija dijakov, poglobljeno razumevanje ali zgolj za
sintezo ucne ure. Za 1. letnik je ucitelju na voljo veliko dokumentarnih (npr. History Channel, BBC
History itd.) in igranih filmov (npr. Troja, Gladiator, 300, Aleksander Veliki, Ben Hur, Kleopatra itd.).
Pomembno je dijake opozarjati na temeljito gledanje filma, saj se v njem velikokrat pojavljajo napake
(npr. Gladiator, 300 itd.), ki ob povrSnem gledanju niso takoj opazne. Prav tako je bistveno, da dijaki
postopoma na primerih iz filma prepoznavajo razliko med mnenji in dejstvi, locijo zgodovinska
dejstva od filmskih vlozkov in filmske zgodbe od zgodovinske resnice.

V 2. letniku dijaki v delavnicah v okviru kroskurikularne teme Filmska vzgoja, ki se izvaja na Gimnaziji
Bezigrad od Solskega leta 2009/10, spoznavajo osnove filmskega jezika ter veséine kritiénega
misljenja. Pridobljene ves$Cine omogocajo dijaku kakovostnejSe argumentiranje in vrednotenje
informacij. Pri Filmski vzgoji sem v Solskih letih 2010/11 in 2011/12 sodelovala z delavnico na temo
filma Favnov labirint, ki predstavlja preplet vojnih grozot, strahu, ve¢nega upanja in fantazije. Film je
delo mehiskega reZiserja Guillerma del Tora, ki opisuje ¢as Francovega reZima. Delavnica je
zastavljena medpredmetno (povezava zgodovine, slovenséine, psihologije in likovhe umetnosti) in
sledi dinamiki timskega poucevanja. Leto$nje leto (2011/12) bom dijakom ponudila novo delavnico, ki
bo izhajala iz odlichega filma 'LoCitev' (A Seperation, 2011). Delavnica bo obravnavala iransko
zgodovino, kulturo, vprasanje morale in demenco kot sodobno bolezen 21. stoletja, tako da bodo
dijaki interdisciplinarno dobili bolj$i vpogled v svet danasnjega Irana — v sliki in besedi.

V 3. letniku imajo dijaki Ze usvojeno temeljno znanje o filmskem jeziku in filmu kot izraznem sredstvu,
zato lahko na temo dolocenega filma sami pripravijo ucni list oz. izbor odlomka s pripadajo¢imi
dejavnostmi. Prav tako jih ucitelj lahko usmerja k ogledu dolo¢enega dokumentarnega ali igranega
filma, jih spodbuja pri razpravi, pomaga pri izdelavi video posnetka, se poveze z uciteljem informatike
in se medpredmetno loti obravnave sodobne tehnologije. Pri pouku zgodovine dijaki uporabljajo tudi
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drugo informacijsko-komunikacijsko tehnologijo, kot npr. predstavitvene naloge v prezi programu,
uporaba interaktivne table ter drugih spletnih programov in aplikacij.

Delo v 4. letniku je nadgradnja sistemati¢nega dela pri pouku zgodovine s pomocjo uporabe filma.
Delo poteka v vec fazah in je vodeno s strani profesorja samo v zacetni fazi. Naloga vsakega dijaka je,
da si izbere film po lastni presoji, na podlagi katerega bo napisal kriticno-analiti¢ni zgodovinski ese;j.
Vse dejavnosti potekajo v spletni uilnici, kamor se mora dijak prijaviti, saj v nasprotnem primeru ne
more izbrati filma. Dejavnosti so asovno omejene, vendar ima dijak dovolj ¢asa za njihovo izpolnitev
(npr. vpis v spletno ucilnico, izbira filma, oddaja povzetka, oddaja zgodovinskega eseja).

Dijaki 4. letnika na zacetku Solskega leta dobijo nabor filmov za 20. stoletje (nabor obsega vec kot 50
filmov razli¢nih filmskih Zanrov). Pri vsakem filmu imajo tudi zapisan spletni naslov za napovednik
filma, ki jim olajsa izbiro. Prav tako so filmi razvrs¢eni glede na zgodovinski ¢as:

e (as 1. svetovne vojne: Gallipoli, Joyeux Noél, A Very Long Engagement itd.

e med obema vojnama: Michael Collins, Seabiscuit, The Great Dictator

e (as 2. svetovne vojne: Amen, Der Untergang, Sophie Scholl — die letzten Tage, Katyn, The Boy

in the Stryped Pyjamas itd.

e (¢as hladne vojne: Apollo 13, Bloody Sunday, Che, Born on the Fourth of July, JFK, Platoon itd.

e genocidi v Afriki: Hotel Ruanda, Invictus, The last king of Scotland, Sometimes in April itd.

e vojna v nekdanji Jugoslaviji: Harrison's flowers, Na nikogarsnji zemlji, Lepa sela, lepo gore itd.
Profesor nabor filmov lahko prilagodi ali na dolo¢eno zgodovinsko obdobje ali na doloc¢en zgodovinski
pojav, lahko pa se loti zgolj obdelave enega filma (npr. film Land and freedom, ki govori o $panski
drzavljanski vojni).

Glavni dijakov izdelek je zgodovinski esej, ki obsega od 700 do 1000 besed in vkljuuje naslednje
elemente:
a. kratek povzetek vsebine filma;
b. temeljit opis zgodovinskega €asa in prostora, v katerem je bil film posnet;
c. predstavitev glavne osebe (opredelitev - ali je lik izmisljen ali gre za zgodovinsko osebnost);
d. kriti¢na analiza in primerjava vsaj dveh elementov, da je film posnet na temelju zgodovinskih
dejstev in dveh elementov, da se v filmu zgodba oddaljuje od zgodovinske resnice (za/proti).

Zgodovinski eseji se ocenjujejo na podlagi opisnih kriterijev:

a. znanje in razumevanje (opis vsebine filma in glavnih likov, umestitev filma v natancnejsi
zgodovinski as in prostor);

b. interpretacija zgodovinskega filma (pojasnjevanje, utemeljevanje, verodostojnost filma
(kriticno misljenje), lo¢evanje dejstev od mnenj, zgodbe od zgodovinskih dejstev, luséenje
bistva);

c. argumentacija (trije deli argumenta: trditev (predpostavka), utemeljitev (sklepanje), dokazi
(informacije v podporo));

d. zgradba eseja (zasnova eseja, uporaba zgodovinske terminologije, navajanje virov in
literature).

Z uporabo zgodovinskih filmov dijakom damo moZnost, da se vZivijo v razlicna zgodovinska obdobja
in si pridobijo oceno na podlagi novih didaktiénih pristopov. Dijaki s tem poglabljajo medijsko
pismenost, ki jim omogoca lazje razumevanje in vrednotenje informacij, katere pridobivajo s pomocjo
digitalne tehnologije, zlasti spleta.

Dijaki so s takim na¢inom dela v vecini primerov zelo zadovoljni, o ¢emer pri¢ajo tudi njihovi rezultati.
Eseji kot koncni produkti so odraz njihovega razmisljanja in razvijanja odnosa do filma. Film s tem ne
postane zgolj vizualna komponenta, ampak dijaku omogoca stik s preteklostjo in analizo le-te.
Bistveno za vsakega ucitelja v predstavljenem procesu (zlasti ucitelja druzboslovnih predmetov) pa je,
da dijake pripravi »brati film« in jim pomaga razvijati kakovostnejsi pristop h gledanju filma.
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SPOROCANIJE KOT IZKAZOVANJE ZNANJA

Silva Kmetic
Zavod RS za Solstvo
silva.kmetic@zrss.si

Klju€ne besede: matematika, bralna pismenost, sporocanje, diagnosticiranje.

Ni nakljucje, da v uvodu v svojo knjigo Symbols and meaning in school mathematics David Pimm
navaja spoznanje Richarda Feynmana, ki razlaga, de je zelo zgodaj spoznal razliko med znati ime
objekta in znati nekaj o objektu. Ce pozna$ ime ptice v vseh jezikih sveta, dejansko o ptici ne ves prav
niesar. Znas le nastevati besede v razli¢nih jezikih. Ce pa ptico opazuje$ in ugotovis, kako Zivi, kaj
dela - to steje!

Predmet matematika ima v zgradbi svojega 'jezika' zapleteno strukturo, ker pojme vpeljujemo s
primeri, dejavnostmi, modeli, metaforami, razli¢nimi reprezentacijami ... Bolj je zapleten pojem, vec
je reprezentacij, ve¢ je modelov. Ime pojma je praviloma enoli¢no doloéeno, oznake pa sodijo v krog
dogovornih definicij. Na dogovor o oznaki vpliva marsikaj, med drugim tudi razvoj tehnologije.
Nekatere oznake oziroma simbolna, nebesedna imena imajo ustaljeno definicijo, druge pa se
razlikujejo oz. so iz domene treh in vec variant, skratka, odvisne od avtorja zapisa. Uporabljamo
razlicne reprezentacije pojmov, razlicne metafore in u¢ne pripomocke za vpeljavo pojmov, razlicne
verbalne kode za razlago ... Ce kot ucitelji razumemo svoje razlage in ¢e smo senzibilni opazovalci
svojih ucencev, raznolikost zgoraj nastetega z vsemi primanjkljaji ne predstavlja ovir v kvalitetnem
razvoju znanja otrok. Zavedati se moramo mozZnosti: 'Karkoli reces, ni to, kar mislis« (Alfred
Korzybski™).

Bralna pismenost se izenacuje s pojmom bralnega razumevanja (OECD, Pecjak, PISA). Razumevanje
sliSanega in zapisanega sporocamo z govorom in s pisanjem. Jezik sporocanja je vec kot le besedilo,
saj se v dobi multimedijskih komunikacijskih poti pojavlja vse vec¢ drugih oblik. Matematika pa je bila
glede tega nekaj posebnega Ze pred razcvetom tehnologije. Naboru razlicnih simbolov in
reprezentacij se je pridruzil Se racunalniski jezik oz. jezik tehnoloskih pripomockov (geotrikotnik,
razliéna racunala, racunalnigki programi ...). Ze primer enega racunala ponuja pestrost oznak, npr. za
funkcijske vrednosti funkcije tangens kota: tan, tand, tanr, atan, atand, atanr. Zapisi so razli¢ni na
zaslonu in na tipki ra¢unala (tan, tan™) ter pri pouku matematike in v u¢beniku. Redevanje sistema
enacb, ki pripada dolo¢ilnemu pogoju za presecisce krivulj v CAS™ okolju, je : solve (f(x)=g(x), x), ¢e
sta krivulji podani z enacbama f(x) in g(x) pomeni nov nacin sporocanja v izbrani situaciji reSevanja
problema.

Pravijo, da je matematika univerzalen jezik, kar pomeni, da ni zelo odvisen od posameznega
naravnega jezika. V nekem smislu to drzi, vendar na doloceni stopnji matemati¢nega razumevanja.
Razumevanje matematic¢nega jezika je neposredno povezano z razvojem matematic¢nih pojmov, torej
z razumevanjem matematike. Matematika kot predmet povezav gradi vecino pojmov postopoma,
Siri, bogati in stopnjuje abstraktnost pojma. Studij na videz elementarnega pojma, kot je operacija
mnozZenja, je z vidika Solske matematike, ki mora upostevati tudi razvojno zrelost otroka, zelo
zapleten. Poglejmo majhen segment Siritve pojma glede na Siritve mnoZice Stevil, s katerimi operacijo
izvajamo.

IS¢emo konsistentno razlago za mnozZenje Stevil po osnovnosolski vertikali za naslednje primere:

3 11 1 10 1

" poljsko-ameritki filozof (1879 — 1950)
2 cAs: Computer Algebra System
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Spoznali bomo zahtevnost operacije mnozenja, ¢e Zelimo preseci deklarativno raven poznavanja te
operacije.

Ko uporabimo besedo razlaga, pomeni ta didakticno in ne znanstveno razlago. Didakti¢na se
postopoma priblizuje znanstveni, vendar je v primeru zahtevnih pojmov to proces in ne enkratno
dejanje. Didakti¢ne razlage lahko zaradi nekonsistentnosti povzrocajo v dolgem procesu razvoja
posameznega pojma kognitivne konflikte. Da ucitelj spremlja in kontrolira morebitni razvoj napacnih
ali nepopolnih, delno zgreSenih predstav o pojmu, naj bi bil veS¢ diagnosticnega preverjanja in
ustreznih posegov v rekonstrukcijo napacnih predstav, torej naj bi bil sposoben u¢encu pomagati na
poti popravljanja in dopolnjevanja njegove pojmovne sheme. MnoZenje se pojavlja v razlicnih
didakti¢nih definicijah, z razlicnimi objekti (razlicna Stevila: naravna, cela, ulomki, racionalna, realna,
kompleksna, spremenljivke, enocleniki, dvocleniki, vektorji, funkcije ... in z razli¢nimi simboli: pika (-),
X, * in brez znaka, npr. xy ali 2x.

Branje zapisov in izvajanje racunskih operacij je lahko mnogo ve¢ kot samo razvijanje racunskih
spretnosti, Ce je u¢enec usmerjen v racunanje in v opazovanje ob smiselno izbranih primerih.

1+ 3+ 5: UCenec zna sesteti in opazi, da seSteva tri zaporedna liha Stevila.
2 + 3 + 4: Opazi, da sesteva tri zaporedna naravna Stevila.

2 + 4 + 6: Opazi, da sesteva tri zaporedna soda Stevila.

1+ 3 + 7: Opazi, da lahko Stevila zapisSe na naslednji nacin:

(2-1) + (4-1) + (8-1) = (2™-1) + (2°-1) + (2>-2).

UcCenec naj bi povezal rezultat s podatki: v prvih treh primerih je vsota trikratnik srednjega
seStevanca, v prvih dveh primerih je rezultat enak. Zakaj?

Vse, kar srecujemo pri matematiki, moramo znati brati: od oznak, skic, slik, diagramov do opisov,
razlag in definicij. Skice, diagrami, skratka, ponazoritve so znacilni elementi matematike in ucbenikov.
Pogosto besede in simboli ne morejo nadomestiti slike in konkretne izkusnje. Primer za to je krog in
okrogle oblike. Vsaka slika ali skica kroga ali objekta okrogle oblike pove vec kot besede. Okroglo
obliko tipamo in pri kotaljenju sliSimo.

Samo definicija, kot npr.: »Mnozico vseh tock v ravnini, katerih oddaljenost od tocke S je manjsa ali
enaka r, imenujemo krog s sredis¢em S in polmerom r, » je bistveno premalo za uc¢enca.

Branje naslednje slike ob navodilu: »Kateri lik je drugacen med narisanimi? RazloZi zakaj,« je miselna
aktivnost, ob kateri moramo glede na izbrani kriterij utemeljiti svojo izbiro. Primerjanja in moZnosti je
veliko.

Slika 3: IS¢emo kriterij po katerem izpade en lik.
Bralna pismenost posameznika je odvisna od baze matemati¢nega znanja, od sposobnosti
povezovanja in argumentiranja.

Poglejmo si poleg stati¢nih Se primer dinamicne slike.

»Na koliko nacdinov lahko z dvema ¢rtama razdelimo kvadrat na 4 plos¢insko enake dele?«
(Pozarnik 2000: 78, 88)
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Matematiki pogosto vidijo neSteto moznosti z dvema ravnima ¢rtama, ki potekata skozi sredisce
kvadrata in sta pravokotni druga na drugo. Resitve problema zozijo s privzetim pogojem, da sta delilni
¢rti ravni. V primeru stati¢nih slik gre za miselno manipulacijo z delilnima ¢rtama. Neskoncno
moznosti z ravnima ¢rtama nazorno vidimo na dinamicni sliki katerega od programov dinamicne
geometrije z zasukom nosilk razpolovnih daljic. PoZarnikova navaja $e druZine reSitev s krivimi in
lomljenimi ¢rtami ob enakih pogojih glede tocke preseka crt in pravokotnosti. V tem primeru »bralna
pismenost« slikovno podprtega primera sovpade s problemskimi znaniji, katerih element je zmoZnost
razsiritve problema, izogibanje fiksaciji (delitev z ravno ¢rto), uvid v problemsko situacijo ...

Biti matemati¢no bralno pismen pomeni brati preglednice, diagrame in grafe ter uspesno resevati
besedilne naloge, torej razumeti pojme, jezik sporazumevanja, to je ucenja. Pri reSevanju besedilnih
nalog sovpadata pojma, da so dobri bralci tudi dobri poznavalci strategij reSevanja. Za resevalce so
bolj ugodne naloge v matemati¢nem kontekstu. Kontekstualizirane besedilne naloge, ki so prenesene
iz sveta odraslih in poenostavljene za rabo v 3Solski matematiki, ne pomenijo za posameznega
reSevalca samo oviro v branju ampak v razumevanju konteksta in v izbiri strategije reSevanja.

Primer naloge: Starejsa sestra ima 157 zgosScenk z glasbo. Ani in TomaZzu je najbolj vse¢ 137 pesmi.
Med njimi je 48 pesmi rocka, 47 pesmi rapa, ostale so pesmi hip hopa. Koliko je pesmi hiphopa, ki so
vse¢ Aniin TomaZu?

Naloga naj bi bila iz konteksta, ki ga mladi poznajo. Prvi stavek je skupaj s podatkom odvec. Nanasa
se na sestro (natancno branje), glede poznavanje konteksta pa se pricakuje, da uéenec ve, da Stevilo
zgoScenk in Stevilo pesmi nista enaki koli¢ini. Naloga oziroma besedilo naloge je problematizirano z
dvema odvecnima podatkoma.

Za primerjavo z izbrano nalogo navajamo naloge iz matematic¢nega konteksta, ki drugace zastavljajo
problemske situacije:

Za tip 1 so pomembne razlicne reprezentacije in pripomocki, kontekst je matematicen.
o Stevilske kartice (1, 3, 4, 5, 6, 7) razvrsti tako, da bo vsota &im blize stevilu 1. Vsako kartico
lahko uporabis samo enkrat.

e Katero stevilo je bilo zaokroZeno na 5,37

Tip 2 so kontekstualizirane naloge:
e Za gozdarje izdelajmo D-merilni trak, na katerem lahko odcitamo po izmerjenem obsegu
debelino izmerjenega debla.

Tip 3 pa odprte naloge v matemati¢nem ali realnem kontekstu:
o Vzemite list papirja pravokotne oblike. Prepognite ga na polovico in postopek nadaljujte. Kaj
bi lahko raziskali? Zapisite vprasanja in na izbrano vprasanje poiscite odgovor.
(Tipi nalog so prirejeni in dopolnjeni po Malcolm Swan activity © TTML, March 2006.)
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Sporocanje je dvosmerni proces; ucitelj in razli¢ni viri znanja komunicirajo z u¢encem in obratno. Oba
akterja gradita jezik sporazumevanja. Pri ucencu obicajno spremljamo: uporabo matematicne
terminologije in simbolike, opisovanje dejstev in postopkov, formuliranje ugotovitev in utemeljitev,
posredovanje rezultatov z grafi, diagrami, preglednicami in drugimi zvrstmi sporo¢anja, zapisovanje,
risanje, skiciranje, izdelovanje modelov ( Zakelj 2003: 112).

Sporocanje je v nekaterih sistemih razvoja matemati¢nih procesnih znanj le eno od podrodij
spremljanja; npr. poleg reflektiranja, predstavljanja in povezovanja, problemskih znanj, sklepanja in
dokazovanja $e izbira pripomockov in racunskih strategij (TIPS4RM: Mathematical Processes®).
Njihov cilj sporocanja je zmoZnost ustnega sporocanja, vizualnega, pisnega, uporaba matematicne
terminologije, razlicne reprezentacije in opazovanje matemati¢nih dogovorov. Zavedajo se, kako so
od te zmoZnosti odvisna ostala podrocja spremljanja.

Razen nacrtnega razvoje podrocja sporocanja, mora uéenec dobivati v fazah razvoja pojmov povratne
informacije o svojem znanju.

Pred nacrtovanjem in izvajanjem pouka je za dober razvoj pojmov pomembno natancno
diagnosticiranje, to je preverjanje predznanja. Rezultati sluzijo naértovanju primernih dejavnosti za
ucinkovit pouk celotnega razreda in za potrebno pomoc¢ posameznim uéencem. Pozarnikova navaja,
da je sistemati¢no ugotavljanje predznanja v nasih Solah precejsnja redkost (Marenti¢ Pozarnik 2000:
262). Predznanje je pri predmetu matematika pomemben dejavnik uspesnega ucenja. Preverjamo
tako znanje kot spretnosti, strukturo predznanja in stopnjo razumevanja usvojenih pojmov.

Primer diagnosticiranja:

. e N 3
Razisci, ali je premica z enacbo y = 2 tangenta na graf funkcije [s predpisom fle) = a7+ 2.
Dva od dijakov sta odgovorila:
Dijak A: Poiskal bom skupno tocko med premico in krivuljo, zato bom resil sistem enacb:

|' x=0

| 1y

Skupna tocka je A(0,2). Premica y = 2 je tangenta, ker ima s krivuljo eno samo skupno tocko, to je
tocka A.

Dijak B: Premica ni tangenta, ¢eprav ima s krivuljo eno samo skupno tocko, ker krivuljo seka v tocki A.
Glej sliko.

yv=3x +2 (3x +2=2 J_‘-.r
—r

i | | 5

' =D
L=
Ve S Ve g l 1'=1

-
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|

B Ontario Curriculum, Mathematics 2005
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Vprasanja za ucitelja

a. Kaj je cilj zgornje naloge? Zakaj bi ucencem zastavili taksno nalogo?
b. Interpretirajte odgovora ucencev.

¢. Ucencema zapisite povratno sporocilo.

d. Kaj bo vas naslednji korak?

Analiza odgovorov pomeni za ucitelja vzvratni vpogled v spoznavanje pojma po vertikali.
Predstavljena odgovora sta posledici pouka in pomenita rekonstrukcijo pojma tangenta na dano
krivuljo. Povratna informacija u¢encu ne more biti zgolj deklarativna, to je Sibka.

Pogoste napake, npr: tanx=1 = 45°, ne moremo vedno opredeliti kot povrSnost ali kot nepoznavanje
matematicnega jezika. Razlogi za tak zapis se lahko skrivajo v samem razumevanju transcendentne
funkcije. Znati diagnosticirati pomeni ugotoviti, ali je napaka poljubna, izvajalna ali strukturna (Orton
1983).

Bralno pismen pri matematiki pomeni razumeti pojme in postopke, obvladovati proces poslusanja in
branja ter procese sporocanja. Obvladovanje slednjih zagotavlja opazovalcu sklepanje o bralni
pismenosti opazovanega.
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NACRTOVANJE, POUCEVANJE IN SPREMLIANJE PROCESNIH ZNANJ PRI MATEMATIKI

mag. Mateja Sirnik
Zavod RS za solstvo
mateja.sirnik@zrss.si

Kljucne besede: matematika, vsebinska znanja, procesna znanja, preverjanje znanja

Po Marzanovem modelu ucenja je kljuéno razmerje med vsebinskimi in procesnimi znanji. Znanja naj
ucenci ne bi sprejemali kot gotovih, Ze vnaprej pripravljenih vsebin, temvec¢ naj bi sami aktivno
sodelovali pri njegovi izgradnji. Do podatkov, formul, definicij, izrekov naj bi torej prihajali preko
miselnih procesov primerjanja, razvr$¢anja, preizkusanja, sklepanja z indukcijo, dedukcijo,
analiziranja napak, organiziranih okrog matematicnih konceptov. Vsebinska znanja naj bi povezovali s
procesi v vseh fazah u€nega procesa, tj. pri usvajanju novih vsebin, razsiritvi, uporabi kot tudi pri
preverjanju in ocenjevanju znanja. Socasno prepletanje vsebinskih in procesnih znanj nam zagotavlja
vsezivljenjsko znanje, uporabno v novih situacijah.

Marzano s sodelavci deli procesna znanja na:
e procese kompleksnega misljenja,
e delo z viri,
e predstavljanje idej na razli¢éne nacine,
e sodelovanje.

Za spodbujanje kompleksnega misljenja ob isto¢asnem izgrajevanju vsebinskih znanj pri pouku
matematike potrebujemo v prvi vrsti premislieno nacrtovanje pouka. Nekatere dejavnosti za
spodbujanje miselnih procesov so zapisane Ze v u¢nem nacrtu, poleg tega pa je potrebna tudi
uciteljeva pripravljenost za sistemati¢no razvijanje procesnih znanj.

Poglejmo si nacrtovanje tematskega sklopa Geometrijski liki v gimnazijskem programu.

Pri nacrtovanju je pomembno, da upostevamo obstojeCo mreZo znanja in nanjo navezujemo nove
vsebine. Pogosto prihaja do ponovnega definiranja geometrijskih likov, u¢enja obrazcev na pamet
brez poglobljenega razumevanja, namesto da bi ucence vkljucili v aktiviranje njihovega ze
obstojecega znanja.

Ucna situacija: Dijaki skupinsko (3—-4 dijaki) izdelajo na temo geometrijski liki pojmovno mrezo
oziroma miselni vzorec ali kakSno drugo obliko predstavitve, kjer glede na izbrani kriterij razvrscajo in
primerjajo geometrijske like, iS¢ejo in zapiSejo njihove lastnosti, jih torej opisejo. V dejavnostih za
iskanje ekvivalentnih opisov in neodvisnih lastnosti lahko ob ponovnem sistematiziranju znanja
razvijamo pojem definicije. Kot pomoc¢ so jim lahko ponujene klju¢ne besede, na katere naj ne
pozabijo. V nadaljevanju utemeljijo formule za plosc¢ino posameznih likov (Stirikotniki, trikotniki,
pravilni veckotniki), tako da problemsko situacijo prevedejo na Ze znano in npr. pri tem uporabljajo
prepogibanje papirja.

Pri tem dijaki samostojno preiskujejo in raziskujejo z uporabo izbranega programa dinamicne
geometrije. Pri delu lahko uporabljajo razlicne vire, u¢benike, e-gradiva, smiselno lahko uporabimo
informacijsko tehnologijo kot orodje pri ustvarjanju izdelkov, npr. Xmind in spletno u¢no okolje
Moodle kot dokumentacijsko sredstvo, kjer kasneje ob ucenju novih vsebin lahko izdelke tudi
dopolnjujejo.

Ob ucenju novih vsebin (sinusni izrek, kosinusni izrek, polmer virtanega in ocrtanega kroga
trikotniku) ne pri¢akujemo, da bodo dijaki sami odkrili zakonitosti, pomembno pa je, da opazujejo,

iS¢ejo lastnosti in pravila, postavljajo hipoteze in s tem novo znanje povezujejo z obstoje¢im v
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ustrezne pojmovne mrezZe. V preglednici 1 je predstavljen zapis vsebinskih in procesnih znanj, ki jih
razvijamo pri tem tematskem sklopu.

Vsebinski cilji Procesni cilji
Dijaki: Dijaki:
e opiSejo geometrijske like in poznajo | e primerjajo, razvricajo
njihove lastnosti e opazujejo, utemeljujejo
e uporabljajo in razumejo obrazce za | e prizadevanje za skupne cilje
ploscine in obsege geometrijskih likov e prevzemanje razli¢nih vlog v skupini
e poznajo razli¢ne enote in zveze med njimi e ustvarjanje kakovostnih izdelkov
o (kot del predznanja) e jasnost izraZzanja (pisno, ustno)
e uporabljajo znanje o kotnih funkcijah e iskanje lastnosti in pravil
e uporabljajo kosinusni in sinusni izrek e induktivno sklepanje
e uporabljajo polmer vértanega in oCrtanega | ® postavljanje vprasanj
kroga e iskanje strategij reSevanja problemov
e razvijejo in izboljSajo  geometrijsko | e napovedovanje
predstavo .
e usvojeno znanje ravninske geometrije
uporabljajo pri reSevanju problemov
e pri reSevanju problemov uporabljajo
znanje trigonometrije

Preglednica 1: Vsebinska in procesna znanja v tematskem sklopu geometrijski liki

Pri razvijanju procesnih znanj moramo dati dijakom dovolj moZnosti, da se preizkusajo, ucijo iz lastnih
napak, izboljSujejo svoje izdelke, naloga ucitelja pa je, da jih na tej poti spremlja in jim daje povratno
informacijo. Na kaksen nacin lahko spremljamo razvijanje procesnih znanj pri pouku? Za posamezen
kriterij spremljanja procesnih in vsebinskih znanj si oblikujemo opisne kriterije, s katerimi spremljamo
napredek dijakov.

Ucna situacija: ReSevanje odprtih nalog v matematicnem kontekstu

Pri reSevanju odprtih nalog, kjer si dijaki sami postavljajo vprasanja, je eno od pomembnejsih

procesnih znanj spremljanje postavljanja vprasanj. Poglejmo si primer izdelanega opisnika za kriterij

spremljanja postavljanja vprasanj:

e Predvidi ve¢ino smiselnih vprasanj, na katera naj bi znal odgovoriti z vidika poucevanih vsebinskih
znanj (vprasanja so razlicne tezavnosti). V primeru nesmiselnega vprasanja oziroma vprasanja, na
katerega ne zna odgovoriti pri reSevanju, to ugotovi in utemelji.

e 7 zastavljenimi vprasanji se izkazuje poznavanje vecCine matemati¢nih pojmov, proceduralnih
znanj, ki jih naloga pokriva z vsebinskega vidika.

e Zzastavljenimi vprasanji se izkazuje le poznavanje osnovnih matemati¢nih pojmov v nalogi.

e Vprasanja niso smiselno zastavljena glede na nalogo in pricakovano vsebinsko zanje oziroma ni
zastavljenih vprasanj.

Pri spremljanju zastavljanja vprasanj moramo paziti, da isto¢asno ne vrednotimo odgovorov na
vprasanja, kjer gre v nadaljevanju za spremljanje vsebinskih znanj, in reSevanje zastavljenih
problemov.

Ucna situacija: 'Strukturirana' problemska naloga

Kateti pravokotnega trikotnika ABC sta a = 6 cm in b = 8 cm. V ta pravokotni trikotnik vértamo
pravokotnik tako, da njegova osnovnica leZi na hipotenuzi, dve oglis¢i pa na katetah.

e VCrtaj pravokotnik z dolZino 3,5 cm. Kaj mu lahko izra¢unas?
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e Kateri med pravokotniki ima najvecjo plos¢ino? Najprej poskusi reSitev napovedati. Opisi, kako se
plosc¢ina pravokotnika spreminja. Preveri, ali je tvoja reSitev problema smiselna in jo utemelji.

Gre za primer naloge, kjer povezujemo znanja razlicnih vsebinskih podrocij. Kot pomoc¢ pri reSevanju

in lazji uvid v problemsko situacijo lahko dijakom ponudimo izdelano didakti¢no predlogo z izbranim

programom dinamicne geometrije. Dijaki naj bi na osnovi sistemati¢nega preverjanja bili sposobni

oblikovati smiselno hipotezo, preveriti njeno smiselnost ter razumeli pomen protiprimerov. Poglejmo

si primer izdelanega opisnika za spremljanje napovedovanja resitev:

e Hipotezo oblikuje na podlagi znanja, podatkov ali predhodnih izkusenj, predvidi nacine preverjanja
napovedi (z analiti¢nim pristopom).

e Hipotezo oblikuje na podlagi znanja, podatkov ali predhodnih izku$enj, le deloma predvidi nacine
preverjanja (s simulacijskim pristopom).

e Hipotezo oblikuje na podlagi znanja, podatkov ali predhodnih izkusenj, ne predvidi nacinov
preverjanja.

e Hipoteza ne temelji na podlagi znanja, podatkov ali predhodnih izkusenij.

(Vir: Rutar llc, Z. (2003). Pristopi k pouevanju preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Zavod RS za 3olstvo)

Z vidika poucevanja procesnih znanj moramo uéencem omogociti ¢im vec¢ razlicnih priloZnosti za
razvijanje posameznih vescin in za sistemati¢no sprotno povratno informacijo. Z vidika letnega
nacrtovanja pouka si zastavimo nalogo, katere procesne cilje bomo pri pouku matematike nacrtno
razvijali celo Solsko leto.
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IV. PRISTOPI K UCENJU, POUCEVANJU IN VREDNOTENJU ZNANJA

POSODOBITEV POUKA NA OSNOVAH KREPITVE IN VAROVANJA ZDRAVIJA
OTROK IN MLADOSTNIKOV

Fani Ceh
Zavod RS za solstvo
fani.ceh@zrss.si

Uvod

Varovanije in krepitev zdravja sta povezana z znanjem. Zdravje pa je med najpomembnejSimi rezultati
katere koli druzbe in eden najpomembnejsih virov, potrebnih za oblikovanje sleherne dobrine. Ni
nakljucje, da strokovnjaki danes povezujejo zdravje z znanjem in denarjem za doseganje dolocenih
ciljev vsakega posameznika.

Mednarodni pravni dokumenti, ki jih je podpisala tudi nasa drzava, zagotavljajo poleg splosne pravice
do zdravja Se posebne pravice tistim skupinam, ki so posebej ranljive, med te pa sodijo tudi nasi
otroci in mladostniki. V obdobju otrosStva in mladostniStva se namrec oblikujejo stalis¢a in vrednote,
ki bodo bistveno vplivala na telesno in dusevno zdravje v poznejsih letih. Po ugotovitvah Svetovne
zdravstvene organizacije (SZ0) sta sistematicna vzgoja za zdravje in promocija zdravja izjemnega
pomena za sprejemanje odloCitev zdravega Zivljenjskega sloga vsakega posameznika. Ob tem je pouk
o zdravju odgovornost, ki jo Sole delijo z druzino in SirSo druzbeno skupnostjo.

Novi pristopi vzgoje za zdravje

V sedanjosti smo price temeljnim spremembam zdravstvene vzgoje, ki se odraZzajo v vsebinski
preusmeritvi od zdravljenja bolezni k uveljavljanju zdravja; od avtoritarne zdravstvene vzgoje k
spodbudni in podporni vzgoji za zdravje; od individualnih medicinskih pristopov k timskemu delu in
partnerski skrbi za zdravje. Pri tem se Se posebno poudarja partnerska vloga zdravstvenih delavcev z
vsemi ucitelji, ki morajo poznati temeljne zdravstvenovzgojne vsebine, da bodo lahko nacrtovali pouk
vsebin po metodi razvijanja akcijske kompetence. Torej je potrebno pristopiti k nacrtovanju
usmerjene vzgoje za zdravje po poti strategije, »kako pri mladih doseci, da bodo znali vrednotiti,
krepiti in varovati svoje zdravje in zdravje drugih, ter na svojem poklicnem podrocju opravljati delo
tako, da bodo upostevali nacela varnega dela zase in za tiste, ki jim je njihova storitev potrebna«.

Glede na te spremembe v druZbi postaja vloga ucitelja v Solah vedno pomembnejsa in odgovornejsa
tudi na podro¢ju izvedbe pouka o zdravju. Ce zelimo, da bodo ucenke in uéenci, dijaki in dijakinje
usvojili zdrave vzorce obnasanja, izbire in se odlocali v korist zdravju in na ta nacin prispevali k
razvoju zdravja vseh, mora 3ola izvajati koherenten program. Ta mora biti skrbno interdisciplinarno
nacrtovan, koordiniran, izvajan, voden in spremljan. Pri izvedbi vsebin pouka o zdravju mora ucitelj
spodbujati individualno odgovornost, sporocila uditelja morajo biti konsistentna, prilagojena
mladostnikovim interesom in hotenjem ter usmerjena v zdravstvenovzgojno vsebino. Pri tem pa je
izbor metod dela za pridobivanje znanja in vescin pri mladih prav tako pomemben kot vsebine u¢nih
ur. Kakovosten in kvaliteten pouk, ki ga Zelimo doseci, je odvisen od nacina uciteljevega poucevanja
in u€enja, njegove izobraZenosti, usposobljenosti in zavzetosti za u¢no snov.

Sola je vzgojno-izobraZevalna ustanova, ki mora prevzeti tisti del nalog primarne preventive, ki bo
prispeval k dvigu ravni znanja posameznika o zdravju kot vrednoti. Pri tem se pomembno poudarja
vloga medpredmetnega povezovanja in izvajanja vsebin. Dvig ravni znanja na podrocju krepitve in
varovanja zdravja ter nacinov, kako preprecevati razvoj bolezni, ki imajo Stevilne vzroke in dokazano
tudi korenine v obdobju mladostnistva, je naloga uciteljev. Odgovornost pri tem, da bodo mladi
dosegli dolo¢eno kompetenco, pa v tem, da ne izpuscajo zdravstvenovzgojnih vsebin.
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Ucitelji so torej na podrocju primarne preventive nepogresljiva vez, saj imajo to prednost, da dan za
dnem spremljajo uc€ence in dijake, jih poznajo, poznajo njihova hotenja, poznajo nacine, kako jih
lahko motivirajo in jim glede na interes in vprasanja dajejo odgovore, s katerimi lahko pomembno
vplivajo na dolo¢ene odlo¢itve. Ce besede opremijo $e z vsebinskim slikovnim gradivom kot dokazom
za izre€eno, je vpliv na mlade pri pouku o zdravju Se toliko boljsi. Ucitelji, ki bodo tematske vsebine
vzgoje za zdravje oplemenitili z lastnim strokovnim znanjem, bodo pomembno prispevali k cilju
uporabnega znanja, ki je potrebno, da se bodo mladi odlocali za zdrav Zivljenjski slog.

Ucitelji moramo upostevati navodila za celostni pristop vzgoje za zdravje v Soli, ki ob kvalitetni izvedbi
pouka vsebinskih sklopov, zapisanih v katalogu znanja, enakovredno poudarjajo Se pomen dobrih
medosebnih odnosov med vsemi partnerji v Soli. Pri tem je Se kako pomembno urejeno Solsko okolje.
Po sodobnih nacelih mora vzgoja za zdravje izhajati iz zdravja, biti mora interdisciplinarna, izhajati iz
potreb dijakinj in dijakov, biti mora usmerjena od posameznika k skupini in nazaj k posamezniku ter
mora izhajati iz stanja v druzbi in skupnosti. Le tako bomo lahko razvijali kompetenco posameznika, ki
bo prevzel odgovornost za svoje zdravje in zdravje drugih, se bo znal boriti proti boleznim s pomocjo
lastnih akcij in naporov, znal, hotel in zmogel izvajati samopomoc, vzajemno pomoc, ter poiskal
zdravnisko pomo¢, kadar bo ta zares potrebna.

Vprasanja zdravja so Siroko porazdeljena med posameznimi sektoriji, ki so povezani s pogoji dela in
Zivljenja ljudi. Ucinkovit program pouka o zdravju v Soli pa dokazano pozitivno prispeva k osebnemu
in druzbenemu razvoju mladih, za katere mora ob druzini skrbeti tudi Sola.

Za uresnicevanje teh ciljev je nujno, da so ucitelji ustrezno strokovno usposobljeni, informirani in
motivirani, imeti morajo dostop do strokovnih informacij in moZnosti za stalno doizobraZevanje.
Miladi, ki jih bomo aktivno vkljucevali pri izvedbi pouka vsebin o zdravju, bodo razvili tiste vescine in
odgovornosti, ki bodo vodile v zdravo izbiro (npr. kajenje ali zdravje). V partnerskem odnosu med
druzino, Solo in spodbudnim okoljem je lahko ta pot krajsa in uspesnejsa. Prav na tem podrocju
globalne skrbi za zdravje mladih generacij nam ostaja Se veliko nalog. Verjamem, da jih bomo s
povezovalnim strokovnim delom tudi zmogli.

Sklep

Leta 1996 je Evropska unija sprejela program o promociji zdravja, informiranosti, izobraZevanju in
usposabljanju, ki mora zagotoviti zdravju pomembno mesto na vseh podrocjih druzbenih dejavnosti
na nacionalni in mednarodni ravni. Med temeljne cilje programa sodi pravi¢nost za vse v moZnostih
do zdravja in zdravstvenega varstva, ki se mu bo mogoce postopoma priblizati tudi s programi
zmanjSevanja razlik, kamor sodijo tudi razlike v znanju, sposobnostih in ves¢inah glede varovanja in
krepitve zdravja. Prav za dosego tega cilja je ob druZini odgovorna tudi 3ola, ki je vzgojno-
izobraZzevalna ustanova z nalogo usposabljanja za dolo¢ene kompetence, kamor sodi tudi
kompetenca o zdravju, ki smo jo zapisali v Solske programe. Pa vendar je zapis premalo, pred nami so
izzivi uénih ur, u€nih ur za Zivljenje v globalnem svetu.

Literatura
e Premik, M. (2010). Socialno-medicinski vidiki zdravstvene vzgoje. V: Zdravniski vestnik, 32: Suppl 1:3-6.
e WHO (1993). The Status of School Health. Genova: WHO.
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Klju€ne besede: formativno spremljanje, povratna informacija, samoregulacija, pricakovani rezultati

Vecina uciteljev je osredotocena na sumativno ocenjevanje, ko je zZe prepozno, da bi vplivali na
ucencevo ucenje. Na povratno informiranje s primitivnim ocenjevanjem namesto s konstruktivnim
usmerjanjem in povratnim informiranjem ucitelja. Ocenjevanje naredi ve¢ $kode kot koristi*.

Test predstavlja ucencu idejo, da je z oceno konec ucenja. Test je kot izhod ucenja. Ga naredis ali pa
na njem padeS. Mnogo bolje je, ¢e ucitelj posreduje povratno informacijo v obliki specifi¢nih
komentarjev, ki pripomorejo k uénemu napredku. Ocena je videti kot nivo zacementirane
sposobnosti uenca, vsaj tako oceno obcuti ucenec. Kot da nima moznosti za izboljSanje ucenja,
priloZznosti za osebni razvoj. Ocena ne sporoca, kako se lahko izboljSa uéencevo ucenje in s tem
njegovi ucni dosezki. Uspeh na testu postane na ta nacin cilj uéenja. U¢enci razmisljajo, da morajo
narediti test, in ne, kako bodo obvladovali vsebino predmeta. Po Blacku in Wiliamu se moramo
osredotoditi na formativno in ne na sumativno ocenjevanje. Priporocata kvalitetne in kratke teste v
procesu ucenja, ki dajejo u¢encem dobro povratno informacijo.

Formativna povratna informacija je klju¢ do boljSega ucenja. Povratna informacija v formativhem
spremljanju pa klju¢na za dobro poucevanje. V profesionalnem razvoju ucitelji potrebujejo podporo
za oblikovanje konstruktivnih formativnih povratnih informacij®.

Reflektirati - nacrtovati — izvajati in zbirati podatke so faze akcijskega raziskovanja, ki lahko ucitelju
pomagajo raziskati lastno prakso tudi pri preverjanju in ocenjevanju. Ce utitelj Zeli spreminjati proces
vrednotenja, mora iskati razlicne poti preverjanja oz. spremljati proces ucenja in poucevanja. Proces
ucenja pa je poglabljanje in razsirjanje predznanja. Beleziti prilagoditve, napredek, opaZanja in
obenem slediti cilju, je tezka naloga za uditelja, zato je potrebno v procesu vrednotenja znanja pri
ucencu posamezniku upostevati predznanje, cilje in dosezke in v ospredje postaviti formativno
spremljanje. Na osnovi diagnoze lahko ucitelj nacrtuje strategije (u¢na orodja, ki se uporabljajo za
sistemati¢no urejanje miselnega procesa), metode (poti za izostritev misli in izboljSanje stabilnosti
znanja) in oblike dela. Najvedji izziv za ucitelja je nacrtovati spremljavo in spremljati nacin ucenja pri
vsakodnevnem delu v razredu, saj formativno spremljanje ucitelja postavi v drugo vlogo, je vec ali
manj organizator, usmerjevalec in ne edini vir informacij in resitelj vseh problemov. Velik del svoje
pedagoske vloge opravi pred u¢no uro, takrat ko nacrtuje ucne vire, materiale, centre dejavnosti ...
Klju¢na sprememba v procesu vrednotenja je tudi izpopolniti ves¢ino podajanja navodil u¢encem, ki
omogoca, da ucenje postane preobrazba znanja na osnovi izkusSnje. Ta proces usmerja ucitelj z
ustrezno povratno informacijo in navodili uéencu. S povratno informacijo dosega specificne
spremembe pri vedenju uéencev, in sicer tako, da z njimi ravna na nacin, ki ne sprozi obrambnega
mehanizma. Za ucitelja so povratne informacije o delovanju njegovih sporocil zelo pomembne tako
na vzgojnem in izobraZevalnem podrocju. Uliteljeva naloga pri nacrtovanju je, da naredi nacrt, kako
bo preko dialoga (ustreznih vprasanij, ki so individualizirana) in z ustrezno povratno informacijo

¥ po Black in Wiliam 2012, dostopno na: http://donaldclarkplanb.blogspot.co.uk/2012/04/black-wiliam-dont-praise-

child.html, nov. 2012)
> Vet o tem: http://www.journeytoexcellence.org.uk/resourcesandcpd/research/summaries/rsassessment.asp.
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pripeljal do raziskovanja lastnega ucenja. Kljuéno v tem procesu je definirati cilje ocenjevanja v smislu
produkta (kaj bom znal?) oz. oblikovati pri u¢encih sposobnost postavljanja osebnega cilja.

»0Ob zacetku poucevanja sem tudi sama uporabljala pretezno sumativne in behavioristicne oblike
preverjanje in ocenjevanja znanja,« pripoveduje Mateja Perdolja, uciteljica matematike na OS
Preserje pri Radomljah in nadaljuje: «Ocenjevanja in preverjanja znanja so bila pretezno ob koncu
nekega poglavja. Znanje sem preverjala tudi sproti (ustno, ob ponavljanju, vajah pred tablo), a je bilo
namenjeno bolj uciteljevemu zbiranju informacij (ali celo sprotnemu vrednotenju) in premalo
usmerjeno na ucenca, da bi dobil ustrezne napotke in navodila za izboljSanje znanja. Po ocenjevanju
znanja se je u€enje ucenca najpogosteje prekinilo. Dokler sem uporabljala le sumativno ocenjevanje,
najveckrat behavioristicno naravnano (preverjanje, testi, ustna ocenjevanje), smo se z ucenci
pogovarjali le o tockah, ocenjevalnih lestvicah. U¢enci so videli le priloznosti, kako bi lahko dosegli
boljSo oceno, ¢e bi nekje dobili Se kaksno tocko, ¢e bi bilo tockovanje drugacno, drugacne naloge,
niso pa razmisljali o boljSem znanju. Danes, ko sem spremenila nacin spremljanja znanja, se
pogovarjamo le $e o dosezenih ciljih in znanju. U¢enci pridejo po nasvet in pomo¢. Zelijo si izbolj$ati
znanje, to jim je omogoceno, ker ni testov, ker izdelki in razli¢na izkazovanja znanja niso ocena, ki se
vpiSe v redovalnico ampak priloznost za izboljSanje znanja in uéenje. Slednje se lahko nadaljuje in
poglablja ne glede na doseganje ciljev in standardov znanja. Standard znanja ni ve¢ meja (ne spodnja
ne zgornja). Ucenci postajajo aktivni akterji pri nacrtovanju uéenja, izboljSevanju znanja, ucenju in
izkazovanju znanja. Povecuje se moznost ustvarjalnejSih oblik ucenja, kar vpliva na motivacijo in
znanje.

Ocenjevanje znanja in preverjanje ni vec zaklju¢na dejavnost u¢nega procesa, ampak postaja proces,
ki se zacne ob skupnem nacrtovanju, in se konca, ko ucenec v danem prostoru in ¢asu doseze
optimalen napredek in je z njim zadovoljen. Skupaj z uciteljem vpiSeta oceno v redovalnico, ki temelji
na samopresoji ucenca. Zato ne govorimo veC o preverjanju in ocenjevanju znanja, ampak
spremljanju napredka posameznika, ki je podprto s kakovostno povratno informacijo ucitelja in
temelji na samoregulaciji ucenja. Tako spremljanje pa zahteva tudi drugacno poucevanje, ki omogoca
sprotno izkazovanje znanja s kakovostno povratno informacijo. Ve¢ o tem na:
http://www.zrss.si/pdf/zbornikprispevkovkupm2012.pdf. Opisan nacin spremljanja znanja vpliva na
znanje u€encev in posledi¢no boljSe dosezke u¢encev na zunanjih preverjanjih. Ima pa Se eno dodano
vrednost, ki je ne meri nobeno zunanje preverjanje znanja -- inovativnost in ustvarjalnost otrok.

Za razvoj formativnega spremljanja znanja je bil potreben velik premik v prepri¢anjih ucitelja in delu
na sebi. Pri tem imamo tako v okviru inovacijskih kot razvojnih projektov pomo¢ Zavoda RS za $olstvo,
pri formativnem spremljanju pa kakovostno strokovno podporo dr. Natalije Komljanc. Se toliko bolje
je, e je ta podpora tudi znotraj kolektiva in vodstva $ole. Na OS Preserje pri Radomljah imamo to
sreco, da nam z negospodovalnim vodenjem omogocajo samorazvoj.«

Profesorica slovenscine, Majda Franci¢ iz OS Franceta PreSerna v Crensovcih pravi: »Formativno
spremljanje omogoca ucitelju, da nacrtuje, spremlja in reqgulira ucencevo ucenje in znanje; s pomocjo
povratne informacije uci ucenca (samo)regulirati, kriticno presojati, vrednotiti in izboljSevati lastno
ucenje in znanje; ucitelj in u¢enec pa imata moznost postati skupna popotnika pri doseganju zares
kvalitetne kompetence vseZivljenjskega in uporabnega znanja.«

Kot uciteljica slovenscine lahko s pomocjo formativnega spremljanja delujem kot ucedi se praktik; VIP
ni ve¢ poucevanje, temveé ucenje, deloma skupinsko (tudi med ucenci, z/za so3olce), deloma
individualno in doma. Z ucenci nenehno reflektiram, evalviram, nacrtujem, organiziram, realiziram,
usmerjam, motiviram in kriticCno vrednotim. Ucenci postajajo v formativho naravnanem procesu
preko aktivnih, kriticnih in ustvarjalnih oblik dela in kvalitetnih, pravocasnih, konstruktivnih,
formativnih povratnih informacij pravi uceci se subjekti, raziskovalci lastnega ucenja in znanja,
»detektivi«, ki nikoli ne mirujejo, nenehno is¢ejo, sprejemajo, realizirajo, izboljSujejo nove in nove
ucne, bralne, raziskovalne ... izzive in dosegajo visje taksonomske stopnje, predvsem pa teZijo k temu,
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da je njihovo ucenje pravo odkrivanje, tudi Se neodkritega. Preko veckratnih kvalitetnih povratnih
informacij izboljSujejo svoje u€enje, ocenjevanje pa ne pomeni konec znanja, marve¢ nadgradnjo
Sibkih znanj, kajti na osnovi metode kriticne (samo)refleksije vedno sledi individualni nacrt ucenja za
izboljSanje znanja (tudi kako, kdaj, s kom ...). To pomeni, da se ne ucijo (samo) za ocenjevanje, ampak
se res ucijo za to, da bodo znali - u€enje za znanje. Nastajajo individualni cilji, urniki uc¢enja, redne in
kvalitetne domace naloge, delovne in predstavitvene mape ucencev - portfelji, avtenti¢ne naloge in
razlicne didakticne igre za soSolce, nasveti soSolcem, kako naj dolo¢eno znanje usvojijo, medsebojna
uéna pomoc (tudi mlajsi starejSim), vse z namenom dvigniti pricakovane rezultate in optimalno
znanje vsakega ucenca.

Formativno spremljanje udejanja odprto komunikacijo in aktivno u¢no okolje, ucenje brez katedra,
vzgojno-izobraZevalni proces, v katerem sva ucitelj in ucenec kriti¢na in kreativna sodelavca na poti
ucenja, kjer pa vsak od naju mora opraviti svoj del poti in odgovornosti, tudi u¢enec. Vzgojno-
izobraZevalni proces temelji na vzajemnem upoStevanju in sposStovanju, je ustvarjalen, kriticen in
partnerski, vedno pa izhaja iz uéenéevega predznanja, preko mocnih znanj nadgrajuje Sibka, nenehno
tezi od dobrega k boljSemu, uposteva aktualno in referenéno merilo in je individualiziran glede na
ucencev stil uéenja, uéne inteligence.

Formativno spremljanje nam omogoca veliko ve¢ kvalitetnega in konstruktivnega medsebojnega
sodelovanja z ucenci in med ucenci, s starsi, kolegi, ve¢jo aktivnost in odgovornost ucencev, pa tudi
to, da sem res prava uciteljica intelektualka, ki nenehno is¢em (tudi skupaj z ucenci) nove poti ucenja,
se trudim za kvalitetne medsebojne odnose ter prehajam preko mehke, kriticne in ustvarjalne
pedagogike iz diferenciacije ucencev na diferenciacijo lastnega uc¢enja/poucevanja.

111



Strokovni posvet
Razvijanje in vrednotenje znanja

EKSKURZIJA KOT AVTENTICEN PRISTOP K UCENJU FRANCOSCINE

Ines Vizin
Gimnazija Nova Gorica
ines.vizin@gmail.com

Klju€ne besede: avtenticno ucenje, ekskurzija v Pariz, pouk francoscine, opisniki, naloge

Avtenti¢no ucenje je eden izmed ciljev posodabljanja gimnazij in kurikularne prenove.

Posodobljeni ucni nacrti (Lah, Cajhen, Kante in Zalokar, 2008) in posodobitveni nacrti Sol ga
opredeljujejo kot enega izmed nacinov sodobnega pristopa k ucenju in poucevanju, kjer se
avtenticno ucenje pojavlja kot izvedbena oblika aktivhega ucenja. Tovrstno ucenje je zelo
motivacijsko za dijaka, saj je organizirano tako, da dijak zacuti njegovo uporabnost in donosnost ter
dobi obcutek, da ima njegovo delo cilj, da mu bo tako pridobljeno znanje neko¢ koristilo in da ucenje
ni samo sebi namen. Ena izmed oblik avtentiénega ucenja je ekskurzija pri pouku tujega jezika.
Namen prispevka je pokazati, kako smo ekskurzijo v Pariz, ki jo izvajamo Ze vec kot 15 let, oblikovali
po nacelih avtenti¢nega ucenja.

Avtenti¢no ucenje je na Gimnaziji Nova Gorica prisotno Ze vrsto let. Poleg klasi¢nih oblik pouka
dijakom ponujamo alternativne oblike,kot so na primer projektno delo, ekskurzije, mednarodne
izmenjave in tabori v Trenti. Z uvedbo evropskih oddelkov smo avtenti¢ne oblike uéenja zaceli izvajati
bolj sistematic¢no.

Ekskurzijo v Pariz, ki jo od samega zacetka vodi tuja uditeljica v francoscini, izvajamo Ze vrsto let. V
letoSnjem Solskem letu pa sva se s kolegico odlocili, da jo oblikujeva po nacelih avtenticnega ucenja
(Sentoénik, Sajn Stjepi¢ in Tawitian 2009 in Rutar llc (ur.) 2012). Na ta nacin sva zeleli:

1. zastaviti dijakom realisticen problemski izziv, ki bi bil umescen v realni kontekst, in jim ponuditi
dovolj intelektualnih priloZnosti za ucenje,

2. doseci aktivno vklju¢enost dijakov v vseh korakih nacrtovanja, izvajanja in vrednotenja ekskurzije. Z
ustrezno oblikovanimi nalogami bi dijake spodbujali h kriticnemu in ustvarjalnemu misljenju, k
ozaveScanju odnosa do sebe, ucenja in sveta, v razredu pridobljeno znanje pa bi obogatili z novimi
izkusnjami,

3. doseci rezultate, ki bi bili konkretni in bi jih lahko predstavili u¢encem, starSem, profesorjem oz.
Sirsi javnosti na dnevu odprtih vrat, informativnih dnevih in drugih prireditvah,

4. spodbuditi izboljSevanje — samoregulacijo: dijaki bi na ta na¢in »nadzorovali« proces uéenja in se
trudili za doseganje najboljsih rezultatov.

Proces nalrtovanja in izvajanja ekskurzije je razdeljen na tri dele: dejavnosti pred, med in po
ekskursziji.

Prvi del poteka od 1. letnika dalje. Pri pouku francos¢ine uporabljamo ucbenik, ki je poimenovan po
pariski Cetrti Belleville. V to veckulturno Cetrt je postavljeno dogajanje vecine enot ucbenika, vklju¢no
z razliénimi vajami in dejavnostmi. Dijaki tako posredno spoznavajo Pariz in njegove znamenitosti. V
2. letniku obravnavamo Pariz in njegove znamenitosti bolj sistemati¢no, pri ¢emer odigra pomembno
vlogo nasa tuja uditeljica, ki je Parizanka.

Se intenzivnejsa je priprava na ekskurzijo v 3. letniku, ko profesorici zgodovine in geografije pripravita
v sodelovanju s tujo uciteljico ure medpredmetnega in timskega poucevanja. Pri geografiji dijaki
spoznavajo geografijo Francije oziroma pokrajin, skozi katere nas vodi pot do Pariza. Pri urah
zgodovine dijaki ponovijo znanje francoske zgodovine, ki ga poveZejo z zgodovinskim ozadjem
pariskih znamenitosti.
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Sledi priprava brosure v francoscini. To je v preteklih letih tuja uciteljica pripravila sama in v njej
predstavila najpomembnejsSe pariske znamenitosti. Dodala je tudi nekaj vaj, ki pa jih nisva nikoli
ocenjevali.

V letoSnjem letu sva se odlocili za spremembo koncepta brosure, saj sva vanjo vkljucili aktivnosti za
vrednotenje znanja v avtenti¢nih situacijah, ki se razlikujejo od tradicionalnega nacina vrednotenja.
Dijaki 3. letnika so pri predmetu Kultura in civilizacija dobili nalogo, da v krajSem besedilu ali v obliki
vaje predstavijo vidik pariskega Zivljenja po lastni izbiri. NajboljSe prispevke sva vkljucili v brosuro.
Vaje, ki so jih izdelali, so bile objektivnega tipa.

S tujo uditeljico sva sestavili tri naloge subjektivnega (odprtega) tipa: pisanje dnevnika/potopisa, opis
slike in ustno predstavitev pariSske dogodivscine. Za vsako nalogo sva oblikovali zelo natancna
navodila, ki so nam sluZila kot vodilo pri snovanju opisnikov za ocenjevanje izdelkov. Te sva oblikovali
na podlagi standardov znanja v U¢nem nacrtu za francos¢ino (Lah, Cajhen, Kante in Zalokar 2008),
opisnikov v Skupnem evropskem jezikovhem okviru (SEJO 2001) in maturitetnem katalogu za
francoscino (Schlamberger, Slavec Gornik in Trkov (ur.) 2010).

Za naloge objektivnega tipa, potopis in opis slike sva predvideli individualno oceno, za ustno
predstavitev pa oceno za delo v skupini.

Dnevnik-potopis so dijaki izdelali po natanénih navodilih, pri ¢emer sva ocenjevali vsebino, zgradbo in
jezikovno pravilnost.

V Louvru ali muzeju Georges Pompidou so dijaki fotografirali najljubSe umetnisko delo in ga opisali. O
fotografiranem delu so napisali zgodbo. Ocenjevali sva vsebino, zgradbo in jezikovno pravilnost.

Za ustno predstavitev enega od vidikov pariskega Zivljenja si je vsaka skupina pred odhodom na
ekskurzijo izbrala temo, ki jo je med bivanjem v Parizu raziskovala z razlicnimi dejavnostmi (iskanje
informacij na doloceno temo, fotografiranje in zbiranje avtenticnega materiala kot na primer reklam,
vozovnic, voznih redov, zemljevidov ...). Ob vrnitvi z ekskurzije so temo predstavili v obliki plakata,
predstavitve z elektronskimi prosojnicami ali scrap book-a z ustreznimi komentarji ob fotografijah in
predstavljenem avtenti€nem materialu. Pri tej nalogi sva ocenjevali vizualni izgled plakata oziroma
predstavitve, vsebino, samostojnost, izgovorjavo in gladkost govora, jezikovno pravilnost in
besedisce.

Ekskurzija temelji na medpredmetni povezavi francosc¢ine z geografijo in zgodovino, zato sva za oba
predmeta predvideli tudi terenske vaje. Zal jih v letodnjem letu nismo izpeljali. Po prvotnem naértu
naj bi dijaki v okviru geografije kartirali ulico v Cetrti Belleville po funkcijah stavb s pomocjo
delovnega lista. Nalogo bomo izpeljali v naslednjem Solskem letu.

Za dijake, ki se ekskurzije v Pariz niso udeleZili, sva pripravili nabor nalog, ki so jih resevali v 3oli. V
pomoc¢ jim je bila broSura z informacijami o Parizu, ki sva jo objavili na spletnem mestu
http://issuu.com/aclamy/docs/livret paris 2012. Njihove izdelke sva ocenili.

Drugi del: Ekskurzijo je v francos$cini vodila tuja uciteljica. S tem sva Zeleli Se dodatno poudariti
avtenti¢nost dogodka. Dijaki so Ze na poti v Pariz reSevali naloge objektivnega tipa v brosuri. V Parizu
so Cez dan zbirali material za dnevnik in ustno predstavitev, vsak vecer pa so zapisovali vtise v
dnevnik

Tretji del: Dijaki so morali resiti naloge objektivnega tipa do zakljucka ekskurzije in jih oddati pred
prihodom na avtobusno postajo v Novo Gorico. Za dokoncanje nalog odprtega tipa so imeli na voljo
dva tedna. V tednih po ekskurziji se je dijakom nakopicilo veliko dela, zato nam ni uspelo izpeljati
ustnih predstavitev.
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Vse naloge sva pregledali in ocenili. Ugotovili sva, da so bili dijaki premalo natancni, da niso dosledno
uposdtevali navodil, zato ocene niso bile najbolj$e. Zeleli sva, da se dijaki ucijo tudi iz lastnih napak,
zato sva jim dali moznost, da ob doslednem upoStevanju navodil in najinih opomb izdelke popravijo.
S tem sva jim dali mozZnost za izboljSanje ocen.

Dijaki so bili z zastavljenimi nalogami zadovoljni, saj so jih spodbujale h kreativnost in uporabljanju
razlicnih vescin. Ocenjujeva pa, da je bilo nalog preve¢, torej rezultat ni optimalen. Naslednje Solsko
leto bova omejili nabor nalog in dijake bolje pripravili na zadolZitve na ekskurziji.

Ekskurzija v Pariz, kot sva si jo zamislili, ustreza nacelom avtenti¢nega ucenja, saj so dijaki v avtenti¢ni
situaciji spoznavali nove razseznosti vsebine, s katero so se seznanili pri pouku v razredu. Da so prisli
do podatkov, ki so jih potrebovali za reSevanje nalog, so uporabili razlicne spretnosti in vesc¢ine. Znasli
so se pred realisticnim problemom, rezultati njihovega dela pa so konkretni izdelki, ki jih bomo
predstavili Sirsi javnosti in uporabili kot didakti¢ni pripomocek v razredu.
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PRISTOPI K UCENJU, POUCEVANJU IN VREDNOTENJU ZNANJA PRI GOSPODINJSTVU

Irena Simcic, Zavod RS za Solstvo
Milena Mencigar, OS Radenci
Majda Gjerek, OS Beltinci
irena.simcic@zrss.si

V danasnji sodobni in globalni druzbi je vzgoja potrosnika izjemno pomembna. Pouk gospodinjstva je
na osnovi posodobljenega u¢nega nacrta za gospodinjstvo vkljucil pomembne spremembe, ki ucitelju
omogocajo uporabo pristopov oz. izobraZzevalni model, ki je usmerjen k posamezniku in k potrebi po
sprejemanju celovitega usposabljanja.

Vsebine s podrocja gospodinjstva so v u¢nem nacrtu obravnavane v okviru modulov Ekonomika
gospodinjstva, Hrana in prehrana, Bivanje in okolje in Tekstil in oblacenje. Omenjeni moduli v
ospredje postavijo staliS¢a o tako imenovanem pismenem potrosniku.

Pri pouku gospodinjstva znanja ne pojmujemo le kot nabor ali zbirko vsebin, temvec¢ v najSirSem
smislu kot razumevanje, uporabo in povezovanje vsebin in zmoznost njihovega kriticnega
nadgrajevanja. Pri preverjanju nas ne zanima, koliko vsebin s podro¢ja modulov gospodinjstva so
ucenci usvojili, temvec predvsem, kako razumejo vsebine in kako jih znajo uporabiti v razli¢nih novih
situacijah, kako znajo resevati probleme, znajo primerjati, sklepati, utemeljevati in jih uporabljati na
ustvarjalen in nov nacin.

Pri pouku gospodinjstva se je potrebno zavedati, da z didakti¢nega koncepta ocenjevanja ocenjujemo
znanje. Zato je potrebno poudariti, da ocenjevanje odnosa do predmeta, marljivosti, vedenja, razmer
v okolju in podobno ni sprejemljivo. Zato je potrebno tudi pri pouku gospodinjstva ocenjevati znanje.
V pomoc uciteljem je Razvojna predmetna skupina za gospodinjstvo izdelala didakti¢na gradiva z
vzorénimi nabori nalog za preverjanje in ocenjevanje pri razlicnih modulih. Zbirka nalog je
pripravljena tako, da preverja cilje na razli¢nih taksonomskih ravneh.

Pri pouku gospodinjstva pri procesu ocenjevanja sledimo merskim karakteristikam ocenjevanja,
predvsem veljavnosti, zanesljivosti in objektivnosti.

Da bi uciteljem ponudili ¢im bolj strokovno pomo¢, je Predmetna skupina za gospodinjstvo izbrala
nabor gradiv, ki so nastajali v razlicnih evropskih projektih, v katerih je sodeloval tudi Zavod
Republike Slovenije za Solstvo (npr: evropski projekt DOLCETA), ki v spletnem okolju ponuja uciteljem
razlicna didakti¢na gradiva, ki omogocajo uciteljem razli¢ne aktivne pristope poucevanja vsebin s
podrocja gospodinjstva, kot je nacrtovanje uéne dejavnosti, didakticna gradiva in drugi didakti¢ni
materiali za kakovostno izvedbo vzgojno-izobrazevalnega procesa v osnovni 3oli, kar prispeva k
optimalnemu razvoju uc¢encev, da bodo postali pismeni potrosniki.

Viri

e Ucni nacrt za gospodinjstvo (2011). Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

e Rutar llc, Z. (2003). Pristopi k poucevanju, preverjanju in ocenjevanju. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.

e Marjanovi¢ Umek, L. (2001). Znanje v kontekstu poucevanja in ocenjevanja. Sodobna pedagogika. 52 (3)

e Pravilnik o preverjanju in ocenjevanju znanja ter napredovanju uc¢encev v 9-letni osnovni Soli (1999), Ur. list
RS, $t. 61/30.

e Spletna udilnica za gospodinjstvo. Dostopno na: http://skupnost.sio.si/course/view.php?id=197 (20. 11.
2012)
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UPORABA METODE VZN ZA SPODBUJANIJE VISJIH RAVNI ZNANJA
IN SAMOREGULACIJA UCENJA

Miran Tratnik, Kristina Bratina
Gimnazija Nova gorica
miran.tratnik@quest.arnes.si, kristina.bratina@gquest.arnes.si

V okviru projekta u€enje u¢enja smo preizkusali kognitivne in metakognitivne strategije, s katerimi bi
dijaki lahko izboljsali svoje ucenje. Pri iskanju metod za izboljSanje samoregulacije ucenja, smo
preizkusali kognitivne strategije ucenja, kot so PV3P, Paukova strategija, graficni organizatoriji.
Razvijali smo tudi metakognitivni vidik kompetence ucenje u€enja. V ta namen smo pri fiziki z dijaki
izvedli naslednje aktivnosti:

e Na zacetku Solskega leta so dijaki napovedali zaklju¢no oceno pri predmetu.

e Mesec dni pred vsakim testom so dijaki izpolnili vprasalnik, v katerem smo jih sprasevali, kdaj in
na kakSen nacin se bodo ucili za test. Vprasalnik je sluzil kot pripomocek za njihovo samostojno
nacrtovanje ucenja.

e Deset dni pred vsakim testom so dijaki napisali svoja predvidevanja, katere vsebine bo preverjala
posamezna naloga v testu. Zeleli smo jih usmeriti v razmislek o pomembnosti razli¢nih u¢nih
snovi, o razli¢nih nacinih preverjanja znanja in o razli¢nih nivojih preverjanja znanja.

e Po testu so s pomocjo vprasalnika analizirali svoje dosezke in napake, razmisljali, zakaj je do
napake prislo in kako bi izboljsali uéenje.

e Pri zadnjem testu v Solskem letu so imeli dijaki moZnost izboljsati svojo oceno z zagovorom, v
katerem so morali navesti, katere napake so naredili pri reSevanju nalog v testu, kako so
razmisljali, da so naredili napako, kakSen je pravi odgovor in pojasniti, kako so do pravilnega
odgovora prisli.

Ena od strategij za spodbujanje visjih nivojev znanja in samoregulacije ucenja je tudi uporaba
kognitivne strategije VZN pri domacem delu kot pripravi na pouk.

Pouk v nasih Solah po navadi poteka tako, da dijaki pod vodstvom ucitelja spoznavajo nove vsebine.
Doma dijaki ponavljajo, delajo vaje in utrjujejo znanje. Uporaba znanja pri samostojnem reSevanju
nalog ali primerov iz prakse zahteva visji nivo znanja, kot je sprejemanje informacij o snovi ali samo
reprodukcija vsebine. Pri tem delu u¢nega procesa, ki ga dijaki izvajajo doma, ucitelj ni prisoten.

S predstavljenim primerom smo Zeleli obrniti proces. Uporabili smo metodo uéenja Vem, Zelim,
Naucil (VZN). Dijaki so se doma na $olsko delo pripravili tako, da so napisali, kaj o obravnavani snovi
e vejo in kaj se 3e Zelijo nauciti. Solsko uro smo zaceli tako, da je ucitelj naredil povzetek njihovih
zapiskov o tem, kar Ze vedo in kaj bi se Se Zeleli nauditi. Na tak nacin smo lahko v nadaljevanju Solske
ure hitreje presli na uporabo znanja in resevanje zahtevnejSih primerov. Uporaba metode je delovala
motivacijsko, ker so dijaki videli, da veliko Ze znajo, so o snovi Ze vnaprej razmisljali in si sami
zastavljali vprasanja. Na ta vprasanja so pri pouku s pomocjo ucitelja iskali odgovore. Ucitelj je bil
dijakom na razpolago takrat, ko so morali znanje uporabiti za resevanje zahtevnega problema in ne
samo kot posredovalec osnovnih nivojev znanja. Ucitelj je lahko ve¢ ¢asa namenil uporabi znanja in
sintezi obravnavane ucne snovi.

Taksen nacin dela ni prevladujoc in ni primeren za obravnavo zahtevnejsih in popolnoma nepoznanih
vsebin, kjer dijaki za razumevanje potrebujejo u¢iteljevo razlago. Zelimo pa si, da bi dijaki k pouku &im
veckrat prihajali pripravljeni do take mere, da bi v Soli maksimalno izkoristili uciteljevo znanje. Ucitelj
lahko dijakom pomaga pri reSevanju zahtevnejSih problemov in doseganju visjih nivojev znanja,
raziskovanju in ustvarjalnejsem delu pri pouku.
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V. RAZVOJ DIDAKTICNIH GRADIV

NOVEMU PRIROCNIKU ZA ZGODOVINO V OSNOVNI SOLI NA POT

mag. Vilma Brodnik
Zavod RS za Solstvo
vilma.brodnik@zrss.si

Kljucne besede: ucni nacrt, prirocnik, didakticni pristopi, preverjanje in ocenjevanje znanja

Za predmet zgodovina c¢lani Predmetne razvojne skupine za zgodovino, mentorski in sodelujoci
ucitelji pripravljajo nov priro¢nik v podporo uvajanju posodobljenega u¢nega nacrta v osnovni Soli.

Prenovljeni u¢ni nacrt je bil uveden v Solsko prakso s Solskim letom 2011/12 v 6. in 7. razred. U¢ni
nacrt prinasa tematsko razporeditev ucne snovi. V Sestem in devetem razredu SirSe teme zajemajo
zgodovinsko dogajanje enega ali ve¢ casovnih obdobij, v sedmem in osmem razredu pa ozje teme
zajemajo zgodovinsko dogajanje v krajsih ¢asovnih obdobjih. U¢ni nacrt prinasa tudi izbirnost tem, saj
je 25 % ucne snovi namenjene izbirnosti. V Sestem in devetem razredu morajo ucitelji glede na
strokovno presojo in zanimanje ucencev obvezno izbrati vsaj eno izbirno SirSo temo (med Stirimi v
Sestem in tremi v devetem razredu), v sedmem in osmem razredu pa vsaj Stiri ozje izbirne teme
izmed devetih. Nadgrajeni uénociljni pristop prinasa tri sklope ucnih ciljev, ki zajemajo deklarativno
(znanje in razumevanje zgodovinskih dogodkov, pojavov, procesov), proceduralno (analiza, sinteza,
interpretacija zgodovinskih virov) in odnosno znanje (odnosi, staliS¢a, ravnanja, naravnanost). Z
izbirnostjo tem smo Zeleli pridobiti veC Casa za obravnavo ucne snovi s sodobnimi didakti¢nimi
pristopi, ki omogocajo veljo aktivno vlogo ucencev. Z vecjim vlozkom ucéencev pri u€enju pa Zelimo
prispevati tudi k ve¢jemu razumevanju ucne snovi in k vecji kakovosti znanja. Kakovost in obseg
znanja opredeljujejo standardi znanja, pri katerih so posebej oznafeni minimalni standardi za
minimalno zahtevnostno raven znanja. Pri tej ravni se od ucencev/uéenk zahteva, da zgodovinske
dogodke, pojave, procese navedejo, nastejejo, opiSejo, razberejo, pojasnijo ipd. Pri temeljni in visji
zahtevnostni ravni znanja pa naj bi u¢enci/ué¢enke zgodovinske dogodke, pojave in procese razlozili, o
njih sklepali, jih utemeljili, primerjali, zgodovinski dogodek, pojav ali proces opredelili, prikazali ali
predstavili, ga na temelju zgodovinskih virov analizirali, vzroke in posledice razvrstili po pomenu, se
vziveli v vlogo in pojasnili neko dogajanje, razlikovali vzroke in posledice, lo¢evali podobnosti in
razlike, na primerih in z razlicnih perspektiv pojasnili in presodili neko dogajanje ipd.

Poleg navedenih vsebinskih standardov znanja so opredeljeni tudi procesno-proceduralni, v okviru

katerih se od uéenca/ucenke za minimalno raven znanja pricakuje, da:

e razvije spretnosti ¢asovne in prostorske predstavljivosti,

e razvije spretnost zbiranja in izbiranja informacij in dokazov iz razlicnih zgodovinskih virov in
literature v razli¢nih medijih,

e razvije zmoZnost oblikovanja samostojnih sklepov, pogledov, mnenj, stalis¢, izvirnih predlogov in
resitev,

e razvije spretnost razli¢nih oblik komunikacije (ustno, pisno, graficno, ilustrativno, z IT),

e navede in pojasni znacilnosti slovenskih drzavnih simbolov,

e oceni pomen ohranjanja in varovanja slovenske, evropske in svetovne kulturne dedis¢ine ter
okolja,

e na primerih pojasni pomen delovanja evropskih ustanov, ki se ukvarjajo z varovanjem ¢lovekovih
pravic.
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Za temeljno in viSjo raven procesno-proceduralnega znanja pa se med drugim tudi pri¢akuje, da

ucenec/ucenka:

e razvije zmoznost preproste analize, sinteze in interpretacije uporabnih in verodostojnih informacij
in dokazov iz razli¢nih zgodovinskih virov in literature,

e razvije spretnost iskanja zgodovinskih virov in literature z IT,

e razvije zmoznost kritiCne presoje zgodovinskih dogodkov, pojavov in procesov z uporabo
vecéperspektivnih zgodovinskih virov in literature,

e razvije sposobnost samostojnega izbiranja in odlocanja ter svoje poglede na zgodovino,

e razvije dovzetnost za razlicne poglede na zgodovino oz. interpretacije zgodovine ter razume, zakaj
se pojavijo,

e pojasni znacilnost simbolov Evropske unije,

e navede in pojasni znacilnost politi¢nih sistemov, ki so izvajali zlo€ine proti ¢lovestvu, genocide,
holokavst in druge oblike mnozi¢nega krsenja ¢lovekovih pravic,

e na primeru napise nacrt ukrepanja v okviru evropskih ustanov v primeru krsenja ¢lovekovih pravic.

Ucni nacrt v didaktic¢nih priporodilih za preverjanje in ocenjevanje znanja predvideva dve podrodji.
Prvo podrocje se nanasa na vsebinsko znanje, saj opredeljuje znanje in razumevanje zgodovinskih
dogodkov, pojavov in procesov, drugo podrodje pa na proceduralno-procesno znanje, ki je
opredeljeno z analizo, sintezo in interpretacijo zgodovinskih virov. Pri obeh podrodjih so zapisani tudi
okvirni kriteriji, ki so uciteljem vodilo pri snovanju opisnikov za preverjanje in ocenjevanje znanja.
Izbirne teme naj bi se obravnavalo v obliki projektnega dela, zato uc¢ni nacrt opredeljuje tudi tretje
podrocje preverjanja in ocenjevanja znanja, ki se nanasa na razli¢ne izdelke, kot rezultat projektnega
dela. Med cilji in standardi znanja ter podrodji in kriteriji za preverjanje in ocenjevanje znanja je jasna
in nacrtna povezanost in usklajenost.

Ena najpomembnejSih novosti, ki jo prinasa u¢ni nacrt, je koncept vefperspektivizma, ki se odraza
tudi v novem didakticnem pristopu dela z vecperspektivnimi zgodovinskimi viri, ki prikazujejo
zgodovinsko dogajanje z razlicnih zornih kotov, skozi razlicna gledis¢a. Delo s takSnimi viri spodbuja
tudi kriticno misljenje, saj se ucenci ucijo loCevati zg. dejstva od mnenj, stalis¢ in interpretacij,
oblikujejo sklepe, argumente, mnenja in stalis¢a, se odlo¢ajo. Namen taksnega pouka je presegati
ideoloskost ter povecati objektivnost.

V priro¢niku bodo tako predstavljeni konkretni primeri naértovanja, izvedbe in evalvacije obravnave
posameznih u¢nih sklopov izbranih tem iz posodobljenega u¢nega nacrta. Na konkretnih primerih
bodo predstavljene znacilnosti u¢nociljnega nacrtovanja, odrazenega v skrbno zasnovanih vsebinskih,
proceduralnih in odnosnih ciljih. Prikazani bodo razli¢ni sodobni didakti¢ni pristopi z aktivno vlogo
ucencev, ki omogocajo doseganje vsebinskih in procesno-proceduralnih ciljev in standardov znanja.
Naj omenimo zgodovinsko terensko delo za obravnavo lokalne zgodovine, vecperspektivno
obravnavo pomembnih dogodkov iz slovenske in svetovne zgodovine, ki s pomocjo prievanj
osvetljujejo dogodke iz razlicnih zornih kotov in jih pomagajo bolje dozZiveti in razumeti, ucenje z
razlicnimi vrstami zgodovinskih virov, igro vlog, projektno delo, katerega rezultat so razli¢ni izdelki
(makete, IKT predstavitve, referati, plakati idr.). Vsakemu primeru bodo dodani tudi opisni kriteriji za
preverjanje in ocenjevanje znanja. Prikazano bo, kako se lotiti preverjanja in ocenjevanja znanja, kako
nam pri tem pomaga ucni nacrt s standardi znanja ter podrogdji in kriteriji preverjanja in ocenjevanja
znanja. Prikazano bo, kako presedi stereotipno predstavo, da se procesno-proceduralno znanje lahko
preverja in ocenjuje le na visji zahtevnostni ravni. V ta namen bodo pripravljeni opisni kriteriji tudi za
preverjanje in ocenjevanje procesno-proceduralnega znanja na nizjih zahtevnostnih ravneh.

Posodobljeni uéni nacrt spodbuja pouk zgodovine s sodobnimi didakticni pristopi, ki omogocajo
aktivnejSo vlogo ucencev ter izgrajevanje razli¢nih vrst znanja na razlicnih zahtevnostnih ravneh. Bolj
poglobljena, problemska obravnava tem pa naj bi prispevala k boljSemu razumevanju ter k bolj
povezanemu, kakovostnejSemu in trajnejSemu znanju zgodovine za poklicno usmeritev in SirSe v
Zivljenju.
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DIDAKTICNO GRADIVO ZA SAMOVREDNOTENJE ZNANJA TUJIH JEZIKOV

mag. Liljana Ka¢, Neva Secerov in Simona Cajhen
Zavod RS za Solstvo
liliana.kac@zrss.si; neva.secerov@zrss.si; simona.cajhen@zrss.si

Klju€ne besede: didakticno gradivo, tuji jeziki, sodelovalno delo, SEJO

Prispevek predstavi koncept oblikovanja skupnega didakticnega gradiva za razlicne tuje jezike.
Didakti¢no gradivo izhaja iz opisnih kriterijev znanja tujih jezikov po lestvici Skupnega evropskega
jezikovnega okvira (SEJO 2001) in opisnikov projekta Europass (Skela s sod. 2012). Tudi posodobljeni
uéni naérti za tuje jezike (npr. Holc s sod. 2011, Se€erov s sod. 2011) izhajajo iz SEJO in postavljajo v
ospredje celosten razvoj sporazumevalne zmoZnosti, ki se udejanja v Zivljenjskih sporocanjskih
polozajih. Na ta nacin je ucencem in dijakom omogocen enakomeren razvoj vseh prvin
sporazumevalne zmozZnosti. Z ustvarjenim didakti¢nim gradivom za vrednotenje znanja tujih jezikov
je tako vzpostavljena povezava med opisniki lestvice SEJO in standardi znanja iz uénih nacrtov za tuje
jezike tako na osnovnoSolski kot tudi srednjesolski stopnji. Koncept didakti¢nega gradiva, ki povezuje
vec tujih jezikov, narekuje tudi sodelovalno delo med ¢lanicami ve¢ predmetno razvojnih skupin za
tuje jezike. Sodelovalno delo poteka z uporabo spletnih storitev v oblaku.

Rezultat sodelovalnega dela bo zbirka nalog s Sirokim naborom kakovostnih in na posamezna
sporazumevalna podrocja usmerjenih nalog, s katerimi bo uditelj celostno vrednotil znanje tujih
jezikov. Naloge bodo imele vpliv na preverjanje znanja v praksi. Ucitelji, ki bodo sodelovali v projektu,
se bodo usposobili za sestavo nalog, ki bodo bolj Zivljenjske in uporabne ter evropsko primerljive,
hkrati pa bodo izhajale iz u¢enca oz. dijaka v slovenskem kulturnem okolju.

Zasnova didakticnega gradiva v obliki nalog za vrednotenje znanja tujih jezikov izhaja iz opredelitve
sporazumevalne jezikovne zmoznosti po SEJO. Ta je sestavljena iz jezikovne, sociolingvistiCne in
pragmati¢ne. Sporazumevalna jezikovna zmoZnost ucenca se udejanja z izvajanjem razli¢nih
sporazumevalnih jezikovnih dejavnosti in strategij, ki so razvri¢eni v sprejemniske, tvorbne,
interaktivne in posredovalne. Namen oblikovanja didakti¢nega gradiva je spodbuditi ucitelje k
celostnemu pristopu pri poucevanju in vrednotenju, k razvijanju sporazumevalne zmoZnosti v vseh
njenih razseznostih. V praksi ocenjevanja znanja tujega jezika se namre¢ dogaja, da je to velikokrat
omejeno na jezikovno zmoZnost s poudarkom na jezikovni pravilnosti. S soustvarjanjem in uvajanjem
didakticnega gradiva za vrednotenje znanja tujih jezikov pa bodo ucitelji in ucenci sprejemali proces
ucenja in poucevanja kot celoto ter obenem imeli moznost primerjanja z drugimi jeziki.

Didakti¢no gradivo izhaja iz opisnih kriterijev, ki so nastali v okviru projekta Europass (Skela s sod.
2012). Opisni kriteriji projekta Europass so zapisi ciljev in dejavnosti, ki konkretizirajo in dodatno
opredeljujejo ravni skupnega evropskega referencnega okvirja SEJO. So osmisljeni in Zivljenjski, saj so
vpeti v kontekst ucenceve in dijakove jezikovne rabe. Izdelani so za vseh Sest skupnih referenc¢nih
ravni sporazumevalne jezikovne zmoznosti, to so Al (vstopna raven), A2 (vmesna raven), B1 (raven
sporazumevalnega praga), B2 (viSja raven), C1 (raven ucinkovitosti) in C2 (raven mojstrstva).
Didakti¢no gradivo bo vsebovalo naloge le za prve tri ravni, saj so to glede na standarde znanja
drugega tujega jezika v ucnih nacrtih ravni znanja, ki jih dosegajo ucenci v osnovni in dijaki v srednji
Soli. Za raven B2 Ze obstajajo maturitetne naloge, saj je ta predvidena kot maturitetna raven znanja
prvega tujega jezika.

Koncept didakti¢nega gradiva tako predvideva naloge s skupnimi izhodis¢nimi elementi. Ti so: raven
znanja po SEJO, podrocje sporazumevalne zmoZnosti, opisnik iz lestvice SEJO, opisni kriterij iz
projekta Europass, starost ucencev in ¢as trajanja ucenja tujega jezika, predviden cas reSevanja
naloge in besedilo naloge z morebitnim slikovnim gradivom. Navodila k nalogam so v slovenscini,

119


mailto:liljana.kac@zrss.si
mailto:neva.secerov@zrss.si
mailto:simona.cajhen@zrss.si

Strokovni posvet
Razvijanje in vrednotenje znanja

naloga pa je napisana v dolo¢enem tujem jeziku. V naSem primeru so to francoscina, italijanscina,
nemscina in Spanscina, ki imajo slovenskih Solah vlogo drugega tujega jezika.

Skozi proces oblikovanja nalog se bo vzpostavila jasna povezava med opisnimi kriteriji znanja tujega
jezika in nalogami, ki bodo namenjene samopreverjanju znanja ucencev in dijakov. Z omenjenimi
nalogami bodo ucenci in dijaki vodeno opazovali in merili svoj napredek pri razvoju posamezne delne
sporazumevalne zmoznosti: sluSno in bralno razumevanje ter ustno in pisno sporocanje in
sporazumevanje. Z reSevanjem nalog bodo primerjali svoje znanje z znanjem ostalih ucencev in
dijakov pri drugih jezikih. Pomemben je tudi vpliv tovrstnega vrednotenja znanja na sam proces
ucenja: ucenec oz. dijak, ki bo vrednotil svoje znanje celostne sporazumevalne zmoznosti, bo tudi
procese ucenja sprejemal in dojemal celostno. Zavedal se bo, da ta poteka prek sprejemanja in
tvorjenja besedil ter interakcije z drugimi govorci. Tako s tem didakti¢énim gradivom spodbujamo
ucitelje, da z novimi pristopi na podroc¢ju vrednotenja znanja hkrati spreminjajo tudi uc¢ni proces in
ucence navajajo na samovrednotenje znanja. Na ta nacin bo didakti¢no gradivo tudi most k uporabi
Evropskega jezikovnega listovnika (Skela in Holc, 2004 in Cok s sod. 2011) pri pouku tujih jezikov.

Pristop in nacin oblikovanja didakticnega gradiva odrazata tudi prvine koncepta vecjezi¢nosti.
Vecjezicnost ni namre¢ le posameznikovo znanje vec jezikov, je tudi zmoznost primerjanja jezikov,
prenasanje znanja in zmoznosti iz enega v drug jezik, ter zavedanja obstoja vec¢ kultur in s tem
razlicnega dojemanja in interpretacije sveta. Spodbujanje vecljezicnosti se izraza tudi pri
sodelovalnem delu svetovalk in ucCiteljev vec jezikov s ciliem doseganja veclje preglednosti in
usklajenosti nalog z ravnmi znanja med razlicnimi evropskimi jeziki. Didakti¢no gradivo z nalogami za
stiri jezike pa bo tudi ucence in dijake spodbudilo k ucenju in odkrivanju Se vec¢ drugih jezikov in ne
samo tistega, ki se ga ucijo v Soli.

Viri:

e Council of Europe (2011). CEFR - Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment. Cambridge: Cambridge University Press.

e Cok L., Secerov, N., Skela, J. in Zorman, A. (2011). Evropski jezikovni listovnik za osnovnosolce v starosti od 6
do 10 et Ljubljana: Ministrstvo RS za Solstvo in Sport. Dostopno na:
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj solstva/Jeziki/Evropski_jezikovn
i_listovnik OS 6 10.pdf (20. 10.2012)

e Holc, N., Emersic, S., Oresic, H. (2011). Ucni nacrt. Program osnovna Sola. Nemscina. Ljubljana: Ministrstvo
RS za Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo. Dostopno na:
http://www.mizks.gov.si/fileadmin/mizks.gov.si/pageuploads/podrocie/os/prenovlieni UN/UN nemscina.p
df (11.10.2012).

e Skela, J.,, Poga¢nik Nose, S., Godunc Z., Petek B., Secerov, N. (2012). Opisniki Europass. Neobjavljeno
delovno gradivo.

e Skela J., Holc, N. (2004). Evropski jezikovni listovnik za osnovnosolce v starosti od 10 do 15 let. Ljubljana:
Zalozba Tangram.

e SEJO - Skupni evropski jezikovni okvir: ucenje, poucevanje, ocenjevanje (2011). Ministrstvo za Solstvo in
$port. Dostopno na: http://www.mizks.gov.si/si/solstvo/razvoj solstva/jezikovno
izobrazevanje/skupni_evropski jezikovni okvir sejo/ (20. 10.2012).

e Selerov, N., Zorman, A., Race, T., Mihali¢, Z, Grbas, T. (2011). Italijani¢ina kot drugi jezik. Uéni naért.
Osnovna sola s slovenskim ucnim jezikom na narodno meSanem obmocju slovenske Istre. Ministrstvo za
Solstvo in Sport, Zavod Republike Slovenije za Solstvo. Dostopno na:
http://www.mizks.gov.si/fileadmin/mizks.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni UN/UN ita J2 OS.
pdf (2. 11. 2012).

e UCni nacrti za gimnazijski izobraZevalni program (2012). Ministrstvo RS za 3Solstvo in Sport. Dostopno na:
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2012/programi/gimnazija_/ucni_nacrti.htm (2. 11. 2012).

120


http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj_solstva/Jeziki/Evropski_jezikovni_listovnik_OS_6_10.pdf
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj_solstva/Jeziki/Evropski_jezikovni_listovnik_OS_6_10.pdf
http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj_solstva/Jeziki/Evropski_jezikovni_listovnik_OS_6_10.pdf
http://www.mizks.gov.si/fileadmin/mizks.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_nemscina.pdf
http://www.mizks.gov.si/fileadmin/mizks.gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovljeni_UN/UN_nemscina.pdf
http://www.mizks.gov.si/si/solstvo/razvoj_solstva/jezikovno
http://www.mizks.gov.si/si/solstvo/razvoj_solstva/jezikovno_izobrazevanje/skupni_evropski_jezikovni_okvir_sejo/
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2012/programi/gimnazija/ucni_nacrti.htm

Predstavitve po tematskih podrogjih
Razvoj didakti¢nih gradiv

PREVERJANJE IN OCENJEVANJE UCENCEVE SPORAZUMEVALNE ZMOZNOSTI
V ANGLESCINI

mag. Vineta ErZen, Alenka Andrin
Zavod RS za solstvo
vineta.erzen@zrss.si; alenka.andrin@zrss.si

Kljuéne besede: sporazumevalna zmoZnost, strategije preverjanja in ocenjevanja, digitalno okolje,
povratna informacija za ucenje

Komunikacijski pristop k poucevanju, preverjanju in ocenjevanju jezikovega znanja poudarja pomen
uénega okolja, ki je povezano z realnimi Zivljenjskimi okolis¢inami in aktivho ucenje ter
izpostavljenost pisni in govorni jezikovni rabi Ze na zgodnji stopnji u¢enja — bolj kot uéenje na pamet,
ponavljanje in slovni€no naravnane dejavnosti. Raziskovalci podroc¢ja poucevanja tujih jezikov in
ucitelji praktiki si Ze dolgo prizadevajo najti nove ucinkovite metode za preverjanje in ocenjevanje
ucenceve komunikacijske zmoznosti — metode, ki bodo uéencem omogodile izraziti, kaj znajo in kaj
so v jeziku, ki se ga ucijo, zmozni narediti. Za vse vkljuene je to kompleksna naloga in cilj, ki ga je
tezko doseci. Izkazalo se je, kot pravi McNamara (2000: 16), da bliZnjic do preverjanja in ocenjevanja
komunikacijskih zmoZnosti ni.

IzboljSevanje metod za preverjanje in ocenjevanje komunikacijske zmoZnosti ucencev angles¢ine je
bila v obdobju zadnjih Stirih let tudi ena od prioritetnih nalog Predmetne razvojne skupine za
angles¢ino (PRS) na Zavodu RS za 3olstvo. Skupaj z ucitelji angleitine, svetovalci ZRSS in
univerzitetnimi strokovnjaki trenutno pripravljamo in preizkusamo didakticna gradiva za novo
publikacijo, v kateri bodo predstavljeni primeri uspesne prakse — primeri novih in aktivnih oblik
ocenjevanja, vkljuéno z uporabo digitalnih medijev.

Predstavitev gradiv za publikacijo vsebuje pregled tem, opredelitev izzivov in vprasanj, ki se nam
zastavljajo ter nekaj poudarkov iz povzetkov prispevkov avtorjev.

Pregled nacrtovane vsebine publikacije

1. Usklajenost ciljev, standardov znanja in kriterijev za ocenjevanje

2. lzpeljava kriterijev ter opisnikov iz zapisa standardov znanja v UN za angles¢ino in doloc¢anje
minimalnih standardov znanja

Uporaba razli¢nih orodij (instrumentov) in virov za porocanje o dosezkih ucenja

Uporaba digitalnih medijev za sodobno preverjanje znanja

Dejavniki, ki vplivajo na rezultate preizkusov znanja

Vloga in pomen iztocnice pri preverjanju pisne zmoZnosti

Razvijanje in preverjanje koherence v pisnem sestavku

Razvijanje in ocenjevanje kompleksnih znanj in zmoZnosti (npr. pisanje povzetkov)

Kakovostna povratna informacija; ucinki uciteljeve povratne informacije pri razvijanju in
izboljSevanju pisne zmoznosti

10.Strategije samovrednotenja in u¢enceva samoregulacija

LN UL AW

Nas namen je usmeriti uciteljevo pozornost k ponovnemu razmisleku o temeljnih nacelih dobre
prakse ocenjevanja pri komunikacijskem pristopu ucenja in poucevanja tujih jezikov.

Izzivi in odprta vprasanja

e Usklajenost ocenjevanja s cilji, nameni, okolis¢inami pouka ter interesi, zmoznostmi in potrebami
ucencev: Kako razviti natancnejse in konkretnejse opise ciljev ucenja? Kako dolociti pri¢akovane
dosezke, ki bodo temeljili na standardih ucnega nacrta in kako jih povezati s potrebami ucencev?
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Primernost najpogosteje uporabljenih instrumentov za ugotavljanje jezikovnega znanja: Ali so
nasi instrumenti dovolj natancni in oblutljivi za zaznavanje individualnega napredka ucenca? Ali
jezikovno znanje, ki ga ucenec pokaZe, ustreza nacinu jezikovne rabe v realnih Zivljenjskih
okolis¢inah (angl. non-test situation)? Na kaksSen nacin je to moZno utemeljiti? Kako povezavo
zaznavajo ucenci? Kako uporabljen nacin ocenjevanja vpliva na ucenje?

Veljavnost ocenjevanja: avtorji, kot so Bachman (1990), Weir (1990), McNamara (2000),
ugotavljajo, da je za kakovost ocenjevanja najpomembnejsa veljavnost, in sicer veljavnost vsebine,
nalog, vprasanj in kriterijev. VpraSanja: Ali res vrednotimo tisto, kar smo nameravali? Ali zbrane
informacije (dokazi o ucencevem znanju) predstavljajo ucencevo dejansko sporazumevalno
zmoznost? Ali je nabor preverjanih znanj uravnoteZen? Se zanasamo le na Stevilcne podatke
(ocene, tocke, odstotki) ali zbiramo tudi kvalitativne podatke in dokaze o ucenju? Kaksno povratno
informacijo dajemo ucencem? Kako ugotavljamo napredek in sledimo razvoju?

Vsebinski poudarki iz povzetkov avtorjev — trije sklopi moznih odgovorov na izzive

(1) Cilji, standardi, kriteriji

e Primeri izdelkov in kriterijev za ocenjevanje pisne zmoznosti, ki izhajajo iz ciljev u¢nega nacrta
in ravni pricakovanih dosezkov, ki naj bi jih dijaki dosegali v obdobju od 1. do 4. letnika
gimnazije.

e Ugotovitve raziskav o dejavnikih, ki vplivajo na rezultate preizkusov: predznanje ucenca, naloge
in vprasanja, vkljuceni kognitivni procesi (npr. procesiranje informacij) in vrsta oz. nacin
pri¢akovanega odziva (npr. daljsi, krajsi odgovor, pisno, govorno itd.).

e Pomembnost iztoCnice pri preverjanju pisne zmoznosti: izpostavljeni so dejavniki, ki so
klju¢nega pomena pri nacrtovanju preverjanja pisne zmoznosti in pri razvijanju ustrezne oz.
primerne iztocnice.

e Pisanje povzetkov kot primer kompleksne dejavnosti: predstavljena so navodila za dijake, ki jih
po korakih vodijo do konénega povzetka, in opisniki in kriteriji za ocenjevanje njihovih izdelkov.

e Uporaba minimalnih standardov za pisno zmoZnost pri oblikovanju povratne informacije
dijakom, ki so na podrocju pisanja Sibkejsi, ter pri ocenjevanju posameznih izdelkov in
dolocanje ravni znanja na podrocdju pisne zmoznosti, ki dijakom S$e omogoca uspesno
napredovanje.

(2) Uciteljeva povratna informacija

e Ucinki, ki jih ima lahko uciteljeva povratna informacija na izboljSanje pisne zmoZnosti v tujem
jeziku glede na rezultate razlicnih raziskav in mini raziskave, ki jo je opravila skupina PRS za
anglescino.

e Primeri uciteljeve povratne informacije, ki dijaka spodbudi k razmisljanju in iskanju boljsih in
ustreznejSih resitev pri ponovnem pisanju, ter razlicne samoocenjevalne tehnike, ki dijaku
dajejo moZnost samonadzora.

(3) MozZnosti, ki jih ponuja digitalno okolje

e Spletno uc¢no okolje Moodle ponuja ucitelju Sirok nabor moZnosti preverjanja in ocenjevanja
znanja: npr. razli¢ne preproste tipe nalog oz. vprasanj (npr. pravilno/napacno, izbirni tip, kratki
odgovori, povezovanje, dopolnjevanje, ipd.), kjer tudi vrednotenje odgovorov poteka
avtomatsko, kar pomeni, da tako ucenec kot ucitelj takoj dobita povratno informacijo o znanju.
Omogoca pa seveda tudi kreiranje kompleksnejsih nalog, s katerimi preverjamo Stiri
sporazumevalne zmoznosti, ter celosten vpogled v delo in dosezke ucenca (e-portfolio).

e Sodobni nacini ocenjevanja spodbujajo uporabo informacijske tehnologije zaradi mozZnosti
hitrega oblikovanja preizkusov, spletnega reSevanja ter neposredne povratne informacije in
posledi¢no objektivnejSega vrednotenja in ocenjevanja. Vse to ucitelju omogoca obstojeci
nabor racunalniskih programov za izdelavo preizkusov (npr. "Test creators"), ki v primerjavi s
klasi¢nim na¢inom preverjanja nudijo tudi elemente interaktivnosti.
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Gradiva, ki so v pripravi, so rezultat dveletnega dela predmetne razvojne skupine za anglescino ter
nas prispevek k projektu Posodobitev kurikularnega procesa na osnovni Soli in gimnaziji, s katerimi
Zelimo ucitelje spodbuditi k inovativnim in sodobnim pristopom k poucevanju anglescine.
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http://www.engnet-education.com/2011/03/computer-based-testing-vs-paper-based-testing/ (6. 11.
2012).

Skupni evropski jezikovni okvir SEJO. Ljubljana: Ministrstvo za znanost, kulturo in Solstvo. Dostopno na:
http://www.mizks.gov.si/si/delovna_podrocja/razvoj solstva/jezikovno_izobrazevanje/skupni_evropski_jez
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POBUDA EUROPASS IN SAMOVREDNOTENJE ZNANJA TUJIH JEZIKOV

Spela Pogacnik Nose
Center RS za poklicno izobrazevanje
pogacniks@cpi.si

EUROPASS oznacuje sklop mednarodno dogovorjenih dokumentov, ki spodbujajo zapis znanj in
izkusenj, pridobljenih v ¢asu izobrazevanja, z delovnimi izkuSnjami ali v prostem casu. Posamezniki
naj bi si z njimi pomagali pri prijavi na delovna mesta, na projekte in izobraZevalne ustanove po
Evropi. Pobuda, ki jo je zasnovala Evropska komisija in je bila sprejeta leta 2004 (Odlocba Parlamenta
in Sveta $t. 2241/24/ES), je v drzave ¢lanice EU, EGS in drZave kandidatke prinesla pet dokumentov
(zivljenjepis, jezikovna izkaznica, potrdilo o mobilni izkusnji, priloga k spricevalu, priloga k diplomi), ki
so drzavljanom na voljo v vseh jezikih in imajo standardizirano obliko oz. strukturo. Namen Europass
dokumentov je povecati evropsko mobilnost ter izboljSanje kompetenc za vrednotenje znanj, saj
nagovarjajo k razmisleku o bistvenih poudarkih, ki jih je posameznik dosegel v znanjih tako na
formalnem kot tudi neformalnem podrodju.

Sir$i javnosti je najbolj poznan Europass Zivljenjepis; uporaba te oblike Zivljenjepisa vsako leto
narasca, Zze leta 2010 je dosegel na evropski ravni rekordno Stevilo 10 milijonov uporabnikov, v
Sloveniji pa se od leta 2008 uporaba vsako leto podvoji. Eden od elementov Zivljenjepisa je tudi
samovrednotenje jezikovnih znanj. V okviru Europass Zivljenjepisa se morajo uporabniki razvrstiti po
t. i. evropskih stopnjah, doloéenih s Skupnim evropskih jezikovnim okvirom. Da bi uporabnikom
omogoCcili lazje, pa tudi natancnejSe umescanje glede na stopnjo jezikovnega znanja, smo v
sodelovanju z delovno skupino strokovnjakov, ki so sodelovali pri nastanku Evropskega jezikovnega
listovnika za razli¢ne ciljne skupine, v letu 2011 zaceli s pripravo jezikovnih opisnikov, ki bi SirSemu
krogu uporabnikov Zivljenjepisa Europass pomagali, da laZje ovrednotijo svoje znanje. Rezultat
nasega dela je bil nabor desetih opisnikov za vsako od jezikovnih stopenj (A1, A2, B1, B2, C1, C2) in za
vsako od jezikovnih ravni (sluSno razumevanje, bralno razumevanje, govorno sporazumevanje,
govorno sporocanje, pisno sporocanje). Cilj je, da se zbrane opisnike uporabi na spletni strani
www.europass.si kot samoevalvacijski test.
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OBRAVNAVA OBVEZNEGA BESEDILA ZA 7. RAZRED OSNOVNE SOLE
PO METODI DOLGEGA BRANJA

mag. Mojca Honzak
0S Riharda Jakopi¢a Ljubljana
mojca.honzak@gquest.arnes.si

Ceprav je ze u¢ni naért za pouk sloveni¢ine v devetletki v $ole priporo¢al metodo dolgega branja in je
prenovljeni u¢ni nacrt za pouk slovensCine to metodo pri obravnavi knjizevnih besedil v Soli Se
poudaril v vseh treh triletjih, je njena uporaba v praksi zlasti v visjih razredih osnovne Sole kljub temu
dokaj redka. Videti je, kot da se ucitelji dolgega branja v Soli neradi lotevajo, ker se bojijo, da bi s tem
porabili prevec (dragocenega) ¢asa za doseganje drugih ciljev iz u¢nega nacrta.

Glede na teorijo poznamo dve vrsti dolgega (skupnega) branja, in sicer dolgo (skupno) branje
obveznih besedil, katerega osnovni namen je temeljita obravnava doloenega umetnostnega
besedila, ter dolgo (skupno) branje izbranih besedil, kjer besedilo izberejo ucenci oziroma ucitelj v
dogovoru z njimi.

Predstavitev predstavlja prakti¢en prikaz dolgega branja obveznega besedila za 7. razred osnovne
Sole, in sicer umetne pripovedke Frana Levstika Martin Krpan. Predstavitev seveda pomeni eno od
moznih obravnav, ki jo lahko vsak ucitelj prilagodi sebi in svojim u¢encem. Gre torej za prikaz tiste
vrste dolgega (skupnega) branja, katerega osnovni namen je temeljita obravnava dolocenega
umetnostnega besedila, ki je v uénem nacrtu predvideno za obvezno obravnavo.

Druga vrsta dolgega (skupnega) branja je branje izbranih besedil, kjer besedilo izberejo ucenci oz.
ucitelj v dogovoru z njimi. Osnovni namen takega branja je osebna izkusnja in s tem ozavescanje, da
je branje knjizevnega besedila (katere koli zvrsti) vsaj prijetno doZivetje, ¢e Ze ne uZitek. Samo tako
bralcevo doZivetje namre€ zagotavlja, da bomo vzgojili ve¢ mladih bralcev, ki bodo brali tudi takrat,
ko ne bo vec prisile. Pri takem branju moramo zagotoviti ustrezne okolis¢ine: prijetno namestitev
uCencev, ureditev prostora, ustrezno vzdusje ipd. Besedilo mora brati/govoriti ucitelj; veliko manj
ucinkovito je poslusanje posnetka. Uéenci besedilo poslusajo in ga doZivljajo, o njem pa po branju
govorijo le, ¢e tako Zelijo. Poudarek je na doZivljanju, ne na analizi besedila. UcCitelj se z uéenci
pogovarja le o temi in sporocilu, ¢e je to glede na besedilo smiselno; o ostalem govorimo (Ce sploh)
le, ¢e bi ucenci sami Zeleli kaj izpostaviti, predvsem Ce bi radi kaj rekli o doZivljanju besedila in svojih
obcutjih ob poslusanju. Za ucence, ki manj radi (ali sploh ne) berejo, je dobro, da kdaj sliSijo
»zagrete« bralce/sosolce, ki imajo o prebranem razlicna mnenja; pa tudi boljsim bralcem ne skodi, ¢e
slisijo, kaj imajo o prebranem povedati tisti, ki manj (ali sploh ne) berejo. (Po V. Gomivnik Thuma)

Obravnava obveznega besedila F. Levstik: Martin Krpan po metodi dolgega branja je razdeljena na 8
delov; prva in zadnja ura sta obravnavi namenjeni v celoti, ostale le deloma. Ucitelj mora paziti, da
poskusa enakomerno razvijati vse Stiri sporazumevalne dejavnosti, torej branje, poslusanje,
govorjenje in pisanje. Skupaj z ucenci se dogovori, ali bodo brali v nadaljevanjih v zaporednih urah,
vedno na dolocen dan ali mogoce vsak vecer na taboru. Uciteljeva naloga je tudi, da poskusa
poskrbeti za ustrezne okolis¢ine za branje ter primerno organizacijo pouka, ki spodbuja (ali celo
zahteva) medsebojni pogovor.

Vsebina Martina Krpana je sedmoSolcem vecinoma Ze znana, a vseeno menim, da se da pripraviti
zanimivo delo, ki izpolnjuje kar nekaj v u¢nem nacrtu predvidenih operativnih ciljev. Pri razvijanju
recepcijske zmoznosti z branjem, poslusanjem/gledanjem uprizoritev umetnostnih besedil in
govorjenjem, pisanjem o njih smo pozorni na prvine knjizevnega besedila (knjizevne osebe, knjizevni
prostor in ¢as, dogajanje, motiv, temo/sporocilo, snov, avtorja in pripovedovalca ter deloma tudi
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knjizevno perspektivo) ter knjizevne zvrsti in vrste (pripovedka). Pri razvijanju recepcijske zmoznosti s
tvorjenjem/(po)ustvarjanjem od umetnostnih besedilih pa dosegamo cilje tako pri pisanju kot pri
interpretativnem branju in govorjenju (govorni nastopi).

Ker beremo celotno pripovedko, smo lahko bolj pozorni na komunikacijski pouk knjizevnosti in na
razvijanje bralnih strategij pred, med in po branju. Tak pouk, ki v sredis¢e Solskega branja leposlovja
postavlja knjizevno besedilo in u€ence, naj bi v nasi osnovnosolski praksi postal stalnica. Celotna
Solska interpretacija z deli: uvodna motivacija; napoved besedila, umestitev in interpretativno branje;
premor po branju, izraZzanje dozivetij ter analiza, sinteza in vrednotenje; ponovno branje in nove
naloge pri metodi dolgega branja ni vedno uresnicena, saj je in mora biti v ospredju samo branje.
Otrokovo/ucenéevo recepcijsko sposobnost pri tem torej razvijamo z branjem in poslusanjem
umetnostnega besedila in govorjenjem, pisanjem o njem ter s tvorjenjem in (po)ustvarjanjem ob
njem. Sami kot ucitelji naj bi opozarjali na morebitne prezrte sestavine.

V predstavitvi bo natanc¢no prikazano Solsko delo v osmih urah —uvodna ura z motivacijo z
asociacijami, vmesne obravnave z razlagami manj znanih besed/besednih zvez, frazemov, pogovori o
vsebini (vprasanja ucitelja in ucencev), ilustratorjih, stripu, vsakourno zapisovanje ¢asovne premice
dogodkov, obnavljanje in napovedovanje vsebine, razmisljanje o dogajanju, knjizevnih osebah in
pripovedovalcu, razmisljanje o kraju in ¢asu dogajanja, razélenjevanje sloga Levstikovega pisanja,
spoznavanje znacilnosti pripovedke, poslusanje umetniskega branja ter na koncu naloge za u¢encéevo
samostojno delo z besedilom, dramatizacija in/ali govorni nastop. Spregovorili bomo o vseh nalogah,
ki jih lahko dobijo otroci —od lastne ilustracije, izpolnjevanja ¢asovne premice, sestavljanja jedilnika za
junaka Krpana, razmisljanja o lastnostih in ravnanju posamezne osebe in utemeljevanja mnenja pa
vse do pisanja Casopisne vesti ali iskanja in razlaganja frazemov ter nato do priprave dramatizacije ali
knjizevnostrokovnega govornega nastopa. Tudi pri samem branju bomo pogledali, kako pripovedko
razdeliti na posamezne bralne enote ter kako predvideti menjave bralca, pa naj bo to ucitelj,
pripravljeni ucenci ali pa je del branja namenjen tudi samostojnemu tihemu branju.

Menim, da tak nacdin obravnave umetnostnega besedila pomeni posodabljanje samega pouka ter da
razvija otrokovo znanje na drugacen, poglobljen nacin. Po obravnavi uditelju omogoca, da bo laze
(o)vrednotil znanje posameznega ucenca.

Ob vsem nacdrtovanju in izvedbi Solskega branja pa se mora vsak ucitelj zavedati, da branje v Soli
seveda ni enako domacdemu lastnemu branju za sprostitev ob prostem ¢asu. Toda ¢e otroci/uéenci ob
branju umetnostnih besedil v 3oli pridobivajo pozitivne izkusnje, smo storili majhen korak, boljSo
osnovo, na poti do otrokovega samostojnega branja leposlovja doma.
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PRESERNOV IN ROZMANOV POVODNI MOZ

Dragica Debeljak, Vasja Markic
TSC Kranj
dragica.debeljak@quest.arnes.si; vasja.markic@gmail.com

Pripravljali smo se na slovenski kulturni praznik. Skupaj z dijaki (dva druga gimnazijska letnika) in
kolegom Vasjo Marki¢em smo se odlocili, da bomo za izhodisce vzeli PreSernovega in Rozmanovega
Povodnega moza.

Predlagane ideje: sencno gledaliSce, rap, ples, dramatizacija, ilustracije, pantomima, improliga,
recitacije, lutke, glasbeni nastop.

Cilji uvodne ure:
- motivacija za delo, za nadaljnja sre¢anja in nadaljnje naloge;
- spoznavanje kljucnih kvalitet, ki so bistvene za dobro izpeljano nalogo na kulturnem dnevu (in te

.....

Potek dela:
1. S pomocjo projektorja in ozvocenja smo si ogledali tri posnetke (dijakom sva svetovala natancno
opazovanje posnetkov).

a) Videospot priljubljenih duo plesalcev safla in reperjev z imenom LMFAQO s pesmijo Party rock
anthem (Dostopno na: http://www.youtube.com/watch?v=KQzr6kCPj8&feature=g-
music&Ilist=MCUS.20120103&context=G248a10fYMAAAAAAAEAA - 6 minut).

b) Kratka video predstavitev Delove osebnosti leta Iva Boscarola (Dostopno na:
http://www.youtube.com/watch?v=2skH9zCBY5M&feature=player embedded - 2 minuti).

c) Posnetek parodije novic 24 ur (Pig Destroyer News) (Dostopno na:
http://video.google.com/videoplay?docid=-3062289815807385463 - 4 minute).

2. Kratek pogovor z dijaki. Mnenje o posnetkih.

3. Pristop k bistvu. Zelela sva, da dijaki ugotovijo, kaj imajo osebnosti v spotih skupnega. Vse
lastnosti, ki so jih navedli, sva napisala na tablo.

4. Sledilo je vpraSanje: Katera je tista kvaliteta, ki je za uspeSnost morda najpomembnej$a?

.....

5. Delitev dijakov z enakimi oziroma podobnimi talenti po skupinah. Dijaki so odsli do table in se
podpisali k talentu, ki jim je ustrezal.

6. Ko so bile skupine oblikovane, sva jih spodbudila, naj na kratko razpravljajo o tem, kaj so kot
skupina sposobni narediti in kako moc¢ni so s svojimi talenti. Morali so tudi dolociti vodjo skupine.

7. PreSernovo in Rozmanovo pesem sva razdelila na pribliZzno enake sklope, vodje posameznih
skupin pa so, po posvetu s soSolci, izbrali sklop po lastni Zelji in presoji. Sami so se odlocili za
izvedbo posameznega odlomka pesmi.

8. Od tu naprej sva bila s kolegom samo Se mentorja vodjem skupin. Najvec je bilo nasvetov in
pripomb v zvezi z izvedbo.

Dijaki so ustvarjali ve¢ kot en mesec. V tem casu sva imela kar precej dela s spodbujanjem,
pregledovanjem osnutkov, svetovanjem in usklajevanjem.

Prednosti, ki sva jih ugotovila po koncu projekta: zadovoljstvo po opravljenem delu; v projekt so bili
vkljuéeni vsi dijaki obeh razredov; mnogi so uzivali, ko so soSolcem predstavili svoje talente.
Slabosti: izjemno naporno usklajevanje dela z dijaki, ki za delo niso bili zainteresirani.

Ko je bilo vse pripravljeno in ko so si predstavitev ogledali dijaki ostalih letnikov, je bilo izjemno
navdusenje na obeh straneh. Tudi pri kolegih profesorjih.
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