: 7Ur:1iverza v Ljubl}{ani
| Pedagoska fakult

A i [P
| MEDI\;ARODNI P@SNET
PARTK ERSTVO ] {___

. ﬂ %bornlk prlspe vkév“ E= ‘ T
‘i oy - ‘
| | i ! L
4 ' ‘ 1
. i ! I — *U\raedila i | - = | i ‘
b et Mira Metljak |

Ljubljana, 2017 |




Mednarodni posvet

Partnerstvo

Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani
in vzgojno-izobrazZevalnih institucij 2017

Zbornik prispevkov

Uredila
Mira Metljak

Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani
20.1.2017

Ljubljana, 2017



Zbornik prispevkov, predstavljenih na

Mednarodnem posvetu Partnerstvo Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani
in vzgojno-izobrazevalnih institucij 2017

Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani, 20. 1. 2017

Uredila: asist. Mira Metljak

Recenzenti: asist. dr. Sanja Bercnik, izr. prof. dr. Tatjana Devjak, doc. dr. Darija
Skubic, doc. dr. Mojca Lipec Stopar, doc. dr. Zlatan Magajna, prof. dr. Igor Saksida,
izr. prof. dr. Jurij Selan, izr. prof. dr. Gregor Torkar, prof. dr. Darja Zorc Maver, asist.
dr. Sasa Ziherl

Slovenski jezikovni pregled: doc. dr. Tomaz Petek
Angleski jezikovni pregled: Tanja ViSnar

Izdala: Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta
Za izdajatelja: izr. prof. dr. Janez Vogrinc, dekan

Oblikovanje naslovnice: izr. prof. dr. Jurij Selan
Priprava: Igor Cerar

Dosegljivo na: www.pef.uni-lj.si/fileadmin/Datoteke/Posvet/Partnerstvo_Posvet-
PeF-2017_zbornik-prispevkov.pdf

Univerza v Ljubljani
Pedagoska fakulteta

© Pedagoska fakulteta Univerze v Ljubljani, 2017

KataloZzni zapis o publikaciji (CIP) pripravili v Narodni in univerzitetni knjiznici v
Ljubljani

COBISS.SI-ID=291683584

ISBN 978-961-253-214-7 (pdf)




VSEBINA

Predgovor

Vrednotenje stanja vidne funkcije in gibalnih sposobnosti slepih
ucencev kot pomoc¢ uciteljem pri ocenjevanju predmeta Sport
Maja Burian

Vrednotenje in ocenjevanje Studentskih likovnih del
Crtomir Frelih

Taksonomske stopnje avtonomije ocenjevanja -
od teorije k praksi znanja
Leon LeSnik

Rezultati zunanjega preverjanja znanja in mednarodnih raziskav kot
priloZnost za izboljSanje pouka matematike
Nikolaj Lipi¢

Ocenjevanje napredka in napredovanje u€encev z zmerno motnjo
v dusevnem razvoju
Nikolaja Munih

Uvajanje elementov formativnega spremljanja v pouk
Lucka Palir Mavri¢

Ustno ocenjevanje znanja v zadnji triadi
Marija Pavlovi¢

Vklju¢evanje elementov formativnega spremljanja
v individualizirani program
Maja Sebjani¢ Orazem

17

31

49

63

73

85

89



4 PARTNERSTVO PEDAGOSKE FAKULTETE UNIVERZE V LJUBLIANI IN VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH INSTITUCI) 2017



PREDGOVOR

Kakovost na podrocju vzgoje in izobraZevanja ni nova tema, nasprotno, ze
desetletja na razlicnih ravneh Solskega sistema (vrtci, osnovna in srednja
Sola) potekajo projekti, namenjeni ugotavljanju in zagotavljanju kakovosti.
Prva projekta v Sloveniji, katerih temeljni cilj je bil pomagati pedagoskim
delavcem v postopkih ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti, sta bila Ogle-
dalo (Zavod RS za $olstvo, 1996/97) in MreZa uéetih se %ol (Sola za ravnatelje,
1998/99), nato pa so sledili Se drugi (npr. Korak za korakom, Modro oko,
Kakovost za prihodnost vzgoje in izobraZevanja, Zasnova in uvedba sistema
ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti vzgojno-izobraZevalnih organizacij
itn.). Procesi ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti na podrocju Solstva
imajo tudi svojo formalnopravno ureditev, in sicer v Zakonu o organizaciji in
financiranju vzgoje in izobraZevanja, ki ravnatelju naloZi dolZznost ugotavljati
in zagotavljati kakovost. Kot vrsto evalvacije zakon ravnatelju nalaga samo-
evalvacijo. V njenem ozadju je predpostavka, da je mogoce o kakovosti dela
posamezne vzgojno-izobraZevalne ustanove razpravljati le na osnovi in ob
upostevanju vseh okolis¢in in podatkov o delovanju te ustanove ter znacil-
nostih otrok oz. ucencey, ki vplivajo na njihove u¢ne dosezke, njihov socialni
poloZaj v razredu oz. skupini, osebnostni razvoj itn. (npr. predznanje ucen-
cev, njihove uéne zmoZnosti, motiviranost za ucenje, delovne navade, ucne
strategije, spodbude starSev in drugih, socialno-ekonomski status druzine
itn.). Najvec teh informacij pa imajo tisti, ki so v ustanovi zaposleni, torej
ravnatelji, svetovalni delavci, ucitelji oz. vzgojitelji. Samoevalvacija torej zah-
teva celovito obravnavo ustanove in mora zajeti delovanje vsakega posame-
znega ucitelja oz. vzgojitelja. Pri samoevalvaciji si lahko pedagoski delavci
pomagajo tudi s podatki, zlasti o u¢nih dosezkih ucencev, zbranimi na naci-
onalni ravni. Te vsako leto zbere Drzavni izpitni center s pomocjo obveznega
nacionalnega preverjanja znanja v 9. razredu osnovne $ole in od Solskega
leta 2013/14 naprej tudi v 6. razredu osnovne 3ole, na ravni srednje sole pa
se ti podatki zbirajo s pomocjo mature ob zaklju¢ku gimnazije ter s pomocjo
poklicne mature ob zakljucku srednjih strokovnih in poklicnih Sol. Slovenija
sodeluje tudi v razlicnih mednarodnih raziskavah (npr. PISA, TIMMS itn.), ki
omogocajo primerjavo uénih dosezkov ucencev razlicnih drzav na posame-
znih podrodjih (npr. matematika, naravoslovje, pismenost itn.). Kombinaci-
ja vseh informacij in njihova ustrezna interpretacija omogocata kakovostni
vpogled v delovanje posamezne vzgojno-izobraZevalne ustanove.

Kljub sorazmerno dolgi zgodovini sistemati¢nih in formalno urejenih po-
stopkov ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti pa tudi na tem podrocju ob-
staja Se veliko neznank in odprtih vprasanj, na katera smo poskusali odgovo-
riti na Ze tradicionalnem posvetu Partnerstvo Pedagoske fakultete Univerze
v Ljubljani in vzgojno-izobraZevalnih institucij. Osrednji del posveta je bil



PARTNERSTVO PEDAGOSKE FAKULTETE UNIVERZE V LJUBLIANI IN VZGOJNO-IZOBRAZEVALNIH INSTITUCI) 2017

namenjen preucevanju povezanosti ocenjevanja znanja in kakovosti pouka,
pri ¢emer smo se osredinili na preizkuse znanija, ki jih sestavljajo ucitelji, in
na razlicne oblike zunanjega preverjanja znanja. Zlasti nas je zanimalo, kaj
nam povedo dosezki u¢encev na nacionalnem preverjanju znanja in maturi
o kakovosti znanja ucencev, kaj nam pove njihova primerjava z internimi
ocenami ucencev ter kaksna je napovedna vrednost internih ocen in dosez-
kov na eksternem preverjanju znanja. Osredinili smo se tudi na kakovost v
vrtcih in med drugim poskusali odgovoriti na vprasanje, kako ob nacelu stro-
kovne avtonomije z ocenjevanjem doseganja kurikularnih ciljev zagotavljati
kakovost izvajanja dejavnosti v vrtcu.

Postopki ugotavljanja kakovosti delovanja posamezne ustanove in prizade-
vanja za stalno izboljSevanje njenega delovanja imajo gotovo pozitivne ucin-
ke na delovanje celotnega vzgojno-izobrazevalnega sistema, vendar morajo
biti ob tem izpolnjeni doloceni pogoji, kot so npr.: ustrezna izobrazenost pe-
dagoskih delavcev za izvajanje samoevalvacije, klima v ustanovah, v katerih
se posameznik pocuti dovolj varno, da lahko opozori tudi na pomanijkljivosti,
ki jih je opazil pri svojem delu, razumevanje in podpora starSev ucencev oz.
otrok, medijev in SirSe skupnosti ter predvsem ustrezna strokovna podpora
vseh ustanov, ki se ukvarjajo s Solskim poljem (npr. resorno ministrstvo, Za-
vod RS za Solstvo, pedagoske fakultete, DrZavni izpitni center itn.), katerih
prednostna naloga mora biti povezati posamezne segmente v celovit sistem
ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti.

izr. prof. dr. Tatjana Devjak,
izr. prof. dr. Janez Vogrinc



VREDNOTENJE STANJA VIDNE FUNKCIJE IN GIBALNIH
SPOSOBNOSTI SLEPIH UCENCEV KOT POMOC UCITELJEM PRI
OCENJEVANJU PREDMETA SPORT

Maja Burian
Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta

Povzetek

Cilj raziskave je bil ugotoviti, ali so preglednice za pridobitev informacij o stanju
vidne funkcije in gibalnih sposobnosti slepega ali slabovidnega ucenca ucite-
liem, ki poucujejo ucenca s slepoto, v pomoc pri postavitvi ciljev pri predmetu
Sport ter posledi¢no pri sestavljanju meril in oblikovanju ocene pri tem pred-
metu. Podatke o uporabnosti preglednice smo pridobili s polstrukturiranim
intervjujem treh uciteljev, ki so slabovidne ucence pri predmetu Sport Ze pou-
Cevali, s poucevanjem ucenca s slepoto pa so se srecali prvic. Za pojasnjevanje
zbranih podatkov/spoznanj smo uporabili kvalitativni pristop, opisan z deskrip-
tivno metodo. Izsledki kaZejo, da so izbrani ucitelji s pomocjo preglednice, ki jo
predstavljamo tudi v prispevku, pridobili informacije o gibalnih sposobnostih
ucenca s slepoto, ki izhajajo iz stanja vidne funkcije, in da so jim bile informaci-
je skupaj z rezultati iz Sportnovzgojnega kartona v pomoc pri nacrtovanju pou-
Cevanja in ocenjevanja pri predmetu Sport. UCitelji so na podlagi pridobljenih
informacij iz preglednice ucencem s slepoto omogocili aktivno udelezbo pri
predmetu Sport, saj so zanj izbirali primerne metode dela, gibalna sredstva
za razvoj gibalnih sposobnosti pa tudi organizacijske oblike dela. Pri postavitvi
meril in oblikovanju ocene so tako lahko upostevali in ocenjevali sodelovanje
ucenca s slepoto pri pouku ter njegov osebni napredek v gibalnem znanju in
gibalnih sposobnostih.

Kljucne besede: slepi, predmet Sport, vrednotenje, merilo, ocenjevanje

Evaluating the State of Visual and Motor Functions of Blind Pupils
to Help Teachers with Grading the Subject Physical Education

Abstract

The aim of this research is to determine, whether the charts containing infor-
mation regarding the visual and motor functions of blind or visually impaired
pupils, are helpful and useful for teachers, when setting goals for the subject
Physical Education and if they consequently aid in the process of grading the
subject Physical Education. The information concerning the usefulness of the-
se charts was acquired through half-structured interviews with three teachers
who have already taught visually-impaired pupils, but are facing the unique
challenges of teaching a blind student for the first time. To explain the collected
data a qualitative approach, defined by a descriptive method, was used. The
results show that the teachers obtained the information regarding the motor
functions of blind pupils (which are affected by the condition of their visual
functions), through the help of the charts presented in this paper, and that this
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information, combined with the data found in Sports Educational Charts, was
helpful in forming a lesson plan and in grading the school subject Physical Edu-
cation. With the help of the information listed in the charts, the teachers were
able to offer blind students an active participation in the subject Physical Edu-
cation. This was achieved by choosing suitable approaches to working with the-
se pupils, using techniques that further the development of motor functions,
as well as implementing an organisational form of work. While setting grading
criteria for the subject and forming a grade, they could take into account the
participation of a blind pupil as well as their personal improvement in motor
knowledge and motor abilities, and evaluate them.

Key words: blind pupils, the subject Physical Education, evaluation, criteria,
grading

Uvod

Vzgoja in izobrazevanje otrok s slepoto in slabovidnostjo sta v Sloveniji ure-
jena z Zakonom o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami. Ocenjevanje,
katerega osnovni namen je »zagotavljanje informacij, ki se nanasajo na sto-
pnjo doseZenega znanja glede na postavljene kriterije in predhodno raven
znanja (Bergo¢, 2012), je rezultat u€nega procesa«. Pri predmetu Sport se
ocenjujeta gibalno in teoreticno znanje. Pri ocenjevanju znanja se ucencu
s slepoto ali slabovidnostjo na zacetku Solskega leta postavi individualne
cilje v vsebinah, pri katerih je glede na motnjo vida, stanje vidne funkcije
in gibalnih sposobnosti uspesen. Ocena mora biti odraz u¢encevega znanja
in spodbuda za nadaljnje zavzeto udejstvovanje pri predmetu Sport pa tudi
prostocasnih gibalnih aktivnostih zunaj Sole.

Predmet in problem

Vzgoja in izobraZevanje otrok s posebnimi potrebami temeljita na ciljih in
nacelih, dolocenih v zakonih za posamezno podrocje vzgoje in izobraZeva-
nja. Preverjanje in ocenjevanje znanja ucencev s posebnimi potrebami v
osnovni Soli potekata enako kot ocenjevanje vseh uéencev (Bela knjiga o
vzgoji in izobraZevanju v Republiki Sloveniji, 2011; Pravilnik o preverjanju in
ocenjevanju znanja ter napredovanju v osnovni Soli, 2013). Vse potrebne
prilagoditve v preverjanju in ocenjevanju znanja uéencev s posebnimi po-
trebami morajo biti zapisane v individualiziranem programu ucenca (7. ¢len
Zakona o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami, 2011).

Predmet Sport je opredeljen kot proces bogatenja znanja, razvijanja spo-
sobnosti in lastnosti ter kot sredstvo za oblikovanje osebnosti in odnosov
med posamezniki, pri cemer se z izbranimi cilji, vsebinami, metodami in



VREDNOTENJE STANJA VIDNE FUNKCIJE IN GIBALNIH SPOSOBNOSTI SLEPIH UCENCEV KOT POMOC ...

z oblikami dela vpliva na skladen biopsihosocialni razvoj mladega cloveka
(Uéni naért, Sportna vzgoja, 2011). Redna in kakovostna vadba pri predmetu
Sport je za u€enca s slepoto pomembna, saj prispeva k njegovemu zdravemu
telesnemu, psihosocialnemu razvoju, razvoju gibalnih sposobnosti ... Glede
na motnjo vidne funkcije vadba pripomore tudi k odpravljanju omejitev v
gibanju, v odnosu do sebe in okolice (Houwen, Visscher in Hartman, 2008).
Ucitelj, ki poucuje predmet Sport, je pomemben vzvod promocije telesne
vadbe. S programi, ki temeljijo na vsebinah in poucevalnih strategijah, delu-
je na ucenca ves ¢as $olanja (Skof, Zabukovec, Ceci¢ Erpi¢ in Boben, 2005).

Poucevanje ucencev s slepoto pri predmetu Sport je prepredeno z ovirami
(Lieberman, Houston — Wilson in Kozub, 2002). U¢itelji navajajo, da je njiho-
va usposobljenost za posebne pedagogke pristope pomanijkljiva (Slajkovec,
2016). V pomoc uciteljem je Strokovni svet za splosno izobraZevanje pripra-
vil tudi navodila o preverjanju in ocenjevanju znanja otrok s posebnimi po-
trebami (Navodila za izobraZevalne programe s prilagojenim izvajanjem in
dodatno strokovno pomocjo za devetletno osnovno Solo, 2003), vendar so
splosna in za ucitelja, ki nacrtuje ucni proces pri predmetu Sport ter oblikuje
merila za ocenjevanje znanja ucenca s slepoto, niso dovolj.

Z namenom, da bi uciteljem pomagali pri poucevanju uéencev s slepoto in
slabovidnostjo pri predmetu Sport, smo oblikovali preglednico (preglednica
1), ki smo jo povzeli po Van Munster, Weaver, Lieberman in Arndt (2015) ter
jo na osnovi znanj in izkusenj iz prakse prilagodili slovenskemu prostoru.

Preglednica 1: Stanje vidne funkcije za poucevanje predmeta sport

PODATKI O MOTNJI

Vzrok slepote ali slabovidnosti:
albinizem

katarakta

glavkom

Drugo:

Kontraindikacije: navedba kontraindicirane gibalne aktivnosti (ob upostevanju vzroka
slepote ali slabovidnosti):

Obdobje izgube vida (ob rojstvu, kdaj pozneje):

Stabilnost stanja: Vidna funkcija:
stabilno stabilna
progresivno niha

Drugo o motniji:

9
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PRIPOMOCKI — uporaba

Uporaba ocal: Uporaba ocal pri gibalnih aktivnostih:
da da
ne ne

Ocala uporablja za:

razdaljo;

bliZzino;

razdaljo in bliZino;

zascito pred svetlobo, soncem.

Uporaba palice: Uporaba palice pri gibalnih aktivnostih:
da da
ne ne

Med gibalno aktivnostjo morajo biti ocala:
odstranjena in odloZena na varnem prostoru;
opremljena z varnostnim trakom.

Drugo:

MOBILNOST IN ORIENTACUA

Ucenec se premika s pomocjo:
vida;

spremljevalca;

palice (v desni roki, v levi roki).

VIDNA FUNKCUA

Zaznavanje svetlobe

Ali uc¢enec s slepoto ali slabovidnostjo zaznava svetlobo?
Da.

Ne.

Ali ucenec s slepoto ali slabovidnostjo doloci smer, iz katere prihaja svetloba?
Da.
Ne.

Vidna omejenost

Na katero oko ucenec s slepoto ali slabovidnostjo bolje vidi?
Desno oko.

Levo oko.

Obe ocesi.

Vidna ostrina

Na kateri razdalji u¢enec s slepoto ali slabovidnostjo vidi koSarkarsko Zogo, ki miruje?
Zapisite razdaljo.

Na kateri razdalji u¢enec s slepoto ali slabovidnostjo zazna kosarkarsko Zogo, ki se kotali
proti njemu? Zapisite razdaljo.

Na kateri razdalji u¢enec s slepoto ali slabovidnostjo vidi Zogo fluorescenénih bary, ki
miruje? Zapisite razdaljo.

Na kateri razdalji u¢enec s slepoto ali slabovidnostjo zazna Zogo fluorescencnih bary, ki se
kotali proti njemu? Zapisite razdaljo.
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Vidno polje

Katero vidno polje ima ucenec s slepoto ali slabovidnostjo raje?
Centralno.

Stransko/Bo¢no.

Nizje.

Visje.

Srednje.

Kateri je najboljsi polozaj (razdalja, stran, visina), ki u¢encu s slepoto ali slabovidnostjo
omogoca vidno informacijo?

Desna stran. Z manjse razdalje (1-2 m). Nizji poloZaj (pri nogah).
Leva stran. S srednje razdalje (2-5 m). Srednji polozaj (visina bokov).
Z vecje razdalje (3—10 m). Visji polozaj (visina glave).

Sposobnost zaznavanja barv

Ali u€enec s slepoto ali slabovidnostjo zaznava barve?
Da.

Ne.

Zelo dobro.

Zelo slabo.

Na kateri razdalji zaznava barve?

Katero barvo najbolje zaznava?

Kontrastna obcutljivost

Kaksna podlaga omogoca ucencu s slepoto ali slabovidnostjo boljse vidno zaznavanje?
Temna.

Svetla.

Kontrastna.

Raznobarvna.

Blescavost

Zelo obcutljiv (potrebuje zatemnitvene lece, ocala).
Normalno obcutljiv.

Potrebuje dobro svetlobo, da dobro vidi.

METODE DELA, PRIPOMOCKI, OKOLJE

Metode dela: Priporocene strategije:
razlaga;

prikaz;

razlaga in prikaz s taktilnim raziskovanjem;

razlaga in prikaz s telesnim vodenjem v mirovanju.

Uporaba pripomockov: Prilagoditve pripomockov:
razli¢no velike Zoge in drugi pripomocki (razdaljo

povecujemo, zmanjsujemo);

pripomocki, ki oddajajo zvok;

pripomocki razliénih barv/kontrasti;

Zoge z vrvico;

zvenece Zoge razli¢nih velikosti.

"
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Okolje: Prilagoditve in okolje:
svetloba/razsvetljava;

taktilne oznake (preproge in blazine iz razlicnih

materialov);

talne oznake;

vizualne oznake (uporaba barvnih oznak na tleh, stenah,

Sportnem orodju ...);

uporaba zvokov (ploskanje, besedno vodenije, glasba,

zvoncki ...);

prilagajanje razdalje (med ucencem, ciljem ...).

Raziskovalna vprasanja

V raziskavi sta nas vodili naslednji raziskovalni vprasaniji:

1. Ali so informacije o stanju vidne funkcije ucenca s slepoto ucitelju v
pomoc pri izbiri vsebin in nacrtovanju prilagoditev Sportnovzgojnega
procesa?

2. Ali so informacije, pridobljene s pomocjo preglednice 1, u€itelju v pomoc¢

pri postavitvi meril za ocenjevanje in ocenjevanju ucenca s slepoto pri
predmetu Sport?

Metoda

Vzorec

V raziskavo smo vkljucili dva ucitelja razrednega pouka in enega ucitelja
Sportne vzgoje, ki so pri predmetu Sport poucevali uéenca s slepoto. Iz pre-
glednice 2 je razvidno, da so ucitelji u€ence s posebnimi potrebami pri pred-
metu Sport Ze poucevali, s pouevanjem ucenca s slepoto pa so se spopri-
jemali prvic.

Preglednica 2: Izkusnje treh uciteljev s poucevanjem ucencev s slepoto

Koncan Izku$nje s Izku$nje s

izobr. poucevanjem poucevanjem
Ucitelj] Spol  Starost program  ucencev s PP ucencev s slepoto
1 7 32 USP RP DA NE
2 7 41 USP RP DA NE
3 M 47 usP Sv DA NE

Legenda: USP RP — univerzitetni studijski program razredni pouk; USP SV — univerzitetni stu-
dijski program sportna vzgoja
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Potek raziskave

V septembru 2015 smo pridobili privolitev ravnateljev in uciteljev ucencev
s slepoto; predstavili smo jim preglednico 1 ter jim razloZili namen in cilj
nase raziskave. Uciteljem, ki so v raziskavi sodelovali, smo podrobno razlo-
Zili postopek pridobivanja informacij iz preglednice 1. Upostevali smo eti¢na
nacela na podrocju druzboslovja in eti¢ni kodeks za raziskovalce. Intervju o
uporabnosti preglednice 1 je bil z uCitelji opravljen ob koncu 3olskega leta.

Instrument

Za pridobitev podatkov o uporabnosti preglednice 1 smo uporabili polstruk-
turiran intervju, ki je temeljil na konceptualnem okviru naslednjih kategorij:
1. pridobivanje informacij o gibalnih sposobnostih ucenca s slepoto; 2. na-
Crtovanje Sportnovzgojnega procesa ucenca s slepoto; 3. postavitev meril in
oblikovanje ocene ucenca s slepoto pri predmetu Sport. Ucitelji so se poleg
zastavljenih vprasanj iz vprasalnika prosto izrazali o vsem, kar se jim je zdelo
pomembno, na temo inkluzivnega izobraZevanja ucencev s slepoto. Inter-
vjuji so trajali 25—45 minut.

Postopek obdelave podatkov

Za analizo intervjujev je bil uporabljen kvalitativni pristop, opisan z deskrip-
tivno metodo. Na podlagi teoretskih izhodiS¢ smo predvidevali pojav osnov-
nih kategorij, ki so se ob kodiranju izkazale za relevantne. Vsi intervjuji so bili
analizirani po fazah kvalitativne analize.

Rezultati

Intervju z uciteljico 1

Uciteljica 1 je poucevala v prvi triadi 7 let. O poucevanju ucencev s poseb-
nimi potrebami je imela sploSna znanja. Z osebami s slepoto ni imela pred-
hodnih izkusenj. Za poucevanje ucencev s slepoto se ni izobrazevala, vendar
je moznost sprejela kot izziv, saj je bila prepric¢ana, da se bo njeno mati¢no
znanje o poucevanju na razredni stopnji z izkusnjami poucevanja ucenca s
slepoto poglobilo. Prav tako je bila prepri¢ana, da prisotnost u¢enca s slepo-
to drugih ucencev ne bo motila. Kljub pozitivni naravnanosti do inkluzije je
imela pomisleke, da izziva ne bo zmogla sama. Pred zacetkom poucevanja
ucenca s slepoto so ji informacije iz predhodnih individualiziranih progra-
mov pomagale pri oblikovanju sploSnega mnenja o uéencevi izobrazevalni
preteklosti. Informacij o stanju vidne funkcije, ki neposredno vpliva na spo-
sobnost ucenca s slepoto priizvajanju gibalnih aktivnosti, niimela. U¢iteljica
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1 je med izvajanjem gibalnih aktivnosti opazila, da ucenec s slepoto skusa
ujeti in tudi prijeti Zogo, zato se je njeno predhodno prepri¢anje, da uce-
nec ne bo zmogel izvajati iger z Zogo, spremenilo. Ob izvajanju nalog iz pre-
glednice 1 je uciteljica 1 celotnemu razredu razloZila namen in cilj izvajanja
nalog. Ucenci so jo pozitivno presenetili, saj so zavzeto sodelovali pri delu.
Po opravljenih gibalnih nalogah iz preglednice 1 (vidna ostrina, polozaj, ki
omogoca vidno informacijo, zaznavanje barv in kontrastna obcutljivost) je
pridobila informacijo, da ucenec Zogo fluorescencne barve zazna, ce je v
ozadju temna podlaga na razdalji dveh metrov, kar je imela kot izhodisce
za izbiro vsebin in metod dela pri posredovanju ucne snovi ter prilagoditvi
okolja in uporabi primernih pripomockov. Za sproséeno izvajanje tekalnih
elementarnih iger in teka je kot spremljevalca ucencu s slepoto dodelila raz-
licne sosolce/-ke, saj se ji je zdelo pomembno, da se vsi ucenci srecajo z
vlogo pomodi, razumevanja in sprejemanja drugacnosti. Merilo ocenjevanja
je zaradi varnosti u€enca s slepoto prilagodila le pri naskoku na skrinjo z
zaletom. Ocenila je gibalno nalogo, ki jo je ucenec lahko Se varno opravil,
preostalo pa ji je teoreti¢no opisal. Uciteljica 1 meni, da bo ucenec s slepoto
z veseljem do gibanja, ki ga je pokazal pri urah predmeta Sport, v nadaljeva-
nju Solanja z nekaterimi prilagoditvami zlahka dosegal merila znanja.

Intervju z uéiteljico 2

Uciteljica 2 je med petnajstletnim poucevanjem v prvi triadi Ze poucevala
ucence s posebnimi potrebami z odloc¢bo, vendar med njimi ni bilo u¢encev
s slepoto. Izziv za poucevanje ucenca s slepoto je sprejela po temeljitem raz-
govoru s starsi ucenca. Strokovno usposabljanje in svetovanje za poucevanje
ucenca s slepoto so ji nudili s Centra za pomoc slepim in slabovidnim ose-
bam v Sloveniji. Informacij o stanju vidne funkcije, ki neposredno vpliva na
sposobnost uéenca s slepoto pri izvajanju gibalnih aktivnosti, ni dobila. Na-
loge iz preglednice 1 je opravila z u¢encem s slepoto individualno. Uciteljica
2 ugotavlja, da so ji informacije iz preglednice 1 pomagale pri prepoznavanju
sposobnosti, ki jih je imel uenec s slepoto glede na stanje vidne funkcije.
Pri predmetu Sport so ji pomagale pri izbiri vsebin, organizacijskih oblikah
vadbe in pri uporabi pripomockov pa tudi pri postavitvi meril za ocenjeva-
nje. Kot najvecjo pomoc preglednice 1 je uciteljica 2 poudarila spremembe,
ki jih je opazila pri uencu s slepoto v odnosu do nje in dela pri predmetu
Sport. Uciteljica meni, da ji je uCenec s slepoto po opravljenih nalogah iz
preglednice 1 zacel izkazovati vecjo naklonjenost in zaupanje.

Intervju z uciteljem 3

Ucitelj 3 v dvajsetletnem obdobju poucevanja predmeta Sport ni pouceval
ucenca s slepoto. Ufenca s slepoto na 3oli je poznal, saj ga je veckrat srecal
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v Solskih prostorih, pri pogovorih z drugimi uditelji je sodeloval pri temah
poucevanja predmeta Sport. Vedel je, da ucenec s slepoto zaradi diagnoze
in prognoze motnje vida pri predmetu Sport ne sodeluje pri gibalnih nalogah
z vecjo obremenitvijo. Preglednico 1 je izpolnil ob predhodnem pogovoru
s starsSi in z u¢encem. Skupaj so se tudi na podlagi pridobljenih informa-
cij iz preglednice 1 dogovorili za vsebine, pri katerih bo ucenec s slepoto
sodeloval, in iz katerih gibalnih nalog bo ocenjen. Ucitelj 3 meni, da je za
poucevanje ucenca s slepoto treba imeti specialnodidakti¢na znanja pa tudi
informacije o stanju vidne funkcije u¢enca; poudarja, da k uspesni vkljucitvi
ucenca s slepoto v predmet Sport pripomore pozitivna naravnanost uc¢enca
in njegovih starsev do gibanja.

Zakljucki

Z raziskavo smo ugotovili, da so uciteljem informacije, pridobljene z izvaja-
njem nalog iz preglednice 1, pomagale pri nacrtovanju in prilagoditvah Spor-
tnovzgojnega procesa (pri izbiri Sportnih vsebin, pripomockov, metod dela,
organizacijskih oblik dela). Aktivno sodelovanje ucenca s slepoto pri pred-
metu Sport je ucitelju omogocilo, da je sestavil merila in oblikoval oceno,
pri cemer je uposteval sodelovanje ucenca s slepoto pri pouku ter njegov
osebni napredek v gibalnem znanju in gibalnih sposobnostih, oz. je ucitelj
nauceno lahko tudi ocenil.

Iz primera v nasi raziskavi, v kateri je uciteljica 1 celotnemu razredu razlozila
namen in cilj izvajanja nalog iz preglednice 1, lahko sklenemo, da je vklju-
Citev ucenca s slepoto v Sportnovzgojni proces odvisna od motiviranosti
ucenca s slepoto, h kateri pripomorejo tudi videci ucenci, ki ga sprejemajo v
drugacnosti in mu pomagajo skladno s potrebami.

Na osnovi pregledane literature v tujini zasledimo preglednice, ki vodijo k
pridobivanju informacij, s katerimi si pri delu z ucenci s slepoto pomagajo
vsi, ki u¢enca s slepoto poucujejo. V nasi raziskavi ugotavljamo, da so pri-
dobljene informacije s pomocjo preglednice 1 ucitelji uporabili le pri svo-
jem poucevanju in da spoznanj, ki jim jih je omogocila, niso delili z drugi-
mi ucitelji. To si lahko razlagamo tako, da medsebojno sodelovanje vseh, ki
so del uéno-vzgojnega procesa ucencev s slepoto, se ni prevzeta praksa po
Solah. Raziskavo bi bilo smiselno ponoviti na vecjem vzorcu uciteljev in jih
spodbuditi, da pridobljene informacije in spoznanja, pridobljena s pomocjo
preglednice 1, delijo z vsemi, ki so v inkluzivnho poucevanje ucenca s slepoto
vpleteni.
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Crtomir Frelih
Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta

Povzetek

Ocenjevanje in likovno vrednotenje sta sestavini likovne didaktike, pri kate-
ri se bododi likovni pedagogi naucijo voditi vrednotenje in oblikovati ocene
ucencevega dela. Na podrocju ateljejskih premetov pa je vrednotenju in oce-
njevanju posvecene manj sistematic¢ne pozornosti. V tem ¢lanku povzemam
lastne izkuSnje z uvajanjem ocenjevanja in vrednotenja v Studijski proces z
obetom razli¢nih koristnih posledic. Tako se je izkazalo, da obstaja velika po-
vezava med kakovostjo likovnega izrazanja in kakovostjo ocenjevanja, med-
sebojno ocenjevanje pa studentom sluZi kot dobra orientacija, permanentna
povratna informacija o kakovosti lastnega dela. Kriti¢nost in ustvarjalnost
se povezujeta in medsebojno krepita. Opisal sem postopke pri izbiri skice,
postopke nestrukturiranega in strukturiranega ocenjevanja, nazadnje pa Se
preglednico dejavnosti, ki vplivajo na konéno oceno. Ugotavljam, da pred-
stavlja vaja v vrednotenju in ocenjevanju pomemben sestavni del ateljejske
prakse, ki vpliva na izboljSanje kakovosti Studija, razumevanje likovnih nalog,
strukturiran vpogled v likovno problematiko in moznost ciljanega individual-
nega dela s Studenti na deficitarnih podrocjih. Opazil sem, da se je s pomo-
¢jo kriticnega javnega preverjanja povecala sposobnost verbalnega izrazanja
likovnih vsebin, izboljsala doslednost uporabe strokovnega besedisca, okre-
pila obcutljivost za problem in sposobnost za odkrivanje produktivnih alter-
nativ v likovni konceptualizaciji. Clanek prilagam kot poroéilo o opaZzanjih iz
ateljejske pedagoske prakse, zato se v njem ne sklicujem na druge vire.

Kljucne besede: likovno vrednotenje, ocenjevanje, strukturirana ocena

Evaluating and Grading Students’ Art

Abstract

Grading and artistic evaluation are both vital components of art didactics
through which future art teachers learn how to assess the students' work
and how to form grades. In the field of studio courses, however, the grading
process is given less systematic attention. This article summarises and cri-
tically assesses the personal experiences its author has had with acquiring
knowledge regarding grading and evaluating, with the intention of uncove-
ring various positive results. As it turns out there exists a significant link bet-
ween the quality of artistic expression and the quality of the grading process,
because the chance to mutually assess their peers' work and the constant
feedback help students shape and recognise the quality and value of their
work. This way critique and creativity connect and mutually strengthen. This
paper describes the process of selecting a sketch, the processes of structu-
red and unstructured evaluation, and the table of factors that affect the final
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grade. It is evident that practice in evaluation and grading is an integral part
of a studio internship that increases the quality of studies, betters the un-
derstanding of art assignments, offers a structured view of art and possible
issues related to it, and enables a targeted individual work with students in
shortage occupation fields. Critical evaluation also strengthens the abilities
of verbal expression of artistic subjects, improves the consistency in the use
of specialised vocabulary, and heightens sensitivity towards problems and
the ability to discover productive alternatives in art conceptualisation. The
aim of this article is to report on the observations conducted during a peda-
gogic studio internship. For this reason no other sources are used.

Key words: assessment of art, grading, structured grade

Uvod

Vrednotenje in ocenjevanje likovnih del obicajno sre¢amo v osnovni Soli,
v kateri vrednotijo ucitelji in ucenci, ocenjuje pa le ucitelj. Vrednotenje pri
likovni vzgoji (zdaj se predmet napacno imenuje likovna umetnost) vsebuje
vrednotenje procesa in vrednotenje likovnega izdelka.

Splosni kriteriji za vrednotenje zajemajo:

- tehnicni vidik: kakovost nanosa barve, to¢nost polaganja v format, ustre-
zna izbira strani papirja, kakovost odtisa, tehni¢na doslednost, Cistost
izdelka;

« teoretski vidik: skladnost z likovno nalogo, obvladanje teoretskega zna-
nja (razumevanje in pravilna uporaba ustreznih strokovnih pojmov, poi-
menovanje postopkov, materialov, orodij);

« ustvarjalnost: izvirnost (statisticno redka resitev lik. naloge, problema),
samostojnost, poseben zorni kot, izvirna konceptualizacija, izvirna inter-
pretacija, transfer znanja na druge lik. probleme, tehnike ..., transfer na
druga Solska, Zivljenjska podrocja;

« odnos do dela: zavzet, samostojen, pozoren do sosolcev, materialoy,
orodja, opreme, skrb za zdravo in isto delovno okolje.

Vrednotenje je vklju¢eno v u¢ni nacrt likovnega predmeta v osnovni $oli; bo-
doci pedagogi se z vsemi zakonitostmi ocenjevanja in vrednotenja seznanijo
pri likovni didaktiki. Nekoliko manj sistemati¢nosti na tem podrocju je zazna-
ti pri ateljejskih predmetih, zato bom v ¢lanku opisal nekaj lastnih izkusenj in
postopkov pri predmetih grafika 1 in risanje 1.

Vrednotenje in ocenjevanje sta pomembni sestavini v spremljanju in razvi-
janju Studentovega likovnega znanja. Omogocata jasnejso, bolje strukturi-
rano avtorefleksijo in na njej zasnovane odlocitve za nadaljnje odlocitve in
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izostritev oblikovalnih strategij. Koristno je, da se bodoci pedagogi v svojem
Studiju zgodaj seznanijo s koncepti, ki potekajo v ozadju pedagoske prakse,
in se v vrednotenju likovnih del urijo skozi lasten Studijski proces. Predsta-
vil bom postopke, s katerimi uvajam vrednotenje in ocenjevanje pri ateljej-
skem predmetu grafika 1 in premer iz risanja 1, ki sem ga ucil pred leti, torej
pri Studentih prvega letnika, ki Se nimajo dobro izoblikovanih konceptov in
pojmov likovne kvalitete in jih v glavnem pri razsojanju o tem vodijo nejasni,
nestrukturirani obcutki. Da je likovni izdelek Studentu vsec, da je zanimiv, da
je drugacen, so sicer Ze nastavki za vrednotenje, vendar je to njihov konativ-
ni del, ki nujno potrebuje kognitivno armiranje. Kako postopoma prehajati
od spontanih k bolje utemeljenim sodbam, kako o custvenem doZivljanju
spregovoriti na reflektiran nacin, kako pristopiti h kritichnemu pogledu na
kakovost (lastnega) likovnega dela, kako okrepiti zanesljivost sodb in hkrati
ohraniti odprtost za alternative, kako se spoprijeti s sodbami drugih, kako
argumentirano braniti lastna stalis¢a ... so spretnosti, ki jih je po mojem
mnenju nujno vkljucevati v Studijski proces. Uporabne so na vec ravneh in
med drugim prispevajo k jasnejSemu formuliranju likovnega problema, na-
tancnejSemu oblikovanju ucnih oz. oblikovalnih ciljev, ustreznejSemu obliko-
vanju kriterijev za vrednotenje in konc¢no sluZijo kot podlaga za utemeljeno,
manj subjektivno ocenjevanje. Vkljucevanje Studentov v proces vrednotenja
v veliki meri pripomore k boljSemu razumevanju ocene lastnega likovnega
dela. Etapno napredovanje v spirali nacrtovanja, prakticiranja, vrednotenja
in strateskih alternativ je zelo podobno akcijskemu raziskovanju, pri katerem
sproti dolo¢amo etapne cilje in se na posameznih tockah odlo¢amo za nasle-
dnje korake, tako da vse reflektirano spremljamo.

Izbor skice

Ocenjevanje ni le pravicno placilo za trud, ampak pomembna povratna in-
formacija o osebnem napredku. To velja tem bolj za u¢ne vsebine, pri kate-
rih ocenjujemo kakovost izdelka. Zdi se, da je ocenjevanje kakovosti vse pre-
vec odvisno od subjektivnih vzgibov, zato je pomembno, da Student razume
podlage, na katerih temelji ocena. Usvajanje tovrstnega znanja je mogoce le
tako, da se student uri, vadi v ocenjevanju. Pri ateljejskih predmetih risanja
in grafike uvajam nacine dela, ki Studente postopoma pripeljejo do zane-
sljivejSega ocenjevanja. Postopoma od sumarnih ocen preidemo k struktu-
riranemu ocenjevanju po merilih, nato pa spet k celovitemu ocenjevanju,
ki naj bi studentu ob koncu Studija omogocalo zanesljivo ocenjevanje brez
zamudnih strukturiranih postopkov.

Prvi pomemben korak k ocenjevanju je ocenjevanje lastnih skic. Pri grafiki
vsak Student pripravi tri izvedbene skice, izmed katerih mora izbrati najboljso.
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Ko se odloci, mora lastno odlocitev utemeljiti. Vaja v ubeseditvi in primerjavi
likovnih vsebin je kar naporna, saj ni preprosto najti prepricljivih argumentov
in pravih besed, posebej na zacetku Studija, ko je teoretski in pojmovni aparat
Se reven. Prvi poskusi pa so pomembni tudi zato, da Student razvija kriticen
odnos do lastnega dela, ko med tremi skicami z izborom ene ne potrdi le, ka-
tera skica je najboljsa, hkrati doloci tudi, da sta preostali dve slabsi.

Slika 1: Studentka je pripravila tri skice na temo Martina Krpana s tehniko
moderni linorez

Prva skica predstavlja vrece soli. S pomocjo soSolcev se je Studentka odlocila
za izbor te skice, saj je motivno redkejsa, oblikovno pa omogoca strukturne
igre v vrecah soli in lesenih deskah.

Slika 2: Na drugi skici je Studentka predstavila Martina Krpana in njegovo
kobilico.
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Slika 3: Na tretji skici Krpan seka lipo.

Ta nacin samospoznavanja je klju¢en za posten odnos do lastnega dela.
Postopek izbire skic poteka v skupini Studentov, tako da se imajo vsi pri-
loZnost seznaniti s skicami svojih soSolcev in z mislimi, ki prebivajo v ozad-
ju predlaganih risb. Vaja v povezavi med likovnim in verbalnim jezikom ter
vaja v razloCevanju kvalitet sta zelo koristna postopka. Te kompetence so za
bodoce likovne pedagoge nujne, a poglabljanje znanja o likovnih kvalitetah
je izjemnega pomena za vse bodoce likovne ustvarjalce. Sposobnost ustre-
zne argumentacije kaze na splosno razumevanje obravnavanih vsebin; tisti,
ki razumejo vec in bolje, so zanesljivejsi in boljsi ocenjevalci. Nezanesljivo,
»slabo« ocenjevanje kaze na primanjkljaje v razumevanju in navadno ob
njem srecamo slabse risarje. Ob prvih srecanjih z vrednotenjem in ocenje-
vanjem se Studenti poslovijo od splosno privzetega likovnega vrednotenja
z delitvijo na »mi je vSeC« in »ni mi vSe€«. Lastno mnenje, »okus, je sicer
nujen pogoj za vrednotenje in ocenjevanje, a nikakor ne tudi zadosten.

Ocenjevanje z glasovanjem

Gre za preprost postopek, pri katerem Studentje razstavijo svoje grafike po
mizah in z listi¢i glasujejo, katere tri so jim najbolj vie€. Glasujejo tako, da
svoj listek poloZijo na rob izbrane grafike.
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Slika 4: Studentje pri ocenjevanju likovnih del z glasovanjem z listki

Dogovor je, da se za svojo grafiko ne glasuje. Hitro postane razvidno, katere
grafike po mnenju Studentov izstopajo. Od stiri do pet grafik se v skupini 15
Studentov obicajno izkaZe za nadpovprecno kakovostne.

V nadaljevanju poizkusimo skupaj ubesediti likovne kvalitete izbranih del.
Mentor pregleda, ali je ostalo kaksno kakovostno delo neopaZeno, in opozori
nanj. Potem ocenimo, opiSemo lastnosti tudi kakSnega manj uspelega dela in
skupaj ugotavljamo, kaj bi bilo treba storiti za izboljSanje njegove kakovosti.
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Slika 5: Ocenjeno delo z velikim Stevilom glasovalnih listkov

Pogovor ob delih postopoma ostri obcutek za kakovost, poglobi razumeva-
nje obravnavane likovne problematike, utrjuje ustrezno uporabo strokovne-
ga izrazja, omogoca spoprijemanje s statisticno redkimi likovnimi reSitvami
in s tem odpre vpogled v mogoce ustvarjalnejSe pristope k oblikovanju.

Postopek ocenjevanja z glasovanjem ima tudi pomanijkljivosti. Prva je rela-
tivna vrednost rezultatov, saj znotraj Sibkih ali mo¢nih skupin vedno najde-
mo vrhove, ki pa v primerjavi niso enakovredni. Naslednja pomanjkljivost so
nereflektirane odlocitve; nekateri Studentje znajo utemeljiti svoj glas, drugi
ravnajo brez globljega premisleka, v€asih tudi pod vplivom vecinskega mne-
nja, ki se oblikuje pred njihovimi o¢mi. V majhnih skupinah je tezko zagoto-
viti anonimnost (grafike niso podpisane, a soSolci se med seboj poznajo in
prepoznajo) in v€asih se v glasovanje vmesajo nelikovni kriteriji.

Kljub opisanim teZavam pa je glasovalni postopek ustrezen vstop v vredno-
tenje in ocenjevanje, prestop k reflektiranemu in odgovornemu izbiranju in
odlocanju. Tej osnovni celostni refleksiji pa je treba dodati notranjo trdnost;
to storimo s strukturiranjem Studentskih mnenj, sodb, ocen.

Strukturirano ocenjevanje

Da lahko neko celovito oceno Studentskega likovnega dela bolje utemeljimo,
je treba videti, iz kaksnih plasti je sestavljeno. Te plasti izhajajo iz likovne
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naloge, problema, ki ga student obdeluje. V nizjih letnikih prevladujejo na-
loge z jasno dolocenim ciljem; pri njih je lazje razkriti strukturne plasti kakor
pri nalogah bolj odprtega tipa v visjih letnikih, ko je estetska komunikacija
namenoma oteZena in ne ponuja nobenega razlagalnega kljuca na prvi po-
gled. Toliko pomembneje je, da se s Studenti lotimo vaj v ocenjevanju zgo-
daj, ko se gibljemo Se v obmocju trdnih pojmovnih struktur. Ko se pozneje
vpletejo »zasebne teorije« in avtorske poetike, je ¢as za vajo Ze pozen in ni
malo sodobnih kritiskih besedil, ki odraZajo velike razdalje med predmetom
in njegovo pisno predstavitvijo.

Za primer vzemimo nalogo iz 1. letnika: Studijsko risanje doprsnega portreta
po mavénem odlitku.

Sumarno bi se naloga lahko imenovala kar »poskus realisticnega risanja, a
je dobro, ¢e to celoto razplastimo na sestavine: ustrezna velikost, postavitev
v format oz. kompozicija, upostevanje pravil linearne perspektive, ustrezna
proporcionalnost, konstrukcijski pristop, kultura risbe. Te plasti lahko pri-
vzamemo kot kriterije za ocenjevanje. Vprasanje kriterijev je zahtevno, saj
njihov nabor ni nikjer vnaprej podan, ampak jih je treba izluséiti iz nalo-
ge. Kaj izberemo kot kriterij, je odvisno od tega, v katero smer bomo vodili
$tudij. Zato je nabor kriterijev mentorjevo oz. profesorjevo delo. Student
je s kriteriji seznanjen od samega zacetka naloge, kriteriji pa so podani na
sicer preprost nacin v obliki stavka tipa: Najbolj pa bomo pri tej risbi pa-
zili na naslednje stvari ... Vsak kriterij ima svojo vsebino, zanj je potrebno
znanje. Tako mora npr. ob upostevanju pravil linearne perspektive Student
poznati in ustrezno uporabiti znanje o Stirih nujnih pogojih (mirujoce oko,
konstantna distanca, pravokotnost med distanco in slikovno ravnino, kon-
stantna oddaljenost predmeta) in elementih linearne perspektive (horizont,
ocisce, bezisca, projekcijski zarki). Usposobljen mora biti za pravilno rabo pa
tudi za odkrivanje in poimenovanje napak. Povratna zanka, ki nastane med
poznavanjem in uporabo pravil ter odkrivanjem napak, je nujno potreben
samoregulatorni mehanizem, ki Studentu omogoca napredovanje od nizjih
do vedno kompleksnejsih risarskih nalog. Ce kaj izmed navedenega manjka,
bo Student stalno potreboval zunanjega korektorja in ne bo zmoZzen samo-
stojnega napredovanja.

Povezanost med znanjem in njegovo kriticno uporabo se zanimivo izkaze Se
na eni ravni: boljsi risarji navadno bolje, bolj objektivho ocenjujejo. Torej: za
vsako izmed izbranih kriterijev je treba oblikovati, zapisati opisnik (deskrip-
tor), ki na jasen nacin opredeljuje resitve, ki jih ocenimo z ocenami 1-5, in
sicer od najslab%e do najbolj$e izvedbe. Studentje dobijo preglednice z ime-
ni kolegov za vpis ocene 1-5 pri vsakem kriteriju. Vsak Student oceni risbo
vseh sosolcev in tako vsaka risba dobi veliko ocen (30 Studentov x 5 krite-
rijev). Tako Studentje po metodi »modrost mnozice« dobijo zelo natancno
in jasno strukturirano oceno. Korist take ocene je, da omogoca zelo ciljano
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individualno pomo¢ $tudentu pri najbolj deficitarnih podrogjih. Ce se tako
ocenjevanje zgodi veckrat znotraj enega letnika, ima Student zelo dobro in-
formacijo o lastnem znanju in dosezkih. Tako so tudi ocene sprejete z razu-
mevanjem in ne predstavljajo toliko hvale ali graje kakor vsebinsko porocilo
o osebnem risarskem statusu. Slabost tega pristopa je precejsnja zamudnost
in napornost.

Prav vloZeni napor usposobi ocenjevalca; veckrat, ko se mora odlociti, ja-
snejSe in zanesljivejSe postajajo njegove odlocitve. In tu bi si upal postaviti
drzno trditev, da so likovno aktivni ocenjevalci hkrati zanesljivejsi od drugih,
ker se morajo znotraj enega samega lastnega likovnega dela odlocati vecsto-
krat ter tako stalno izpopolnjujejo povratno zanko med znanjem, uporabo in
izbiro produktivnih alternativnih moznosti.

Druga slabost uporabljenega nacina je enakovrednost kriterijev, ¢eprav na
prvi pogled opazimo, da npr. Cistost izvedbe ne velja veliko v primerjavi z
ustrezno proporcionalnostjo, anatomsko ali perspektivi¢no pravilnostjo. To
bi bilo mogoce izboljsati, vendar menim, da se slika ne bi bistveno izostrila.

Vaje v ocenjevanju v nizjih letnikih Studija so konstitutivni element uspe-
Sne ateljejske prakse za bodoce likovne pedagoge. Postopek strukturiranega
ocenjevanja vseh studentov pripelje do zanesljivih ocen; v vecini ocenjeval-
nih seans se ocene, ki so jih podelili Studenti, niso razlikovale od mojih ocen.

Slika 6: Ocena risbe po mnenju Studentov: dobro (7)
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Ocene po posameznih kriterijih:

K 1 - ustrezna velikost = 4,64

K 2 — postavitev v format (kompozicija) = 4,36

K 3 — upostevanje pravil linearne perspektive = 3,50
K 4 — ustrezna proporcionalnost = 3,21

K 5 — konstrukcijski pristop = 3,29

K 6 — kultura risbe = 4,00

Skupna ocena = 3,83, kar uvrsca risbo v razred dobro (7).

Slika 7: Ocena risbe po mnenju Studentov: prav dobro (9).

Ocene po posameznih kriterijih:

K1 — ustrezna velikost = 4,64

K 2 — postavitev v format (kompozicija) = 4,43

K 3 — upostevanje pravil linearne perspektive = 3,71
K 4 — ustrezna proporcionalnost = 4,14

K 5 — konstrukcijski pristop = 3,64

K 6 — kultura risbe = 4,43

Skupna ocena = 4,17, kar uvrsca risbo v razred prav dobro (9).
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Slika 8: Ocena risbe po mnenju studentov: odlicno (10)

Ocene po posameznih kriterijih:

K 1 - ustrezna velikost = 4,69

K 2 — postavitev v format (kompozicija) = 3,94

K 3 — upostevanje pravil linearne perspektive = 4,63
K 4 — ustrezna proporcionalnost = 4,81

K 5 — konstrukcijski pristop = 3,56

K 6 — kultura risbe = 4,31

Skupna ocena = 4,46, kar uvrsca risbo v razred odli¢no (10).
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Zakljucno semestrsko ocenjevanje

Ceprav sprotno ocenjevanje in vaje v vrednotenju in ocenjevanju $tuden-
ta permanentno informirajo o lastnem polozaju pri ateljejskem predmetu,
je vseeno koristno, da pripravimo jasne kriterije za zaklju¢no ocenjevanje.
Predstavil bom seznam ocenjevalnih kriterijev za predmet grafika 1.

Oceno sestavljajo ocene grafi¢nega lista ter likovnega in tehni¢nega znanja.
Izhodisce je srednja pozitivha ocena 8 (pd); njej se dodaja oz. odvzema po
naslednjih kriterijih:

Kriterij Vsebina Vrednost
Likovno-vsebinski — uspesno resena formalna problematika -1 0 +1
vidik grafike - izvirnost pri izbiri oblikovalnih nacinov

- jasnost likovnih odlocitev
— doslednost pri izvajanju koncepta

Pripovedno- — izvirnost motiva -1 0 +1
vsebinski vidik - primernost motiva glede na grafi¢no tehniko
grafike - primernost motiva glede na likovno

problematiko
Tehnoloskividik - dobro izkoris¢en tehnicni potencial graficne -1 0 +1
grafike tehnike

— zahtevnost (oz. preprostost) izvedbe grafi¢ne
tehnike

- kakovost barvnega nanosa

- kakovost odtiskovanja

- (Cistost odtisa

- tehni¢na kakovost izdelave matrice

— ustreznost avtorizacije (podpisa) grafike
— ustrezna uporaba orodij in materialov

Skica - izdelana skladno z navodili -1 0 +1
— uporabna za resevanje likovnega problema
— izdelana z ustreznimi materiali, postopki
- koli¢ina predloZenih variant, alternativ

Celoten vtis lik. - uspesna povezanost med idejo, tehniko, -1 0 +1
dela motivom in obravnavanim formalnim

problemom
Teoreti¢no - pojasnitev likovnoformalnega problema, -1 0 +1
znanje naloge

- razlaga tehni¢nega postopka izdelave skice
- razlaga postopka izdelave matrice

- razlaga postopka odtiskovanja

- CiSCenje orodij in materialov

- priprava tiskarskega stroja

- slovenski avtorji grafiki

- predelana obvezna literatura

Prisotnost - tocnost oz. zamujanje uvodnih razlag -1 0 +1
- prizadevnost pri izvajanju ateljejskega dela v
graficni udcilnici
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Najvisja ocena 10 (odl.) je rezervirana za dela, ki pomenijo presezek v smislu
likovne, motivne in tehnicne izvirnosti, samostojnosti, zahtevnosti, izvirnosti
in predanega osebnega angaZzmaja pri ateljejskem delu.

Negativno oceno 5 (neg.) ali manj dobijo dela, ki po vecini kriterijev ne do-
segajo vsaj minimalne ravni kakovosti, odraZajo neznanje, nerazumevanje,
nezainteresiran in povrSen odnos do Studijskega dela na podrocju grafike.

Tako je pregledana stopnja doseZenih kompetenc, kakor so opisane v uénem
nacrtu predmeta. Zagotovljena je velika stopnja objektivnosti in pregledno-
sti ocenjevanja.

Ob jasnih postavkah vrednotenja in ocenjevanja pus¢am odprta naslednja
vprasanja, ki so bolj likovnodidakticne narave: kdaj napovedati kriterije za
vrednotenje; kdaj izvesti vrednotenje; kako spodbujati zdravo tekmoval-
nost; kaj storiti s sicer uspelimi lik. izdelki, ki pa ne upostevajo kriterijev,
navodil, likovne naloge; kako prakti¢no pristopiti k vrednotenju.

Slikovno gradivo je iz avtorjevega osebnega arhiva, viri so lastne beleZke,
nastale pri ateljejskem delu s studenti likovne pedagogike.
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TAKSONOMSKE STOPNJE AVTONOMUJE OCENJEVANIJA -
OD TEORIJE K PRAKSI ZNANJA

Leon LeSnik
Srednja Sola za gostinstvo in turizem Celje, Slovenija

Povzetek

Po nacelih kurikula in Solskih pravil ocenjevanja programski uciteljski zbor
ekonomskih predmetov na Sredniji Soli za gostinstvo in turizem Celje izdela
nacrt ocenjevanja. Pri tem uposteva tudi dolocene aktivnosti dijakov, kot sta
na primer doseganje ucnih ciljev in izkazovanje dokazanega znanja. V ospred-
ju didakti¢nega procesa je uciteljev razmislek ugotavljanja in s tem zagota-
vljanja kakovosti kot avtonomije ocenjevanje znanja. Programski uciteljski
zbor doloci razporeditev ur po letnikih posameznim programskim enotam,
med katerimi dajemo pozornost strokovnim modulom (obvezni in izbirni),
pri Cemer se prepleteta strokovna teorija in praksa (ekonomija v turizmu in
gastronomiji). Pred ocenjevanjem znanja ucitelj izvede preverjanje znanja,
katerega namen je ugotoviti, ali so dijaki dosegli zastavljene cilje, kako so jih
dosegli in na katerih taksonomskih stopnjah (Marzanova taksonomija). Pou-
darek je na razumevanju in uporabi znanja v realnem okolju dela. V prispev-
ku bo prikazan pomen ocenjevanja znanja, pri katerem dijak poveZe teorijo
ucnih vsebin storitve v turizmu s prakticnim primerom, kot so npr. storitve v
turizmu potovalnih paketov v hotelu Dobrna. V ospredju je reSevanje kljuc-
nih poklicnih problemov skladno z u¢nimi cilji strokovnih modulov, kot sta
temeljno in transferno znanje. Kot zbirka dokazil pri izkazovanju znanja bo
predstavljeno uvajanje mape ucnih dosezkov, znotraj katere ucitelji pozitiv-
no vrednotijo nacrt ocenjevanja znanja, ki utegne prispevati k vecji kakovosti
ocenjevanja in avtonomiji uciteljev, dijakom pa omogoca, da se uspesneje
pripravijo na ocenjevanje. Cilj u¢ne mape dosezkov lahko pripomore k hitrej-
Semu zaposlovanju dijakov, kar pa je najved;ji klju¢ pedagoskega dela.

Kljucne besede: kakovost, Marzanova taksonomija, mapa uc¢nih dosezkov,
ocenjevanje

The Stages of Autonomic Assessments Taxonomy — from Theory to
Practice

Abstract

Following the curriculum's principles and school rules on assessment, the eco-
nomy subject staff at the Catering and Tourism High School of Celje developed
an assessment plan. Doing this it took takes into account certain student acti-
vities, such as achieving learning goals and displaying their knowledge. In the
foreground of the didactic process is the teacher's deliberation on finding out
and ensuring the quality which is represented in the knowledge assessment's
autonomy. As such, the concept of quality is not unambiguous. The subject
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staff specifies the arrangement of lessons per grade in individual program units,
among which special attention is given to professional modules (mandatory
and optional), where the professional theory and practice intertwine (economy
in tourism and gastronomy). Before assessing knowledge the teacher carries
out knowledge testing with the aim of finding out whether the students have
achieved the set goals, how they achieved them, and on which taxonomic levels
(Marzano's taxonomy). The emphasis is on the comprehension and application
of knowledge in a real life working environment. Demonstrated in the article
will be the importance of knowledge assessment where the student connects
the tourist services learning content theory with practical examples such as the
food and drink service in hotel Dobrna. Solving key professional problems in
accordance with the modules' learning goals, such as basic and transferable
knowledge, will be in the foreground. The demonstrated implementation of
learning achievements portfolios will serve as a collection of proofs. In the port-
folios the teachers will positively value the knowledge assessment's plan which
may contribute to an increased quality of teachers' assessment and autono-
my and help students better prepare for assessments. The aim of the learning
achievements portfolio is its possible aid in ensuring a faster employment of
students which is one of the end goals of pedagogic work.

Key words: assessment, learning achievements portfolio, Marzano's
taxonomy, quality

Uvod

Ob prebiranju strokovne literature sem zasledil vprasanje avtorice B. Zupanc
(2012, str. 82), ki se je sprasevala, »kaj v slovenskem pedagoskem delu po-
meni »vecanje« avtonomije Sol«. Prav to razmisljanje je spodbudilo didak-
ticno zavest pri avtonomiji izvedbe kurikula in s tem ocenjevanje znanja. V
ta namen sem v prispevku zastavil dve vprasaniji, tj. kako se pri ocenjevanju
uposSteva Marzanova taksonomija (razlicna zahtevnost in vrsta) ciljev kuri-
kula in kako k procesnemu znanju vkljuciti zavest dijakov oziroma pomen
mape ucnih dosezkov. V nadaljevanju bomo vsakega izmed nastetih pro-
cesov Marzanove taksonomije opisali in navedli nekaj tipi¢nih vprasanj, s
katerimi lahko na razlicne nacine spodbujamo kompleksno razmisljanje. Po-
drocje raziskovanja predstavlja Srednja Sola za gostinstvo in turizem v Celju.
Predstavljen je primer pedagoskega dela z dijaki tretjega letnika programa
gastronomsko-turisti¢ni tehnik pri obveznem modulu svetovanje in prodaja
turisti¢nih proizvodoy, ki je sestavljeno iz dveh programskih enot: ekonomija
in praksa.

Leta 2006 so s sprejetjem novega Zakona o poklicnem in strokovnem iz-
obraZevanju (2006) v 15. ¢lenu poudarili zagotavljanje kakovosti z naceli
celovitega vodenja kakovosti in skladno s skupnim evropskim referenénim
okvirom zagotavljanja kakovosti poklicnega izobraZevanja in usposabljanja
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(Mali, 2011). Slovenski institut za kakovost izobrazevanja, v katerega uvrsti-
mo tudi Center RS za poklicno izobraZevanje, je izdelal koncept z naslovom
Priporocila Solam za izvajanje samoevalvacije (2007), ki shematsko predsta-
vljajo vlogo in potek samoevalvacije s kazalniki. V prispevku poudarjamo po-
drocje Preverjanje in ocenjevanje — kazalniki: nacrt ocenjevanje znanja, za-
pisovanje in porocanje o doseganju ucnih ciljev (lvanus — Grmek idr., 2016).
Na Srednji Soli za gostinstvo in turizem v Celju s pomocjo teh kazalnikov
spremljamo kakovost, saj menimo, da le pristop, »ki visoko vrednoti znanje,
mladim omogoca doseganje ustreznega znanja in ga ob enem od njih tudi
pricakuje« (Bela knjiga, 2011, str. 8—9).

Nacrt ocenjevanja znanja — modula s programskimi enotami

V poklicnem in strokovnem izobraZevanju se ocenjuje dijakovo znanje pri
predmetu, strokovnhem modulu, modulu odprtega kurikula (v nadaljnjem
besedilu: v programski enoti), pri tem pa se uposteva javnost in nacela oce-
njevanja. Poucevanje usmerjajo cilji v u¢nih nacrtih oziroma katalogih znanj,
preverjanje in ocenjevanje pa standardi znanja (Rutar llc, 2003). V ucnih
nacrtih so omenjene razli¢ne vrste preverjanja in ocenjevanja znanja, ki naj
jih uresnicujejo ucitelji v uénih procesih (Erzen, 2012). Pri razumevanju ciljev,
zapisanih v u¢nih nacrtih, nam pomagajo taksonomije, ki usmerjajo pozor-
nost na posamezne vidike znanj, vescin in spretnosti ter procesov (Andesron
idr., 2001). Izberemo in opredelimo tudi vsebine, s katerimi bomo dosegali
zastavljene cilje, pri ¢emer je klju¢nega pomena uciteljeva avtonomija od-
locanja. Ucitelj kljub avtonomiji ocenjuje znanje po nacelih, ki so zapisana
v Pravilniku o ocenjevanju znanja (2010, ¢l. 6). Strokovni aktiv ekonomskih
predmetov na zacetku Solskega leta uskladi merila ocenjevanja znanja za
predmet oziroma programsko enoto, ki se dolocijo na podlagi kataloga zna-
nja oziroma ucnega nacrta — kurikula (Pravilniku o ocenjevanju znanja, 2010,
cl. 8).

Spodnja preglednica oziroma Katalog znanja predstavlja formativne cilje mo-
dula, ki ucitelja usmerjajo pri preverjanju in ocenjevanju znanja. Na osnovi
formativnih ciljev in kurikula programske enote ter izbrane Marzanove ta-
ksonomije so v nalogi predstavljena tipicna vprasanja ter primer pisnega in
ustnega ocenjevanja znanja.
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Preglednica 1: Katalog znanja za srednje strokovno izobraZevanje — gastro-
nomija in turizem

KATALOG ZNANJA

Ime modula:

SVETOVANJE IN PRODAJA TURISTICNIH
PROIZVODOV
Programski enoti: ekonomija in praksa

Usmerjevalni cilji (dijak bo zmozZen):

delati v podjetju, ki ponuja storitveno
dejavnost

donosno delovati v podjetju, ki ponuja
storitveno dejavnost

nacrtovati in izvajati paketne programe
iskati informacije o turisti¢nih in
transportnih storitvah ter svetovati
strankam

poznavati rezervacije, prodajati
turisticne produkte in uporabljati
najpogostejse sisteme za rezervacije
delovati skladno s kakovostnimi
zahtevami in z delovnim razvojem

Poklicne kompetence:

predstavi ponudbo organizatorjev
potovanj

informira s pomocjo razli¢nih medijev
ter vkljucuje svetovno naravno in
kulturno dedisc¢ino

izvede postopek rezervacije in placila
predstavi sploSne pogoje in navodila
svetuje ob tezavah in zapletih
nacrtuje transportne storitve

Operativni cilji
Informativni cilji:

pozna metode raziskave trga

razume segmentacijo trga in trzno
pozicioniranje

pozna ponudbo razli¢nih organizatorjev
potovanj

pozna posle organizatorjev potovanj
spozna turisticne organizacije v
Sloveniji

spozna turisticne organizacije v tujini
pozna nacine predstavitve ponudbe
trznemu segmentu

spozna evropsko in svetovno naravno in
kulturno dedis¢ino

zna uporabljati razli¢ne oblike
komuniciranja

pozna moznosti IKT za predstavitev
turisticne ponudbe

pozna kalkulacije turisti¢nih proizvodov
pozna postopke rezervacij

pozna nacine placevanja

pozna vsebine splo3nih pogojev

Formativni cilji:

ugotavlja in spremlja potrebe na trgu
s pomocjo razli¢nih virov poisce
ponudbo organizatorjev potovanj in
drugih ponudnikov

oblikuje ponudbo ter kriticno ovrednoti
in primerja razli¢ne ponudbe
predstavi ponudbo in svetuje

vkljuci svetovno naravno in kulturno
dediscino v turisticno ponudbo
pridobi znanje o obstojecih turisticnih
agencijah

izbira in analizira ucinke predstavitve
ponudbe trznemu segmentu
predstavi turisticno ponudbo na
ucinkovit nacin

posreduje informacije o svetovni
naravni in kulturni dediscini s pomocjo
sodobne IKT

izracuna ceno turisticnega proizvoda,
izvrsi rezervacijo ter izstavi racun in
sprejme placilo
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Informativni cilji: Formativni cilji:

- razume pomen navodil za potovanja — predstavi sploSne pogoje poslovanja in

- razlikuje situacije, ko so potrebna opozori na posebnosti
dodatna opozorila gostom - sestavi navodila za potovanje

- razlikuje kulturne in druge raznolikosti — izvaja delo z upostevanjem geografskih
ciljnih destinacij in kulturnozgodovinskih znacilnosti

- pozna predstavnistva tujih drzav in - svetuje pri urejanju in pridobivanju
njihovo delo vizumov

- pozna delo odgovornih sluzb vizrednih - seznani se z delom in s pomenom
situacijah ambasad

- razlikuje pristojnosti organizatorja - spozna delo odgovornih sluzb ob
potovanj, turisti¢ne agencije in drugih boleznih,
ustanov - poskodbah, nesrecah turistov

- pozna tehnicni itinerar - svetuje v izjemnih situacijah in pri delu

- pozna oblike prometa uposteva svoje pristojnosti

- pozna postopke najema prevoznih — gostom pomaga pri stikih s pristojnimi
sredstev za razlicne zaplete

- pozna rezervacijske postopke in — izraCuna kilometre in sestavi tehnicni
dokumente v letalskem, vodnem, itinerar
cestnem, v Zelezniskem prometu — predstavi moznosti potovanja z

- spozna Carter razli¢nimi

- pozna Casovne razlike — prevoznimi sredstvi

- spozna delo in medsebojni odnos - zna brati vozne rede
vodnika in voznika avtobusa — usvoji pomen lege in ¢asovnih razlik pri

oblikovanju rezervacij in prodajnih cen

- izvede postopek najema prevoznih
sredstev

— izvede rezervacijo letalske vozovnice in
interpretira letalsko vozovnico

- razlikuje dokumente v letalskem,
vodnem, cestnem, v Zelezniskem
prometu

Vir: Center za poklicno in strokovno izobrazZevanje

V 9. ¢lenu Pravilnika o ocenjevanju znanja (2010) pise, da ¢e oblike in nacini
ocenjevanja znanja niso doloc¢eni v katalogu znanj oziroma u¢nem nacrtu,
jih doloci strokovni aktiv Sole oziroma ucitelj. Sestavini vrednotenja znanja
sta preverjanje in ocenjevanje znanja, pri ¢emer o vrednotenju govorimo kot
o sistemati¢nem zbiranju podatkov o kakovosti nekega procesa z namenom
povratne informacije u¢encem in uciteljem z morebitnim izboljSanjem (Bla-
Zi¢, Ivanus — Grmek, Kramar, Strmic in Tancer, 2003). Ocenjevanje je ugota-
vljanje in vrednotenje dosezenega znanja po zaklju¢enem obdobju ucenja
in formalizacija ter presoja o ocenah, ki so formalno dogovorjene (opisne,
steviléne, besedne). Notranje ocenjevanje znanja je vezano na pouk (pou-
Cevanja in ucenje). Standardi in kriteriji so vezani na koncani ucni sklop v
ucnem nacrtu, nacrtovanje ucnih sklopov pa je v pristojnosti ucitelja, zato
lahko posamezni ucni sklopi pri razli¢nih uciteljih obsegajo razlicna znanja,
spretnosti in vescine, posledi¢no pa so lahko razli¢ni tudi kriteriji in stan-
dardi znanja. Rezultate ucenja ugotavljamo posredno prek odgovorov na
vprasanja (ustni in pisni preizkus znanja), z izvajanjem dolocenih dejavnosti
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(govorjenje, pisanje, raziskovanje itn.), s posredovanjem storitve in z izde-
lavo izdelkov (tehnicni izdelki). Najpomembnejsa je veljavnost ocenjevanja
znanja, kar pomeni, da preverimo vse, kar smo nacrtovali. Pri ocenjevanju
smo objektivni, pravi¢ni, standardiziran itn. (Zupanc, 2012).

Kurikul med drugimi vsebuje tudi kataloge znanja in izpitne kataloge, v ka-
terih so zapisani standardi znanja za ocenjevanje, na podlagi katerih se skla-
dno s Solsko zakonodajo pripravi izvedbeni kurikul, ki je procesno-razvojni
dokument, v katerem so nacrtovani cilji izobraZevalnega programa. V od-
prtem kurikulu Sola avtonomno opredeli dodatne poklicne kompetence, ki
jih zapiSe v katalog znanja in jih ponudi dijakom. Programski uciteljski zbor
doloci razporeditev ur po letnikih posameznim programskim enotam. Gre
torej za strokovne module (obvezne in izbirne), v katerih se prepletata stro-
kovna teorija in praksa, ter module, ki se izvajajo v obliki odprtega kurikula
(Zupanc, 2012).

Avtonomija ocenjevanja
»ucenje x teorija + praksa = kompleksna znanja«

Cilje ocenjevanja znanja opredelimo s pomocjo izbrane Marzanove takso-
nomije. Dosezke ucencev glede na raven dosezenega znanja lahko opisemo
s pomocjo taksonomskih lestvic (Zakelj, 2012). Avtorica B. Zupanc (2012, str.
82) zapise, da »v novih in prenovljenih izobrazevalnih programih uvajamo
ocenjevanje, s katerim so Sole konceptualno dobile ve¢ avtonomije, saj so
pravila ocenjevanja bolj odprta«. Ob tem se poraja vprasanje, kaj avtono-
mija ocenjevanja prinasa uciteljem in posledi¢no dijakom. Tako B. Zupanc
(2012, str. 82) ugotavlja, da je avtonomija na eni strani gotovo prednost, »saj
lahko pravila ocenjevanja prilagodijo u¢nemu procesu in dijakom, ki jih sami
najbolj poznajo, na drugi strani pa prinasa veliko odgovornost«.

Pri iskanju odgovora, na kakSnem znanju je tezZisce pri pouku in s tem tudi
pri ocenjevanju, nam lahko pomagajo taksonomije ucnih ciljev za spoznav-
no podrogje. Znanih je ve¢ taksonomij oz. klasifikacij kognitivnih znanj (Za-
kelj, 2012). Tako je tudi priporocljivo med Solanjem spodbujati »razvijanje
razlicnih strategij misljenja, povezovanje teorije s prakso, uenje za ucenje,
sposobnost samostojnega, ustvarjalnega in kriticCnega misljenja ter preso-
janja« (Rutar llc, 2003). Te velike ideje pa so v nevarnosti, da ostanejo le
zapisane na papirju. Ne nazadnje pa je ucenec za svoje ucenje v Soli tudi
javno ocenjen, Solske ocene oziroma ocenjena ucna uspesnost pa z vidi-
ka Marzanove taksonomije pomembno doloc¢a njegovo nadaljnjo poklicno
pot. Spodbujanje kompleksnega misljenja in kriticne presoje ne more biti le
stvar dobre volje in uciteljeve intuitivne presoje, ampak jasno premisljena
strategija, ki zadeva vse elemente pouka s preverjanjem in z ocenjevanjem
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znanja (Marzano idr., 1997). Prav Marzanova taksonomija je lahko pomoc pri
usmerjanju, kako te ideje uresnicevati v praksi, konkretneje, na kak nacin
sistematic¢no spodbujati in spremljati kompleksno misljenje pri uc¢encih ob
hkratnem izgrajevanju vsebinskih vidikov znanj (Rutar lic, 2003).

Uresni¢evanje sodobnih didakti¢nih pristopov pri pouku zahteva tudi dru-
gacne oblike preverjanja in ocenjevanja znanja (Borstner, 2012). Tako so v
nadaljevanju opredeljena kot transferna/procesna znanja za doseganje
standardov znanja modula svetovanje in prodaja turisticnih proizvodov.
Modul sestavljata dve programski enoti: ekonomija in praksa, ki dodatno
vklju€ujeta vprasanja portfolia z namenom preverjanja in ocenjevanja pro-
cesnega znanja v drugem ocenjevalnem obdobju tretjega letnika programa
gastronomsko-turisti¢ni tehnik. VseZivljenjska znanja po mnenju avtorjev
Marzano idr. (1997) oziroma sodelavcev zajemajo vsebinska znanja, miselne
procese, vescine in spretnosti.

Uporaba Marzanove taksonomske klasifikacije znanj za analizo modula sve-
tovanje in prodaja turistic¢nih proizvodov ima velik poudarek na povezovanju
ciljev z dejavnostmi razli¢nih vrst pri zahtevnosti vprasanj. Pri tem je po-
membno poudariti dva pogoja, ki jih opredeljuje Z. Rutar llc (2003, str. 66):
»Prvi pogoj je zastavljanje aktivne vloge uéencev in za spodbujanje razli¢nih
miselnih procesov pri njih je pomembno, da so zastavljeni cilji taksni, da od
ucencev zahtevajo aktivnosti in razlicne miselne procese. Drugi pogoj pa je,
da znamo narediti takSne naloge, zastaviti takSna vprasanja in spodbuditi
k taksni dejavnosti, ki vodijo k zastavljenim ciljem in ki u¢ence aktivirajo h
kompleksnim razmisljanjem.« Pri tem poudarja, da zastavljanje vprasanj ne
more biti rutinsko in intuitivno pocetje. Vescina zastavljanja vprasanj je viso-
koprofesionalna aktivnost, ki zahteva dobro poznavanje razli¢nih vrst znanja
oziroma njegove razvrstitve taksonomije, v naSem primeru Marzanove. Ne
nazadnje tudi dobro poznavanje u¢nih nacrtov, ki so prva orientacija za to,
kakSna znanja naj bi u¢encem omogocali, in premisljen, nacrten, sistemati-
¢en pristop k zastavljanju vprasanj (Rutar lic, 2003).

Tako Z. Rutar llc (2003) ugotavlja, da si prav s pomocjo Marzanove taksono-
mije »obetamo pokazati, kako te ideje uresnicevati v praksi, konkretneje, na
kaksen nacin sistemati¢no spodbujati in spremljati kompleksno razmisljanje
pri ucencih ob hkratnem izgrajevanju vsebinskih vidikov znanj«.
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Preglednica 2: Marzanov taksonomski mrezZni diagram na konkretnem pri-
meru pisnega ocenjevanja

KURIKUL — MODUL SVETOVANJE IN PRODAJA  KOGNITIVNE

TURISTICNIH PROIZVODOV RAVNI
MARZANOVE &
TAKSONOMIJE ~ PRICAKOVANI 2
> - =z REZULTATI/ 2
=z 4 w Y Poveie 2
Y T x < teorijos Podrogja >
c 2 £ E oy P2
I g < = prakso spremljanja 2
g 2 L £ STANDARDI  Marzanove S
NALOGA CILJI VSEBINE a o F >0 ZNANJA taksonomije F
1. naloga/ Izbere ustrezno Rezervacije Primerja Primerjanje
vprasanje prevozno in prometno- in nacrtuje
sredstvo glede prevozna X transportne
na potrebe sredstva v storitve.
turisti¢nih turizmu
gostov.
2.naloga/  Pozna korake  Segmentacija Razvrsti Razvrifanje
vprasanje za oblikovanje  trgain trzno sestavine
ponudbe. pozicioniranje turisti¢ne
ponudbe.
3.naloga/  Pozna Carter Poznavanje LocCiin Primerjanje
vprasanje kot posebno voznih uporabi in razvrsca-
obliko redov glede X specialni nje
letalskopre- na oblike letalski vozni
vozniskih potovanj red v izbrani
poletov. ponudbi.
4.naloga/  Oblikuje Ugotavljanje Utemeljuje Odlocanje
vprasanje ponudbe, in spremljanje nacrtovani — uteme-
tehnicni potrebe na potovalni lijevanje
itinerar, turistiCnem paketni (izbiranje
izraCun cene trgu, sestava program. med alter-
turisticnega tehni¢nega nativami)
proizvoda. itinerarja,
. X X
trzenjski splet
(storitev ali
izdelek, cena,
distribucija,
trzno
komunicira-
nje)
5.naloga/  lzracuna Bilanca stanja Kriticno Analiza na-
vprasanje poslovni izid v podjetju — vrednosti pak (prepo-
turisticne kalkulacije uspesnost/ znavanje in
agencije turisticnih X neuspesnost  opisovanje
in pozna proizvodov poslovanja napak)
kalkulacije podjetja.
turisti¢nih

proizvodov.
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iz Zivljenja.

6. naloga/  Razlikuje Medpredme- Sposobnost  Sklepanje z
1. vprasanje kulturne tno povezova- prepozna- indukcijo
in druge nje: evropska vanja lege
raznolikosti in svetovna X svetovnih 1
ciljnih naravno kul- »biserov« za
destinacij. turno dedi- svetovanje
s¢ino destinacij.
2.vprasanje Doloci mogocCe Turisticna po- Nauceno zna ReSevanje
resitve in nudba — poto- uporabiti problemov
svetuje valnopa-ketnih v novih in utemelje-
izboljsave aranZmajev situacijah vanje
turisticne pri izvajanju 5
ponudbe paketnih
potovalnopa- programov
ketnih turizma.
aranZmajev.
3. vprasanje Inovativno Medpredme- Na doloénem Invencija/
deluje v tno povezova- primeru ustvarjanje
podjetju, nje in kurikul predstavi necesa
ki ponuja celovitega inovativno novega in 7
svetovalno modula turisticno abstrahira-
storitveno ponudbo/ nje
dejavnosti. produkt.
Vir: Lasten
Preglednica 3: Marzanov taksonomski mreZni diagram na konkretnem pri-
meru ustnega ocenjevanja
KURIKUL — MODUL SVETOVANJE IN PRODAJA  KOGNITIVNE
TURISTICNIH PROIZVODOV RAVNI o
MARZANOVE st
TAKSONOMIJE  PRICAKOVANI 2
> - =z REZUVLTATI/ ) 2
NALOGA  CIUI VSEBINE z § 4 E PoveZe teorijo ~ 2
> =z I & sprakso Podrogja =
= < < < STANDARDI  spremljanja 3
< S5 5 ZNANIA Marzanove O
& 5 E 0 taksonomije e
1. naloga Razume se- Metode razi- Logicno pri- Primerjanje,
vprasanje gmentacijo skave turistic- merja in razvr- razvrscanje
turisticnega nega trga — X X $¢a na lastnih  in odlocanje 5
trga in trzno segmetiranje primerih.
pozicioniranje. in pozicioni-
ranje
2. naloga Razsirjenje Izdelava Nauceno zna  Razvrscanje
1. vprasanje teorije v prakso osebnegain uporabljativ  in abstrahi-
znanja. poklicnega novih situaci- ranje
. X X L . .
portfolia jah in primerih
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2.vprasanje Zna uporabljati TrZzenjski splet Uporaba Utemeljeva-
razlicne oblike  —komunici- alternativ nje -izbiranje
komuniciranja. ranje komuniciranja med alterna-
za uCinkovito  tivami
odlocanje
ponudbe.
3. naloga Razume po- Pozna posle Nauceno zna  ReSevanje
1. vprasanje men navodil za organizator- uporabiti v nepoznanih
potovanje ter  jev potovanj novih situa- situacij

razlikuje kul- pri izbiri de- cijah — vkljuci
turne in druge  stinacij naravno sve-
raznolikosti cilj- tovno dedisci-
nih destinacij. no v turisticno
ponudbo.
2.vprasanje Pozna tehni¢ni Sestavljanje Nacrtovanje in Preiskovanje
itinerar. itinerarja priprava itine- — predlogi za
rarja progra- razjasnitev
mov. ciljev
3. vprasanje Vkljuci naravno Spoznavanje lzvaja delo z Resevanje
in kulturno slovenske upoStevanjem nepoznanih
dedisc¢ino v kulturne dedi- geografskih situacij
turisticno po-  $¢ine — med- in kulturno-
nudbo. predmetno zgodovins-kih
povezovanje znacilnosti
4.vprasanje Povezuje zna- Medpredme- Smiselna Abstrahira-
nje razli¢nih tno povezova- uporaba zna-  nje —ugota-
podrodij. nje —gastro- nja —svetuje  vljanje sku-
nomija kulinari¢ne pnega vec
storitve elementom
5.vprasanje Razsirjanje in Nacrtovanje Inovativno Invencija —
povezovanje in priprava oblikuje in sve- ustvarjanje
zZnanjavizpo-  programov, tuje turisticni  necesa no-
polnjevanje medpredme- proizvod vega
itinerarja. tno povezo-
vanje

Vir: Lasten

Kriterijsko ocenjevanje znanja izhaja iz znacilnosti u¢nih nacrtov, saj ti vse-
bujejo vnaprej dolo¢eno znanje, ki je zapisano v pri¢akovanih rezultatih; v
procesih preverjanja in ocenjevanja znanja ucitelj na podlagi izdelanih kri-
terijev in opisnikov ugotavlja, koliko jih dosega ucenec in kako kakovostno
(Erzen, 2012). Vse taksonomije ali klasifikacije predpostavljajo, da je struk-
tura taksonomskih stopenj deloma hierarhi¢na, predvsem pa se posamezne
stopnje v posameznih nalogah prepletajo; v¢asih jih ni lahko enoznacno raz-
mejevati in dolocevati.

Taksonomije oz. klasifikacije so v veliki meri namenjene postavljanju ci-
ljev. UCili naj bi celoto, pri preverjanju pa je treba paziti, da preverjamo in
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doseZzemo vse taksonomske stopnje. Velikokrat velja, da naj bi naloga, ki
meri znanje na visjih, kompleksnejsih spoznavnih ravneh, nacelno vsebovala
tudi zahteve z niZjih stopenj. Pri razvrS¢anju navadno tako nalogo uvrstimo
na najvisjo stopnjo, ki jih doseze preverjanje. Treba pa je poudariti, da pri
razvrs¢anju nalog na taksonomsko stopnjo vplivajo stanje v razredu, poprej-
Snje dogajanje v razredu, nacin obravnave vsebin z ucenci, vrsta problemov,
ki smo jih Ze reSevali, predznanje, izkusnje ucencev s posameznimi tipi na-
log. Zato dolo&evanje taksonomskih stopenj navadno ni enoznaéno (Zakelj,
2012). Klju¢nega pomena ocenjevanja znanja predstavljajo pravilno zapisani
standardi znanja glede na predhodno upostevane ucne cilje kurikula oziro-
ma glede na zapisane formativne cilje in s tem povezane poklicne kompe-
tence iz kataloga znanja.

Primer pisnega in ustnega dela izpita

Zgoraj so zapisani primeri taksonomskih vprasanj pri uc¢ni etapi preverjanje
znanja po zakljuc¢ku obravnave uéne snovi skozi drugo ocenjevalno obdobje.
Pri preverjanju znanja so tako uc¢enci dosegli vsaj minimalne standarde in/ali
pridobili Sirino znanja za smiselno uporabo na konkretnih primerih iz prakse,
torej so sposobni za reSevanje taksonomskih standardov znanja omenjene
Marzanove taksonomije, ki le tako lahko sledi uspesnemu ocenjevanju zna-
nja, pri katerem smo upostevali Pravilnik o ocenjevanju znanja v srednjih
Solah (2010). Ko ucitelj izbira med ustnim in pisnim preverjanjem in oce-
njevanjem znanja, si stalno zastavlja vprasanja, katera znanja ucinkoviteje
preverjamo s pisnimi in katera z ustnimi oblikami preverjanja in ocenjevanja
znanja (Zakelj, 2012). Vzorec izpitnega pisnega in ustnega primera je prilago-
jen v smislu tehnic¢ne preglednosti in je prikazen v spodnji preglednici.
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Preglednica 4: Pravila pri ocenjevanju znanja

Prakticni primer: Izpit — ocenjevanje znanja

Pravila pri ocenjevanju ekonomskih predmetov v Solskem letu 2015/16

Ocenjevanje modula

Svetovanje in prodaja turisticnih proizvodov vsebuje izpitne
cilje ter znanja in kompetence, ki jih kandidati dokazujejo na
ocenjevanju. Predstavljen je vzorec za pisni in ustni del izpita.
Dodani so primeri nalog, izbrani iz nabora nalog, s katerimi so
bili dijaki seznanjeni Ze med poukom pri preverjanju znanja
oziroma ucenjem dveh programskih enot — ekonomija in
praksa.

Preverjajo in ocenjujejo se naslednje poklicne kompetence ter
znanja, spretnosti oziroma vescine.

Kandidat izkaze
doseganje naslednjih
usmerjevalnih ciljev in
poklicnih kompetenc

Dijak bo zmoZen: delati v podjetju, ki ponuja storitveno
dejavnost. Donosno delovati v podjetju, ki ponuja storitveno
dejavnost. Nacrtovati in izvajati paketne programe. Iskati
informacije o turisti¢nih in transportnih storitvah ter svetovati
strankam. Poznavati rezervacije, prodajati turisticne produkte
in uporabljati najpogostejse sisteme za rezervacije. Delovati
skladno s kakovostnimi zahtevami in z delovnim razvojem.

Poklicne kompetence: predstavi ponudbo organizatorjev
potovanj. Informira s pomocjo razlicnih medijev ter vkljucuje
svetovno naravno in kulturno dedisc¢ino. Izvede postopek
rezervacije in placila. Predstavi splosne pogoje in navodila.
Svetuje ob tezavah in zapletih. Nacrtuje transportne storitve.

Zgradba in vrednotenje
izpita

Nacini in oblike ocenjevanja: v drugem ocenjevalnem obdobju
sta obvezni pisni in ustni oceni. Vsak izpit je samostojna
ocena: pisni del 100 % in ustni del 100 %. Pri pisnem delu se
izpolnjuje ena izpitna pola. Pisni in ustni del izpita se ocenjuje
skladno s pravilnikom za ocenjevanje in tockovnikom. Pri
ustnem izpitu kandidat izbere listek s tremi izpitnimi vprasanji.
Tocke, pridobljene na posameznem pisnem in ustnem izpitu,
se sestejejo in pretvorijo v odstotke skladno s pravilnikom v
Stevil€i oceni.

Cilji izpita: z vpraSanji na pisnem in ustnem delu izpita se
preverjajo dosezene poklicne kompetence, ki zajemajo
razumevanje in povezovanje temeljnih pojmov in pojavov

v gostinstvu in turizmu, ter vrednotenje, analiziranje in
reSevanje konkretnih nalog ter problemov v razli¢nih poslovnih
situacijah v gostinsko-turisti¢ni dejavnosti.

Pisni del izpita sestavlja ena pola. Shema, zgradbe in
vrednotenje pisnega dela izpita:

Vprasanja na izpitnem listku: izpitni listek je sestavljen iz treh
vprasanj. Na vsakem izpitnem listku so enakovredna vprasanja.
Vprasanja so postavljena na visjih taksonomskih stopnjah in
ovrednotena s tockami. Dijak Zreba kuverto s tremi vprasanji
in ima 15 minut ¢asa za pripravo (svin¢nik in papir) v prvi klopi,
medtem ko sosolec Ze pred tablo odgovarja na vprasanja.
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Skupno $tevilo Cas resevanja Lo v
Dovoljeni pripomocki

tock (v minutah)
Izpitna pola 28 45 Ravnilo, Zepni racunalnik
Ustni izpit 50 20
Standardi — kriteriji za ocenjevanje pri pisnem in ustnem ocenjevanju
0-49,99 % Nezadostno (1)
50-62,99 % Zadostno (2)
63-77,99 % Dobro (3)
78-89,99 % Prav dobro (4)
90-100 % Odli¢no (5)
Pragi ocenjevanja — tockovnik za pisni izpit
Odlicno (5)  Prav dobro (4) Dobro (3) Zadostno (2) Nezadostno (1)
90-100 % 78-89,99 % 63-77,99 % 50-62,99 % 0-49,99 %

26-28 tock  22-25 tock 18-21,5 tocke 14-17,5 totke  0-13,5 tocke

Pragi ocenjevanja — toc¢kovnik za ustni izpit
Odlicno (5)  Prav dobro (4) Dobro (3) Zadostno (2) Nezadostno (1)
26-28 tock  22-25 tock 18-21,5 tocke 14-17,5 tocke  0-13,5 tocke

Vir: Lasten

Preglednica 5: Primer pisnega ocenjevanja znanja
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TIPI NALOG, PRIMERI IZPITNIH VPRASANJ IN PRIMERI OCENJEVANJA

Primer izpitnega vprasanja izbirnega tipa: obkroZite ¢rko pred pravilnim odgovorom.

1) Druzina Novak se je odlocila kupiti potovalni paketni aranZzma v Franciji na Azurni
obali. Ima dva otroka, stara devet in dvanajst let, ki si med potjo Zelita ogledati Se
znamenitosti mesta Milan ter preZiveti odboje prevoznega sredstva in veliko pogovora
s starsi o kulturnih znamenitostih pri opazovanju krajine. Predstavite ustrezno moznost
potovanja s prevoznim sredstvom, tako da obkrozite ¢rko pred pravilnim odgovorom.

A rent-a-car B Zelezniski promet C letalski promet D ladijski promet 1t
Primer izpitnega vprasanja tipa kratkih odgovorov in dopolnjevanja

2) V pravilnem vrstnem redu nastejte korake za ustrezno oblikovanje potovalnega

paketnega aranZmaja: ........... T ) e Jeereereerenrennens 3t
3) Dopolnite besedilo, tako da na ¢rto napisete ustrezno besedo ali besedno zvezo z

namenom pravilnega odgovora.

Imenujte specializirani letalskoprevozniski potniski polet in kako pogosto letalska druzba

polet ponuja. Dopolnite 0dgovor s Primerom: .......cceeeveeinreceseseennnene 2t
Strukturirane naloge so naloge s podvprasaniji, ki so med seboj odvisna ali ne in ki se

lahko nanasajo na doloceno besedilo, preglednico, izracun ali kartografsko gradivo. Ob

vsakem podvprasanju je navedeno stevilo mogocih tock.

4) Oblikovanje potovalnih paketnih aranZzmajev je sistemati¢no delo, ki ga ve¢inoma

opravljajo organizatorji potovanj. Ustvarite primer izbranega. Pri tem navedite, po kateri

ceni se prodajajo in kaj je pri tem treba upostevati (tehni¢ni). 3t
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5) Primer strukturirane naloge. Turisti¢ni agenciji Smartinsko jezero in Konigunda sta v
zdraviliSkem turisticnem kraju Dobrna. Imata podobno turisticno ponudbo s hrano in
pijaco ter enake zmogljivosti. Podatki so v evrih.

Turisti¢na agencija Smartinsko jezero je v mesecih april, maj in junij ustvarila 200.000
prihodkov in 130.000 odhodkov.
Turisti¢na agencija Konigunda je v istem obdobju ustvarila 100.0000 prihodkov in

110.000 odhodkov.

a) Izracunajte poslovni izid turisti¢ne agencije Smartinsko jezero in turisti¢ne agencije
Konigunda. 2t
b) Pojasnite poslovni izid za obe turisti¢ni agenciji. 2t
c) Navedite dve moZnosti za izboljSanje poslovnega izida Turisticne agencije Konigunda. 2t

6) Oglejte si sliko in preberite besedilo ter odgovorite na
vprasanja.

Med prebiranjem revije (primer na vasi desni strani) smo
videli, da je bilo leto 2015 za slovenski turizem iziemno
uspesno. Tako je bilo Stevilo tujih turistov najvecje, odkar
Zivimo v samostojni Sloveniji, prvi¢ smo tudi presegli 10
milijonov prenocitev. Zadovoljni so v vecini slovenskih obcin
in turisticnih destinacij, ob tem pa velja poudariti Goriska
brda, ki so si septembra 2016 v konkurenci 11 destinacij
pridobila naziv EDEN (European Destinations of ExelleNce).
Projekt Evropske komisije vsako leto nagrajuje tiste turisticne
destinacije, ki svoj razvoj povezujejo s spostovanjem
trajnostnih nacel.

Brda to med drugim uresnicujejo s specificno kulinaricno ponudbo, s katero se na izviren,
celovit in trajnosten nacin oZivlja lokalno okolje, s tem pa lokalni ponudniki povecujejo
obisk gostov vse leto. Pri tem pa velja omeniti letosSnje leto 2016, ko Ljubljana prevzema
naziv zelene prestolnice Evrope, ki ga Evropska komisija podeljuje mestu z visokimi
okolijskimi standardi.

Med prebiranjem v zgoraj zapisanem prispevku revije Lipov list se porajajo vprasanja
glede prihodnosti slovenskega trajnostnega turizma. Kako zagotoviti in povecati
uspesnost turisticnega poslovanja? S katero turisticno ponudbo pridobiti ¢im vec tujih
turisti¢nih gostov? Na katere nacine vkljucevati dijake v turisticno delo, npr. delo v regiji?
Kako izpopolnjevati svoje znanje, npr. inovacija atraktivnega turistiCnega proizvoda
oziroma storitve?

Razmislite in odgovorite na spodaj zapisana vprasanja:

Kaj prikazuje slika? 1t
Izpostavite eno oviro, ki je navedena. Zapisite, kako bi jo premagali, da bi uresnicili cilje
trajnostnega turizma. Svoje predloge podprite z argumenti. 5t

Na podlagi lokacije na zgorniji sliki sestavite lasten nacrt za dvig kakovosti turisticnega
produkta. Pri tem upostevajte zemljepisno lego, okoliske znamenitosti, kulinariko,
prometne povezave in Zelje glede na izbrano starostno skupino turisti¢nih gostov. 7t

Vir: Lasten
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Preglednica 6: Primer ustnega ocenjevanja znanja
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Ustni del izpita

Vprasanje

Postavite se v vlogo zaposlenega na trgu dela, npr. samostojnega podjetnika. Iz-
berite, analizirajte in svetujte primer segmentiranja turistiCnega trga in primer
pozicioniranja turisticnega proizvoda na konkretnem primeru.

5t

Vprasanje

Povabljeni ste na predstavitveni razgovor pri delodajalcu, ki ste mu poslali prosn-
jo za sprejem na prosto delovno mesto. Kaj boste vkljucili v svojo osebno predsta-
vitev? Katere elemente boste poudarili v okviru poklicnega portfolia?

Navedba ustreznih elementov osebne predstavitve:

Navedba ustreznih elementov poklicnega portfolia:

Ste lastnik penziona v manj$em turisti¢cnem kraju. Zelite povedati zasedenost nje-
govih kapacitet. Navedite, katera dva ukrepa politike komuniciranja boste upora-
bili, in utemeljite svojo odloditev.

Navedba in utemeljitev prvega ukrepa politike komuniciranja:

Navedba in utemeljitev drugega ukrepa politike komuniciranja:

4t
4t

5t
5t

Vprasanje

Skupina tujih turistov Zeli preziveti konec tedna v slovenskem turisticnem kraju, v
katerem bi si lahko ogledali nekaj slovenskih znamenitosti ter spoznali slovensko
kulinariko. Prosijo vas za nasvet, kam naj gredo, opis poti, priporo¢eno namesti-
tev, nasvete za oglede naravnih in kulturnih znamenitosti ter jedi in pijac, znacil-
nih za to podrocje. Predlagajte tudi en postanek na poti od letalis¢a do izbranega
kraja in ogled tamkajSnje znamenitosti.

Imenovanje turisticnega kraja in opis poti od letalis¢a do cilja:

Predlogi namestitev in okvirni itinerar za 3 dni:

Predlogi za ogled naravnih in kulturnih znamenitosti in njihovi krajsi opisi:
Priporocilo ter opis jedi in pijac, znacilnih za izbrano obmocje:

Predlog za postanek na poti in opis izbrane znamenitosti:

5t
5t
5t
5t
6t

Vir: Lasten

Po kon¢anem ustnem in pisnem preverjanju znanja ucitelj takoj sporoci po-
vratno informacijo o pri¢akovanih rezultatih oziroma standardih znanja ter
Stevilo dosezenih tock in konéno oceno. Pri pisnem ocenjevanju znanja spo-
roci ucitelj dijaku rezultate najpozneje v sedmih delovnih dneh po oddaji
pisnega izdelka. Ucitelj pri ocenjevanju znanja deluje skladno s Pravilnikom
0 ocenjevanju znanja v srednjih Solah. Pomembno je, da ucitelj nameni eno
Solsko uro evalvaciji rezultatov ocenjevanja znanja oziroma refleksiji pisnega

ali ustnega izpita.
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Mapa ucnih dosezkov — portfolio kot pripomocek pri ocenjevanju znanja

Glede na to, da mapa ucnih dosezkov obsega veliko bolj celostno predsta-
vitev ucencevega dela kakor posamezni preizkusi znanja, je treba natancno
opredeliti kriterije ocenjevanja. Mapo lahko uporabimo kot podlago za oce-
no, ob kateri ucitelj postavlja vprasanja, u¢enec pa razloZi primer na podlagi
izpitnega vprasanja, npr.: primer na terenskem delu, idejo turisti¢cnega pro-
izvoda, ki je sestavni del predstavitvene mape. Porocilo o projektu je lah-
ko podlaga za hipoteti¢na vprasanja o nacrtovanju nadaljnjega dela na tem
podrocju. Tak primer smo izpostavili pri preverjanju znanja ter pisnem in
ustnem ocenjevanju znanja.

Ena izmed definicij ameriskih avtorjev (Paulson idr., 1991, str. 305, v Razde-
vsek Pucko, 2010, str. 11) pravi: »Portfolio je namenska zbirka u¢encevega
dela, ki kaze njegov napor, napredek in dosezek na enem ali ve¢ podrocjih.
Zbirka mora omogocati u¢encevo soudelezbo pri izbiranju izdelkov, razvidni
morajo biti kriteriji za izbor in kriteriji vrednotenja, vklju¢evati mora tudi evi-
denco ucenceve samorefleksije ob izdelkih.« Tudi C. Razdevsek Pucko (2010,
str. 13) k temu dodaja: »Glede na to, da mapa obsega veliko bolj kompletno
predstavitev u¢encevega dela kakor posamezni preizkusi znanja, lahko pred-
stavlja vsebina mape tudi okvirni kontekst za realisticno oceno dosezkov,
npr. kombinacije Steviléne ocene z opisno.« Pri tem je bolj kot samo zbiranje
dokumentov pomemben proces, v katerem dijaki spoznavajo in spremljajo
svoj napredek, kar naj bi v njih vzbudilo Zeljo po nadaljnjem izobrazevanju
za vse zivljenje. Zato naj imajo na zacetku Solanja prednost aktivnosti, ki
prispevajo k razvoju osebnosti in kompetenc vsezivljenjskega ucenja, ker
bodo te, ¢e bodo pri dijakih dobro razvite, olajsale in pospesile vse nadaljnje
ucenje. Proti koncu Solanja pa naj bodo bolj poudarjena dokazila, ki dokazu-
jejo poklicno usposobljenost in govorijo o tem, kar u¢enec zna, razume in je
sposoben storiti. Izdelana mapa ucnih dosezkov je lahko pripomocek, ki se
uporablja pri igri vlog (na primer kandidat za sluzbo in delodajalec), izboru
dijakov za mednarodno izmenjavo itn.

Sklep

V drugem ocenjevalnem obdobju modula, ki vkljucuje programski enoti eko-
nomijo in prakso ter z njima povezani ucéni etapi preverjanje in ocenjevanje
znanja, lahko sklepamo o odgovoru na uvodno zastavljeno vprasanje, tj. kaj
avtonomija ocenjevanja prinasa Solam. Iz prispevka je razvidna uciteljeva
uporaba vprasanj s prakti¢nimi miselnimi procesi, pri katerih dijaki razvijajo
in povezujejo teorijo v prakso znanja. Sklenemo lahko z mislimi pomena »od
teorije do prakse znanja« v smislu spodbujanja u¢nega procesa h komple-
ksnemu razmisljanju na visjih Marzanovih taksonomskih stopnjah. To odraza
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dijakovo znanje v povezavi s Sirino razmisljanja, z dopusc¢anjem vecznacno-
sti in razumevanjem razli¢cnih perspektiv. Pri konénem preverjanju in oce-
njevanju znanja pa nas tako zanimajo razumevanje ter uporaba usvojenega
znanja, spretnosti in vescin. Tako kot pravilnost odgovorov nas zanima tudi,
kako se ucenci lotevajo dela, kako torej vsebinska znanja uporabljajo pri iz-
popolnjevanju in razsirjanju znanja za smiselno uporabo v praksi; kako pri-
dobijo trajno in kakovostno znanje kot dobro povezano, uporabno, smiselno
za dijaka in taksno, da ga bodo znali uporabiti v novih situacijah. Taksno
aktivno ucenje mora biti v posameznih ucnih etapah dopolnjeno z ucitelje-
vo razlago in s primeri vadenja ter preverjanja znanja. Aktivno pridobiva-
nje znanja na visjih taksonomskih ravneh je tako trajnejse in uporabnejse
ter seveda kakovostnejse. Kakovostno ucenje pomeni, da dijaki sami iScejo,
ugibajo, napovedujejo, raziskujejo, utemeljujejo. Tako poveZzemo smiselno
uporabo znanja in primere iz Zivljenja z mapo ucnih dosezkov, ki je obvezni
del Solanja. Pogosteje kot ucitelj spodbuja dijake k pomembnosti portfolia in
bolj kot je sestavni del ucenja in prakse programske enote, bolj se portfolio
polni z dokazili znanja uc¢nih vsebin. Rezultat portfolia je tako boljSe ocenje-
vanje, s tem pa vecja moznost za zaposlitev na trgu turisticnega dela.
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REZULTATI ZUNANJEGA PREVERJANJA ZNANJA IN

MEDNARODNIH RAZISKAV KOT PRILOZNOST ZA IZBOLJSANJE

POUKA MATEMATIKE

Nikolaj Lipic
Srednja poklicna in strokovna Sola BeZigrad — Ljubljana

Povzetek

S pojavom druzbe znanja v 21. stoletju izobraZevanje krepi svoj druzbeni po-
men. V zadnjih dveh desetletjih je bilo delezno stevilnih prenov, med kate-
rimi je Se posebej klju¢na zadnja kurikularna prenova osnovnosolskega in
srednjesolskega izobraZevanja, ki jo zaznamujejo Stevilni paradigmatski pre-
miki v razumevanju koncepta kakovosti pouka. Kakovost in odli¢nost pouka
matematike sta danes esencialnega pomena za uspesnost ucencev in dijakov
pri zunanjih preverjanjih znanja matematike in v mednarodnih raziskavah na
podroc¢ju matemati¢ne pismenosti, kot so TIMSS, PISA idr. Tukaj vstopamo
v povratno zanko, saj velja tudi nasprotno, da rezultati zunanjega preverja-
nja znanja in mednarodnih raziskav prispevajo k izboljSanju kakovosti pouka
matematike. Gre za priloZnost, da identificiramo podrocja, na katerih skla-
dno s taksonomijo dosegamo Zelene rezultate, in ugotovimo, kje so potrebne
spremembe. Vloga ucitelja matematike je tukaj klju¢na, saj mora poleg ne-
posrednega pedagoskega dela prevzeti tudi vlogo raziskovalca, ta pa je zaradi
Stevilnih drugih sSolskih obveznosti pogosto oteZzena. Pri tem je kljucna sis-
temska podpora kljuénih