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Filozofija vseživljenjskega 
učenja in vseživljenjsko učenje 
filozofije
Razlikujemo med filozofijo vseživljenj-
skega učenja, ki je drug izraz za strategijo, 
in konceptom učenja filozofije življenj-
skega smisla. Koncept vseživljenjskega 
učenja je vodilo v razvoju izobraževalnih 
sistemov v Evropi in po svetu. Evropski 
svet je marca 2000 v Lizboni sprejel klju-
čen dokument za prihodnost. To je Me-
morandum o vseživljenjskem učenju1. 
Koncept vseživljenjskega učenja izhaja iz 
učečega se posameznika in predvideva:
1. enake možnosti za učenje vseh, 
2. ustrezno kakovostno raven učenja, 
3. priložnosti za učenje v vseh življenjskih 
obdobjih, 
4. skrb za bolj odprte, fleksibilne izobraže-
valne sisteme, ki so prilagojeni individual-
nim potrebam, interesom in ciljem. 
Po Zoranu Jelencu (2016) izobraževanje 
odraslih v tretjem obdobju spada v shemo 
vseživljenjskega učenja. Škoda je le, da se 
sintagma vseživljenjska vzgoja ni strokov-
no uveljavila, čeprav človek zori, dokler 
živi, dela, deluje. 
S prispevkom Ester Pečarič2 kot vsebina, 
način in cilj vseživljenjskega učenja impli-
citno vstopa prav filozofija. To stališče že-
lim eksplicitno izpostaviti že zato, ker sem 
15 let poučeval filozofijo na različnih gim-
nazijah. Po končanem študiju filozofije na 
filozofski fakulteti, kjer sem na svoji koži 
'občutil' t. i. pravo filozofijo po izbranih 
imenih velikih filozofov (npr. Platona, 
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Aristotela, Marxa), dialektičnih proble-
mih socialistične realnosti in filozofskih 
smereh z glavnim poudarkom na mar-
ksizmu, sem se začel neformalno učiti fi-
lozofije življenja. 
Erikson (2014) bi to maniro imenoval 
osmišljanje življenjskega ciklusa. Po Eri-
ksonu (2014) posamezniki potrebujemo 
kritični premislek zato, da presežemo kri-
ze svojih začasnih identitet in si pridobi-
mo druge. Življenje dobi smisel, če vem, 
kdo sem. 
Ker človek svojih osnovnih pomanjkljivo-
sti nikoli v celoti ne odpravi, kar je jasno 
že iz starogrške mitologije in nadaljnje fi-
lozofske antropologije, v novejšem času 
pa tudi iz vedenjske ekonomije in psiholo-
gije (npr. Kahneman, 2016), potrebuje so-
cialno pomoč in vero v Boga. Potrebuje 
trening, zato v raznih dnevnih centrih ak-
tivnosti za starejše (odslej DCA) gojijo tu-
di 'umovadbo'. Potrebuje pa tudi filozof-
sko uteho (de Botton, 2001). Potrebuje 
Duha tolažnika, čeprav ga nekateri ne pri-
znajo. Pomanjkljivosti nikakor ne smemo 
pustiti vnemar. Jezus ponavlja: »Bodite to-
rej popolni, kakor je popoln vaš nebeški 
Oče« (Mt 5,48). 
Pri tem je filozofija že odigrala različne 
vloge3, npr. sokratske babiške modrosti 
pri rojevanju pojmov in nastajanju etičnih 
vrlin, platonsko gledanja pravih idej, iden-
tifikacijo z izvirnim enim (Plotin), vlogo 
tolažnice pri Boetiusu, svetovalke (dr. Ma-
jerholdova), služabnice teologiji ali osvo-
bajanja od nje, zastopnice humanistične 
provenience. Filozofija nima lastnega 

predmeta, zato vse lahko postane njen 
predmet. Danes je to tudi kritika brezob-
zirnega potrošništva, tehnokratizma in 
vulgarnega materializma, sicer se podaja 
na pot brezpotja od starogrške paideia – 
vzgoje za vrlino – do vzgoje robotov. 
Ko v dnevnem centru aktivnosti za starej-
še na Gosposvetski 4 v Ljubljani predsta-
vljam slušateljem in slušateljicam nad 65. 
letom 'filozofijo za življenje', ponovno od-
krivam radovednega otroka v sebi in v 
drugih, ki po Bernejevi shemi transakcij-
ske analize obstaja poleg razvoja odrasle-
ga in starševskega jaza. Pozno odrasli za-
kajčki se še okrepimo, ker imamo kar naj-
širšo izkustveno bazo. Metakognitivna 
instanca našega mentala dobi vsebine pre-
mišljevanja v praktičnih primerih, ki po-
stanejo razumljivi, ko zanje najdemo 
vzorce in modele pojasnjevanja. 
V DCA, ki so razširjeni po Sloveniji, ima-
jo glede na šole specifičen celodnevni 
predmetnik in urnik. Od ponedeljka do 
petka se vrstijo predmeti, ki so udeležen-
cem pisani na kožo. Sodelovanje med iz-
vajalci in odjemalci je prostovoljno, zato 
so oboji zadovoljni. Način učenja je prete-
žno neformalen4. Dejavnosti so telesne, 
mentalne in družabne s strokovnimi ek-
skurzijami, končnim izletom in pikni-
kom. 
Filozofija je za različne faze našega oseb-
nega razvoja po eni strani strukturno ena-
ka glede na potrebe kritičnega mišljenja in 
odnosov med vprašanji in odgovori, po 
izboru primernih tem in funkcionalnosti 
pa se spreminja po tem, kaj in kako naj bi 
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načelno pojasnjevala, napotila v prakso ali 
pustila kot odprt problem. Izvor filozofije 
je vsekakor v čudenju. Filozofija ima la-
stne izkušnje druženja s teologijo, znano-
stjo, umetnostjo, osvobajanja od teh po-
dročij in iskanja novih povezav z aspiraci-
jami posameznikov in družbe. Filozofija v 
medsebojni komunikaciji presega fakto-
grafsko zgodovino filozofije in indoktrini-
ranje ex cathedra5. 
Prevratni, za mladino in odrasle prilju-
bljeni filozof Friedrich Nietzsche se je že 
večkrat uvrstil na zrelostni izpit – maturo 
(lat. maturus – zrel). Ob koncu tega šol-
skega leta so pisali dijaki, ki so izbrali fi-
lozofijo kot maturitetni predmet, esej o 
njegovem odnosu do religije. UNESCO je 
od l. 2002 vsak tretji četrtek v novembru 
razglasil za svetovni dan filozofije, ki ga 
obeležujejo v približno 150 državah po 
svetu, tudi v Sloveniji. V Ljubljani in Ma-
riboru izbrani dijaki in profesionalni filo-
zofi predstavljajo svoje razmišljanje o ak-
tualnih temah, publika pa jim zastavlja 
odprta vprašanja. Ob njem poteka tudi 
teden filozofskega maratona. Filozofija je 
kot ljubezen do modrosti neizčrpen vir 
novih idej in orientacije za premagovanje 
krize z mišljenjem krize. Kritična filozofi-
ja se s svojim emancipatoričnim nabojem 
vedno znova zna izogniti ideološkim, 
doktrinarnim pastem raznih -izmov. 

Sklenitev prvega in tretjega 
obdobja
Juulov vrtec Volkec v Ljubljani je 23. 6. 
2017 priredil zaključno proslavo učnega 
leta za otroke, vzgojiteljice, starše in stare 
starše. Poslušali smo angleško pravljico o 
gosenici, ki postane metulj. Gledali smo 
filmčke o tem, kako so malčki čez leto 
osvojili Vogel, Šmarno goro, Sveto Ano, 
Soriško planino. Kolesarili so in plavali. O 
vsem tem se prepričamo na CD-jih, ki so 
jih prejeli vsi otroci. Opaziti je bilo po-
dobno celovit pristop kot v DCA po shemi 
družabnih, telesnih in mentalnih dejav-
nosti, zaradi česar smo otroci in odrasli to, 
kar smo. 
V sklepnem dejanju smo se vsi prijeli za ro-
ke in meditirali v tišini. S tem smo uresni-
čevali globalne sanje o povezanem svetu in 
filozofijo enosti medgeneracijskega dialo-
ga. Na koncu so otroci spustili raznobarv-
ne balone, ki so z vetrom božjega prostran-
stva v človeškem počitniškem času poleteli 
visoko v nebo. Spominjamo se Gibranove 

prerokbe, po kateri »vaši otroci niso vaši 
otroci. Sinovi in hčere klica Življenja k Ži-
vljenju so.« Metulji, baloni so metafore na-
še sprejetosti v gibanju, poletu, elanu. 
Življenje teče »kakor divja, neukročena 
Drina« (Ivo Andrić), še preden ga utegne-
mo prav razumeti, interpretirati in spre-
minjati. Obenem pa je vsaj na videz umir-
jeno t. i. tretje obdobje priložnost, da vsa-
kodnevne na kup zmetane medijske 
informacije mentalno uredimo in trans-
formiramo. Malokdo pomisli, da se z 
otroki in vnuki duhovno rojevamo tudi 
starši in stari starši. Če gledamo in se ču-
dimo (naslov Malickovega filma 2016 je 
Glej in se čudi), ta proces gotovo ni neo-
pazen. Pri tem ne gre le za naravne mar-
kacije štirih letnih sončnih obratov, am-
pak za nadnaravna znamenja spreobrnje-
nja (gr. metanoia). Vseživljenjskost učenja 
filozofije pomeni več kot le sanje o pove-
zanem svetu, kadar gre za dejanske sile 
povezovanja. 

Opombe
1 Slovenski prevod tega dokumenta glej na spletnih straneh 

https://linux.acs.si/memorandum/prevod/.
2 Pečarič, Ester (2017): Jaz – mali filozof. Vzgoja, letnik XIX, 

št. 74, str. 42–43. 
3 Moj premislek o vlogah je dopolnilo simpozija Slovenskega 

filozofskega društva z naslovom Kako si pomagati s filozofi-
jo, ki je potekal v sredo, 11. junija 2014, v prostorih Univer-
ze v Ljubljani, Kongresni trg 12, Ljubljana.

4 Od 1. julija 2011 do 30. junija 2014 sem sodeloval v skupini 
temeljnega triletnega raziskovalnega projekta Antropološki 
vidiki neformalnega pridobivanja znanja, čigar rezultati so 
vključeni v mednarodni zbornik: Žagar, Igor; Kelava, Polo-
na (ur.) (2014): From Formal to Non-Formal: Education, Le-
arning and Knowledge. Cambridge Scholars Publishing. 

5 Več o pojmu ex cathedra (ki pomeni s pre-stola) glej spletne 
strani: https://sl.wikipedia.org/wiki/Ex_cathedra. V peda-
gogiki se ta sintagma uporablja za frontalni pouk. 
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