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Uvod

Veckrat slisimo ugibanja o tem, ali pouk naravoslovnih predmetov v na-
sih srednjih Solah dijakom da splosna znanja in kompetence, ki jih bodo
potrebovali pri nadaljnjem Studiju in v Zivljenju. Rezultati raziskave PISA
2006 so pokazali, da so naravoslovni dosezki slovenskih u¢encev v medna-
rodnem merilu razmeroma visoki [ 1], kar gotovo kaze na kakovost obsto-
jecega Solskega sistema in dobro usposobljenost uciteljev naravoslovnih
predmetov. Pricujoci ¢lanek podrobneje analizira rezultate raziskave PISA
2006, ki se nanasajo na eksperimentalno delo v Soli in uporabo eksperi-
mentalnega pristopa pri reSevanju problemov v naravoslovju. V zakljucku
je podan pregled tistih delov posodobljenega u¢nega nacrta za fiziko, ki
se nanasajo na usvajanje znanj in razvoj kompetenc, povezanih z eksperi-
mentalnim pristopom resevanja problemov.

Clanek je osredotocen na primer fizike, ki pa je v marsicem relevanten
tudi za kemijo in biologijo.

Vloga poskusov pri pouku naravoslovnih predmetov

Vloga in pomen poskusov pri poucevanju naravoslovnih predmetov se
spreminjata tako v ¢asu kot v prostoru. Medtem ko so bili demonstracijski
poskusi pomemben del razlage naravoslovnih pojavov Ze v sedemnajstem
stoletju [2], so se Solski laboratoriji, v katerih dijaki sami izvajajo poskuse,
pojavili Sele v devetnajstem stoletju [3]. Konec dvajsetega stoletja je bila v
Evropi vloga poskisov, ki jih kazejo ucitelji, predvsem predstaviti pojav ali
podpreti zakonitosti, medtem ko je v istem obdobju zacel dobivati poskusi v
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ZDA pa tudi v Avstraliji pomembno vlogo rdece niti, okoli katere ucitelj gradi
niz vprasanj, s katerimi spodbuja dijake k aktivnemu sodelovanju. Danes je
taksna aktivna vloga poskusov in eksperimentov sestavni del pouka naravo-
slovnih predmetov v vecini naprednejsih solskih sistemov.

Poskuse kot del ucenja in poucevanja naravoslovnih predmetov lahko
razdelimo v dve skupini: na poskuse, ki jih izvajajo dijaki, in tiste, ki jih izvaja-
jo ucitelji. Eksperimentalno delo, ki ga izvajajo dijaki, lahko naprej delimo na
eksperimentalno delo pri laboratorijskih vajah (v to kategorijo spadajo tudi
terenske vaje), eksperimentalno delo pri projektnem delu in eksperimental-
no delo, ki ni del rednega pouka (npr. raziskovalne naloge, domaci poskusi,
poskusi v centrih znanosti itd.), ki pa prispevajo k boljSemu razumevanju
ucne snovi. Pri laboratorijskih poskusih je izid poskusa ali opazovanja bolj
ali manj vnaprej predviden, izvedba pa podrobno opisana v navodilih. Glav-
ni namen laboratorijskih vaj je usvojitev vedcin in znanj, povezanih z merje-
nji, izvedbami postopkov, obdelavo in s prikazom rezultatov ter povezova-
nje eksperimentalnih rezultatov s teoreticnim znanjem. Pri projektnem delu
resujejo dijaki (praviloma v skupinah) prakti¢ne naloge odprtega tipa. Pri
tovrstnih nalogah je jasno definiran cilj naloge, pot do cilja pa morajo poi-
skati dijaki sami [4]. Sestavljavec projektne naloge pozna mozno resitev, ki
paje pogosto drugacna od tiste, ki jo izberejo dijaki. Organizacija in izvedba
projektnega dela je zahtevnejsa kot izvedba laboratorijskega dela, toda ob
projektnem delu razvijajo dijaki pomembna procesna znanja in kompeten-
ce, ki jih ob laboratorijskem delu nimajo moznosti razviti.

Poskuse, ki jih kazejo ucitelji, lahko delimo na demonstracijske, inte-
raktivne in motivacijske eksperimente (seveda lahko najdemo tudi taksne,
ki hkrati spadajo v dve ali celo vse tri od nastetih kategorij).

Demonstracijski eksperimenti so sestavni del uciteljeve razlage, najvec-
krat kot podpora teoriji, ilustracija pojavov ali prikaz primera iz tehnologije.
Interaktivni eksperimenti so sestavni del aktivnih oblik pouka. Njihova osre-
dnja vloga je ucenje strategij reSevanja naravoslovnih problemov, razvijanje
kriticnega misljenja, spodbujanje diskusije in konfrontacije razli¢cnih mnen;
[5, 6]. Obicajno so sestavljeni iz premisljenih zaporedij napovedi, poskusov,
vprasanj in razlag, ki spodbujajo znanstveni pristop pri reSevanju proble-
mov in interakcijo med dijaki ter med dijaki in uciteljem. Motivacijski posku-
si so v glavnem namenjeni povecanju zanimanja za obravnavano snov ali za
celoten predmet in so najveckrat predstavljeni na zacetku Solskega leta (npr.
na informativnhem dnevu), lahko pa tudi kot uvodna motivacija na zacetku
poglavij. Vloga poskusov pri pouku naravoslovnih predmetov je klju¢nega
pomena pri razvijanju sposobnosti formalnega misljenja. Znano je namrec,
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da je od dijakov, ki nadaljujejo studij na univerzah, le tretjina sposobna for-
malnega razmisljanja brez navezave na konkretno razmisljanje [7]. Poskusi
lahko torej predstavljajo most med konkretnim in abstraktnim, seveda ob
primerni integraciji v aktivne metode poucevanja.

Kjevrezultatih raziskave PISA 2006 se nahajajo podatki, ki govorijo
o eksperimentalnem pristopu pri reSevanju problemov?

Da bi lahko iz rezultatov raziskave PISA 2006 razbrali podatke o uspesnosti
nasih dijakov pri reSevanju problemov, ki so vezani na eksperimentalne pri-
stope, si poglejmo, kje v raziskavi se nahajajo podatki, ki so relevantni za to
podrocje [1]. Tovrstne podatke najdemo tako med nalogami, ki so prever-
jale kompetence, kot med nalogami, ki so preverjale znanje po vsebinskih
podrodjih. Kompetence, ki jih dijaki razvijajo ob resevanju problemov in se
nanasajo na eksperimentalne pristope, je PISA 2006 preverjala v kategoriji
Uporaba naravoslovno-znanstvenih podatkov. Znanja, ki jih dijaki pridobijo
ob resevanju taksnih problemov, pa je raziskava preverjala v kategoriji Zna-
nje o naravoslovju, ki je nadalje razdeljena na podkategoriji Znanstveno raz-
iskovanje in Znanstvena razlaga. Iz opisa znanj, ki jih obsegata podkategoriji,
je razviden pomen, ki ga daje PISA 2006 eksperimentalnim pristopom reSe-
vanja naravoslovnih problemov (glej Tabelo 1). Podkategoriji sta med seboj
povezani, saj so znanstvene razlage rezultat znanstvenega raziskovanja.

Tabela 1: Podkategoriji Znanstveno raziskovanje in Znanstvena razlaga
kategorije Znanje o naravoslovju v raziskavi PISA 2006 [8]

Znanstveno raziskovanje
Izvor (npr. radovednost, znanstvena vprasanja)
Namen (npr. pridobivanje dokazov, ki pomagajo odgovoriti na znanstvena vprasanja,
veljavne zamisli, modeli in teorije, ki usmerjajo raziskovanje)
Eksperimenti (npr. razli¢na vprasanja terjajo razlicno nacértovanje znanstvenih raziskav)
Tipi podatkov (npr. kvantitativni /merjenje/, kvalitativni /opazovanje/)
Merjenje (npr. nezanesljivost, ponovljivost, odstopanja, to¢nost/natan¢nost v opremi
in postopkih)
Znacilnosti rezultatov (npr. empiri¢ni, preizkuseni, preverljivi, ponarejeni)
Znanstvene razlage
Tipi (npr. hipoteza, teorija, model, zakon)
Sestava (npr. predstavitev podatkov; vloga razpolozljivega, veljavnega znanja in novih

Pravila (morajo biti npr. logi¢no dosledna; temeljiti na preverjenih dejstvih in zgodovin-
skem ter veljavnem znanju)

Rezultati (prinasajo npr. novo znanje, nove metode, nove tehnologije, vodijo k novim
vprasanjem in raziskavam)
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Primerjavaskupnega dosezka slovenskih dijakouv z dosezkina posameznih
podrocjih

Iz primerjav skupnega dosezka pri naravoslovju z dosezki na posame-
znih naravoslovnih podrocjih je razvidno, da so se slovenski dijaki slabse
odrezali prav na zgoraj omenjenih podrodjih, tj. Uporaba naravoslovno-
znanstvenih podatkov (3 tocke nizje od skupnega dosezka) in Znanje o
naravoslovju (9 tock nizje od skupnega dosezka) (glej Sliko 7).

Razlika med doseZkom na skupni lestvici in
doseZkom na posamezni lestvici.
Kompetence Vsebinska pedrogja
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Za lazjo predstavo o tem, katere kompetence in znanja so tista, ki nasim
dijakom v povprecju primanjkujejo, poglejmo dva primera vprasanj [9].
Pri prvem so se nasi dijaki odrezali znatno slabse, pri drugem pa znatno
boljse, kot je povprecje OECD.

Prvi primer

Naloga: Uc¢inek tople grede, vprasanje: S114Q03

Dijaka Andreja je zacelo zanimati, ali je med povprecno temperaturo Zemlji-
ne atmosfere in izpustom ogljikovega dioksida na Zemlji morebiti povezava.
V knjiznici je odkril spodnja grafa.

Andrej je na podlagi teh dveh grafov sklepal, da je povisanje povprecne
temperature Zemljine atmosfere zagotovo posledica povisanja izpusta
ogljikovega dioksida.
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Vprasanje:  Kaj v teh dveh grafih potrjuje Andrejevo sklepanje?

Drugi primer
Naloga: Veliki kanjon, vprasanje: S$426Q03

Veliki kanjon (Grand Canyon) lezi sredi puscave v ZDA. Je zelo Siroka in
globoka soteska, sestavljena iz ve¢ plasti kamnin. V preteklosti so se za-
radi premikov v Zemljini skorji te plasti dvignile. Veliki kanjon je danes
ponekod globok kar 1,6 km. Po njegovem dnu tece reka Kolorado.
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Spodaj je slika Velikega kanjona, posneta z juznega roba. V stenah kanjo-
na lahko vidis razli¢ne plasti kamnin.

apnenec A

glinavec A

apnenec B

glinavec B

skrilavec in granit

Vprasanje: V Velikem kanjonu se temperatura spreminja od manj kot 0 °C
do vec kot 40 °C. Ceprav je kanjon v puscavi, v¢asih v kamnitih razpokah
najdemo vodo. Kako te temperaturne spremembe in voda v kamnitih raz-
pokah pospesijo razpadanje kamnine?

Voda, ki zmrzuje, raztaplja tople kamnine.
Voda trdno poveze kamnino.

Led zgladi povrsino kamnine.

o O @® >

Voda, ki zmrzuje, se v kamnitih razpokah Siri.

Prvi primer spada v skupino vprasanj, ki so preverjala sposobnost upora-
be naravoslovno-znanstvenih podatkov. Na to vprasanje je pravilno odgo-
vorilo 42 % slovenskih dijakov, kar je za 12 odstotnih tock slabse od pov-
pre¢nega dosezka OECD, za 5 odstotnih tock slabse od dosezka avstrijskih
in za 25 odstotnih tock slabse od dosezka finskih dijakov. Kot pravilni so
bili priznani vsi tisti odgovori, v katerih so dijaki bodisi omenili povisa-
nje (povprec¢ne) temperature in tudi povecanje izpusta CO, ali pozitivno
zvezo med temperaturo in izpustom CO, (z izrazi kot so 'pozitivna zveza,
'podobna oblika', 'sorazmerje' itd).
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Naloga je zahtevala od dijakov, da razmislijo, kateri podatki na grafih
potrjujejo Andrejevo sklepanje (ne glede na to, ali je sklepal pravilno ali
ne!). Primer nakazuje na to, da imajo nasi dijaki pomanjkanje kompetenc,
izkuSenj in znanj, ko gre za kriti¢cno misljenje, interpretacijo meritev, pove-
zovanje vzrokov in posledic ter opis znanstvenega opazanja.

Drugi primer spada v skupino vprasanj, ki so preverjala sposobnost
znanstvenega razlaganja pojavov. Na to vprasanje je pravilno odgovorilo 81
% slovenskih dijakov, kar je za 13 odstotnih tock boljse od povprecnega do-
sezka OECD, za 11 odstotnih to¢k boljse od dosezka avstrijskih in za 8 odsto-
tnih tock boljse od dosezka finskih dijakov. Pravilni odgvor je odgovor D.

Primer pokaze, da so nasi dijaki dobri pri poznavanju klju¢nega na-
ravoslovnega znanja in teorij, v kar so obic¢ajno usmerjeni tradicionaleni
nacini poucevanja naravoslovnih predmetov.

Kje v Vprasalniku za dijake in dijakinje se nahajajo podatki, ki govori-
jo o eksperimentalnem pristopu pri reSevanja naravoslovnih problemov
v nasih solah?

Poleg reSevanja nalog in odgovarjanja na vprasanja o odnosu do na-
ravoslovja so dijaki v okviru raziskave PISA 2006 v lo¢enem vprasalniku
odgovarjali tudi na vprasanja, ki so se nanasala na njihove osebne okoli-
$¢ine, u¢ne navade, motivacijo za ucenje, zaznavanje u¢nega okolja, lastne
ucinkovitosti pri reSevanju naravoslovnih nalog in sposobnosti za ucenje
[1]. Vprasanja, ki se najbolj navezujejo na eksperimentalni pristop pri na-
ravoslovnih predmetih, spadajo v sklop z naslovom »Kako pogosto pri po-
uku naravoslovnih predmetov, ki jih imas na urniku, potekajo naslednje
dejavnosti?«. Sklop obsega 17 vprasanj, v Tabeli 2 pa so prikazani delezi
posameznih odgovorov na 8 izbranih vprasanj iz omenjenega sklopa. Ker
sta pomen in vloga prakti¢cnega dela v poklicnih Solah znatno drugacna
kot v gimnazijah, so v pricujoci analizi upostevani le odgovori dijakov iz
gimnazij (torej iz splodnih, tehniskih, umetniskih, klasi¢nih in ekonom-
skih gimnazij).
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Tabela 2: Frekvence odgovorov na izbrana vprasanja iz Vprasalinka za
dijake in dijakinje (v predstavijeno analizo so bili vkljuceni le odgo-

vori gimnazijcev).
Pri vseh urah| Pri ve¢ini ur |Pri nekaterih| Nikoli ali
urah skoraj nikoli
Dijaki v laboratoriju ali naravoslov-
ni ucilnici izvajamo prakti¢ne po- 8% 12 % 74 % 7 %
skuse.
Dijaki moramo sestaviti nacrt labo-
ratorijskega poskusa za raziskova- 2% 9% 42% 47 %
nje naravoslovnega problema.
Dijaki lahko sami pripravimo po- 4% 13% 43 % 40 %
skus.
Dijaki moramo narediti raziskavo, 39 14.% 38 9% 46 %

s katero preverimo svoje zamisli.

Profesor razlozi, kako lahko nara-
voslovno znanje uporabimo pri 11 % 40 % 39 % 11 %
razli¢nih pojavih.

Profesor nam s pomodjo naravo-

slovja pomaga razumeti svet zunaj 8 % 30 % 47 % 15 %
sole.

Profesor jasno razlozi, kako po-

membno je naravoslovno znanje v 8 % 33 % 41 % 17 %

nasem Zzivljenju.

Profesor s primeri uporabe tehno-
logije pokaze, kako je naravoslovje 5% 22 % 45 % 28 %
pomembno za druzbo.

Analiza odgovorov v Tabeli 2 kaze, da skoraj polovica dijakov v gimnazijah
nikoli ali skoraj nikoli ni vkljucena v samostojno eksperimentalno delo,
pri katerem bi morali sami nacrtovati poskus, pripraviti poskus ali nare-
diti raziskavo, s katero bi preverili svoje zamisli. Iz odgovorov lahko tudi
razberemo, da po mnenju dijakov vec kot polovica uciteljev naravoslov-
nih predmetov le pri nekaterih urah, ali Se to ne, predstavi povezavo med
ucnimi vsebinami in svetom zunaj Sole ali pomembnost naravoslovnega
znanja in tehnologije za druzbo. Med ugotovitvama obstaja povezava, saj
je znano, da lahko naravoslovne vsebine iz u¢nega nacrta uc¢inkovito po-
vezemo z vsakdanjim zivljenjem in s tehnologijo prav z eksperimentalni-
mi pristopi, ki vkljucujejo aktualne tematike ter Stevilne predmete in ma-
teriale, ki so plod sodobne tehnologije.

Samostojno in ustvarjalno eksperimentalno raziskovalno delo v Soli
pa pozitivno vpliva tudi na samopodobo dijakov glede uspesnosti pri na-
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ravoslovnih predmetih (glej Tabelo 3). Korelacije sicer niso velike, so pa
znacilne in zgovorne.!

Tabela 3: Korelacije med nacrtovanjem poskusov (krepko tiskana trditev)
in pozitivno samopodobo ter motivacijo pri naravoslovnih predmetih.

Dijaki moramo sestaviti nac¢rt laboratorijskega poskusa za Korelacija
raziskovanje naravoslovnega problema.

Naravoslovne predmete se uc¢im, ker vem, da so zame koristni. 0,13
Ucenje naravoslovnih predmetov je zame vredno, ker bo to znanje 013
izboljsalo moje moznosti za napredovanje v poklicu. ’
Nove vsebine pri naravoslovnih predmetih bi se zlahka naudil/-a. 0,16
Naravoslovni predmeti so zame lahki. 0,12
Pri pouku naravoslovnih predmetov snov dobro razumem. 0,13

Nekoliko vecja pozitivna vzro¢na povezanost se kaze med uciteljevo spo-
sobnostjo povezovanja u¢nih vsebin s svetom zunaj Sole in spoznanjem
dijakov o pomembnosti naravoslovja in tehnologije za njihov bodoci po-
klic in zivienje (Tabela 4).

Tabela 4: Korelacije med sposobnostjo profesorja za povezovanje ucnih vsebin
s svetom zunayj Sole (krepko tiskana trditev) in motivacijo za ucenje nara-
voslovnih predmetou ter izbiro poklica, ki je povezan z naravoslovjem.

Profesor nam s pomoc¢jo naravoslovja pomaga razumeti Korelacija
svet zunaj Sole.

Pri naravoslovnih predmetih se je vredno potruditi, ker mi bo to
pomagalo pri delu, ki ga zelim opravljati kasneje v Zivljenju.

Kar se nauc¢im pri naravoslovnih predmetih, je zame pomembno,
ker bom to potreboval/-a pri svojem nadaljnjem Solanju.
Naravoslovne predmete se uc¢im, ker vem, da so zame koristni. 0,29
Ucenje naravoslovnih predmetov je zame vredno, ker bo to znanje
izboljsalo moje moznosti za napredovanje v poklicu.

Pri naravoslovnih predmetih se bom naucil/-a veliko stvari, ki mi
bodo pomagale najti zaposlitev.

0,26

0,26

0,26

0,25

Kjevposodobljenemucnem nacrtuzafiziko za gimnazije najdemo
moznost za vkljucevanje eksperimentalnih pristopov v pouk?

V letu 20006 je bila na drzavni ravni imenovana krovna Komisija za poso-
dabljanje u¢nih nacrtov za vse predmete na douniverzitetni ravni izobra-
Zevanja. Ministrstvo je v sodelovanju z Zavodom RS za 3olstvo imenovalo
tudi predmetne komisije, sestavljene iz svetovalcev Zavoda, uciteljev in
predstavnikov fakultet, ki so pripravile predloge sprememb posameznih
uc¢nih nacértov za osnovno 3olo in gimnazijo. Pouk po posodobljenih uc-
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nih nacrtih se je zacel izvajati v gimnazijah v Solskem letu 2008/2009, v
osnovnih solah pa se bo v solskem letu 2009/2010.

Sestavljavci posodobljenega u¢nega nacrta za fiziko (kratko posodoblje-
ni UN) so dali velik poudarek na vklju¢evanje eksperimentalnih pristopov
v pouk fizike in integraciji taksnih pristopov v razli¢ne aktivne oblike pou-
ka in ucenja. Posodobljeni UN narekuje razvijanje kompetenc in znanj ob
eksperimentalnih pristopih in eksperimentlanem prakti¢cnem delu v okviru
naslednjih enot u¢nega nacrta (navedeni so citati iz posodobljenega UN):

V okviru Ciljev

Dijaki ...

e ..seucijo natan¢no opazovati ... analizirati pojave in procese,

* ..znajo razpravljati o svojih eksperimentalnih izkusnjah,

e ..znajo nacrtovati preproste poskuse ter jih tudi samostojno izvesti.

V okviru Pricakovanih dosezkov po 3. letniku, poglavje Procesna znanja
in vescine

* Obvladovanje osnovnih ves¢in eksperimentiranja

» Iskanje, obdelava in vrednotenje podatkov iz razli¢nih virov

* Zmoznost predstavljanja projektov, preprostih raziskav, lastnih ide;

V okviru Didakticnih priporocil
Izdatneje vkljucevati sodobne oblike in metode dela, kot so:
* ..samostojno delo in delo v skupinah,

* ... problemski pouk,

* ... projektno uc¢no delo,
* ..sodobne eksperimentalne vaje dijakov,
» .. racunalniske meritve, terenske vaje.

V okviru samostojnega poglavja Eksperimentalno delo
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* Tradicionalne eksperimentalne vaje ... nadomescati s sodobnejsimi

* Razvijanje samostojnega opazovanja, razmisljanja, sklepanja in pre-
prostega raziskovanja

* Usvajanje nove u¢ne snovi ob eksperimentiranju

* Uporaba sodobnih merilnih pripomockov itd.

V okviru samostojnega poglavja o Aktivnih oblikah in metodah pouka

* Nove oblike pouka in pristopi, ki spodbudijo aktivho sodelovanje
vseh ucencev ...

» Dijaki aktivno sodelujejo ... v diskusiji, z razmisljanjem ali izvajanjem
poskusov.

» Dijaki samostojno ali v skupinah resujejo problemske naloge ali izva-
jajo eksperimente.

* Med dijaki poteka izmenjava mnenj ter konfrontacija alternativnih
predstav in idej.

Kot je razvidno iz predstavljenih izsekov iz posodobljenega u¢nega na-
¢rta za fiziko, ta omogoca ustvarjanje pogojev, v katerih bi lahko dosegli
izboljsanje manjkajocih znanj in kompetenc, toda le, ¢e bodo zagotovljeni
ustrezna sredstva in ¢as za razvoj gradiv in izobraZevanje uciteljev.

Zakljucek

Rezultati raziskave PISA 2006 so pokazali, da so naravoslovni dosezki slo-
venskih uc¢encev v mednarodnem merilu v povprecju razmeroma visoki,
da pa nasim dijakom primanjkuje znanj in kompetenc, povezanih z ekspe-
rimentalnim pristopom pri reSevanju naravoslovnih problemov. Podrob-
na analiza reSevanja nalog s podrocja naravoslovja kaze na to, da so nasi
dijaki dobri pri poznavanju klju¢nega naravoslovnega znanja in teorij, v
kar so obicajno usmerjeni tradicionalni nacini poucevanja naravoslovnih
predmetov, kaze pa tudi na doloc¢eno pomanjkanje kompetenc, izkusen;
in znanj, ko gre za interpretacijo podatkov, kriti¢no misljenje, povezovanje
vzrokov in posledic ter opis znanstvenega opazanja. Te ugotovitve se uje-
majo z analizo Vprasalnika za dijake in dijakinje (prav tako del raziskave
PISA 20006), ki pokaze, da je le manjsi del dijakov v gimnazijah vkljucen
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v samostojno eksperimentalno delo, pri katerem morajo sami nac¢rtovati
poskus in preveriti svoje zamisli, in da po mnenju dijakov ucitelji naravo-
slovnih predmetov le redko uspejo pokazati povezanost u¢nih vsebin z
vsakdanjim zivljenjem. Iz podrobne analize je tudi razvidno, da obstaja
pozitivna vzrocna zveza med omenjenima aktivnostima in motivacijo di-
jakov za ucenje naravoslovnih predmetov ter izbiro poklicev, ki so poveza-
ni z naravoslovjem. Nedavna posodobitev u¢nega nacrta za fiziko omogo-
¢a ustvarjanje pogojev, v katerih bi lahko dosegli izboljsanje manjkajocih
znanj in kompetenc, toda le, ¢e bodo zagotovljeni ustrezna sredstva in ¢as
za razvoj gradiv in izobrazevanje uciteljev.

Opombe

[1] Korelacija izraza statisti¢no dolocljiv odnos med dvema pojavoma. Korelacijski
koeficient lahko zavzame vrednost med -1 in 1 (na primer, Ce je korelacijski
koeficient 0, pojava nista povezana; 1, povecanje pri prvem pojavi vselej
povzroci povecanje pri drugem pojavu; -1, povecanje pri prvem pojavu vselej
povzroci zmanjsanje pri drugem pojavu).
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