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Med teorijo in prakso
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Strategije mentalnega racunanja so pomembne za razvoj u¢inkovitih racunskih spretnosti. V ¢lanku so opisane
strategije za odstevanje, ki uéencem pomagajo pri odstevanju s prehodom v obsegu do 20 in temeljijo na strate-
gijah, ki so jih u¢enci ze razvili pri seStevanju s prehodom. Slovenski u¢enci se obi¢ajno srecajo le z eno strategijo,
t.j. strategijo Odvzemi skozi 10, ki temelji na dejavnosti odvzemanja. Uporabna je tudi strategija Dodaj skozi 10,
kjer gre za odstevanje z dopolnjevanjem in temelji na dejavnosti dodajanja. Predstavljamo tudi primere dejavnosti
in metodicni postopek, s katerimi te strategije razvijamo.

Klju¢ne besede: strategije, odstevanje, odstevanje z dopolnjevanjem, 10-okvir

uvobD

V slovenskem Solskem prostoru se od
ucencev pri pouku matematike pricakuje,
da racunanje v obsegu do 20 obvladajo
na nivoju avtomatiziranega priklica, tj. na
nivoju dejstva. Ucenec neko stvar obvlada
na nivoju avtomatizma, ko je zmozen po-
dati odgovor, oziroma se odzove v pribli-
zno 3 sekundah. Sestevanje in odstevanje
v obsegu do 20 naj bi otroci avtomatizirali
v drugem razredu, mnoZenje in deljenje
v okviru postevanke pa v tretjem (Ucni
nacrt 2011). Veliko uciteljev opaza, da
ucenci kljub temu tudi v visjih razredih
Se vedno Stejejo na prste, si delajo oznake
ali podajajo napacne rezultate. Ti ucenci
morda niso razvili ustreznih strategij, ki
bi jim bile v pomoc.

Za ucitelja je izziv, da v okviru njegovega
pouka vsi ucenci razvijejo uporabne stra-
tegije. Da bi ucencem lahko pomagali
strategije razvijati, pa jih moramo naj-
prej sami usvojiti. Poiskati in ozavestiti
moramo ¢im veC dobrih strategij, pa
Cetudi jih sami ne uporabljamo.

TERMINOLOGIJA

V nadaljevanju bomo namesto izraza »ra-
cun« uporabljali termin, ki je v slovenski
literaturi Ze uveljavljen (Kmeti¢, Savora,
Frobischer, Kokol-Volj¢ 2001). V zgodnjem
obdobju Zelimo od ucencev, da poved v
materinem jeziku, kot je npr. ‘trije sivi
medvedki in Se dva rjava medvedka je
skupaj enako kot pet medvedkov’, zapi-
Sejo z matematicnimi simboli na nasle-
dnji nacin: 3 + 2 = 5. Ker je v zgodnjem
obdobiju ta zapis vedno povezan s kon-
kretno ponazoritvijo (ali prsti na rokah)
in besednim opisom te situacije, imenu-
jemo »racun« 3 + 2 = 5 Stevilska poved

seStevanja v matematicnem simbolicnem
jeziku (Kmetic¢ 1999). Izogibanje besedi
»racun« utemeljimo z dvema razlogoma.
Prvi razlog je povezan s tem, da je v mate-
maticni literaturi (matematicnih ¢lankih,
srednjeSolskih ucbenikih ,...) v navadi,
da se zapisi oblikujejo v obliki povedi,
cetudi vsebujejo simbolne zapise enakosti.
Ob koncu enacb, formul, izrazov, ... so
torej vedno zapisane pike. Drugi razlog
je povezan s tem, da ima izraz racun v
didakticni literaturi vsaj dvojen pomen:
vcCasih pomeni Stevilski izraz (npr. 34 - 9),
vcCasih pa Stevilsko enakost (34 - 9 = 25).
V izogib nejasnostim bomo uporabljali
za »ne izracunan« racun, kot je npr. 67
+ 9, termin izraz, za »izracunan racung,
kot je npr. 67 + 9 = 76, pa Stevilska poved.

Z izrazom temeljna dejstva bomo ozna-
Cevali tiste Stevilske povedi, ki jih ucni
nacrt pricakuje na nivoju avtomatizacije
oz. priklica. Izraz »aritmeticna dejstvac se
v slovenski literaturi ze uporablja (npr.
Kavkler 2007). Oznacuje tiste Stevilske
povedi, ki jih oseba obvlada na nivoju
priklica. Pri odrasli osebi je npr. to po-
ved 75 + 25 = 100. Temeljna dejstva so
torej po U¢nem nacrtu (2012) v primeru
seStevanja in mnozenja Stevilske povedi,
kjer nastopata seStevanca ali faktorja
manjsa od 10, kot je npr. 6 +7=13 in 3
x 5 =15. Kot temeljno dejstvo odStevanja
obravnavamo torej 15 — 8 = 7, ker sta
v pripadajocem dejstvu seStevanja oba
seStevanca manjSa od 10. Analogno je
temeljno dejstvo deljenja, npr. 27 : 3=9.

STRATEGIJE PRIDOBIVANJA
REZULTATA

O razlicnih strategijah pridobivanja
rezultata, pripadajoCega temeljnim

dejstvom, je bilo Ze mnogo zapisane-
ga, vendar pozornost ni bila namenjena
izklju¢no mentalnim strategijam, ampak
je bil fokus na pripadajocih konkretnih,
slikovnih ali verbalnih oporah. Ko go-
vorimo o priklicu, ucenec obicajno ne
more posedati po drugih (konkretnih,
verbalnih, ...) strategijah, kajti v tem
primeru priklic ni ucinkovit. Vcasih
reCemo, da je potrebno dejstva znati
»na pamet«. Raziskave (npr. Thevenot,
Fangel, Fayot 2007) kazejo, da celo od-
rasli pri temeljnih dejstvih uporabljajo
razlicno ucinkovite (mentalne) strategije;
v primerih seStevanja v obsegu do 10
npr. 83 % odraslih dejstvo priklice, Ce pa
gre za seStevanje s prehodom priklice
dejstvo le Se 46 %, ostali se zateCejo k raz-
licnim dekompozicijskim (mentalnim)
strategijam (npr. razdruzevanje enega
izmed seStevancev).

Raziskovalci se zato strinjajo, da je di-
rektno poucevanje strategij pomemb-
no (npr. Fuson, 1984; Beishuizen, 1993).
Vsi otroci so zmozni usvojiti temeljna
dejstva, tudi tisti z u¢nimi tezavami,
vendar morajo oblikovati ucinkovita
miselna orodja, ki jim bodo pri tem v
pomoc (Kroesbergen in Van Luit, 2003).
Prvosolcem so pri ugotavljanju temelj-
nih dejstev v obsegu do 10 veckrat v
pomoc verbalne strategije, ki temeljijo
na Stetju (Carpenter, Hiebert in Moser,
1981), vendar se Stetje v obsegu do 20
ne izkaze vec za ucinkovito strategijo
(Baroody, Ginsburg in Waxman, 1983),
predvidoma zato, ker gre za verbalno
in ne mentalno strategijo. Uporaba kon-
kretnih materialov, kamor priStevamo
tudi prstke, ali verbalnih opor (Stetje) je
nujno potrebna v fazi konceptualnega
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razvijanja pojma operacij, v procedural-
nem delu pa je pricakovano, da ucenec
uporablja mentalne strategije brez opor,
ki jih je predvidoma Ze ponotranjil.

Po pregledu literature ugotavljamo, da
v Sloveniji u€ence tradicionalno sezna-
njamo z eno samo mentalno strategijo
pri odStevanju, to je odStevanje do dese-
tice. Vrednost izraza 13 - 9 izraCunamo
npr. tako, da najprej odStejemo tri in
nato Se Sest, kar ponazarja zaporedno
odvzemanje, pri Cemer najprej odvza-
memo toliko, da dobimo prvi delni re-
zultat deset. V tem trenutku so ucenci
obicajno Ze seznanjeni s povezavo med
seStevanjem in odStevanjem, ki bi lah-
ko predstavljala podlago za drug nacin
pridobivanja vrednosti izraza 13 - 9. Po-
vezavo med seStevanjem in odStevanjem
so ucenci ze uporabljali v primerih, kjer
vsote ne presegajo 10. Razliko 9 - 5 so
torej ze racunali tako, da so ugotavljali
»pet in koliko je devetc. Kljub temu pri
odStevanju s prehodom v 3oli zelo red-
ko eksplicitno uporabimo odStevanje z
dopolnjevanjem, kjer bi vrednost izraz
13 - 9 izracunali tako, da bi se vprasali
»9 in koliko je 13« in nadaljevali z za-
porednim dodajanjem od 9 do 13 ob
upostevanju mejnika deset tj. najprej bi
dodali ena nato pa Se tri ter ugotovili,
da smo skupaj dodali Stiri.

V duhu individualizacije pouka in na
ucence osredotocenega pouka bi naj uci-
telj u€encem ponujal ponujal in predsta-
vljal razlicne mentalne strategije, kar bi
ucencem omogocilo, da kasneje izbirajo
tiste, ki se jim za racunske situacije zdijo
najprimernejse. V prispevku bomo zato
najprej predstavili strategije, ki ucencem
pomagajo pri obvladovanju temeljnih
dejstev odStevanja in nato Se dejavno-
sti, s katerimi te strategije utrdimo. V
nadaljevanju bomo opisali metodi¢ni
postopek, ki mu ucitelj lahko sledi pri
usvajanju in izbiranju strategij za primer
odStevanja s prehodom v obsegu do 20.

STRATEGIJE ZA PRIKLIC
TEMELJNIH DEJSTEV
ODSTEVANJA

Izkaze se, da so temeljna dejstva odSteva-
nja tezja kot temeljna dejstva seStevanja
(Van de Walle 2004). To je Se posebej
res, Ce je edina strategija, ki jo otroci

uporabljajo pri odsStevanju, Stetje oz.
pristop, kar v primeru 13 - 5 pomeni:
nastej 13; odstej 5; prestej, kar je ostalo.

Ljudje uporabljamo razlicne strategije
za priklic temeljnih dejstev odStevanja, a
se jih obicajno sploh ne zavedamo (me-
nimo, da odgovor preprosto poznamo),
npr.

a) V mislih 15 - 6 izracunamo tako, da
najprej odstejemo 5, kar nas pripelje
do 10, nato odStejemo Se 1. Dejav-
nost na kateri strategija temelji je
odvzemanje. To strategijo bomo zato
imenovali Odvzemi skozi 10.

b) Razliko 14 - 8 lahko izracunamo tako,
da zacnemo pri 8 in nato dopolnju-
jemo do in preko 10. Dejavnost, na
kateri strategija temelji, je torej do-
dajanje. Razmisljamo nekako takole:
osemn in dve je deset ter Se Stiri zraven
(do 14). To strategijo imenujemo Do-
daj skozi 10.

c) Ce je odstevanec polovica zmanjse-
vanca, se vcasih zateCemo k strategiji
imenovani Dvojcki. Npr. Pri 14 -7 v
mislih priklicemo dva krat po sedem
(npr. 14 dni je dva tedna s po sedmi-
mi dnevi), kar nam pove, da je v takih
primerih razlika enaka odStevancu
(Van de Walle 2004).

Slika 1 prikazuje ucinkovitost strategij
za temeljna dejstva odStevanja. Vse
strategije niso primerne za vsa dejstva.
Za nekatera dejstva je bolj primerna le
ena strategija, npr. za 12 - 3 ucinkovito
uporabimo strategijo Odvzemi skozi 10,
ki je edina strategija, ki jo v nasih Solah
poucujemo. Za nekatera dejstva pa lahko
izbiramo med vec strategijami. Npr. za
16 - 8 lahko izberemo katero koli izmed
prej navedenih strategij.

Empiricno je bilo ugotovljeno, da je stra-
tegija Odvzemi skozi 10 posebej ucinko-
vita takrat, ko je razlika med enicami
zmanjSevanca in odstevancem majhna
(npr. 15 - 6), strategija Dodaj skozi 10
pa, ko je odstevanec 8 ali 9. (Rathmell,
Leutzinger Gabriele 2000).

Dejstva, kjer je uporaba strategije Od-
vzemi skozi 10, uc¢inkovita, so na sliki
3 odebeljena. Dejstva, ki jih reSujemo s
strategijo Dodaj skozi 10, so podcrtana,
primeri Dvojcki pa so pisani lezecCe. Za
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Slika 1: Odvzemi skozi 10

nekatera dejstva je tezko dolociti, katera
strategija bi bila najustreznejsa. Primer
takega dejstva je 13 - 6.

PrejSnji seznam strategij seveda ni po-
poln, navedimo vsaj Se dve strategiji.
Razliko 14 - 9 (in vse podobne, Kjer je
odStevanec devet) lahko izracunamo s
t.i. kompenzacijsko strategijo, Kjer najprej
odstejermno deset in nato priStejemo ena.
Strategiji Dvojcki je zelo podobna stra-
tegija Skoraj dvojcki s pomocjo katere
lahko npr. izracunamo 13 - 6 s priklicem
dejstva, da je »13 enako dvakrat Sest in
Se ena«. Nekateri odrasli po drugi strani
zaznavajo odStevanja z razliko pet kot
izrazito lazja. Izraz 12 — 7 je npr. zanje
»lazji« kot 13 — 7, kar razlagajo s tem,
da je »sedem enako pet in dve prej kot
pa stiri in tri«. Pri odnosih med Stevili je
torej izrazito izpostavljen kot pomemb-
nejsi odnos obravnavanega Stevila do
Stevila 5, kar je ena izmed pomembnih
relacij med Stevili do 10 (Kaplan 2012).
Prej opisano strategijo bi torej lahko
poimenovali Sidranje Stevila 5.

Priklic dejstev bi bil ucinkovitejsi, ce bi
nam pouk matematike pomagal pri tem,
da bi se uporabljenih strategij zavedli,
kajti v tem primeru bi lahko med njimi
dejansko lahko tudi izbirali.

DEJAVNOSTI ZA RAZVOJ
STRATEGIJ

Pripomocek.

Pri razvoju Stevil v obsegu do 10 je upo-
raben pripomocek Skatla za jajca, ali
v nekoliko shematizirani obliki polje
2 x 5, ki ga bomo imenovali 10-okvir
(ang. 10-frame). Gre za tabelo z dvema
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Slika 2: Dodaj skozi 10

vrsticama in petimi stolpci ali obratno
(podobno 3katli za jajca), v katero po-
lagamo ali riSemo objekte. Izbira tega
pripomocka je utemeljena z empiricno
podkrepljeno ugotovitvijo, da je Stevilo
5 sidro oz. mejnik, ki pomaga pri kon-
ceptualnem razvoju Stevil do 10 (Chao,
Stigler, Woodward 2000). Stevilo 5 je
namrec verjetno zaradi dejstva, da ima-
mo 5 prstov na vsaki roki, »pomembnej-
Se« od ostalih enomestnih Stevil. Prvi je
pripomocek uporabil Robert Wirtz leta
1974, od takrat se je njegova uporaba
moc¢no razsirila (Cobb idr. 1984). Stevilo
7 seveda lahko prikazemo tudi v polju
1x10, vendar s tem ne podpiramo raz-
druzitve Stevila 7 na 5 in 2., zagotovo
pa prikaz na vec nacinov pripomore k
bogatenju nabora reprezentacij, ki jih
ucenec pozna.

Odvzemi.

Pri tej dejavnosti potrebujemo dva
10-okvirja. Prvi okvir, ki prikazuje zmanj-
Sevanec, je s pikami povsem zapolnjen,
drugi pa delno. Predstavili bomo dejav-
nost za primer 16 - 7, primerna pa je za
razvoj strategije Odvzemi skozi 10 (t.j. ko
je odStevanec priblizno enako velik kot
so enice zmanjSevanca). Okvirja pred-
stavljata Stevilo 16. Otrok zeli izracunati
koliko je 16 - 7. Najprej bo odvzel 6 (tako
bo priSel do 10) in nato Se 1 ter priSel
do rezultata. To strategijo v nasih Solah
poucujemo kot naravno nadaljevanje
strategije dopolnjevanja do desetice, ki
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1-2 11-3 11-4 11-5 11-6 1-7 11-8 11-9
12-3 12-4 12-5 12-6 12-7 12-8 12-9
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15-6 15-7 15-8 15-9
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17-8 17-9

18-9

Slika 3: Temeljna dejstva odstevanja s prehodom

jo vpeljemo pri racunanju s prehodom.
Odstevanec torej razdruzimo tako, da
dosezemo delno razliko 10.

Strategija za primere, kjer je odSteva-
nec velik (npr. 9) ni najbolj ucinkovita.
Dejstvo 16 - 9 bi mnogo ucinkoviteje
priklicali s pomocjo strategij Dodaj skozi
10, ki temelji na odstevanju z dopolnje-
vanjem. Ta strategija nasim ucencem zal
obiCajno ni niti predstavljena.

Dodaj.

Dejavnost je primerna, ko je zmanjSeva-
nec velik, npr. 8 ali 9. Prikazali bomo
primer 14 - 8. Uporabimo 10-okvir in vanj
vriSemo 8 pik. Z ucenci razpravljamo,
kako bi prikazali Stevilo 14. Poudarimo
idejo »za dve vec«, da najprej pridemo
do 10 in nato nadaljujemo do 14. Ucenci
k okvirju prikazanemu na sliki 2 nariSe-
jo 6 pik in sicer najprej dopolnijo prvi
10-okvir, nato pricnejo polniti nov okvir,
ki ga ucitelj doda.

Ko je zmanjSevanec 9, poudarjamo idejo
»za ena vec«. Pozorni smo na to, da ucen-
ci vedno najprej dopolnijo prvi okvir.

Aktivnost lahko nadgradimo z uporabo
prilagojene kocke. Na ploskve igralne
kocke zapiSemo Stevila med 11 in 17.
Uporabimo 10-okvir, v katerega vrisemo
8 ali 9 pik. Otrok vrze kocko in od Stevi-
la, ki ga pokaze kocka, odsteje 8 ali 9.
Fotografija na sliki 2 prikazuje primer

15 - 8. Otrok bo pred sabo imel okvir z
8 pikami. Vrgel bo kocko in padlo bo
Stevilo 15. Zanimalo ga bo, koliko je 15 -
8. Pogledal bo pike in videl, da manjkata
2 do 10 in Se 5 do 15. Na takSen nacin
bo ugotovil, da je razlika 7.

METODICNI POSTOPEK

Ucencem lahko pomagamo pri razvoju
temeljnih racunskih dejstev v stirih ko-
rakih (Van de Walle 2004):

1. Razvijanje odnosov med Stevili
in koncepta racunskih operacij
Odnosi med 3tevili igrajo pomembno
vlogo pri obvladovanju temeljnih ra-
cunskih dejstev. Pri iskanju vsote 8 + 6
nam lahko pomagajo naslednji odnosi
med Stevili: osem je za dve oddaljeno
od deset, dve in Stiri je enako Sest, deset
in Stiri enako 14.

Operaciji seStevanja in odStevanja sta
med seboj povezani. Zato ucenci, ki pre-
poznajo odsStevanje v razlicnih situaci-
jah, lazje izberejo ucinkovito strategijo.
Ucenec, ki se zaveda, da lahko 13 -9
poveZe z vprasanjem »9 in koliko je 13,
ima za to na voljo vsaj dve strategiji.

Obvladovanje prvega koraka je potreben
pogoj za drugi korak, kajti ucenci, ki
nimajo razvitih odnosov med Stevili in
ne razumejo odStevanja, se bodo v na-
daljevanju predstavljenih strategij ucili
na pamet, Cesar si ne zelimo.
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2. Razvoj ucinkovitih strategij
priklica dejstev skozi vajo
Strategija je ucinkovita, kadar jo lahko
izvedemo mentalno in hitro. Stetje v
vi§jih razredih razredne stopnje pri te-
meljnih dejstvih ni ve¢ ucinkovita stra-
tegija. Dokler je Stetje edina strategija,
ki jo uCenci poznajo, ne smemo priceti
s tretjim korakom.

Ucinkovite strategije skozi vajo razvi-
jamo preko dejavnosti, ki so opisane v
prejSnjem razdelku. Strategiji Odvzemi
skozi 10 in Dodaj skozi 10 razvijamo skozi
problemsko naravnane naloge, ki vklju-
Cujejo pripomocke, v katerih je desetica
poudarjena, npr. Skatle za jajca, snopici s
po desetimi palic¢icami, Dienesove kocke
ali 10-okvir.

Strategije razvijamo zaporedoma (po eno
strategijo naenkrat). UCence je smiselno
vkljuciti v aktivnosti drila ene strategi-
je preden pricnejo razvijati (skozi pro-
blemsko naravnane aktivnosti) drugo
strategijo. Strategije lahko po metodi
asociativnega ucenja poimenujemo na
ucencem privlacen nacin, ki pa naj ima
vsaj del vsebinske komponente (npr. Vza-
mem za Odvzemi skozi 10 in Dodam za
Dodaj skozi 10).

3. Dril uéinkovitih metod
Pojasnimo najprej, kako razumemo
razliko med vajo in drilom. Dril so po-
navljajoce, ne-problemsko zastavljene
aktivnosti, ki razvijajo izklju¢no procedu-
ralna znanja; medtem ko vaja s problem-
sko zastavljeno aktivnostjo pripomore
k razvoju pojma. Dril je primeren Sele
takrat, ko ucenci strategijo razumejo
in jo znajo uporabljati. S pomocjo drila
bodo na koncu strategijo uporabljali av-
tomatizirano. Dril igra pomembno vlogo
pri obvladovanju priklica temeljnih ra-
cunskih dejstev. Metode, kot so kartice
ali dril igre, so ob modri uporabi lahko
zelo ucinkovite.

4. Izbiranje ucinkovite strategije
Ta korak je verjetno najpomembnejsi.
Izbor strategije oziroma priklic strategije
je proces, v katerem se ucenec odlodi,
katera strategija je primerna za dano
dejstvo. Mnogi ucitelji, ki so poskusali
poucevati strategije za priklic dejstev
porocajo, da se zdi, da ucenci ucinkovito

racunajo, dokler so fokusirani na eno
strategijo tj. v koraku 2 in 3 ni prica-
kovati vecjih tezav. Takrat ucitelj izbira
le tista temeljna dejstva, za katera je
ta strategija primerna. Ce npr. razvija
strategijo Dodaj skozi 10, izbira le izraze,
v katerih je odStevanec 8 ali 9. Do tezav
pride v koraku 4, ko so izrazi pomeSani
in mora u€enec samostojno izbirati med
razlicnimi strategijami. V taki situaciji se
mnogi ucenci vrnejo nazaj k stetju. Temu
se izognemo tako, da od ucencev zahte-
vamo, da nam povedo, katero strategijo
bi uporabili. S tem ucencevo pozornost
preusmerimo od iskanja rezultata k
izbiranju strategije. Izvedba koraka 4,
kjer so naloge zastavljene tako, da je
mozno izbirati med vec strategijami je
torej bistvenega pomena. Med ucenci se
bo verjetno razvila diskusija, kajti enak
izraz bodo racunali na razlicne nacine.
Skozi razpravo bodo razcistili svoje ideje
in poglobili znanje in izrazanje.

ZAKLJUCEK

Pri uvajanju sodobnih metod v pouk
matematike vcasih nekoliko pozabimo
na pomembnost temeljnih racunskih
spretnosti. Avtomatizacijo racunanja
lazje dosezemo s poucevanjem razlic-
nih strategij kot pa z nesistemati¢nim
drilom. Od ucencev se konec 2. razreda
pricakuje obvladovanje 72 temeljnih dej-
stev seStevanja in odStevanja. Toliksno
kolic¢ino nepovezanih podatkov si je tez-
ko zapomniti brez uporabe mentalnih
strategij.

Bralcu se morda nekatere izmed stra-
tegij sploh ne zdijo uc¢inkovite. Vendar
je treba poudariti, da bo veckratna za-
poredna uporaba strategije, ki je popol-
noma mentalna, priklic dejstva zagoto-
vo avtomatizirala. Strategija omogoci
miselno pot od vprasanja do rezultata.
Izraz (npr. 13 - 7) in njegova vrednost
(6) postaneta povezana in strategija po-
stane skorajda nezavedna (mislimo, da
odgovor »vemox).

Pomembno je, da se zavedamo, da ucen-
ci ne bodo zlahka usvojili strategij. Po-
trebnih bo ve¢ zaporednih dni za eno
samo strategijo, kajti ucenci potrebujejo
mnogo priloznosti, preden strategijo
uvrstijo med sebi lastne. Nove strategi-
je lahko napiSemo na tablo, morda pa
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lahko ucenci izdelajo plakat, ki naj bo
razstavljen na vidnem mestu v ucilnici.
V nadaljevanju lahko ucitelj uporabi
razli¢ne igre s prilagojeno kocko ali
vrtavko. Uporabi lahko tudi kartice, ki
imajo na eno strani napisan izraz, na
drugi strani pa njegovo vrednost. Ucenci
bodo Se posebej radi izdelali kartice,
ki bodo prikazovale temeljna dejstva,
za katera so sami odkrili strategijo. Dril
lahko do neke mere individualiziramo
tako, da ucencem omogocimo uporabo
strategij, ki jih imajo rajSi. Pomembno
je, da ucence opazujemo, poslusamo ter
si zapisujemo, katere strategije upora-
bljajo. Ta podatek nam bo v pomoc pri
oblikovanju skupin. Prav tako pa bomo
izvedeli, katere ucinkovite strategije so
ucenci Ze razvili.

Ljudje se u¢imo na razlicne nacine, vsi
pa imamo skupen koncen cilj in sicer
da bi se naucili ter znali. Pri tem si po-
magamo z raznimi strategijami, ki nam
ucCenje olajSajo. Vsak izmed nas si izbere
svojo pot do resitve, do cilja. Upamo,
da boste s predlaganimi aktivnostmi in
strategijami ucencem delo olajsali in jim
pokazali, da je poti do reSitve vec, ter
da je ta pot pomembna.

Mnogi s(m)o se temeljnih racunskih dej-
stev naucili brez da bi bili seznanjeni s
strategijami. Nekateri uc€enci strategije
razvijejo sami, brez da bi jim jih ucitelj
eksplicitno povedal. Mnogo ucencev
pa strategij brez poucevanja nikoli ne
razvije in lahko se zgodi, da imajo Se v
drugem triletju tezave pri priklicu dej-
stev kot je npr. 15 - 8.
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