Jakob MEDVED

PROBLEMSKI POUK IN TRANSFERNA SPOZNANJA V GEOGRAFIJI*

Sodobna didaktika geografije postavlja pred geografski pouk reformno zahtevo, da je
potrebno tezisfe tega pouka prenesti iz kopicenja singularnih spoznanj na transferna
spoznanja. Tezis¢e sodobnega pouka geografije naj bo na kriticnem, problemskem in
funkcijskem prikazu gradiva. - Od kod izhajajo te zahteve?

1. Iz druzbenih potreb. Danasnji koncept geografije kot uc¢nega predmeta s svo
jimi koncentri¢nimi krogi in tezZnjo po vsestranskem horizontalnem prikazu ¢éim veé
dezel boleha na wuravnilovki in zaradi preobilice gradiva sili ucitelja v uporabo ti-
stih delovnih metod, ki omogocajo najhitrejso predelavo gradiva - to je v verbalne
uéne metode. Mnozica podatkov in dejstev ter obilica dezel in regij, ki jih mora-
mo obravnavati, povzroc¢ata uveljavljanje deskripcije in fakticizma. Iz tega izvira-
jo negativna dejstva;

a) V vzgojnoizobrazevalnem procesu, kjer prevladujejo dejstva, fakti in deskrip-
cija, ucCenec ne more imeti enakopravnega polozaja. Dolznost ucenca je pred-
vsem, da pridno poslusa in si spominsko osvaja gradivo. O enakopravnem po-
lozaju ucitelja in ucenca in o samoupravni vzgoji pri takem ucCnem procesu se-
veda ne moremo dosti govoriti. Preobremenjanje dijakov s preobilico snovi,
faktov in dejstev je tudi najbolj$i nacin, da ucenca odvrnemo od samostojne-
ga sklepanja in razmisljanja, kar pa seveda ni v interesu nase druzbe.

b) Usmerjenost v deskripcijo in faktografijo povzroca, da ucenca ne nauc¢imo geo-
grafskega nac¢ina misljenja, da mu ne nudimo tistih spoznanj in vrednot, ki
bi jih geografija kot uéni predmet lahko dala in so nujno potrebna za splosno
izobrazbo sodobnega c¢loveka, $e posebno pa obcana nasSe samoupravne sociali-
sti¢ne druzbe.

Da druzba to praznino, ki jo geografija kot u¢ni predmet ne izpolnjuje v zadostni
meri, cuti, vidimo iz vedno bolj pogostih in jasnih zahtev ter predlogov po uvedbi
novega predmeta o okolju. Mogoce pa bomo slisali kmalu tudi zahteve po novem
predmetu o naravnem potencialu, o dezelah v razvoju in podobno.

2. Iz psiholoskih potreb. V adolescentni dobi od ucenca ni ve¢ mogoce zah-
tevati, da se bi na pamet uc¢il raznih podatkov, dejstev in imen, ¢e v njih ne vi-
di pravega smisla. Mladina v tej dobi zahteva, da ima uc¢na snov, ki jo spoznava
dolocen pomen, doloceno vrednost, hoée o njej razmisljati in zavzeti do nje kri-
ticen odnos. Tudi motivacija se v tej dobi spreminja. Tako imenovana zunanja mo-
tivacija, pri kateri se je ucenec ucil predvsem zaradi starsev, ucitelja, strahu
pred slabimi ocenami, za nagrade in podobno, stopa moc¢no v ozadje, a v ospred-
je stopa notranja motivacija. Ce imamo do uédencev pravilen odnos, lahko adoles-
centa trajno navdusimo za dolocena podroc¢ja, zlasti Ce pri tem wupostevamo njiho-
ve porajajoCe se moznosti abstraktnega misljenja, teoretiziranja in zanimanja za
razna vprasanja medcloveskih odnosov, etni¢cnih in druzbenih problemov itd. Zelo
pomembno za razvijanje teh interesov je, da je ucenec pri pouku enakopraven par-
tner, da wucitelj in ucenec skupaj isceta in spoznavata resnice, da se ucenec ne
boji priznati, ¢esar ne zna, temve¢ se v takih primerih obrne za pomoé¢ k ucite-
lju. Ucitelj torej ne sme "prodajati" izdelanih resnic ali "izdelkov", ampak je sa-
mo voditelj, mentor ali ucitelj v pravem pomenu besede, ki ucence uvaja in vodi
na poti spoznavanja od iskanja, raziskovanja, zmot, konfliktov, do spoznanj. Pri
vsakem novem spoznanju, kjer je to le mogocée, pa naj ucitelj prikaze tudi upo-

* Referat na 3. jugoslovanskem simpoziju o didaktiki geografije na Jahorini,septembra 1975.
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rabnost pri resevanju prakti¢nih vprasanj. Na tak nac¢in ucenca tudi pravilno moti-
viramo, odnosno mu pomagamo pri oblikovanju in utrjevanju pravilne motivacije.
Motivacija bo vedno bolj potekala iz njega samega, iz zZelje in notranjega zanima-
nja po spoznavanju dolocenih vprasanj, da bi o njih ¢im veé¢ vedel in da bi ob tez
kih nalogah pomeril svoje sposobnosti.

Poglavitna in zelo tezka naloga, ki stoji pred uciteljem geografije je, da oblikuje
pri ucencih pravilno motivacijo. Ce je ucitelju to uspelo, je uspeh pouka v veliki
meri zagotovljen.

Iz geografije kot znanosti. Ce hotemo pouk geografije dvigniti na vis§ji

nivo in ¢e stremimo za tem, da damo pouku visji znanstveni znacéaj, ga moramo

spremeniti iz nastevanja podatkov, dejstev, faktov in opisa v odkrivanje transfer-
nih spoznanj, zakonitosti in problemov. Ravnati moramo kot raziskovalec, ki pri

svojem delu odkriva, spoznava in resuje probleme. Brez problemov, brez nerese-
nih vprasanj ni nobenega znanstvenega dela in nobene znanosti. Razlika med znan-
stveno-raziskovalnim delom in poukom je le v tem, da pri pouku ne bomo mogli

odkrivati novih resnic in spoznanj, toda pot odkrivanja, spoznavanja in resevanja

odprtih vprasanj je enaka.

Osnovni namen sodobnega pouka geografije ni ve¢ v tem, da ucenca nauc¢imo ¢im
ve¢ podatkov, dejstev ter ga seznanimo s ¢im ve¢ dezelami in regijami, temvec
stopa v ospredje drugi namen, da ufenca namre¢ seznanjamo z ucno snovjo tako,
da v njem zbudimo zanimanje in navdusenje ter sposobnosti za odkrivanje nezna-
nega sveta.

Odkrivanje neznanega sveta, neznanih dezel, v pravem pomenu besede, je bil o-
snovni motiv geografije v preteklem stoletju. Temu je sledila tudi S$olska geogra-
fija, zato je bil osnovni smoter pouka geografije seznaniti ucéence z domovino in
¢im vec¢jim sStevilom tujih dezel. Ta motiv je tudi danes Se zelo pomemben, toda
ni ve¢ edini in ne more veC prevladovati na vseh razvojnih stopnjah. To zeljo po
odkrivanju in spoznavanju neznanega sveta, zelje po raziskovalni dejavnosti pa lah-
ko s pridom uporabimo tudi pri sodobnem pouku geografije. Razlika je le v tem,
da ne spoznavamo ve¢ na vseh stopnjah neznane dezele, paé¢ pa da spoznavamo tu-
di neznane probleme v znani dezeli.

Pri sodobnem pouku geografije ne spoznavamo ve¢ samo prostora, prostora same-
ga na sebi, kot smo bili doslej pogosto navajeni, temveé spoznavamo ta prostor
za ¢loveka in iz vidika ¢loveka. Geografske probleme v regiji ali prostoru pa lah-
ko ugotovimo le ¢e razen prostora spoznamo tudi odnose med prostorom in clove-
kom. Ucenec bo ta spoznanja in probleme najlazje odkrival, c¢e bo pri tem tudi
neposredno prizadet, to pa je tudi najvisja stopnja motivacije. Neposredno priza-
detost v mnogih primerih ni tezko vzbuditi, le izhajati moramo iz nasega zivljenj
skega okolja. Vsako zivljenjsko okolje je del celotnega sveta in je svet v malem,
zato povsod najdemo primere in probleme, ki so hkrati problemi kraja in hkrati
problemi celotnega sveta, torej imajo transferni znacaj.

Prenos tezisc¢a pouka iz kopic¢enja singularnih spoznanj na transferna spoznanja
ter na kritiéni problemski in funkcijski prikaz snovi je torej iz druzbenih, psiho-
loskih in strokovnih vidikov nujen. Obstaja pa odprto vprasanje, kako pri praktic-
nem delu v razredu lahko realiziramo navedene smotre. Prispevati drobec k re-
Sitvi tega vprasanja je osnovni namen tega prispevka.
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II. PODATKI, DEJSTVA IN SPOZNANJA PRI POUKU GEOGRAFIJE

a) Podatki. Vprasanje podatkov in dejstev pri pouku geografije je eden zelo pomemb-
nih problemov didaktike geografije. Aktualnost tega vprasanja se kaze tako v vsakodnev-
ni praksi kot v splosno izobrazevalnih smotrih Sole. Pri vzgojnoizobrazevalnem delu se
opaza aktualnost tega vprasanja v glavnem v naslednjih oblikah:

- Ucbeniki navadno vsebujejo zelo dosti podatkov. Po nekaterih ocenah je v posamez-
nem ucbeniku od 800 do 1200 podatkov. Ucenec in ucitelj geografije si nista na ja-
snem, kaksen odnos naj imata do podatkov. Nekateri ucitelji geografije stoje na sta-
lis¢u, da naj ucenci obvladajo vse podatke, drugi pa podatkov sploh ne zahtevajo.Re-
zultat je v obeh primerih zelo podoben. Preveliko s$tevilo podatkov povzroca, da se
jih ucenci nauce za uro, ko so vprasani in jih potem kaj kmalu pozabijo. Anketa med
Studenti geografije na FF v Ljubljani je pokazala, da pretezna vecina studentov ne
obvlada podatkov, ki se zahtevajo v osnovni in srednji soli. To pa ne velja samo za
podatke, temvec v veliki meri tudi za topografska imena.

- Dosti tezav povzroca tudi zastarelost podatkov. Vecina podatkov je ze v casu, ko
ué¢benik izide, nekoliko zastarela. Vsaka uc¢na knjiga pa naj bi bila v rabi vsaj ne-
kaj let, zato so podatki lahko vedno moc¢no zastareli. Do tega vprasSanja zavzemajo
ucitelji geografije zelo razlicno stalisce. Nekateri pravijo, podatki so itak zastareli,
zato se jih ne bomo ucili. Drugi vlagajo veliko truda v to, da bi podatke neprestano
renovirali oziroma dopolnili. Ti ucitelji geografije vidijo pomembni smoter geogra-
fije kot uénega predmeta v aktualnih podatkih in v neprestanem sledenju razvoju sko-
zi prizmo statistike.

To sta le dve skrajni smeri odnosa uciteljev geografije in ucencev do podatkov. Ver-
jetno pa je med tema skrajnostima sSe dosti vmesnih variant, ki temelje na skupnem
izhodis¢u, da zahtevajo "pomembne podatke". Pri tem pa se pojavlja vprasanje, kate-
ri podatki pa so pomembni? Ali lahko pomembnost in nepomembnost podatkov doloca-
mo tako, da smatramo za pomembne vse podatke, ki so v ucbeniku navedeni in hi po-
sebej oznaceno, da so le za ilustracijo? Ce bi bilo tako, potem bi morali to vprada-
nje resevati sestavljalci ucebenikov. To bi verjetno tudi bila najbolj ustrezna resitev,
saj bi ucCenec in ucitelj vedela, da je podatke, ki so v ucbeniku, potrebno tudi obvlada-
ti. Toda realne razmere so precej drugacne. V ucbenikih je zelo veliko podatkov in
teh niti ucéenci niti ucitelji geografije ne morejo obvladati. Sestavljalci uc¢benikov in u-
¢itelji geografije pa zaradi nerazvite didaktike geografije nimamo 1izoblikovanih krite-
rijev za doloCanje pomembnih podatkov, zato je to prepuséeno presoji posameznega av-
torja ucbenika in ucitelja geografije.

Sodobna didaktika geografije bo morala temu vprasanju posvetiti posebno pozornost in
najti ustrezne resitve. Mislim, da lahko izhodisc¢e za dolocanje pomembnosti in nepo-
membnosti podatkov iscemo samo v vzgojnoizobrazevalnih smotrih nase sSole in skozi
to prizmo vrednotimo podatke. Ce vzamemo to izhodigce, potem bodo imeli vecéjo vred-
nost in vec¢ji pomen podatki, ki bistveno pripomorejo k razumevanju snovi, k vzgoji
geografskega nacdina misljenja. Vec¢jo vrednost bodo torej imeli podatki, ki jih lahko
razumsko osvojimo in niso enkratni temve¢ imajo prenosni - transferni znacaj. Manjso,
podrejeno vzgojnoizobrazevalno vrednost pa imajo podatki, ki so enkratni, leksikograf-
ski in jih ni mogoce razumsko, temveé¢ le spominsko osvojiti.

Po znacaju lahko podatke razvrstimo v dve osnovni skupini: podatke trajne vrednosti in
v podatke, ki imajo trenutno ali kratkotrajno vrednost.

Podatki trajne vrednosti. V to skupino spadajo podatki o velikosti dezel (npr.
ZRN meri 248.529 km2, Indija 3,046.232 km2), velikosti celin, zemljin, visini go-
ra (npr. Kilimandzaro 5.895 m), dolzinah rek, velikosti porecij itd. Podatkov o visi-
ni in velikosti si ne moremo razumsko osvojiti, temvec¢ si jih moramo enostavno za-
pomniti. Ni mogoce razumeti, zakaj meri Triglav ravno 2.864 metrov, zakaj ni 10 m
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visji ali nizji. Slaba stran spominske osvojitve pa je tudi v tem, da spominsko osvoje-
ne podatke tudi kmalu pozabimo. Zato zahtevajo dosti ponavljanja. Ko izbiramo podat-
ke trajne vrednosti, se moramo znacilnosti teh podatkov zavedati. Biti moramo =zelo
previdni pri izbiri teh podatkov in njihovo Stevilo kar se da skrciti. Tiste podatke traj-
ne vrednosti, katere smo izbrali, pa moramo dostikrat ponavljati in zahtevati od ucen-
cev, da jih brezpogojno poznajo. Kaksni naj bi bili kriteriji za izbor podatkov trajne
vrednosti? Vsekakor bomo pri tem morali upostevati nacelo od bliznjega k daljnemu.

O domac¢i drzavi bo potrebno obvladati ve¢ podatkov (npr. koliko meri najvisji vrh,ve-
likost drzave, posameznih republik itd.) manj o Evropi (koliko meri najvisji vrh, mo-
goce najdaljsa reka itd.) $e manj o drugih celinah in zemljinah. Celo vrsto podatkov
trajne vrednosti naj si ucenci osvoje samo primerjalno (ne absolutno temveé relativno).
Pri primerjalnem osvajanju podatkov izhajamo od znanega k neznanemu, od domace dr-
zave k drugim drzavam (npr. ZRN je nekaj manjsa od Jugoslavije itd.).

Podatki trenutne ali kratkotrajne vrednosti. Ti podatki zajemajo pred-
vsem cloveka in njegovo delovanje v prostoru. Njihova skupna znacilnost je predvsem
v tem, da niso stalni temvec¢ se hitro spreminjajo. V okviru teh lahko lo¢imo:

- absolutne podatke in
- relativne podatke.

Absolutni podatki nam sluzijo za prikaz proizvodnje (npr. pridobivanje razne vrste hra-
ne, proizvodnja industrijskega blaga, pridobivanje rudarskih surovin itd.) in razvoja pre-
bivalstva tako v posamezni dezeli kot na svetu kot celoti.

Relativni podatki nam kazZejo odnos med dvema elementoma ali kolic¢inama. Najveckrat
kazejo razmerje do celote, prostora, ali stopnjo razvoja.

Tudi absolutni in relativni podatki trenutne in kratkotrajne vrednosti zahtevajo predvsem
spominsko osvajanje. Njihova kratkotrajna aktualnost in nevarnost pozabljanja nas sili-
ta, da moramo biti zelo preudarni pri izbiri podatkov, ki jih bomo zahtevali, da jih
ucenci obvladajo. Mislim, da ne smemo zahtevati dosti podatkov trenutne ali kratko-
trajne vrednosti, ki bi bili sami sebi namen. Teziti moramo za tem, da vse podatke
trenutne in kratkotrajne vrednosti, ki naj bi jih ucenci obvladali, spremenimo v razum-
sko osvojena spoznanja, ki so sploSno uporabna in imajo transferni znacaj.

KaksSne so moznosti spreminjanja podatkov trenutne in kratkotrajne vrednosti v trans-
ferna spoznanja, si oglejmo na nekaterih primerih.

Pri pouku geografije ne moremo mimo podatkov o prebivalstvu. Ucbeniki za posamez-
ne dezele navadno navajajo stevilo prebivalstva, poprecno gostoto, stevilo prebivalstva
vecjih mest in pokrajin, vcéasih tudi delez prebivalstva po nacionalni in socialnopoklic-
ni sestavi in podobno. Pri tem se najveckrat naslanjajo na povezavo s prostorom in
casom. V povezavi s prostorom prikazujejo poprec¢no gostoto in prostorsko razmesti-
tev prebivalstva, v povezavi s c¢asom pa osnovne znacilnosti razvoja. Toda ti podatki
so v vecini primerov enkratni in ne sluzijo kot indikatorji za razumevanje celostnega
druzbeno ekonomskega razvoja in pogosto tudi niso prenosni na prostorsko druga po-
droc¢ja. Pred nami je naloga, da te podatke klasificiramo na tiste, ki so samo =za
ilustracijo in na tiste, ki so prenosni in nam lahko sluzijo kot kriteriji za ugotavlja-
nje stopnje razvoja. Za ilustrativne podatke, kot so npr. sStevilo prebivalstva v dolo-
cenem mestu, pokrajini, dezeli, absolutno $Stevilo mestnega in kmeckega prebivalstva,
absolutna proizvodnja posameznih vrst industrijskega blaga in kmetijskih pridelkov je
seveda nesmiselno, da bi zahtevali, da jih ucenci obvladajo. Pa¢ pa moramo ucence
nauc¢iti, kako in na kaksen nacin najhitreje pridejo do teh podatkov, ¢e bi jih potrebo-
vali.

Posebno pozornost pa moramo posvetiti podatkom, ki nam kot indikatorji omogocajo
razumevanje druzbenoekonomskih razmer in imajo splosno, transferno vrednost. Kot
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je oreh odlicen indikator za ugotavljanje mikroklimatskih razmer v dolocenem kraju, ta-
ko je stopnja naravne rasti sStevila prebivalstva lahko odlicen indikator za wugotavljanje
kulturnega, socialnega in ekonomskega razvoja v neki dezeli. Ucencem moramo poja-
sniti, da so zakonitosti v razvoju s$tevila prebivalstva tesno povezane s proizvajalnimi
sistemi in da se v stopnji rasti Stevila prebivalstva zrcalijo socialne, kulturne in go-
spodarske znacilnosti dolocene dezele.

Ucfencem moramo pojasniti, da pri naravnem razvoju stevila prebivalstva lahko loé¢imo
vec¢ znacilnih obdobij.

a) V najbolj zaostalih razmerah je rodnost zelo velika. Na eni strani jo navadno po-
spesujejo verski (naj bo toliko otrok kot jih bog da), na drugi pa socialni razlogi.
V primitivni druzbi ni socialnega zavarovanja, zato si ¢lovek skusa starost zava-
rovati s tem, da ima dosti otrok, ki bodo zanj skrbeli. Ker pa so zdravstveno-
higienske razmere zelo primitivne, prehrana pic¢la in enovrstna, je tudi umrljivost
otrok zelo velika, =zato je stopnja naravnega narascanja sStevila prebivalstva rela-
tivno nizka.

b) 7Z druzbeno ekonomskim razvojem in visanjem zivljenjske ravni se polagoma dviga
tudi zdravstvena prosveta in s tem se naglo boljsajo tudi sanitarno higienske raz-
mere. Umrljivost otrok naglo' nazaduje. Miselnost prebivalstva se pocCasneje spre-
minja kot ekonomske razmere, zato rodnost Se dolgo casa ostane na enaki visini.
To je obdobje, ko se pojavi tako imenovana "eksplozija prebivalstva". Ta je npr.
zajela Mehiko leta 1925, do danes pa ze celotno juznoamersko celino. V Jugosla-
viji pa je znacilna za Kosovo in nekatere dele v Bosni in Hercegovini.

c) 7Z razkrojem klasi¢cne agrarne druzbe, naglim manjsanjem deleza kmeckega prebi-
valstva, preslajanjem, prevlado nekmeckega prebivalstva, razvojem splosnoizobra-
zevalnega in poklicnega Solstva, dvigom zivljenjske ravni in splosne izobrazbe pre-
bivalstva se polagoma spreminja tudi miselnost ljudi. Koliko bo otrok v posamez-
ni druzini, postaja vedno manj odvisno od "bozZje volje" in vedno bolj od volje obeh
roditeljev. Z drugimi besedami, zacne se uveljavljati planiranje druzine. V agrar-
no-industrijskih in mladih industrijskih drzavah mora druzina sSe veliko vlagati v
otrosko varstvo, v splosSno in strokovno izobrazevanje otrok, hkrati pa se ne more
odrec¢i dolocenemu zivljenjskemu nivoju in materialnim dobrinam, zato stevilo roj-
stev naglo pada in doseze minimum.

d) V industrijsko razvitih dezelah z visokim zivljenjskim nivojem odpadejo stevilne
materialne in druge skrbi, ki tarejo mlade druzine v dezelah v razvoju, zato je
rodnost zopet nekoliko visja, toda moc¢no pod rodnostjo v primitivnih rezimih.

Pri tem moramo ucencem pojasniti, da navedena shema kaze sploSne znacilnosti
stopnje razvoja sStevila prebivalstva, da pa lahko obstajajo sStevilne izjeme. Napred-
na ali nazadnjaska socialna politika v doloc¢eni dezeli lahko bistveno vpliva na spre-
minjanje stopnje rasti sStevila prebivalstva.

Ce smo uélencu pomen podatka stopnje razvoja stevila prebivalstva pravilno objasnili,
da ga je razumsko osvojil, smo spremenili ta podatek v razumsko, transferno spozna-
nje. Ce bomo pri katerikoli dezeli omenili, ali bo uéenec sam zasledil podatek, da je
stopnja naravne rasti Stevila prebivalstva 3,1%, bo na osnovi tega lahko sam prisel do
stevilnih sklepov: da je delez nepismenega in kmeckega prebivalstva Se zelo visok, da
je dezela v fazi industrializacije, da je zdravstvena sluzba zZe dokaj razvita, medtem
ko se kulturno prosvetne razmere Se niso dosti spremenile itd. S tem smo dosegli re-
sni¢no spremembo podatka v tansferno spoznanje, saj ucenec na osnovi tega podatka -
indikatorja ugotavlja in razume Stevilne druge elemente in znacilnosti druzbeno eko-
nomskega in socialnega razvoja v doloceni dezeli.
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Oglejmo si Se en primer spreminjanja podatka v transferno spoznanje. V Solskih ué-
benikih pogosto navajamo, v tej in tej dezeli je tak in tak delez kmeckega prebival-
stva. Ce zahtevamo, da si uéenci spominsko osvoje podatek, potem to ne bo dosti
pripomoglo k izboljsSanju njegove izobrazbe (dokaz zato je, da podatek lahko pozabimo,
nihée pa Se ni rekel, bil sem izobrazZen pa sem pozabil). Za razumsko osvojitev po-
mena podatka deleza kmeckega prebivalstva pa je potrebno ucencu pojasniti, da je Ste-
vilo kmeckega prebivalstva v neki dezeli vedno v obratnem sorazmerju s stopnjo druz-
beno ekonomskega in tehni¢nega razvoja. Za stvarno razumevanje podatka deleza kmec-
kega prebivalstva kot indikatorja stopnje druzbeno ekonomskega razvoja mora ucenec
spoznati osnove razvoja agrarnega gospodarstva.

a) Spoznati mora, da je bilo pri nas za predindustrijsko obdobje znacilno, da se je
velika vecCina prebivalstva ukvarjala s kmetijstvom. Tako kot je bilo pri nas v
predindustrijskem obdobju, je danes Se v Stevilnih dezelah v razvoju, kjer se s
kmetijstvom ukvarja veé¢ kot 80% prebivalstva. Pri obdelavi, spravilu in predela-
vi pridelkov prevladuje roé¢no delo, zato je potrebno dosti delovne sile. Storilnost
clovekovega dela je zelo nizka (za 1 q psSenice je potrebnih ca 7 dni clovekovega
dela), =zato je tudi zivljenjska raven zelo nizka.

b) Ze prva doba industrializacije omogocé¢a uvajanje strojev v kmetijstvo. Stroji olaj-
sajo kmetovo delo in dvignejo njegovo storilnost. Zato je v kmetijstvu potrebno
vedno manj ljudi. Odvisna delovna sila se odseljuje v mesta ali v druge dezele in
drzave, kjer si isce zaposlitev v neagrarnem gospodarstvu.

c) Obdobje znanstveno-tehni¢ne revolucije je omogoc¢ilo polno mehanizacijo kmetijstva
in skoraj v celoti odpravilo ro¢no delo. Npr. za pridelovanje 1 q psSenice je po-
trebnih samo Se 2,3 ure strojnega dela. Zaradi tega se je Stevilo kmeckega pre-
bivalstva v industrijsko razvitih dezelah zmanjsSalo na minimum, v glavnem pod

10%.

S spoznanjem osnovnih stopenj preobrazbe zaostale agrarne dezele v razvito industrij-
sko dezelo spozna ucenec tudi vrednost in pomen podatka deleza kmeckega prebival-
stva kot transfernega indikatorja. Ce pri neki dezeli ugotovi, da je delez agrarnega
prebivalstva 70%, lahko ugotovi vrsto znacilnosti in predvidi procese, ki se bodo nuj-
no pojavili. Tako npr. lahko ugotovi, da je stopnja narascanja prebivalstva dokaj ve-
lika, da je produktivnost dela nizka, nizek zivljenjski nivo, velik delez nepismenega
prebivalstva, da je industrija sSele v razvoju, da bo v bodocnosti agrarno prebivalstvo
mnozi¢no zapuscalo podezelje in si iskalo zaposlitev v domac¢ih neagrarnih srediscih
ali pa se odseljevalo v tujino itd.

Naj zadostujeta dva primera spreminjanja podatkov v transferna spoznanja. Takih moz-
nosti je pri pouku geografije zelo veliko, nudijo se nam tako pri fizi¢ni (koli¢ina pa-
davin, strmina, rec¢ni rezim itd.) kot pri druzbeni geografiji.

b) Dejstva. Podobno kakor podatki so tudi dejstva pri pouku geografije neizogibna.
Brez njih ni mogoée spoznavati geografske stvarnosti. Vprasanje je le v tem, koliko
dejstev obravnavamo in kako jih obravnavamo. Pri tem je potrebno upostevati tudi

razvojno stopnjo in funkcijo osnovne in srednje Sole v celotnem sistemu geografskega
izobrazevanja.

Dejstvo kaze odnos med dvema ali ve¢ faktorji. Npr. Jugoslovanska Jadranska obala
je ¢lenovita. To dejstvo kaze odnos med obalo in ¢lenovitostjo. Argentina zavzema
skrajni jug Juzne Amerike. Dejstvo kaze odnos med Argentino in njeno lego na juzno-
ameriski celini. Ali: Pohorje je zimskos$portno sredisce, itd.

Podobno kot podatki tudi dejstva zahtevajo spominsko osvojitev. Razlika med podatki

in dejstvi je le v tem, da pogosto dejstva lazje z razli¢nimi nacini ponazarjamo, obli-
kujemo predstve in s tem olajSamo zapomnitev.
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Namen dejstev pri pouku geografije je dvojen. Na eni strani dejstva oznacujejo, kje je
kaj, na drugi strani pa kaksSen je ta element in kaksna je njegova funkcija. Iz tega
dvojnega namena sledita tudi dva nacina odnosno dva pristopa k obravnavi. Ko ucence
seznanjamo, kje je kaj in kaj je kaj, posredujemo to pretezno na deskriptivni nacin.
Npr. Argentina zavzema skrajni jug Juzne Amerike. To najprej povemo, za boljso
predstavo in lazjo zapomnitev pa Se pokazZemo na zemljevidu. Pohorje je zimskoSport-
no sredisce. Ko damo uéencem to informacijo, lahko $e pokazZemo Pohorje na zemlje-
vidu in mogoce S.e sliko Pohorja z zimskoSportnimi objekti. S tem smo jim z besedno
in slikovno deskripcijo nudili moznost za spominsko osvojitev dejstva. Tudi tak nadin
obravnave je pri pouku geografije nujen in potreben. Ker pa zahteva od ucenca pretez-
no spominsko osvajanje, podobno kot pri spominsko osvojenih podatkih, je velika ne-
varnost nagle pozabe, zato moramo tudi deskriptivnho podana in spominsko osvojena dej-
stva ¢im bolj skrc¢iti. Za tista dejstva, ki jih pa posredujemo, moramo s pogostim po-
navljanjem in utrjevanjem dosec¢i, da jih ucenci resnié¢no obvladajo.

Glede na razvojno stopnjo bo deskriptivno podajanje dejstev bolj pogosto v nizjih razre-
dih osnovne $ole, medtem ko v visjih razredih osnovne Sole in v srednjih sSolah des-
kriptivno podajanje in spominsko osvajanje dejstev v celoti odpade, tako pri neposred-
nem ucénem procesu, kot v ucbenikih in priro¢nikih. Tu je potrebno iz ze uvodoma na-
vedenih razlogov dejstva posredovati v obliki problemov, odprtih vprasanj in s tem
omogoéiti ucencem, da ucenci o tem razmisljajo, zavzemajo do tega dolo¢en odnos in
pridejo do doloc¢enih sklepov.

Pri obravnavi dejstev bo prevladoval vzroéno - posledi¢cni nacin obravnave. Npr. dej-
stva; "Argentina zavzema skrajni jug JuzZne Amerike", smo pri deskriptivnhem nadinu
posredovanja samo sporoc¢ili kot informacijo in za boljSo predstvavo to Se pokazali na
karti. Pri problemskem nac¢inu obravnave lahko informativno vlogo in informativni po-
men dejstva ugotove ucenci sami. (Ce bi v tej luci, kaj namre¢ lahko ugotove ucenci
sami, prelistavali nase $Solske ucbenike, bi lahko njihov obseg zmanjsali za vec¢ kot
dve tretjini, kar dokazuje, da v njih mocno prevlada deskripcija). Ce ima uéenec atlas,
bo jasno lahko ugotovil lego Argentine. Pri ufencu pa moramo vzbuditi zanimanje, da
ugotavlja, kako je ta lega vplivala v preteklosti, kako vpliva v sedanjosti in kako bo
v bodocénosti verjetno vplivala na gospodarsko in socialno zivljenje v Argentini in na
njeno funkcijo v okviru sveta kot celote. Ce smo problemsko in funkcijsko obravnavali
tudi druga dejstva, bo uéenec lahko brez tezav bodisi sam ali pa s pomoc¢jo ucitelja
ugotovil gospodarsko usmerjenost Argentine, njeno zunanjetrgovinsko povezavo in nje-
no funkcijo v svetovnem gospodarstvu.

Podobno bomo obravnavali drugo, ze omenjeno dejstvo: "jugoslovanska obala je c¢leno-
vita". Ze sam pogled na karto bo pri ucéencih sprozil vprasanje zakaj je nasa obala
c¢lenovita zakaj pa je italijanski del jadranske obale le malo razgiban. Pri obravnavi
posledic ucenci spoznajo funkcijo jadranske obale v razli¢cnih obdobjih. Vrsta ugotovi-
tev in vzroéno-posledi¢nih odnosov ima tudi transferni znac¢aj in jih s pridom kompa-
rativno uporabimo pri drugih obalah s podobnimi znacilnostmi.

Ob navedenih primerih smo ugotovili, da lahko veliko vecino dejstev, ki jih podajajo
deskriptivno in si jih mora uctnec spominsko osvojiti, spremenimo v vprasljivo obli-
ko, v probleme. Probleme pa bosta ucenec in ucitelj skupno resevala, ucenec bo stvar-
no postal enakopravni subjekt v uc¢nem procesu, kjer bodo lahko polno prisle do izra-
za vse njegove sposobnosti.

Spreminjanje podatkov v transferna spoznanja in obravnava dejstev v obliki problemov
nudi moznost za vecjo aktivizacijo ucCencev v ucCnem procesu in prenos tezisca od

spominskega na razumsko osvajanje gradiva. Na drugi strani pa tak nacin pouka zah-
teva, da na racun kvalitete moc¢no skrc¢imo obseg snovi, odpravimo ves nepotrebni ba-
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last in se omejimo le na bistvene transferne indikatorje in osnovne probleme, ki so
nujni za spoznavanje sodobnega sveta in za vzgojo geografskega nacina misljenja.
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Jakob MEDVED

SODOBNA KONCEPCIJA DIDAKTIKE IN METODIKE GEOGRAFIJE*

Omejitev pojma didaktika in metodika, a) Didaktika.-Poizkus omejitve poj-
mov didaktika in metodika geografije ni enostavna naloga in je ni mogocée zadovoljivo
in "enkrat za vselej" resiti. Problemati¢nost naloge se kaze zZe v tem, da razli¢ne So-
le in razliéni strokovnjaki tudi razli¢no pojmujejo obco didaktiko in obcéo metodiko. Ne-
katere sole in nekateri strokovnjaki to pojmujejo bolj ali manj kot enotno znanstveno di
sciplino, drugi pa ju strogo razmejujejo. Tudi glede osnovnih nalog in osnovnega de-
lovnega podrocja obée didaktike so mnenja razlicna. Nekateri smatrajo, da je didakti-
ka teorija o vzgojnoizobrazevalnih smotrih in vzgojnoizobrazevalni vsebini (1), drugi pa
jo smatrajo kot teorijo o ucenju in je osrednji cilj analiza ucnega procesa in uc¢nih u-
¢inkov (2). Pristasi kiberneticne didaktike pa ne izhajajo toliko iz klasi¢nih pedagoskih
spoznanj in izsledkov, temvec iz znanstveno-tehnié¢nega sveta. Po njihovem mnenju je
osnovni smoter didaktike, da raziskuje, kako voditi ucne procese in kako oblikovati uc-
ni sistem, da bi ¢é¢imuspesneje realizirali postavljene vzgojnoizobrazevalne smotre (3).
Razlike v pojmovanju ciljev in vsebine obc¢e didaktike so znatne in odrazajo razli¢no u-
smerjenost posameznih teoreti¢nih $Sol in posameznikov. Ce primerjamo vse tri kon-
cepte, vidimo, da se tezisc¢e raziskovalnega dela in obravnave prestavlja od vsebinske
k organizacijski strani pouka.

b) Metodika. - Navedena pojmovanja so pojmovanja didaktike v "ozjem smislu besede",
v sSirsem smislu pa vanjo vkljucujejo tudi metodiko. Vse didakticne sSole in vsi didak-
tiki strokovnjaki so si edini v tem, da so ucne metode odvisne od vzgojnoizobrazeval-
nih smotrov. Razen od vzgojnoizobrazevalnih smotrov pa so ucne metode odvisne tudi
od ucne vsebine. Geografska ucna vsebina zahteva drugac¢ne metode kot pouk jezikov
ali glasbena vzgoja. Zaradi tega se lahko metodike razvijajo le v okviru predmetov. O-
staja pa vprasanje ali obstajajo metodi¢cna problemska podroéja, ki so skupna vsem
predmetom. Pri tem omenimo lahko tri problemska podroc¢ja; 1. wucéne oblike, 2. po-
tek pouka in 3. ucna sredstva.

* Referat na 3.jugoslovanskem simpoziju o didaktiki geografije na Jahorini, sept. 1975.
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