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Uvod
Mitja Sardoc

Raziskovanje v vzgoji in izobrazevanju (kot tudi raziskovanje nasploh)
je v zadnjih nekaj desetletjih postalo osrednji katalizator sprememb in vir
najpomembnejsi inovacij. Kot redni spremljevalec Solskih reform ter osta-
lih sistemskih sprememb na vseh ravneh vzgoje in izobrazZevanja ostaja raz-
iskovanje (tako v Sloveniji kakor tudi ostalih razvitih drzavah) klju¢en de-
javnik procesa zagotavljanja kakovosti. Vse vecdja vpetost raziskovanja t. i.
»Solskega polja« v mednarodni prostor hkrati potrjuje teoreti¢no upravice-
nost in prakti¢no nujnost sistemati¢nega in kontinuiranega raziskovanja,
ki presega okvire posameznih znanstvenih disciplin.

Socasno z njegovo osrednjo »sistemsko« vlogo tako v procesu vzgoje
in izobrazevanja kot tudi v druzbi nasploh je posebna pozornost snovalcev
politik ter $ir§e strokovne javnosti in samih raziskovalcev namenjena tudi
problematiki eti¢ne ozaves$¢enosti. Pove¢ana senzibilnost za druzbeno od-
govornost znanosti ter s tem povezana prizadevanja, so v ospredje postavi-
la eti¢no razseznost raziskovalnega dela. Horizont misljenja (in razumeva-
nja) problematike raziskovanja v vzgoji in izobrazevanju tako ni vec ujet v
diskurz politi¢ne korektnosti, ki nekatere izmed temeljnih problemov, izzi-
vov in dilem - tudi zaradi svoje enoznacne retorike — v veliki meri zaobide.

Na podlagi uspesne izvedbe 1. nacionalne konference ‘Raziskovanje v
vzgoji in izobrazevanju danes?’ sta Pedagoski institut ter Slovensko drustvo
raziskovalcev na podrodju edukacije organizirala 2. nacionalno znanstveno
konferenco z naslovom ‘Raziskovanje v vzgoji in izobrazevanju’, ki je pote-



RAZISKOVANJE V VZGOJIIN IZOBRAZEVAN]LU

kala v ponedeljek, 25. septembra 2017, v prostorih Znanstveno raziskoval-
nega centra SAZU. Ce je bil osnovni cilj prve nacionalne znanstvene kon-
ference predvsem spodbuditi diseminacijo rezultatov raziskovalnega dela
ter izmenjavo izkusenj, identifikacijo klju¢nih problemov, izzivov in ovir v
vzgoji in izobraZzevanju ter razvoj raziskovanja nasploh, je druga nacional-
na konferenca svojo pozornost usmerila v eti¢no razseznost raziskovalnega
dela kakor tudi procesa vzgoje in izobrazevanja nasploh.

Na konferenci je bilo skupaj predstavljenih 75 predavanj ter 11 predsta-
vitev v obliki posterja. V skladu s programsko zasnovo konference so bila
predavanja razvrscena v 7 tematskih sklopov (ter sklop namenjen predsta-
vitvi posterjev), in sicer:

- Solain druzba

- Izobrazevalne politike

- Evalvacija in zagotavljanje kakovosti

- Profesionalni razvoj pedagoskih delavcev

- Utenje, poucevanje in socialni odnosi v $oli
- Znanje in u¢na (ne)uspesnost

- Inovativni pristopi k u¢enju in poucevanju

Program druge nacionalne znanstvene konference je vkljuceval tudi
dve plenarni predavanji. Uvodno predavanje z naslovom ‘Should Tea-
chers Aim to Get Their Students to Believe Things? The Case of Evoluti-
on’ je predstavil prof. Harvey Siegel z Univerze v Miamiju iz ZDA. V njem
je podrobneje predstavil problematiko poucevanja kreacionizma v ameris-
kih $olah ter s tem povezan konflikt med zagovorniki evolucije in njenimi
nasprotniki. Drugo plenarno predavanje z naslovom ‘Izobrazevanje je kot
spakirati nahrbtnik in se odpraviti na pot - Razmerja med ucditelji, star-
$i in otroci in njihov vpliv na izobrazevalne poteke in izbire v Sloveniji’ je
predstavila red. prof. dr. Mirjana Ule s Fakultete za druzbene vede (Uni-
verza v Ljubljani).

V okviru programa druge nacionalne konference so bila podelje-
na tudi tri priznanja za raziskovalno delo na Sir§em vsebinskem podrocju
vzgoje in izobrazevanja, in sicer:

- priznanje za najboljse doktorsko delo na podrocju raziskovanja
vzgoje in izobrazevanja, ki ga je prejel dr. Klemen Miklavic;
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- priznanje za izjemne dosezke na podrocju raziskovanja vzgoje in
izobrazevanja, ki ga je prejela dr. Katja Kosir s Pedagoske fakulte-
te Univerze v Mariboru;

- priznanje za zZivljenjsko delo na podrodju raziskovanja vzgoje in
izobrazevanja, ki ga je prejel dr. Boris Kozuh, zasluzni profesor
Univerze na Primorskem.

Tudi tokrat gre za izvedbo konference zahvala tako programskemu
kot tudi organizacijskemu odboru konference. S svojo podporo nacional-
ni znanstveni konferenci in z aktivno udelezbo v procesu priprave vsebin-
ske zasnove konference ter recenziranja prispelih povzetkov predstavitev,
so pomembno prispevali tako k izpolnitvi zastavljenih ciljev kakor tudi ka-
kovosti same izvedbe tega dogodka. Hkrati se zahvaljujemo tudi vsem tis-
tim udelezencem, ki na konferenci niso predstavili svojega prispevka, so pa
z aktivno udelezbo pripomogli k visoki ravni razprav ob predstavitvah pri-
spevkov.

Oba organizatorja konference se za podporo zahvaljujeta Sindika-
tu vzgoje, izobrazevanja, znanosti in kulture (SVIZ) ter Centru Republike
Slovenije za mobilnost in evropske programe izobrazevanja in usposablja-
nja (CMEPIUS). Z njuno finan¢no pomoc¢jo smo namre¢ uspeli zagotovi-
ti izdajo zbornika povzetkov predstavitev kot tudi pricujoc¢ega zbornika, ki
prinasa izbor prispevkov, predstavljenih na 2. nacionalni znanstveni kon-
ferenci ‘Raziskovanje v vzgoji in izobrazevanju’.

Tudi tokrat so pozitivne povratne informacije s strani udelezZencev ter
¢lanov programskega odbora konference potrdile, da predstavlja nacional-
na znanstvena konferenca pomemben korak k diseminaciji rezultatov raz-
iskovalnega dela kot tudi k izmenjavi izku$enj na $irSem podrocju vzgoje
in izobrazevanja. Pred vami je znanstvena monografija, ki vsebuje neka-
tere znanstvene in strokovne prispevke, predstavljene na drugi nacional-
ni znanstveni konferenci ‘Raziskovanje v vzgoji izobrazevanju’. Monogra-
fija sledi vrstnemu redu tematskih sklopov na konferenci (Sola in druzba;
Izobrazevalne politike; Profesionalni razvoj pedagoskih delavcev; Ucenje,
poucevanje in socialni odnosi v $oli ter Inovativni pristopi k ué¢enju in po-
ucevanju).
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Kaj fizi¢ni ali grajeni prostor $ole sporoc¢a
studentom, ki so na praksi
Majda Cencic in Barbara Horvat

F izi¢ni ali grajeni u¢ni prostor Sole v pedagogiki ni nova tema. Na njen
pomen je v 17. stoletju opozoril Ze Komensky (1993: 91), ko je zapisal: »Sola
naj bo na mirnem kraju, oddaljena od hrupa in vsega, kar bi motilo pozor-
nost,« in nadaljeval (ibid.: 95):

»Znotraj naj bo svetla, ¢ista, uc¢ilnica naj bo okrasena s slikami,
in sicer naj bodo to podobe slavnih moz, zemljevidi, zgodovinski
prikazi ali reliefi. Zunaj pa naj bo ob $oli prostor za sprehajanje in
igranje /.../, kjer lahko (u¢enci) kdaj pa kdaj z veseljem opazujejo
drevije, cvetlice in druge rastline.«

Ceprav lahko zavedanju o pomenu u¢nega prostora sledimo od za-
¢etkov moderne pedagogike (17. stoletje), v primerjavi z drugimi temami
vzgoje avtorji tej temi niso posvecali posebne pozornosti do konca 19. sto-
letja, ko so se predvsem z reformsko pedagogiko pojavila tudi dognanja, da
prostor vpliva na zdravje, pocutje, uc¢enje ucencev, njihovo motivacijo in
ucne rezultate (npr. Taylor, 2009; Woolner, 2010). Na tem izhodis¢u danes
ucni prostor opredeljujemo kot dejavnik vzgoje v naj$irSem pomenu bese-
de (prim. Day in Midbjer, 2007; Medves$, 2015; Mlinar, 2011), ki naj bi zdru-
zeval uence in jim s svojo prilagojenostjo omogocal usvajanje znanja in
vsestranski razvoj (Cenci¢ in Sim¢i¢, 2014; Medves, 2003).

V prispevku upostevamo nakazane spremembe, ki so se zgodile v pe-
dagogiki in didaktiki v zvezi z razumevanjem u¢nega prostora, natanc¢ne-
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je fizicnega ali grajenega, in se s tem v zvezi osredoto¢imo na zaznave $tu-
dentov kot bodoc¢ih praktikov (uciteljev). Poskusamo odgovoriti na klju¢no
vprasanje, kako zaznava izbrana skupina $tudentov fizi¢ni ali grajeni uéni
prostor $ole (notranji, zunanji in eno izbrano ucilnico) z vidika inovativno-
sti ali novosti, fleksibilnosti in inkluzije.

Fizi¢ni ali grajeni uc¢ni prostor Sole
Opredelitve fizi¢nega ali grajenega u¢nega prostora’ so $tevilne in vsebin-
sko raznolike. U¢ni prostor $ole je po relevantnih obce-didakti¢nih doma-
¢ih opredelitvah razmeroma enotno definiran: kot didakti¢no prilagojen
prostor za izvajanje pouka, ki je zunanji in notranji. K zunanjemu sodijo
$olsko igri$¢e in dvorisce, k notranjemu ucilnice, hodniki, avla, jedilnica,
kabineti, knjiznica in drugi notranji prostori sole (Blazi¢, Ivanu§ Grmek,
Kramar in Strm¢nik, 2003; Ivanu$ Grmek in Javornik Kredié, 2011; Poljak,
1974; Strménik, 1999; Silih, 1961, 1966). Na tem izhodi$¢u se fizi¢ni ali graje-
ni u¢ni prostor Sole opredeljuje kot opremljenost in urejenost zunanjega in
notranjega prostora $ole (Jereb, 2011), pri ¢emer definicije (npr. ibid.) odgo-
varjajo zlasti na vprasanje, kaksen je u¢inkovit.

U¢inkovit u¢ni prostor se definira kot tisti, ki ga predstavljajo primer-
no oblikovani, urejeni, funkcionalno opremljeni $olski prostori, »ki so do-
stopni u¢encem in nudijo potrebne in ustrezne didakti¢ne materiale in pri-
pomocke« (Jereb, 2011: 71), u¢encem pa omogocajo dobro pocutje, uspesno
ucenje in razvijanje razli¢nih sposobnosti (Cenci¢, 2012a; 2012b; 2016; Cen-
ci¢ in Pergar Kuscer, 2012; Cenci¢ in Sim¢ié, 2014; Jereb, 2011; Sudec, 2012).

Za omogocanje dobrega pocutja ucencev se izpostavlja vloga zunanjih
»pogojev« (Jereb, 2011), t. i. »dejavnikov« fizi¢nega u¢nega okolja (Marenti¢
Pozarnik, Magajna in Peklaj, 1995: 135), kot so: nivo hrupa (moznost glasne-
ga in tihega ucenja), osvetljenost (moznost ucenja v svetlejSem in temnej-
$em prostoru), akustika, izgled (pomembnost ustrezne izbire barve sten,
rastlinje idr.), opremljenost (u¢na sredstva) in oblikovanost $ole ter ucilni-
ce (ibid.; Cencié¢, 2012b; Jereb, 2011). Glede uc¢inkovitega ucenja pa v zvezi
s prostorom avtorji (npr. Cencic, 2012a; Cenci¢ in Pergar Kuscer, 2012; Je-
reb, 2011) poudarjajo pomen moznosti oblikovanja razli¢nih prostorov oz.
kotickov na $oli in v ucilnicah, ki bi omogocali t. i. aktivno uéenje, samos-

1 Namesto pojma uc¢ni prostor se v literaturi uporablja tudi pojem u¢no okolje (npr. Je-
reb, 2011). Ker se v besedilu usmerjamo le na en element u¢nega okolja, uporabljamo
0zji pojem — ucni prostor.
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tojno in skupinsko ucenje, ve¢¢utno ucenje in multimedijsko urejen u¢ni
prostor.

Inovativnost ucnega prostora
Od bodocih uditeljev se pri¢akuje, da bodo sposobni izpopolnjevati pouk
ali ga spreminjati v smeri vpeljave ¢esa novega (Cencic, 2015; Majcen, 2009),
v na$em primeru izbolj$av v fizi¢nem ali grajenem u¢nem prostoru. To po-
meni, da bodo morali stalno preverjati, ali so uéinki, ki se kazejo v Solski
ureditvi glede prostora, zazeleni, in usposobljeni ter pripravljeni korigira-
ti postavljene cilje (Medves, 2004). S prakso, tj. z uditelji, s starsi in z ucen-
ci, bo za nadaljnji razvoj tudi akademska pedagogika morala vedno bolj so-
delovati, da bo mozen tako prenos akademskih idej, kot je o u¢nem okolju,
do preudarne prakse, inovacije praktikov o u¢nem okolju pa do refleksiv-
ne akademske ravni (Cenci¢ 2012b; Dolar Bahovec in Bregar Golobi¢, 2004;
Klafki, 1990; Medves, 2004; Schratz in Schley, 2014).

Zaznavanje in reflektiranje fizi¢nega ali grajenega u¢nega prostora lah-
ko v nasem primeru sluzi za to, kako poskusiti zaceti z razvijanjem zmoz-
nosti za pridobivanje osnovnih orodij inovativnosti med bodo¢imi uditelji,
saj si je inovativne mlade ljudi tezko predstavljati brez komunikacije z uci-
telji, ki ne zmorejo zaznavati in reflektirati sprememb ¢asa in stroke, oz. v
prostoru, ki te pogoje ne omogoca.

Menimo pa, da mora biti prostor zasnovan tudi tako, da omogoca nje-
govo spreminjanje in da je prilagojen razli¢nim potrebam ucencev, to po-
meni, da je fleksibilen in tudi inkluziven.

Fleksibilnost in inkluzivnost u¢nega prostora

Da k spodbujanju ucenja in zmoznosti razvijanja sposobnosti pripomore
fizi¢ni ali grajeni u¢ni prostor, ki je fleksibilen, ni neznano. Solski prostor
vedno bolj spreminja svoje funkcije (Cenci¢, 2012b), se prilagaja kraju (oz.
okolju) in spodbuja ucenje in poucdevanje (Cencié, 2012a). Kot posebej pri-
merne Jereb (2011) navaja ucilnice, ki omogocajo hitre spremembe dejavno-
sti med poukom in imajo prostore oz. koticke, ki so namenjeni npr. branju,
ustvarjanju, komuniciranju, interdisciplinarnemu spoznavanju u¢ne sno-
vi, poslusanju elektronskih medijev ali delu z ra¢unalnikom (Jereb, 2011;
prim. Cencic, 2012b).

Spreminjanje prostora in njegova razdelitev v kotic¢ke je nujna tudi z
vidika inkluzije kot sodobne norme, po kateri naj bi bil prostor vsakemu
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ustrezno prilagojen za njegovo ucenje in vsestranski razvoj (prim. Med-
ves, 2003). V udilnici bi lahko uporabljali »vsaj eno pregradno steno za deli-
tev v manj$e skupine, podest pri oknu za tiste, ki jih morda pomiri Ze pog-
led skozi okno, dve ali tri manj$e sobe z velikimi steklenimi vrati in okni
za individualno delo z otroki, ki ne zmorejo slediti delu v skupini« (Jeznik,
2015: 31).

Skladno povedanemu, v razmi$ljanje o fizi¢cnem ali grajenem u¢nem
prostoru vklju¢ujemo zapise zaznav Studentov na uc¢ni prostor osnovne
$ole, kjer so bili na praksi, in te v nadaljevanju predstavljamo in razlagamo.

Pogledi $tudentov na prostor osnovne $ole

Zanimalo nas je, kako Studenti prvega letnika §tudijskega programa Razre-
dni pouk ene od pedagoskih fakultet v Sloveniji zaznavajo fizi¢ni ali grajeni
ucni prostor Sole, na kateri so opravljali pedagosko prakso, in sicer notra-
nji in zunanji prostor sole ter izbrano ucilnico, z vidika inovativnosti, fle-
ksibilnosti in inkluzije.

Studenti so v okviru prakse v delno strukturirano opazovalno shemo
zapisali svoja opazanja u¢nega okolja. Opazovalna shema z razdelitvijo na
opis in razlago notranjega, zunanjega prostora $ole ter izbrane ucilnice je
vkljucevala tudi podatke o statisti¢ni regiji in imenu $ole.

Opazovalno shemo je izpolnilo 45 $tudentov prvega letnika Studijske-
ga programa Razredni pouk, ki so bili na $tirinajstdnevni praksi, od 8. 5.
2017 do 19. 5 2017, na razli¢nih osnovnih $olah po Sloveniji (Tabela 1).

Tabela 1: Staristi¢ne regije in vkljuécnc osnovne $ole (OS) ki so bile prcdmct Opazovanja

studentov

Statisti¢na regija Osnovne $ole (OS)

OS Cerkno, OS Lucijana Bratkovi¢a Bratu$a Renée, Podruzni¢na
osnovna $ola Bukovica, OS Dugana Muniha Most na So¢i, OS Deskle,
OS Crni Vrh, OS Ivana Roba Sempeter pri Gorici, OS Danila Lokar-
ja Ajdovscina, OS Dobrovo, OS Franceta Bevka Tolmin - podruzni¢na
$ola, OS Dobravlje - podruznica Crnice, OS Dobrovo, OS Du$ana Mu-
niha Most na Soci

Goriska

OS Srec¢ka Kosovela Sezana, OS Dragomirja Ben¢i¢a Brkina Hrpelje,

Obalno-kraska OS Istrskega odreda Gracisée, OS Dr. Bogomirja Magajne Divaca

Primorsko-notranjska  OS Kogana, OS Notranjski odred Cerknica

0S Vi¢g, OS Dobrepolje, OS Antona Martina Slomska, OS Sti¢na - po-
Osrednjeslovenska druznica Krka, OS Ig, OS Trzin, Smartno pri Litiji - Podruzni¢na OS
Stangarske OS Poljane
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Statisti¢na regija Osnovne $ole (OS)

Posavska OS Marjana Nemca Radece
. OS Trzi¢, OS Bistrica, OS Zelezniki, OS Poljane, Podruzni¢na OS Be-
Gorenjska .
gunje
0S8 ob Rinzi, OS Podzemelj, 0S8 Vavta Vas, OS dr. Ivan Prijatelj Sod-
Jugovzhodna ..
razica
Korogka Druga OS Slovenj Gradec - Podruznica Pamece - Troblje
Savinjska L. OS Zalec, OS Karla Destovnika Kajuha, Sostanj, OS Dramlje

Na nekaterih $olah sta bila tudi po dva Studenta. Poleg centralnih
osnovnih 3ol (OS) so bili §tudenti tudi na podruzni¢nih OS. Na praksi pa
so bili na osnovnih $olah iz vedine statisti¢nih regij Slovenije (Tabela 1).

Poroc¢ila o u¢nem prostoru z vidika inovativnosti, fleksibilnosti in in-
kluzije, ki so jih $tudenti podali v opazovalno shemo v obliki zgoscenih za-
pisov smo povzeli najprej po regijah glede na notranji in zunanji prostor
$ole ter zapis ene ucilnice. Zgoscene zapise v obliki tabel smo nato analizi-
rali glede na omenjene tri klju¢ne pojme: inovativnost, fleksibilnost in in-
kluzija.

Studenti so se v zapisih najbolj usmerili na inovativnost (novosti in za-
nimivosti), ki so jih opazili v notranjem in zunanjem prostoru ter udilnici.
Nato so prevladovali zapisi o fleksibilnosti, najmanj pa je bilo zapisov o in-
kluziji u¢nega prostora.

Glede na pogostost zastopanosti klju¢nih pojmov, ki so prevladovali v
zapisih $tudentov, tako predstavljamo tudi rezultate opazovanj $tudentov.
Rezultate opazovanja Studentov dopolnjujemo z dobesednimi navedbami
zapisov $tudentov in jih razlagamo.

Rezultati opazovanja osnovnih Sol
Ker so zapise opazovanja naredili §tudenti Studijskega programa Razredni
pouk, so se pri opazovanju usmerili pretezno na fizi¢no ali grajeno u¢no
okolje $ole za prvo in drugo vzgojno-izobrazevalno obdobje.

Kot smo zapisali, smo najve¢ odgovorov dobili glede inovativnosti ali
zanimivosti in relativno manj glede fleksibilnosti in inkluzije, zato v takem
zaporedju predstavljamo rezultate.

Inovativne in zanimive resitve, ki so jih izpostavili studenti

Tabela 2 predstavlja nekaj izpostavljenih elementov, ki so jih $tudenti na-
vedli kot inovativne.
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Tabela 2 IZ})OS(;}\’le‘IIC‘ novostiv zunanjem OkO[le gOlC z \’idik;l §'Ele€lltO\'

Zunanji prostor Elementi

z mirnim koti¢ckom in zavitimi klopmi

dvorisce
zastave EU, Slovenije in zastava $ole

z razli¢nimi igrali: gugalnice, peskovnik

hiske

igrisce peskovnik

objekti za plezanje

javno dostopno in odprto, neograjeno

travnate povrsine z drevjem

zelenice vrtna hisica z igrali

ribnik

zivali kokosi v kokos$njaku, ki jih imajo v okviru kmetijskega krozka

razli¢na zeli$¢a in zelenjava

vrt eko vrt za vijo in nizjo stopnjo

vsak razred ima svojo gredico z rozami

gozdié z majhnim skrivali§¢em, ki so ga uredili u¢enci

drugo:

IKT informativna tabla pred $olo

barve razli¢ne barve

oblike razli¢ne oblike

Navodila za graditev osnovnih $ol v Republiki Sloveniji (2007) nava-
jajo, da $olsko zemljis¢e obsega: zemljisc¢e pred stavbo, gospodarsko dvo-
ri$c¢e, Solsko igri§ce z igrali ali brez, Solski vrt, dostopne in zelene povrsi-
ne in §portna igris¢a. Zunanji prostor $ole vkljucuje razli¢ne dejavnosti,
ki niso mogoce v notranjem prostoru Sole, na primer razli¢na igri§ca,
poti, vrt, hisice za zivali, vodnjak, plezalno steno ipd. (Barrett in Zhang,
2009).

Kot vidimo iz Tabele 2, so se studentom najbolj inovativne zdele resit-
ve, ki so vklju¢evale mirne koticke z zavitimi klopmi, na dvori§¢u razli¢na
igrala (peskovnik, hiske, objekti za plezanje) in dostopnost ter neograjenost
dvori$ca, kar pomeni, da je dvori$ce uporabno tudi za ostale, ne le za u¢en-
ce $ole. Da naj igri§c¢e sluzi tudi okolju kot rekreacijsko podrocje, lahko za-
sledimo tudi v literaturi (npr. Moore, 2006).
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Namesto ograje so opazili zasajeno grmovje, ki predstavlja »naravno«
ograjo Sole. Ograditev Sole z zelenjem omenjajo tudi v literaturi (npr. Taylor,
2009), kar naj bi bila ena izmed alternativ pred Zi¢nimi ograjami $ol.*

Studenti so izpostavili tudi igrala, ki omogocajo gibanje in so izredno
spodbudna za ucence, ki pretezni del dneva presedijo tako v $oli kot tudi
doma ter ucence, ki so na primer hiperaktivni.

Studenti so poudarili tudi $olski vrt, na primer: »V$e¢ mi je, ker je po-
sestvo $ole razdeljeno po razredih. Naloga vsakega razrednika je, da svoje
ucence nekajkrat na leto pospremi ven, na svoj rajon, ki jim je dodeljen, in
ga odistijo smeti.«

Kot poudarjajo avtorji (npr. Day, 2004; DeSman, 2009; Kre¢, Kosi,
Rome in Hrovat, 2012), naj bi Sole imele poleg zelenic in $portnih igri§¢
tudi dvorisca z vrticki, mlakami, gozdicke, hribine, prostore za ucenje ali
kar u¢ilnico na prostem, rastlinjak ipd., saj je vse ve¢ ucencev, ki nimajo iz-
kugenj z obdelovanjem zunanjih povrsin. Solski vrtovi pa omogocajo tudi
celostno ucenje, medpredmetno povezovanje, pa tudi tako imenovano vec-
¢utno ucenje, po drugi strani pa spodbujajo razli¢ne strategije pouka, kot
so npr. delovni pouk, izkustveni ali raziskovalni pouk. Eko-vrt, ki bi prika-
zal zbiranje vode, vodne rastline, Zivali in avtohtone zasaditve, je predlagal
tudi arhitekt DeSman (2009).

Tudi majhen gozd, ki pripada Soli in v katerem si u¢enci lahko sami kaj
zgradijo, je pritegnil pozornost $tudenta.

Studenti so v zunanjem okolju $ole zaznali tudi druga¢ne oblike in
barve $ole in informacijske table pred $olo, kar lahko razumemo kot rezul-
tat razvoja in poudarjanja informacijsko—komunikacijske tehnologije.

Ena $tudentka je zapisala: »Sola je sama po sebi lepa, manjka ji le pisa-
nih barv, saj so stene ostale sive in nepobarvane. Tudi ¢e je $ola zanimive
oblike, bi spremenila barvo, ki je siva.«

Glede ene podruznic¢ne $ole pa smo dobili zapis: »Menim, da je $ola
premalo inovativna in sodobna, ker je podruzni¢na in tudi drzava ne na-
meni dovolj sredstev za boljso Solo.« Menimo, da bi enako pozornost kot
centralnim $olam morali nameniti tudi podruzni¢nim, saj imajo zara-
di svoje lege v naravi, majhnosti in u¢enja v heterogenih skupinah veliko
prednosti.

2 Zi¢ne ograje $ol sprozajo razli¢ne polemike pri avtorjih, pri ¢emer so jim nekateri
naklonjeni zaradi varnosti, medtem ko drugi menijo, da so nepotrebne in motece, na

kar nakazujejo tudi naslovi v dnevnem tisku, na primer: »Varna $ola ali geto?« (No-
vak, 2014).
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Tabela 3 predstavlja izpostavljene zaznave inovativnih elementov $tu-

dentov glede notranjih prostorov $ole, kjer so bili na praksi.

Tabela 3: ]zpostav[jcnc NOvosti v notranjem prostoru sole z vidika studentov

Notranji prostor Elementi

sezidan jedilni pult, ki daje vtis kamnite hise

osrednji prostor, ki povezuje vse prostore

jedilnica z razstavo slik umetnika
zelenje v koritih jedilnice
z izhodom na obzidan travnat prostor
knjiznica prostorna in urejena ter javno odprta
. stopnice z besedili
stopnisce

na stenah obesene blazine, ki jih u¢enci lahko uporabijo za

toaletni prostori

oznaceni tudi s slikami

hodniki

koticki (za branje oz. knjizni, za igranje, z vre¢ami za sedenje, z
blazinami in klopmi)

okraseni (npr. s srcki, ki so rezultat projekta mesto dobrih misli
in zelja)

tla

zalepljene razli¢ne druzabne igre

zanimivi tlaki za hojo, igro

barve

vrata razli¢nih barv

barve sten (rumena in zelena) ter na njih tematske okrasitve,
npr. na temo cebel, za kar skrbijo uditeljice podalj$anega bivanja

na stenah morje/jezero, na katerem so ribe

IKT

velik ekran v nadstropju z obvestili

v avli informacijska tabla za star$e in s splo§nimi informacijami

druge dejavnosti

muzej

oblika

razgibanost $ole

Iz Tabele 3 vidimo, da so $tudenti kot inovacije razumeli nekatere pro-

store in njihove ureditve. Najpogosteje so izpostavili jedilnico in njeno po-

vezanost z okoljem, v smislu povezave notranjega in zunanjega prostora;

domacnost jedilnice, ki jo lahko ustvarimo z rastlinami in umetniskimi

deli, in pa jedilnico kot povezovalni ali centralni prostor.

Ce je v preteklosti prevladovala gradnja $ol, ki so bile podobne to-

varnam, se sedaj Sole razume in gradi v podobi domov z namenom, da se

v njih ucenci dobro pocutijo, se ucijo na neprisiljen nacin, se srecujejo z
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umetnostjo in se v njih prostori povezujejo, prepletajo ter spreminjajo svo-
jo funkcijo in namen (Tylor, 2009).

Pozornost Studentov je pritegnil tudi hodnik z razli¢nimi koticki, s
knjiznimi policami, z vre¢ami, blazinami za sedenje, s tlaki za igranje raz-
licnih iger, z blazinami, barvami in s tematsko naravnanostjo, kar kaze tudi
na fleksibilnost in spremenljivost prostora.

Studenti so ponovno izpostavili barve. Npr.:

»Hodniki so pobarvani in ne ve¢ beli ter monotoni, kot so bili v
¢asu mojega Solanja. Zamenjali so vsa vrata ucilnic, ki so bolj Zi-
vahna' z barvnega vidika, prav tako so tudi bolje zvo¢no izolira-
na, kar pripomore k temu, da pouka ne zmoti ravno vsak Sum na
hodniku. /.../ Opazno je, da $ola investira v novosti, kupuje novo
$olsko opremo ipd. Sola je stara Ze 200 let, vendar tega ne poka-
ze.«

Slika 1: Poslikane stene ucilnice v u¢ilnici Gimnazije Franca Miklosi¢a Ljutomer (foto Eda

Patru, 2016)
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Pa tudi zapis $tudentke:

»Opazen je zemljevid Slovenije s slikami, kaj v katerem kraju pre-
vladuje. Je koristen in zanimiv, saj prikazuje znacilnosti in kraje.
Narisan je cez celo steno.«

Ena $tudentka je zapisala, da so stene garderob porisali u¢enci. Vklju-
¢itev ucencev v oblikovanje njihovega Solskega prostora bi lahko $e bolj
podpirali, Ceprav se Ze uveljavlja tudi na nasih $olah (Slika 1).

Tabela 4 pa povzema novosti, ki so jih $tudenti izpostavili v ucilnici.

Tabela 4: lzpostavljcnc novosti v ucilnici z vidika studentov

Utilnica Elementi

prostornost omogoca razli¢na prestavljanja, razli¢ne funkcije in namene
roze na okenskih policah
rastline
majhen vrticek z zelenjavo
igralni
koticki glasbeni
angleski
narisane razli¢ne druzabne igre
tla
narisana Stevil¢nica
mize drugacna razporeditev miz in stolov
stene prilepljene »rozice razpoloZenja«

Studentom je zlasti pritegnila pozornost prostornost ucilnice, saj so v
tem zaznali tudi fleksibilnost in moznost prilagajanja za razli¢ne dejavno-
sti, na primer za ples ali oblikovanje razli¢nih koti¢ckov za ucenje in igro.
Po drugi strani pa so navajali, da so uc¢ilnice pogosto majhne in ne omogo-
¢ajo oblikovanja koti¢kov. Tudi »roZice razpoloZenja« kazejo na sodelova-
nje in inovativnost ucitelja pri oblikovanju u¢nega prostora. Pozornost pa
so Studentom pritegnila tudi tla ucilnice, ki jih je uciteljica porisala za raz-
li¢ne igre.

Fleksibilnost fizicnega ali grajenega prostora $ole

Fleksibilnost so $tudenti povezovali tudi z novostmi (inovativnostjo), ki
so jih zaznali v ve¢jih prostorih ucilnice, saj vec¢je ucilnice omogocajo ve
moznosti sprememb prostora.
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V zunanjem prostoru so izpostavili spremembo zunanjega prostora
$ole v zunanjo udilnico, kjer imajo tudi mize in klopi in ob lepem vremenu
lahko ucenci podaljsanega bivanja delajo domace naloge.

Najve¢ elementov fleksibilnosti so $tudenti zaznali v notranjem pro-
storu, zato jih predstavljamo v Tabeli 5.

Tabelas: lzpostavljcni clementi fleksibilnosti v notranjem prostoru sole z vidika studentov

Notranji prostor Elementi

za razne prireditve

jedilnica
sestanke
telovadnica za prireditve
sprememba v koticke, npr. tudi likovni
hodniki
oder
ucilnica spreminjanje pohistva po ucilnici

Najbolj fleksibilna prostora sta po opazovanju Studentov, kar smo
omenili Ze v poglavju o inovativnosti, jedilnica in telovadnica, ki ju v $olah
spreminjajo za razli¢cne namene in ob razli¢nih dogodkih.

Velike moznosti nudijo tudi hodniki, ki niso le povezovalni element,
kot so bili v preteklosti.

V Navodilih za graditev osnovnih $ol v Republiki Sloveniji (2007) so
»funkcionalne skupine prostorov« razdeljene na: A prostore za pouk, B os-
tale prostore ter C komunikacije. Med »ostale prostore« $tejejo: ve¢namen-
ski prostor s klubskimi prostori za u¢ence, upravne prostore, gospodarske
prostore, garderobe in sanitarije. Zapisano je, da je ve¢namenski prostor s
klubskimi prostori za ucence osrednji del $olske stavbe in naj bo navezan
na glavni $olski vhod, prostore za pouk ter Solsko kuhinjo ter da omogo-
¢arazli¢ne dejavnosti. Lociran naj bo v pritli¢ju stavbe ter naj omogoca po-
vezavo notranjega in zunanjega prostora z ureditvijo ustreznih izhodov na
zunanje tlakovne povr$ine. Namenjen naj bo srecevanju in druzenju ucen-
cev, Solski prehrani, kulturnim prireditvam, predavanjem, likovnim razs-
tavam, literarnim ve¢erom, proslavam, plesnim prireditvam ipd.

Iz zapisov §tudentov je ta prostor na osnovnih $olah jedilnica, telovad-
nica ali hodnik. Pri inovativnosti so $tudenti poudarili jedilnico, ki je tak
prostor povezovanja in je povezana z zunanjim prostorom.

Tudi udilnice, zlasti s svojo velikostjo, omogocajo, »da si uditelj po Ze-
lji razporedi pohistvo po ucilnici, kot je zapisal en $tudent. Ali cetudi je en
$tudent zapisal, da mu je oprema ucilnice v$e¢, pa bi predlagal vedje ucilni-

29



RAZISKOVANJE V VZGOJIIN IZOBRAZEVAN]LU

ce. Ali iz zapisa: »V udilnici so mize enojne, tako da se jih da poljubno pre-
mikati po prostoru.«

Za inkluzivno edukacijo pa ni dovolj le poseben prostor za individual-
no delo uc¢encev, ampak tudi solske udilnice, ki naj bi bile od splo$no uvel-
javljenih drugaéne oblike, take, da bi nudile tudi moznost umika ali imele
posebne »koticke«. Taylorjeva (2009) v ta namen govori o u¢ilnicah v obliki
¢rke L. Razli¢ni koticki omogocajo zasebnost, individualno delo in ucenje,
pa tudi delo glede na zanimanja in interese uc¢encev.

V Navodilih za graditev osnovnih $ol v Republiki Sloveniji (2007) je
naveden tudi »skupen prostor za prve razrede, ki je raz$irjen prostor pred
mati¢no ucilnico in ki omogoca ve¢ gibanja, ustreza individualnim potre-
bam po gibanju, pa tudi po¢itku. Slovenski arhitekti (npr. Kre¢ et al., 2012:
7) govorijo o prostorih »vmes« (npr. koti¢ek za individualno ali skupinsko
delo, prostor za sprostitev ipd.), ki so lahko v posebnih prostorih, lahko na
vrhu udilnic ali so lahko kot manjse enote razporejeni po hodnikih. Zanje
predlagajo zanimivo in fleksibilno pohistvo ter razli¢ne instalacije, ki spod-
bujajo veselje otrok in razvoj njihove domisljije (ibid.).

Inkluzivni u¢ni prostori

V $olah nimamo le uéencev s posebnimi potrebami, ampak vedno ve¢ tudi
druge skupine uéencev, na primer iz drugega jezikovnega in kulturnega
okolja, drugih eti¢nih skupin, druga¢nih nagnjenj ipd. (Mac Ruairc, Otte-
sen in Precey, 2013). Tudi nanje naj bi fizi¢ni prostor $ole spodbudno delo-
val, tako da bi spodbujal njihov kognitivni, konativni in socialno-motoric-
ni razvoj.

Znani arhitekt Hertzberger (2009) je na posvetu v Ljubljani navedel,
da naj bi oblikovali $olski prostor za razli¢ne skupine uc¢encev in za spod-
bujanje socialne kohezivnosti. Taylor (2009) tudi navaja, naj $ole spoduja-
jo individualno ucenje, saj se zaveda, da je vsak ucenec poseben, drugacen,
da se u¢ina svoj nacin in sledi svojim zanimanjem in interesom. Zato naj bi
$ole omogocale kotic¢ke in moznosti za odmik za tiste u¢ence, ki potrebuje-
jo ¢as za umiritev ali refleksijo.

Solski fizi¢ni ali grajeni prostor lahko sluZi kot model za socialne spre-
membe in inkluzijo (OECD, 2006), zato naj bo oblikovan tako, da omogoca
dostop do izobrazevanja vsem; u¢encem s posebnimi potrebami, z druge-
ga jezikovnega in kulturnega okolja in ostalim, vsem vklju¢enim naj posilja
pozitivna inkluzivna sporo¢ila (ibid.).
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Glede inkluzije so $tudenti opazili dvigala, klanc¢ine do vhodnih vrat
$ol ter prilagojene toaletne prostore - vse za gibalno ovirane uc¢ence.

Student je za eno $olo navedel, da je $ola pritli¢na in zato dostopna
tudi za otroke s posebnimi potrebami, s ¢imer je mislil na dostopnost pred-
vsem gibalno oviranim. Nekateri §tudenti so navedli narisane stopinje ok-
rog Sole, ki nakazujejo, kje je vhod v $olo, kar zelo pomaga slabovidnim
ucencem. En $tudent pa je zapisal: »Jedilnici sta opremljeni z novimi miza-
mi in stoli, ki so primerni za razli¢ne velikosti otrok.«

Mize in stoli naj bi bili prilagojeni razli¢cnim potrebam ucencev tudi v
ucilnicah, saj imamo lahko enako stare u¢ence razli¢nih velikosti, a vsi mo-
rajo sedeti na enako visokih $olskih stolih, zato nekaterim ucencem noge s
stolov kar bingljajo, kot je zapisal Obran (2012).

Sudec (2012) pa navaja, da nacin sedenja spodbuja sodelovanje telesa v
odnosu do prostora in uéenja, vendar je funkcija telesa pogosto zanemar-
jena v procesu edukacije. Meni (ibid.), da je z razli¢nimi moZnostmi sede-
nja (npr. na blazini, polkrogu) hiperaktivnemu otroku omogoceno gibanje,
ki ne moti pouka, mozno obc¢asno lovljenje ravnotezja na kak$nem od se-
dal pa vpliva tudi na pravilno drzo ter motoriko. Sedenje na visokem sto-
lu, na primer, razvija ob¢utek samozavesti in enakopravnosti z drugimi ter
zmanjs$uje obcutek podrejenosti v odnosu z uditeljem. Izbira sedala (sede-
nje na tleh, prucki, blazini, barskem stolu ipd.) spodbuja individualnost, saj
imajo uc¢enci moznost izbire (ibid.).

En Student je izpostavil Solski vrt z raznimi vrtninami, za katere skrbi-
jo otroci s posebnimi potrebami. Ucenci enote s prilagojenim programom
imajo neposredni prehod v atrij, kjer se nahaja $olski vrt, za katerega skrbi-
jo ucenci enote s prilagojenim programom. Pravijo pa (npr. Day in Midb-
jer, 2007), da skrb za vrt ni koristna samo za omenjeno skupino ucencev,
ampak tudi za ucence iz drugega jezikovnega in kulturnega okolja, ki jezi-
ka drzave $e ne dobro poznajo.

Drugih prilagoditev $tudenti niso izpostavili za namen inkluzivne
vzgoje in izobrazevanja. OpaZanja podpirajo tudi ugotovitve manjse raz-
iskave na nereprezentativnhem vzorcu ravnateljev osnovnih $ol, da so, po
njihovem mnenju, osnovne $ole najbolj prilagojene uc¢encem, ki so gibal-
no ovirani, relativno manj slepim in slabovidnim ter gluhim in naglusnim,
$e veliko manj pa so $ole prilagojene drugim potrebam ucencev (Cenci¢ in
Simci¢, 2014). Ugotovitve raziskave (ibid.) podpirajo tudi zapisi studentov
glede inkluzivnosti u¢nega prostora osnovnih sol.
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Sklep

V besedilu smo posebej poudarili nekatere elemente $olskega prostora,
ki so jih $tudenti izpostavili glede inovativnosti, fleksibilnosti in inkluzi-
je. Povzemamo pa, kar so opazili tudi $tudenti, da je navedene elemente
tezko locevati. Vsi delujejo povezano in ¢e so ustrezno uporabljeni oz. ra-
zumljeni, tudi pozitivno. Pri inovativnosti smo omenili pomen barv, ki se
izpostavljajo zlasti v kontekstu terapije za pomoc¢ u¢encem s posebnimi po-
trebami (Day in Midbjer, 2007).

Pri prilagajanju fizi¢cnega $olskega okolja razli¢cnim potrebam ucencev
pridobijo vsi uc¢enci. Na tej podlagi naj bi Solski prostor bolj kot sicer spod-
bujal gibanje (npr. z razlicnimi igrali), okus$anje (npr. sadna drevesa, zele-
njavni, zeli$¢ni vrt ipd.), tip (npr. zivali v razredih in v okolici $ole, pa tudi
razli¢ne povrsine in predmeti, ki jih ucenci lahko tudi otipajo), saj spreje-
mamo svet okoli nas s ¢utili (Day in Midbjer, 2007).

Nekateri predlogi, ki smo jih izpostavili, so navedeni tudi kot kljuc¢-
ne tocke ol prihodnosti (United Kingdom’s Schools for the Future, 2002),
na primer inkluzivno $olanje, fleksibilnost, uporaba IKT, pa tudi ustvar-
jalna raba prostora, oblik, materialov in barv za oblikovanje $olskih stavb.
Kot navajajo arhitekti (npr. Vodopivec, 2014), ima arhitektura socialne po-
sledice, saj nas grajeno okolje opredeljuje mnogo bolj, kot se zavedamo, in
posredno govori o tem, kako naj zivimo. Ce prenesemo navedeno na $olski
prostor, nas arhitektura Solskega okolja usmerja tudi na to, kako naj u¢imo
in kaj naj u¢imo.
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Protislovnost zahtev in oblikovanje spolnih

identitet v neoliberalnem s$olskem kontekstu
Ana Mladenovic

Tradicionalne spolno specifi¢ne vloge, ki Zenske povezujejo z domom,
druzino in gospodinjstvom, moske pa z delovanjem v javnosti (Seli$nik
in Anti¢ Gaber, 2015: 135), temeljijo na binarnih opozicijah, ki niso nev-
tralne, saj skozi postavljanje vrednotnih predznakov hkrati podeljujejo in
odvzemajo druzbeno mo¢. Konstrukcije dualizmov, v katerih je druzbe-
na mo¢ porazdeljena neenako, so sestavni del zahodne filozofije Ze vse od
njenih zacetkov (Lloyd, 1984). Razmejitev spolov in pripisovanje domnev-
nih lastnostih enemu in drugemu je emocionalno oznacena ter sistematic-
no druzbeno priznana formulacija, zato avtorji (Machover Reinisch et al.,
1987: 3) dodajajo, da nobena dihotomija ni tako prodorna, hkrati pa poten-
cialno tudi $kodljiva, kot prav delitev ¢loveske vrste na dve, pogosto med-
sebojno izklju¢ujodi se kategoriji, ki se utelesata v pojmih Zenskosti in mo-
Skosti.'

Tradicionalni modeli druzbene reprodukcije spola predvidevajo spol-
no specificne vloge, le-te pa se oblikujejo v soodvisnosti, saj je, kot pravi
Reay (2001: 153), aktivno ustvarjanje spolne identitete relacijski proces. To
pomeni, da tradicionalne predpostavke o zenskih vlogah izrazajo tradicio-
nalne predpostavke o moskih vlogah in obratno. Wallace (1987) tako ugota-

1 V prispevku govorimo o spolih v kontekstu moskosti in Zenskosti — tematiki, ki
predpostavlja binarno spolno ureditev, zato uporabljamo dvojino. Pri tem na$ na-

men ni utrjevanje dualizmov, saj se zavedamo nujnosti obravnave pluralnosti spo-
lov, ki presegajo druzbeno sprejet in ustvarjen binarni okvir.
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vlja, da ekonomska in druzbena podrejenost Zensk predpostavlja polno za-
poslenost moskih. A zgodovina spolnih vlog je kompleksnejsa kot se zdi na
prvi pogled. Connell (1996) pravi, da ne moremo govoriti o enem samem
vzorcu moskosti, ki bi bil znadilen za razli¢ne kulture in druzbe ter zgo-
dovinska obdobja, enako pa velja tudi za Zenskost. Od moskih se tako ni
vedno pric¢akovala ¢ustvena zadrzanost (Lupton, 1998), o zenskah pa se je
lahko razmisljalo tudi kot o delavkah in ne le kot o gospodinjah (Wallace,
1987). Med vrsto sprejemljivih moskosti in Zenskosti so torej nekatere celo
brisale spolne razlike (Lupton, 1998).” Pri tem je sicer treba vpeljati tudi raz-
redno dimenzijo, vse razli¢ice moskosti in Zenskosti namre¢ niso bile ena-
ko dostopne vsem. Emocionalno moskost so lahko kultivirali le izbranci,
prav tako so bila pricakovanja o Zenskosti ter zahteve o usklajevanju dela
in doma bistveno druga¢ne za dekleta iz srednjega razreda, kot za dekleta
iz delavskega (Purvis, 1987; Wallace, 1987). Identitetno delo torej ne pote-
ka povsem svobodno, saj je omejeno s spolnimi normami (Francis in Skel-
ton, 2005) in strukturnimi dejavniki, kot sta npr. rasa ali razred (Reay, 2001;
Connell, 1996).

Konstrukcije moskosti in Zenskosti so odvisne od ¢asovnega, kultur-
nega, ekonomskega in socialnega konteksta, v katerem se oblikujejo, na
specifi¢ne nacine razvoja spolnih identitet pa vplivajo socialno-ekonom-
ske spremembe. Connell (1996: 209) ugotavlja, da so tudi posamezne mo-
$kosti’ v hierarhi¢nem odnosu. Dominantna razli¢ica, imenuje se hege-
mona moskost, zaseda vodilni polozaj in predstavlja kulturno avtoriteto,
nima pa popolne dominance, saj ob njej vedno obstajajo tudi druge mo-
$kosti, podrejene, soudelezene in marginalizirane (ibid.). Norme, kaks$ni
naj bi moski bili, so skladne s hegemono moskostjo, ki druzbeno margina-
lizira — ne le Zenske, pac pa tudi druge moske, ceprav so tisti, ki Zivijo po
standardih hegemone moskosti, redki (Sori in Humer, 2015: 98). Podobno
je tudi s hegemono Zenskostjo, ki je prav tako nosilka statusa kulturne av-
2 Obdobje romantike je bilo npr. osnovano na ¢ustveno ekspresivnem pisanju mos-

kih avtorjev (Lupton, 1998: 115). Richards (1987, v ibid.) nadalje ugotavlja, da so vse

do priblizno osemdesetih let 19. stoletja cenili izkazovanje ljubezni in naklonjenosti
med mogkimi. Ze takrat je bila zaZelena tudi aktivna udelezba moskih pri vzgoji ot-
rok in v intimi druzinske zasebnosti. Yacovone (1990, v ibid.) je tako mnenja, da je
zgodovina moskosti izkrivljena, saj se osredotoca zgolj na diskurze ¢ustveno hladne

moskosti. Podobne nianse bi lahko ugotavljali tudi v zgodovinskem pregledu kon-
strukcij zenskosti.

3 Prav tako velja za zenskosti, saj je, kot opozarja Weiner (1995: 21), kategorija zenske
zgodovinsko in diskurzivno konstruirana ter vedno v dialekti¢cnem odnosu z drugi-
mi socialnimi kategorijami.
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toritete, Ceprav je njenim standardom praviloma tezko, ¢e ne celo nemogo-
¢e, popolnoma zadostiti.

V nadaljevanju bomo prikazali kompleksno in protislovno naravo
spolno zaznamovanih odnosov moci v danasnji druzbi, ki jo vodi neoli-
beralna logika, pri ¢emer se bomo osredoto¢ili na izobrazevalno polje. Kot
ze nakazano, pri tem ne izhajamo iz predpostavke, da je bilo v preteklosti
konstruiranje moskosti in Zenskosti lazje ali bolj enozna¢no kot danes. A
vendar lahko ugotovimo, da sta bili do nedavnega vsaj hegemoni moskost
in zenskost na osnovi normativnih pravil o druzbeni vlogi spolov, teme-
lje¢ih na dualizmih, jasneje zamejeni. Danes pa sta tudi hegemoni razlici-
ci zaznamovani z razli¢nimi vrednotami in zahtevami, ki so pogosto celo
protislovne, ucenci in u¢enke pa jim vedno tezje zadostujejo.

Konstrukcije spolnih identitet v neoliberalnem $olskem

okolju
Neoliberalizem je osnovan na prepricanju o pomembnosti svobode trga,
pri ¢emer je klju¢na $ibka vloge drzave. To ima vec posledic, med pomemb-
nejsimi je zmanj$anje javnega financiranja dobrin, denimo izobraZevanja,
kar je z vidika pravi¢nosti zaskrbljujoce (Kodelja, 2005). Drzava je po Rawl-
su (v Cadez in Kelava, 2009: 113) namre¢ tista, ki bi naj skrbela za najbolj
ranljive drzavljane_ke, saj je njena vloga klju¢nega pomena pri zagotavlja-
nju socialne blaginje. V izobrazevalnem sistemu to pomeni, da je social-
ne neenakosti treba uravnavati tako, da izbolj$ajo polozaj tistih ué¢encev in
ucenk, ki so v najslabsem polozaju (Kodelja, 2006: 68). Ko se gospodarskim
imperativom prilagajajo tudi drzave in se umikajo iz podro¢ij, za katera bi
naj bile odgovorne, prihaja do negativnih posledic (Chomsky, 2005, v Ca-
dez in Kelava, 2009: 113). Neoliberalne teznje se na podroc¢ju edukacije tako
kazejo v sprejemanju druzbene neenakosti in slabsanju kakovosti Zivljenja
skozi zanemarjanje pomena vzgojne in politi¢ne razseznosti $ole kot prena-
$alke znanja in vrednot (Laval, 2005; gl. tudi Cadez in Kelava, 2009).

Sir§i neoliberalni kontekst spodbuja tekmovalnost, individualizem,
trzno logiko in svobodo izbire, hkrati pa postavlja visoka pri¢akovanja
in zahteve po individualni odgovornosti in doseganju najvisjih standar-
dov (Apple, 2001). Strukturne ovire in omejitve so redefinirane kot osebno
trpljenje, uspeh pa postane individualni dosezek, s ¢imer se prikrije sku-
pinsko naravo zatiranja in iznici potrebo po organizirani akciji za odpravo
druzbene nepravi¢nosti (Genz, 2006, v Vendramin, 2014: 48). Neoliberal-
ni posegi na podrodju edukacije se izkristalizirajo tudi v tekmovanju med
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izobrazevalnimi institucijami ter idealiziranju meritokracije, pri ¢emer so
v ospredju merljivi dosezki, pozablja pa se na $irSe ucinke Solske izkusnje
(Francis in Skelton, 2005: 2). Pomembnost individualnega uspeha je torej
povezana z vzponom tekmovalne drzave (Mahony, 1998, v ibid.), v kate-
ri je opravljanje storitev za gospodarstvo smisel (izobrazevalnih) institu-
cij (Laval, 2005: 25). Gre za neoliberalno implikacijo, da je izobrazba zago-
tovilo ¢loveskega kapitala v tekmovalni globalni ekonomski klimi (Francis
in Skelton, 2005: 2). Ustrezna izobrazba namre¢ Se vedno velja za nalozbo v
varno prihodnost, »v neoliberalnih diskurzih pa je izobrazenost, skladno z
ideologijo svobodnih izbir in individualne odgovornosti, stvar posamezni-
ce oziroma posameznika, ustreznosti njenih oziroma njegovih strategij in
odlo¢itev« (Tasner in Mencin Ceplak, 2011: 190).

Neoliberalizem oblikuje vrednote o lastnostih idealnih drzavljanov_k
oz. delavcev_k, kar nam nudi vpogled v izbor trenutno zazelenih moskosti
in Zenskosti (Adamson, 2017), obenem pa tudi hierarhizira posamezne mi-
selne vzorce in prepric¢anja. Idealni neoliberalni delavci_ke so individua-
listi¢ni, podjetniski in prozni ter vedno pripravljeni na delo (ibid.), svoja
Zivljenja pa si razlagajo skozi diskurze svobode, avtonomije in izbirnosti
(Gillin Scharff, 2011: 6; gl. tudi Rose, 1999). Ustvarjanje zivljenjskih potekov
na individualni ravni poteka na nacin prostovoljnega prilagajanja lastnih
interesov gospodarskim (Adamson, 2017: 317; gl. tudi Rose, 1999). Nova
zenskost odseva neoliberalne sanje o zmagi in doseganju ciljev na osebnem
in kariernem podro¢ju (Sullivan in Delaney, 2017), moskost pa zaznamuje
povelicevanje osebne odgovornosti in trdega dela.

Preoblikovanje dominantnih konstrukcij spolnih identitet v skladu z
neoliberalnim modelom je po mnenju Francis in Skelton (2005: 135) opazno
tudi na izobrazevalnem podroc¢ju. Avtorici ugotavljata, da se v prvi vrsti to
dogaja pod vplivom razrastka etike individualne odgovornosti in samo-
stojnosti ter poveli¢evanja dosezkov. Predstave o idealnih uc¢encih in uéen-
kah so vedno bolj kompleksne, zato postaja usklajevanje pri¢akovanj zanje
zahtevnejse. Tasner in Mencin Ceplak (2011: 186) pravita, da so sporodi-
la in pri¢akovanja, povezana s spolnimi vlogami in identitetami, ki so jih
v $oli (in $irSem socialnem okolju) delezni fantje in dekleta, protislovna,
mnogovrstne podobe Zenskosti in moskosti pa »spodnasajo temelje binar-
ne spolne delitve in prepric¢anja o bioloski determiniranosti spolnih neena-
kosti« (ibid.). To je sicer v lu¢i uravnavanja spolnih razmerij mo¢i pozitivno,
a lahko hkrati krepi obc¢utke strahu, nelagodja in negotovosti ter spodbuja
zeljo po druzbenemu redu in varnosti, s tem pa postane podlaga za pozive
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k retradicionalizaciji (ibid.). Tako morajo denimo uc¢enci in u¢enke kot ne-
oliberalni subjekti biti neodvisni, tekmovalni in pripravljeni tvegati, kar so
vse lastnosti, ki jih tradicionalno povezujemo z moskostjo; hkrati pa utele-
$ati tudi lastnosti, ki se tipi¢no povezujejo z zZenskostjo, kot so npr. prilago-
dljivost, refleksivnost in vestnost (Francis in Skelton, 2005: 126). Identitetno
delo, ki temelji na usklajevanju tak$nih, pogosto nasprotujocih si lastnos-
ti, ima lahko za posameznike_ce, ki Zivijo po principu »sam_a svoj_a pod-
jetnik_ca« tudi problemati¢ne psiholoske posledice (Du Gay, 1996, v ibid.).

Videti je torej, da je preoblikovanje spolnih identitet klju¢ni del no-
vih globalnih neoliberalnih gospodarskih politik, kot izpostavi McRobbie
(2007: 721); procesi konstrukcije moskosti in zenskosti v edukaciji pa so
vse prej kot enoznacni. V nadaljevanju bomo razdelali, kako se v odnosu
do protislovnih zahtev v neoliberalnem izobrazZevalnem procesu oblikuje-
jo razli¢ne moskosti in Zenskosti.

Moskosti

Neoliberalizem temelji na predpostavki o zaupanju posameznikov v ide-
je meritokracije, proznosti, osebne odgovornosti in gospodarske tekmo-
valnosti, ki slonijo na predstavi o pridnih, delavnih in marljivih uc¢encih.
V edukacijskem okolju s tak$nimi moralnimi naceli, fantje, ki konstrui-
rajo svojo moskost skozi odklonsko drzo do 3ole, postanejo moteci faktor
(Francis in Skelton, 2005: 119). Francis in Skelton (ibid.) pravita, da se tak$ne
ucence obravnava kot neodgovorne zgube, ki se ne drzijo svojega dela kup-
¢ije v socialno-ekonomskem modelu, zgrajenem na ideji o osebni odgo-
vornosti. Negativno vplivajo na svojo prihodnost, s tem pa zavirajo tudi
ekonomski potencial druzbe, v kateri zivijo. Njihova razli¢ica moskosti je
neprimerna za sodobno druzbo in ne ustreza socialno-ekonomskim mo-
delom sebstva, ki jih razvija neoliberalna $ola, saj ti fantje z mote¢im vede-
njem odvracajo pozornost od ostalih, ki si Zelijo od Sole odnesti kar najvec.
Tradicionalna, macisti¢na koncepcija moskosti je torej problemati¢na za
ucinkovitost, eno izmed klju¢nih lastnosti neoliberalne $ole, negativno pa
vpliva tudi na $ole kot institucije. Neuspeh fantov namre¢ ogroza polozaje
na razli¢nih lestvicah uspesnosti in onemogoca doseganje ciljev, zastavlje-
nih v uradnih edukacijskih politikah (ibid.).

Po drugi strani pa imajo ucenci, ki razvijajo moskost temeljec¢o na de-
lovni etiki, v $oli pogosto tezave pri vklju¢evanju v vrstniske skupine (gl.
Renold, 2004), saj svojo $olsko uspesnost tezko zdruzujejo s predstavami o
tipi¢nem moskem vedenju, povezanem z odlo¢nostjo, zanimanjem za §port
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in zavracanjem Solskega dela (Francis, 1999, v ibid.: 248). Martino (1999)
tako izpostavi vpliv zahtev hegemone moskosti, ko predstavi izkusnjo sku-
pine fantov iz srednjega razreda, ki se morajo 'vesti neumno’, da bi ohra-
nili primerno mosko identiteto. V neoliberalnih Solskih okoljih hegemo-
na moskost predstavlja izredno kompleksen in nedosegljiv ideal, ki ni ve¢
zaznamovan le s tradicionalnimi predstavami o naravni, heteronormativ-
ni moskosti kot binarni opoziciji Zenskosti. To ne pomeni, da se od tistih,
ki se zelijo kar najbolj priblizati vzoru hegemone moskosti, ne zahteva ve¢
odlo¢na, uporniska in samostojna drza. So se pa tradicionalnim pritiskom
pridruzili $e novi, ki od fantov zahtevajo uspesnost, le-to pa lahko udite-
lji_ce povezujejo z nekaterimi potezami, ki so sicer bolj znadilne za tradi-
cionalne koncepcije Zenskosti, denimo s proznostjo, vestnostjo in poslus-
nostjo. Raziskave (Frosh et al., 2002; Martino, 1999; Reay, 2002; Renold,
2004) tako kazejo, da fantje obcutijo pritisk, ki je povezan s predstavlja-
njem svoje moskosti, kar vpliva na njihovo $olsko delo in na medosebne
odnose, zlasti v fantovskih vrstniskih skupinah. Francis (1999, v Francis in
Skelton, 2005: 123) ugotavlja, da se fantje sami zavedajo dejstva, da so njiho-
vi slabsi uspehi posledica vrstni$kega pritiska in pricakovanj.

A vendar se paradoksalno pokaze, da tudi ucitelji_ce od fantov pri-
¢akujejo vedjo mero samostojnosti in upornistva kot od deklet (Anderson,
2015; Carrington in McPhee, 2008; Jones in Myhill, 2004a; McLaren, 2003;
Walkerdine, 1998), kar razkriva ambivalenten odnos do neposlusnosti v
$oli. Upornistvo bi naj kazalo na 'tipi¢no mosko' odlo¢nost, neodvisnost in
vodstveno naravnost. Spolno stereotipna pricakovanja uliteljev_ic se kaze-
jo v bolj poglobljeni in konstruktivni kritiki, ki so je delezni 'naravno pa-
metni, a nevodljivi' fantje v primerjavi s ‘poslu$nimi in delovnimi, a ne iz-
jemno bistrimi' dekleti (gl. Scantlebury, 2009). Prav tako McLaren (2003)
in Scantlebury (2009) ugotavljata, da se fante bolj spodbuja k aktivhemu
sodelovanju pri pouku, ko spregovorijo brez dovoljenja, pa so kaznovani
redkeje od deklet (ibid.). Protislovje, ki se izraza v konfliktu med zahtevo
po poslusnosti in hkratnim spodbujanjem k neodvisnosti, je prav za fan-
te $e posebej problemati¢no (Tasner in Mencin Ceplak, 2011), saj jih prik-
riti kurikulum v $oli bolj kot dekleta u¢i neodvisnosti (McLaren, 2003: 87).
Protislovnost Solske realnosti za fante je posledica taksnih »dvojnih spo-
rocil« (Bregar Golobi¢, 2008: 54), ki od njih zahtevajo prilagoditev Solske-
mu redu in neodvisnost, celo krsitve reda (McLaren, 2003; gl. tudi Tasner
in Mencin Ceplak, 2011: 186). Prilagoditev $olskemu redu pa je eden izmed
najpomembnejsih dejavnikov Solskega uspeha, kar gotovo vpliva na dej-
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stvo, da med ucenci z u¢nimi tezavami prevladujejo fantje (Tasner in Men-
cin Ceplak, 2011: 186).

Zenskosti

Moskosti, ki se oblikujejo v odporu do Solskega dela in imajo za posledico
motece vedenje ter slabse uspehe fantov, so nepri¢akovano odprle prostor
za razvoj nekaterih Zenskosti, ki so v trenutnem $olskem kontekstu bolj ce-
njene in razumljene kot primernejse (Reay, 2001: 157). Se posebej je to oci-
tno, ko govorimo o $olskem uspehu. Reay (ibid.) ugotavlja, da se ucenci in
ucenke zavedajo diskurzov, ki dekleta naslavljajo kot bolj zrela in osredo-
tocena na izobrazevanje in jih tudi redno uporabljajo v procesih ozavesca-
nja spolnih razlik v razredu. Se vedno pa je opazno idealiziranje hegemone,
bele moskosti srednjega razreda in tudi dekleta, prav tako kot tisti fantje, ki
tega ideala niso sposobni (ali pa ga ne Zelijo) dose¢i, na razli¢ne nacine (pri-
merjanje, tekmovanje, nasprotovanje ipd.) oblikujejo svoje Zenskosti v od-
nosu do hegemone moskosti (ibid.).

Hegemona Zenskost v neoliberalnem $olskem kontekstu se nanasa na
oblikovanje spolne identitete skozi skrbnost, prijaznost, sprejemanje in sle-
denje pravilom, visoko stopnjo delavnosti, pridnosti in uspes$nosti (ibid.:
158). Kot pravi McRobbie (2007: 721), gre pri tem za posledico vrste politic-
nih in kulturnih posegov, ki so preoblikovali ideje o Zenskosti, da bi ustre-
zale novim neoliberalnim druzbenim in ekonomskim vzgibom. Walker-
dine (2003) tak$no Zenskost razume kot projekt horizontalne mobilnosti
na podlagi izobrazevanja in klju¢no polje ustvarjanja »neoliberalnega su-
bjekta«. Dekleta, ki svoje sebstvo konstruirajo v okvirih opisane Zensko-
sti, ustvarjajo razli¢ico spolne identitete, ki je najblizje trenutnemu idea-
lu neoliberalne politicne in gospodarske klime. McRobbie (2007) pravi,
da se mlada dekleta danes razume kot popolne subjekte Zenskega uspeha,
vzorc¢ne primerke nove, tekmovalne meritokracije, Lucey (2001) pa izposta-
vi, da normativna Zenskost v neoliberalizmu, ki temelji na izku$njah sre-
dnjega razreda, dekletom sporoca, da zmorejo vse (gl. tudi Tasner in Men-
cin Ceplak, 2011: 188-189). V procesu pripisovanja ekonomskih zmoznosti
dekletom, se je spremenila percepcija o njihovi druzbeni vlogi — podarje-
na jim je bila priloznost, da od mater in Zena napredujejo’ do ekonomsko
aktivnih drzavljank in se prepoznajo kot »privilegirani subjekti druzbenih
sprememb« (McRobbie, 2007: 722). A norma svobodne, neodvisne, aktiv-
ne in uspesne zZenske je izrazito izkljucujoca, kot opozorita tudi Tasner in
Mencin Ceplak (2011: 188-189), od nje pa odstopajo prakti¢no vse manj iz-
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obrazene in brezposelne zenske, ki jih na podlagi osebne neodgovornosti*
izklju¢uje »nova seksualna pogodba« (McRobbie, 2007).

Na primeru hegemone Zenskosti, dostopne predvsem pripadnicam
srednjega razreda, lahko spremljamo delovanje razli¢nih omejitev, ki jih
postavljajo spolni in razredni diskurzi. Ti dekletom sicer podeljujejo dolo-
¢eno mero vrednosti na podlagi kulturne dimenzije, a jim kljub temu v ve-
liki meri odrekajo svobodo.’ Morda na prvi pogled res deluje, kot da so di-
skurzi, ki delujejo skozi binarne opozicije med zrelimi, uspesnimi dekleti
in nezrelimi, neuspe$nimi fanti, za dekleta precej osvobajajoci. A vendar so
opazne omejitve, ki se izrazajo skozi ponotranjanje samonadzora in izje-
mno samokriti¢nost, ki sta pomembni sestavini zenskosti, znacilne za ne-
oliberalni $olski kontekst (Reay, 2001: 158). Dosezke teh deklet sicer lahko
razumemo enoznacno, v ludi slabsih uspehov fantov, lahko pa si jih razla-
gamo tudi kot odgovor na protislovja med zahtevami etike skrbi (za dru-
ge) in neoliberalne ideologije, s katerimi Zenske vecinoma upravljajo tako,
da svoje ambicije, pricakovanja in delovanja usmerjajo v doseganje varnos-
ti (Tasner in Mencin Ceplak, 2011: 189). Kljub temu, da ima Walkerdine
(2003) dekleta, ki spolno identiteto razvijajo v teh okvirih, za idealne pri-
mere ucecih se neoliberalnih subjektov, pa je videti, da njihovi visoki do-
sezki le niso tako cenjeni, saj niso razumljeni v mejah naravnega talen-
ta in sposobnosti, pa¢ pa kot posledica trdega dela. Tak$nim u¢enkam bi
naj manjkali raziskovalni duh, radovednost ter zdrava mera skepticizma
(Francis in Skelton, 2005: 125). Tudi zato so pogosto razumljene kot pasiv-
ne, dolgoc¢asne in nemoc¢ne (Reay, 2001), kar jih postavlja v nezavidljiv po-
lozaj, tako pri vrstnikih kot tudi pri uciteljskem zboru.

Tudi tisti ucitelji_ce, ki so pozorni na spolno dinamiko v razredu, lah-
ko hitro zapadejo v ustaljene vzorce razumevanja spolnih viog.® Ce smo
prej ugotavljali, da je za fante $e posebej tezavno usklajevanje neodvisne
drze s prilagoditvijo Solskemu redu, od ¢esar je pogosto odvisen tudi Solski
uspeh, pa nekateri vendarle opozarjajo, da je motece vedenje fantov manj
problemati¢no, kot se zdi (Tasner in Mencin Ceplak, 2011: 187), kar posle-
di¢no vpliva tudi na percepcijo lepega vedenja in dosezkov deklet. Razisko-
4 Osebna neodgovornost se v tem kontekstu nanasa predvsem na neizkoris¢eno moz-

nost izobrazevanja, pridobivanja kvalifikacij in zaposlovanja, ki Zenskam omogoca-

jo sodelovanje v potrosniski kulturi (ibid.).
5 Svoboda pa je, ironi¢no, ena izmed klju¢nih neoliberalnih vrednot.

Kljub postavljanju enakih zahtev po pridnosti in poslu$nosti vsem u¢encem in ucen-
kam, se lahko npr. zgodi, da uditelji_ce bolj cenijo neprimerno vedenje fantov kot
ubogljivost deklet (za osebno izkus$njo gl. Weiner, 1995: 16).
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valni duh, avtonomnost in samoiniciativnost so namrec tiste tradicionalne
moske lastnosti, ki naceloma otezujejo delo v razredu, a so kljub temu v ne-
oliberalnem $olskem okolju, ki neguje vrednote individualizma, zazelene
in se »obravnavajo kot dokaz in kriterij optimalnega intelektualnega, psi-
hi¢nega in moralnega razvoja« (ibid.). V edukacijskem okolju, kjer ‘tezav-
nost' velja tudi za pozitivno normo moskosti, se visoke $olske dosezke ter
prilagoditev $olskemu redu in zahtevam lahko razume kot odstopanje od te
norme in znak podredljivosti (ibid.). Gre za ambivalenten odnos do lepega
vedenja v 3oli. Le-to je razumljeno kot poslu$nost in potrpezljivost, kar bi
naj bilo v nasprotju z normami optimalnega razvoja, zato je manj vredno,
pa vendar zazeleno, e posebej pri dekletih, od katerih se lepo vedenje prav-
zaprav pri¢akuje in jim posledi¢no tudi prinasa korist (Walkerdine, 1997, v
Tagner in Mencin Ceplak, 2011: 188). A pripisovanje uspeha deklet njihovi
'pridnosti’, ki je postavljena v binarno opozicijo 'pameti’, zniZuje vrednost
tega uspeha (Tas$ner in Mencin Ceplak, 2011: 188).

Kaj vse to pove o tezavah deklet, ki spolno identiteto ustvarjajo v od-
poru do tradicionalnih koncepcij podrejene Zenskosti, pa tudi do hegemo-
ne zenskosti? To najpogosteje po¢nejo s prisvajanjem tipi¢no moskih pra-
ks, s ¢imer postopoma prehajajo meje ustaljenega spolnega reda in segajo
po drobcih druzbene modi, zato jih imajo lahko uditelji_ce za tezavne, od-
lo¢ne in motece (Reay, 2001: 160). Ceprav ulitelji_ce vedenje deklet v pri-
merjavi z vedenjem fantov redkeje oznacujejo kot problemati¢no (Jones in
Mpyhill, 2004b), Connolly (1998) ugotavlja, da je neprimerno vedenje deklet
razumljeno bolj negativno kot podobno vedenje fantov, McLaren (2003) pa,
da se krsenje pravil dekletom redkeje spregleda kot fantom. Motece vedenje
deklet se namre¢ vzame za dokaz znacajske pomanjkljivosti, medtem ko je
enako vedenje fantov razumljeno kot Zelja po uveljavljanju in potrjevanju
lastne biti (Reay, 2001: 161), ki implicira aktiven in vedozeljen um (Walker-
dine, 1998).

Dekleta lahko razvijajo tudi poudarjeno Zenskost, ki nehote podpira
hegemono moskost in temelji na heteronormativnosti. Tu odnosi med fan-
ti in dekleti predstavljajo pomemben vir identifikacije mladih. V ospred-

7 Vrednotne dimenzije norm Zenskosti in moskosti pa tudi v tem primeru ne posredu-
jejo protislovnih sporo¢il le dekletom. Solski neuspeh fantov se v edukacijskem oko-
lju, »ki reproducira normo uporne, neposlusne moskosti ter podobe Zenske intelek-
tualne inferiornosti in s tem povezane konformnosti«, obravnava kot znak upora in
ne nesposobnosti (ibid.). Fantje se tako znajdejo v za¢aranem krogu, $olska uspes-
nost v protisolski (sub)kulturi lahko prizadene njihov ugled, prenizki Solski dosezki
pa njihove moznosti na izobraZzevalni poti in poklicni karieri (ibid.).
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ju je intimna razseznost, zato so te ucenke, na podlagi dejstva, da njihova
zenskost ne temelji na delovni etiki, razumljene kot neumne’, ¢eprav so v
$oli relativno uspesne (Reay, 2001: 159). Posledi¢no se lahko znajdejo v sti-
ski, ki izvira iz poskusa usklajevanja dveh zahtev, ki sta pogosto predsta-
vljeni kot nezdruzljivi, a nujni: zahteve po pameti in lepoti. Dekleta pou-
darjajo svojo Zenskost na nov nacin, tako da le-ta ne predstavlja ve¢ znaka
(re)tradicionalizacije, pa¢ pa skozi prisvojitev postane individualna izbira.
McRobbie (2007: 723) v tem kontekstu govori o postfeministi¢ni magka-
radi, procesu interpelacije v specifi¢cno obliko Zenskosti, v katerem sode-
lujejo generacije deklet, ki verjamejo, da se skozi udejstvovanje v praksah
poudarjene Zenskosti osvobajajo. V resnici pri tem ne gre za subverzivno
prakso spreminjanja prisile in nuje v izbiro in Zeljo, pa¢ pa, tako McRobbie
(ibid.), za obliko spolne moci, ki zagotavlja reprodukcijo hegemonije mo-
$kosti, preko vpoklica Zensk v ponavljajoce prakse visoko stilizirane preob-
leke zenskosti. Te prakse lahko interpretiramo kot kompenzacijo Zensk za
vstop v javnost ter za ekonomsko osamosvojitev, kot ‘opravicilo' za uspehe
na izobrazevalnem podrod¢ju in novo pridobljeno ekonomsko mo¢, hkra-
ti pa tudi kot sidro, ki ohranja hegemono moskost. Funkcija maskarade je
tako zagotovitev moskih struktur moci skozi manj$anje agresivne priso-
tnosti zensk na vplivnih pozicijah, s ciljem ponovne vzpostavitve in okre-
pitve tradicionalnih spolnih razmerij in heteronormativnosti (ibid.: 725-
726).

Sklep

Novejse konceptualizacije spola izpostavljajo performativno naravo mo-
$kosti in Zenskosti, spol pa koncipirajo kot dinami¢ni projekt sebstva, ki
konstantno zavzema razli¢ne moskosti in Zenskosti (gl. npr. Butler, 1988,
1990; Connell, 1996; Lupton, 1998; Renold, 2004). U¢enci in ucenke ustvar-
jajo spolne identitete na razli¢ne nacine, ki so odvisni od strukturnih de-
javnikov ter od mikro okolja, v katerem se nahajajo (npr. od $olske klime),
zato niso vse moskosti in Zenskosti enako dostopne vsem. Raziskave (gl.
Lucey, 2001; Reay, 2001, 2002; Renold, 2004) tako potrjujejo tezo, da je ver-
jetneje, da bodo tiste razlic¢ice, ki temeljijo na delovni etiki, prevzeli pri-
padniki_ce srednjega sloja, uporniske moskosti/Zenskosti pa se pogoste-
je oblikujejo med pripadniki_cami delavskega razreda. Da pa bi bila slika
$e nekoliko bolj kompleksna, na konstrukcije spolnih identitet vpliva tudi
kulturni kapital druzine.

46



PROTISLOVNOST ZAHTEV IN OBLIKOVANJE SPOLNIH IDENTITET ...

Spregledati vlogo novih upravljavskih in podjetniskih ideologij pri
oblikovanju Zenskosti in moskosti v edukacijskem kontekstu pomeni, da
nismo zadostno tematizirali procesov, v katerih neoliberalizem preobliku-
je ucence in uc¢enke. Tako fantje kot dekleta se namre¢ sooc¢ajo z vrsto pro-
tislovnih zahtev, ki so deloma posledica dejstva, da so tradicionalne kon-
cepcije moskosti in Zenskosti $e vedno relativno trdno usidrane v druzbeno
zavest, kljub temu pa nove druzbene okoli$¢ine porajajo nove zahteve, ki jih
naslavljajo na oba spola in ki niso vedno zdruzljive z Ze/$e obstoje¢imi. Ne-
oliberalizem od idealnega ucenca in ucenke zahteva nemogoce — da zdru-
Zuje in uspesno usklajuje dihotomije, oziroma lastnosti, ki se tradicionalno
razumejo kot tipi¢no moske oziroma tipi¢no Zenske; npr. talent z delav-
nostjo, neodvisnost s poslusnostjo, naravnanost k vodenju s pripravljeno-
stjo slediti, individualizem s skrbjo za druge. Skratka, gre za binarne opo-
zicije, ki pa jih morajo ucenci in uc¢enke izrazati na specifi¢ne nacine, tako
da zadostujejo neoliberalnim konstrukcijam moskosti in Zenskosti in obe-
nem ne ogroZajo izobrazevalnih rezultatov (Francis in Archer, 2005). Ce to-
rej zelimo, da bi imeli vsi u¢enci in u¢enke moznost razvijati svoj potencial,
je prvi korak ta, da jih spodbujamo k dekonstrukciji spolnih ovir, ki dolo-
¢ena vedenja razumejo kot primerna izklju¢no za en ali drug spol, ter jih s
tem omejujejo pri ustvarjanju spolnih identitet v skladu s $olsko kulturo.
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Patriotizem v izobraievanju
med etnocentrizmom

in medkulturno ob¢utljivostjo
Ksenija Sabec

P atriotizem oziroma domoljubje najpreprosteje, a zato ne napac¢no, opre-
delimo kot ljubezen do domovine, kot navezanost in lojalnost do politi¢ne
skupnosti, ki ji posameznik - drzavljan pripada. Kljub tej navidezni »lah-
kosti« definicije pa velja za enega od najbolj protislovnih konceptov v po-
liti¢ni teoriji tako v preteklosti kot tudi danes, ko so $e zlasti aktualne raz-
prave o vlogi javnega Solanja in vzgajanju patriotizma. V Sloveniji je (bila)
strokovnost v javnem diskurzu pogosto instrumentalizirana v politi¢ne
namene ali pa — v najboljem primeru - spregledana. Zelo pogosti izple-
ni tovrstnih pogosto nekriti¢nih debat so (bili), da je patriotizma v drza-
vi premalo in predvsem, da je problem v ¢ustvih mlajsih generacij, ki se ne
identificirajo (zadosti) z lastno drzavo.

Namen ¢lanka je zato ugotoviti, kaksno je na eni strani razmerje med
patriotizmom ne glede ali prav zavoljo njegove problemati¢ne konceptuali-
zacije (pozitivne vs. negativne opredelitve, kompleksni in protislovni odno-
si med subjektom in objektom patriotizma, razli¢ni motivacijski dejavniki
in raznovrstnost kriti¢nih ugovorov) in etnocentrizmom oziroma nacio-
nalizmom, ki sta po mnenju avtorice pogosto $e vedno prevladujoc¢a me-
hanizma sodobnih demokrati¢nih, a etni¢no ne-nevtralnih nacionalnih
drzav, in na drugi strani medkulturne ob¢utljivosti za druge kulture, ki iz-
haja iz etnorelativne eti¢ne pozicije in ki je postala s svojimi $tevilnimi raz-
licicami (medkulturne kompetence/komuniciranje/dialog) skorajsnja ulti-
mativna zapoved sodobnih izobrazevalnih sistemov. Omenjeno razmerje
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patriotizem-etnocentrizem (nacionalizem)-medkulturna obcutljivost je
v nadaljevanju raziskano s pomoc¢jo analize vsebine in tekstualne analize
slovenskih osnovnosolskih u¢nih naértov v Solskem letu 2017/18 pri dveh
izbranih predmetih (Drzavljanska in domovinska vzgoja ter etika in Druz-
ba), da bi ugotovili, koliko medkulturne obcutljivosti — ¢e sploh — koncept
patriotizma lahko prenese in predvsem koliko ter v kak$nem razmerju sta
v njih zastopana.

Patriotizem med nacionalizmom in etnocentrizmom

Poleg ze omenjene pozitivne opredelitve patriotizma obstaja tudi nega-
tivna, ki ga utemeljuje s primerjavo s tistim, kar ni, najpogosteje z naci-
onalizmom kot negativnhim pojavom. Medtem ko (pozitivni) patriotizem
poudarja kot temeljni vrednoti republiko (patria) kot politicno skupnost
in svoboden nadin Zivljenja, drugi izpostavlja narod (natio) kot kulturno
in duhovno enotnost ljudi (Viroli, v Sardo¢, 2015: 12-13). Zaradi razli¢ne-
ga objekta nanasanja oziroma ljubezni je po mnenju nekaterih primerja-
va njihove moralne vrednosti zgresena. A tudi nacionalizem kot sekularna
moderna ideologija, ki legitimira obstoj vsakega posameznega modernega
naroda, ne more obstajati vsaj brez ideje o nacionalni drzavi oziroma do-
lo¢enem nacionalnem teritoriju in brez navezanosti na etni¢nost (Appadu-
rai, 2000). Kot pravi John Hutchinson (2004), so bili nacionalizmi v 18. in
19. stoletju le nova oblika etni¢ne kontinuitete: revolucionarne spremembe
v tem obdobju niso unicile starejsih etni¢nih tradicij neke skupnosti, am-
pak so se nanje »nalozile«. Z navezavo na etni¢nost pa je nacionalizem v
svojem bistvu etnocentricen, torej utemeljen na favoriziranju lastne etni¢ne
skupine kot superiorne, najpomembnejse in tudi najvrednejse v primerja-
vi z drugimi. Etnocentri¢ni posamezniki tako presojajo druge etni¢ne sku-
pine samo v relaciji do lastne, ki predstavlja edino relevantno in tudi naj-
vi$je merilo, kriterij presojanja jezikovnih, vedenjskih, kulturnih in drugih
razlik.

Poleg tega je objekt (tj. domovina) le eden od $tirih elementov, ki na-
stopajo v definiranju patriotizma, poleg subjekta (tj. patriota), narave raz-
merja med njima (tj. ljubezni)' in utemeljitve, zakaj je patriotizem sploh
potreben ali zazelen. Ne glede na to se nam zdi potrebno tezo o »moral-
ni zgreSenosti« primerjave med nacionalizmom in patriotizmom $e neko-
liko temeljiteje razéleniti. Ze iz zelo shemati¢nih, ¢eprav raznorodnih deli-
tev in poskusov definiranja patriotizma je namrec razvidno, da se ta ve¢ kot

1 Ve¢ o klasifikaciji patriotizma v Sardo¢, 2015.
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enkrat precej pribliza nacionalizmu. Najprej z vidika njune utemeljitve na
identiteti (ne pa — vsaj ne izklju¢no - na vrednotah, ¢eprav je tudi identite-
ta pomembno povezana z vrednotami, kot bomo videli v nadaljevanju), pri
¢emer naj bi bil patriotizem vezan na politi¢no identiteto (pa Se to ne vedno
in izklju¢no),” nacionalizem pa na kulturno. Nadalje z vidika njunih tezenj
po homogenizaciji in asimilaciji navznoter »domovine« in izklju¢evanju in
diskriminaciji do »Drugih«. Tretjo tocko pribliZzevanja obeh konceptov je
mogoce prepoznati v pogosto esencialni determiniranosti posameznika s
¢lanstvom v »domovini« (katere definicija je prav tako problemati¢na) v
preteklosti, sedanjosti in prihodnosti. Nenazadnje pa tudi z nereflektira-
nim in nekriticnim (re)interpretiranjem preteklosti, poenostavljenim in
izrazito selektivnim (re)produciranjem kolektivnega spomina, glorificira-
njem za »domovino« pomembnih zgodovinskih dogodkov in osebnosti itd.
V dialekti¢nem odnosu nenehnega spominjanja in pozabljanja se namre¢
sleherna “domovina” vsakodnevno konstituira s priklicevanjem pomemb-
nih, velikih, herojskih dogodkov in pozabljanjem negativnih, razdruzujo-
¢ih in nasilnih praks, ki so prav tako del nacionalne zgodovine. Toda enako
pomembna so vsakdanja izkustva in dogodki, ki latentno, a kontinuirano
izrazajo in vzdrzujejo identiteto neke nacije. Ta izkustva pa zlasti sociolo-
gi navadno ignorirajo in to ne naklju¢no, saj ustreza vzorcu, po katerem je
»na$« (zahodni, evropski) nacionalizem pozabljen oziroma pridobi drugac-
no formo (npr. patriotizem) in ga ne razumemo ve¢ kot navezanosti na na-
rod, ampak kot vztrajanje v ljubezni ter pripadnosti naciji, nacionalizem
kot nekaj nevarno custvenega in iracionalnega pa je projiciran na »Dru-
ge«, s ¢imer ga prenasamo stran od sebe (Billig, 1995). Kot ugotavlja Char-
les Taylor (1996: 119), je patriotizem v svoji anti¢ni obliki (svojo domovino
imam rad predvsem zaradi njenih zakonov) obstajal e v amerigki in fran-
coski veliki revoluciji liberalne dobe, pozneje pa je zacel pogosto sovpadati
z nacionalizmom, ko so tudi prej prednacionalisti¢ne drzave zacele oba ne-
posredno povezovati in je nacionalizem stopil v sluzbo patriotizma.

Po Callanovem mnenju (v Hand in Pearce, 2009: 454) »domovino« ozi-
roma drzavo sestavljata predvsem nacionalna medgeneracijska skupnost,
ki ji patriot pripada in jo zelo globoko ceni, in teritorij, na katerem ta skup-
nost prebiva. Povezanost teh elementov — po na§em mnenju pa tudi poten-
cialni vir problemov — temelji na »konceptualni« povezanosti narodov in
2 Predpoliti¢na razlic¢ica vertikalne razseznosti patriotizma npr. poudarja kulturo, je-

zik in zgodovino in utemeljuje patriotizem na identiteti (tako kot nacionalizem).

Prav tako se tudi horizontalna razseznost patriotizma nanasa na politi¢no identite-
to (Sardod, 2015: 14).
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nacij (!) z njihovimi domovinami oziroma na skupnem obc¢utku pripadno-
sti, identiteti z dolo¢enim geografskim prostorom, ki predstavlja (politi¢no
in kulturno) vrednoto sam po sebi. Nacionalna identiteta je v svojem obli-
kovanju in kanaliziranju smeri in oblik politi¢cnega delovanja tesno poveza-
na s politi¢no kulturo kot obliko politi¢nega vedénja pripadnikov doloc¢ene
nacije, s tem pa obstaja tudi mo¢na vez z ideologijo nacionalizma in/ali pa-
triotizma, v kateri kljub kulturni raznolikosti obi¢ajno obstaja izrazita asi-
metrija zastopanosti razli¢nih kultur v prid vecinski.

Vsi ti »priblizki« nam narekujejo skrajno previdnost in spoznavno-
-kriti¢no distanco do sicer teoretsko legitimnega idealnotipskega razliko-
vanja med patriotizmom in nacionalizmom, Se zlasti v primeru pozicije tis-
tih zagovornikov, ki menijo, da je patriotizem sam na sebi nekaj dobrega’
in drugacen od negativnega nacionalizma. Slednji je namre¢ obic¢ajno do-
jet predvsem kot ideologija in sila, s katero se ustvarja potencialne nacio-
nalne drzave ali ogroza stabilnost Ze obstoje¢ih drzav, v obdobju med na-
stankom in potencialnim razpadom drzave pa kot da ne bi igral aktivne in
konstruktivne vloge v procesu vzdrzevanja nacionalne identitete. Toda pri-
padnost nacionalni identiteti obstaja tudi v tem »vmesnem« ¢asu in prosto-
ru: vzdrzujejo jo vsakodnevne Zzivljenjske prakse in izredni trenutki drzav-
nih praznikov in nacionalnih obelezij, ki prekinejo utecen Zivljenjski ritem
in ko je dovoljeno eksplicitno in presezno izkazovanje patriotskih oziroma
nacionalisti¢nih ¢ustev, kar Michael Billig (1995) imenuje »vsakdanji naci-
onalizem«. Catherine Audard pravi, da je nacionalno drzavljanstvo nemo-
goce lociti od patriotizma, privrzenost demokraciji pa je obenem ze tudi
privrzenost skupnosti, zgodovini, kulturi (Audard v Suda in Musil, 2000:
40). Tudi Benedict Anderson v svoji znameniti knjigi Zamisljene skupnos-
ti (1998: 157-160) piSe, da nacionalizmi nimajo samo »patoloskega« znaca-
ja, utemeljenosti v strahu in sovrastvu do »Drugega« ter sorodnost z rasiz-
mom, ampak so tudi »politicne ljubezni«, patriotizmi, ker narodi budijo
zelo globoko in pozrtvovalno ljubezen, ki se kaze v kulturnih proizvodih
nacionalizma: poeziji, prozi, glasbi, likovni umetnosti. Celo najbolj skraj-
ni nacionalisti bodo trdili, da gre pri njihovem prepric¢anju in delovanju za
patriotsko, to je sprejemljivo motivacijo, ki naj bi s¢itila lastno domovino
pred invazijo tujcev in priseljencev. Pripravljenost za bojevanje in vstop v
vojno praviloma mocéneje izkazujejo tisti ljudje, ki take odlo¢itve argumen-
tirajo prav z naklonjenostjo in ljubeznijo do lastne drzave. Jean B. Elsthain
je v svoji raziskavi dokumentov o motivih $tevilnih mladih fantov, ki so v

3 O raznovrstnosti razli¢nih kritik patriotizma vec¢ v Sardo¢, 2015: 18—21.
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19. stoletju odhajali v vojno, ugotovila, da je bila pomembnejsa od sovrastva
do nasprotnika in Zelje po ubijanju prav »Zelja po Zrtvovanju« in pripravlje-
nost umreti v imenu domovine (Elshtain v Billig, 1999: 178). Kot je zapisal
Erich Fromm (2001: 57), je nacionalizem nasa oblika incesta, nase maliko-
vanje, nasa blaznost, patriotizem pa je njegov kult. Delitev patriotizem-na-
cionalizem je kot idealno-tipski model torej legitimna metoda znanstvene
analize, toda preve¢ shemati¢na in stati¢na za definicijo dinami¢nega zna-
¢aja druzbenih in politi¢nih procesov, v katerih se oblikuje identiteta neke
drzave (Zimmer, 2003).

Patriotizem, medkulturna obcutljivost in izobrazevanje

Vprasanje patriotizma igra danes nemara $e bolj pomembno vlogo kot pred
desetletji tako v nacionalnih okoljih kot tudi na globalni ravni. Poleg tega
se vecina otrok prej ali slej sreca s temo patriotskih ¢ustev v druzini, preko
medijev, druzbenih omrezij itd. Sole so torej nedvomno odgovorne za to,
da ucenci ne samo razumejo fenomen patriotizma, ampak znajo argumen-
tirano presojati o njegovi vlogi v njihovem custvenem zivljenju. Obenem
so danes tudi medkulturna komunikacija/dialog/kompetenca postali sko-
raj$nji ultimativni imperativ sodobnih izobrazevalnih sistemov, neizogib-
ni tour de force oziroma »apriorni pozitivizem dialogizmag, kot temu pravi
Boris Vezjak (2008: 79). A poglejmo najprej zagate s poucevanjem patrio-
tizma v $oli.

Po mnenju Handa in Pearcea (2009: 455) sta smisel in pristojnost izo-
brazevalnega sistema vplivati na ¢lovekova ¢ustva tako, da u¢encu ponudi
argumentirane razloge za upravljanje z njegovimi ¢ustvi in da ga usmerja
pri iskanju razlogov in tehnik za spremembe, ko se zanje odlo¢i. Ne obsta-
jajo torej utemeljeni razlogi niti za spodbujanje ali odvracanje od patrio-
tizma v $olah, na podlagi katerih bi se ucenci sami odlo¢ili za ljubezen do
domovine ali njeno vzdrzanje, saj lahko za vsakega na tej ali drugi strani
najdemo njegov protiargument.* Poleg tega nimamo na voljo sredstva, s ka-
terim bi lahko tehtali argumente in protiargumente ter ugotavljali njihovo
racionalno utemeljenost. Kot ugotavlja Komac (1990), patriotizem (in tudi
nacionalizem) spada med »afektivne« dimenzije politi¢ne kulture, ki dru-
gace kot kognitivne in evalvativne izpostavljajo predvsem custveni in raz-
poloZenjski odnos do politike, drzavljanskih dolznostih, pravicah itd.

Ker razumemo strategijo izogibanja temi patriotizma v $olah iz ve-
¢ih razlogov kot nesprejemljivo, se zdi najustreznejsi pristop nevtralnosti,

4 Vec¢ o tem v Hand in Pearce (2009: 456-457).
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po katerem $ole poucujejo patriotizem kot kontroverzen in problematicen
pojav, in sicer na nacin, da ¢im manj pristransko seznanijo ucence tako z
argumenti kot protiargumenti in da jih spodbujajo k samostojnim premi-
slekom in odlo¢itvam o ravnanju s tem specificnim vidikom njihovega ¢u-
stvenega Zivljenja (Hand in Pearce, 2009: 459).

Nemalo polemik sproza tudi razprava o pristopih k poucevanju med-
kulturnih vsebin. Kako temeljito bi morali poznati druge kulture, da bi
se izognili posplosenim in pogosto stereotipnim presojam; kako doseci
tak$no poglobljeno znanje, na podlagi katerega bi bila empati¢na pozici-
ja sploh mogoca; do katere mere se je treba odreci svojim lastnim vzorcem
in ocenam o drugih, da ne bi bila cena tega »stapljanje kulturne raznoliko-
sti« prav vimenu medkulturnosti? In kar nas na tem mestu najbolj zanima,
kako sploh misliti medkulturnost v odnosu do etnocentrizma, nacionaliz-
ma in patriotizma oziroma kaksno je pri tem razmerje med etnocentric-
nostjo kot pogosto se vedno prevladujo¢im mehanizmom sodobnih de-
mokrati¢nih in etni¢no ne-nevtralnih nacionalnih drzav nacelom na eni
strani in etnorelativno eti¢no pozicijo, ki izkazuje pozornost in ob¢utljivost
za druge kulture in ki mora biti prepricljiva v argumentiranju zgresenosti
teorij o inherentno konfliktnem ter nepomirljivem in ultimativnho nekom-
patibilnem odnosu med dvema ali ve¢ kulturami. Jérn Riisen (2000: 19-20)
pravi, da je problem etnocentrizma »korenit izziv interkulturne komunika-
cije«, saj je etnocentrizem »poro$tvo za nepremostljiv prepad med kultur-
no diferenco in transkulturnim, celo univerzalisti¢cnim diskurzom«. Am-
pak vendarle se je treba spopasti z etnocentristi¢nim izzivom in prekoraditi
meje kulturne partikularnosti, »da bi preprecili boj med razli¢nimi kul-
turami, do katerega neizogibno pride, kadar se druga¢nost razvrednotuje
ali negira in unicuje«. Zgolj binarna alternativa med kulturno partikular-
nostjo na eni strani in transkulturno univerzalnostjo na drugi ni ustrezen
odgovor, pac pa je treba temeljno problematiko etnocentrizma premagati
na drug nacin. Po avtorjevem mnenju igrata pomembno vlogo v etnocen-
tristi¢ni poziciji identiteta in zgodovina, saj je simo zgodovinsko mislje-
nje izjemno etnocentri¢no. Zgodovina kot kulturna praksa pri nastajanju
identitete z vgrajenimi pretenzijami na »resnico, ki naj bi nam ne odkri-
la, »kako je pravzaprav bilo«, ampak »kako je bilo za tiste, ki hocejo /.../ iz-
vedeti, kdo so«, ima po avtorjevem mnenju pomembno vlogo v spremem-
bi etnocentri¢ne perspektive v bolj etnorelativno oziroma medkulturno,
ki razli¢ne perspektive postavi v neko medsebojno razmerje (Riisen, 2000:
21). Perspektivi¢ni znacaj zgodovine torej izhaja iz razli¢nosti in mnogote-
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rosti perspektiv, ki odkrivajo resnico kot metodi¢no nacelo, po katerem se
vzpostavlja razmerje med temi razlicnimi perspektivami, v razliki, ta pa lo-
¢uje dve identiteti in sledi predpostavki, da ni ene same in splo$no veljavne
interpretacije preteklosti, ampak da se ista dejstva preteklosti pri interpre-
taciji pomaknejo v razli¢ne perspektive. Te je treba priznati, saj z njimi raz-
li¢ni ljudje izrazajo svoje razli¢ne identitete.

»Ce obstoji samo mnogoterost perspektiv in ni¢ drugega, je vsa-
ka perspektiva resni¢na, vendar je taksna resnica potem le resni-
ca gole razlike. S tem bi le na epistemoloski ravni ponovili in pod-
krepili ‘spopad civilizacij’ (clash of civilizations)« (Riisen, 2000:
22).

Razmerje med razli¢nimi perspektivami temelji na kriticnem nacelu,
po katerem eno perspektivo argumentirano kritiziramo z drugo, s tem pa
»pozenemo obe perspektivi v gibanje, v spreminjanje, v katerem se medse-
bojno modificirata ali celo bogatita«. Razlika med perspektivami se z ar-
gumentacijo sprevraca v vedno $irso, presezno perspektivo, kjer je prostor
za razlike. Te razlike pa morajo biti tudi medsebojno priznane, saj se lah-
ko posamezne identitete spreminjajo od ekskluzije k inkluziji le v medkul-
turni primerjavi in priznanju. In tukaj pridemo do bistva identitete, ki v
svojem jedru sledi zapovedim etnocentrizma in svoji kulturi, etniji, naro-
du dodeljuje osrednje mesto jasno loceno od drugih skupin. Po nacelu in-
kluzije pa razlike in priznavanje mnogoterosti niso izklju¢ene, ampak ima-
jo pomembno vlogo pri oblikovanju kulturnega spomina neke identitete.
To pomeni, da kulturna praksa tvorjenja identitete na podlagi kolektivne-
ga spomina sledi pravilu »zavzeti se za drugega«. Avtor izpostavi tri stra-
tegije medkulturnega diskurza in perspektive spreminjanja iz ekskluzi-
je v inkluzijo, s katerimi relativiziramo in transformiramo etnocentri¢na
nacela medkulturne komunikacije: (1) Ze omenjeno refleksijo perspektiv;
(2) historizacijo, tj. ¢asovno spreminjanje perspektive; (3) univerzalizaci-
jo vrednotnih sistemov, ki so za zgodovinske perspektive konstitutivni, po
kateri »nasa« perspektiva ni utesnjena izklju¢no med meje nacionalnega,
ampak je odprta navzven v zavzemanje za druge in za njihove perspektive,
»zakaj drugi imajo prav tako kakor mi svojo zamisel o ¢lovestvu (¢etudi ne
iste)« (Riisen, 2000: 25).

Etnorelativno eti¢no pozicijo, ki naj bi jo teorije medkulturnosti zasle-
dovale, je po Hansu G. Gadamerju mogoce dosedi s t. i. »stapljanjem hori-
zontov« kot dialoskem procesu, pri katerem sogovorci postopoma dosezZejo
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medsebojno razumevanje skozi preobrazbo oz. razsiritev svojih vrednotnih
orientacij. To pa je po Charlesu Taylorju, ki prevzame Gadamerjev koncept,
mozno samo skozi toc¢ko identitete, ki je na individualni in kolektivni rav-
ni oblikovana s pomocjo (napa¢nega) prepoznanja drugih. Tocka identitete
oz. identitetna razlika pa, kot smo Ze videli, predstavlja tudi tezavo pri pre-
seganju »svojosti« in domacenju »tujosti« in ta tezava je univerzalna: vsaka
kultura je namre¢ enkratna po svojem »kulturnem standardu, ki jo nare-
di za drugaéne od drugih in ki doloc¢a, kdo spada v kulturo in kdo ne (Vez-
jak, 2008: 81-82). Milton J. Bennett je Ze v sredini 8o. let 20. stoletja razmi-
$ljal o eti¢cnem nacelu vzajemnosti, ki je univerzalisti¢no, ker predpostavlja
podobnost in enakost vseh ljudi s so¢ustvovanjem in z imaginarnim posta-
vljanjem samega sebe v situacijo, v kateri se nahajajo drugi, torej z empatijo
kot udelezenostjo v druga¢nih pogledih, ki nam pomaga relativizirati nase
(etnocentri¢ne) pozicije. Medkulturnost in ucenje o njej mora temeljiti na
nacelu kulturne in druga¢ne enakopravnosti, ta pa skupaj z empatijo zah-
teva medkulturno ob¢utljivost za drugega in za njegovo (etni¢no, kulturno)
identiteto. Po Bennettu je etnorelativna etika most med moralno relativno-
stjo in obc¢utljivostjo za drugaéne kulture, pri ¢emer medkulturnost ne po-
meni kulturnega poenotenja ali moralnega relativizma in situacijske etike,
pac pa gradnjo skupne etike, ki izhaja iz sicer kulturnorelativisti¢ne pred-
postavke o njeni zdruzljivosti s partikularnimi kulturami. Za razumevanje
in sprejetje medkulturnih razlik ter gradnjo taksne etnorelativne etike je
Bennett razvil t. i. model medkulturne obcutljivosti, ki naj bi se ga posame-
znik priudil v svojem kognitivnem razvoju in predstavlja Sest stopenj razvi-
janja medkulturne obcutljivosti od zacetne faze popolnega etnocentrizma
do etnorelativizma, pri ¢emer ni nujen prehod skozi vse stopnje. Prve tri so
etnocentri¢ne,’ druge tri pa etnorelativne (Bennett, 2013: 84-103).° Model
ne predpostavlja prevzemanja idej in vrednot druge kulture niti zdruzeva-
nja dveh ali ve¢ih kultur, pac pa gre za proces, v katerem posameznik zmo-
re preseci svoje lastne kulturne vzorce, jih kriti¢no reflektirati in se do njih
distancirati ter ponotranjiti poglede iz drug(a¢n)e kulture.

5 (1) zanikanje oz. nezmoznost prepoznati kulturne razlike; (2) obramba pred kul-
turnimi razlikami (stereotipiziranje in sramotenje drugih kultur ter poveli¢evanje
laste); (3) zmanjSevanje razlik (Bennett v Vezjak, 2015: 85; Zudi¢ Antonic 2008, 117-
118).

6 (4) sprejetje dejstva o obstoju razli¢nih kultur in razlik med njimi ter njihovo spo-
$tovanje; (5) prilagoditev in usklajevanje razli¢nosti; (6) pozitivno sprejemanje raz-

li¢nosti in razvoj posameznikove fleksibilne (veckulturne) identitete (Bennett v Vez-
jak, 2015: 85; Zudi¢ Antoni¢, 2008: 118-119).
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Tudi v slovenskem prostoru razpolagamo s konstruktivnimi raziska-
vami na temo medkulturnosti in izobraZevanja. Marijanca Aj$a Vizintin
(2017) je razvila model medkulturne vzgoje in izobrazevanja, v katerem je
vklju¢enih sedem kriterijev za u¢inkovitejse in uspesnejse vkljucevanje ot-
rok priseljencev: medkulturnost kot pedagosko-didakti¢no nacelo kot eno
od osnovnih meril za presojo kakovosti Solskega sistema na ravni celot-
nega vzgojno-izobrazevalnega sistema; sistemska podpora pri vklju¢evanju
otrok priseljencev na temelju zakonodajnih moznosti, ucitelji z razvijajo-
¢o se medkulturno zmoznostjo v okviru stalnega usposabljanja, sodelova-
nja pri projektih in izmenjevanja dobrih praks ter aktivnega odzivanja na
predsodke in diskriminacijo v svojem (Solskem) okolju; razvoj zavedanja o
veckulturni druzbi pri vseh u¢nih predmetih in s kriti¢no obravnavo ob-
stojeCega u¢nega gradiva ter primerov sistemske, prikrite diskriminacije v
njem in v $olskem vsakdanu; medkulturni dialog na $oli s pripravo med-
kulturnih u¢nih ur in prireditev, podpiranjem pouka maternega jezika in
kulture otrok priseljencev; sodelovanje s (starsi) priseljenci in sodelovanje
z lokalno skupnostjo.

V naslednjem poglavju pa bomo pogledali, koliko in na kak$en nadin
izbrani u¢ni nacrti v slovenskih osnovnih $olah operirajo z vsebinami pa-
triotizma, etnocentrizma in medkulturnosti in razmerji med njimi.

Uc¢ni nacrti z vidika patriotskih, etnocentri¢nih
in medkulturnih vsebin

Za namene na$e raziskave, ki metodolosko temelji na analizi vsebine in te-
kstualni analizi, smo izbrali u¢ne nacrte iz $olskega leta 2017/18 po nasem
mnenju dveh vsebinsko najbolj komplementarnih osnovnos$olskih predme-
tov, ki se ukvarjata z omenjenim razmerjem patriotizem—etnocentrizem-—
medkulturna obc¢utjivost, to sta DrZavljanska in domovinska vzgoja ter eti-
ka, ki se poucuje v 7. in 8. razredu, in Druzba, ki se poucuje v 4. in 5. razredu
slovenskih osnovnih $ol.

Drzavljanska in domovinska vzgoja ter etika

Predmet Drzavljanska in domovinska vzgoja ter etika (DDVE) je obvezni
predmet izobrazevalnega programa v 7. in 8. razredu in je »sestavni del
osnovnosolskega druzboslovnega in humanisti¢nega izobrazevanja« (U¢ni
na¢rt DDVE, 2011: 5). Predmet u¢encem posreduje enajst temeljnih znanj,
ki naj bi prispevala k razvoju politicne pismenosti in kriticnega misljenja
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ter k dejavnemu vkljuc¢evanju ucencev v druzbeno zivljenje. Med njimi iz-
postavimo naslednje: premagovanje predsodkov do drugih in druga¢nih;
univerzalne in nedeljive ¢lovekove in otrokove pravice; politi¢na ureditev,
druzbena nacela in pravila javnega in politi¢nega Zivljenja v demokrati¢ni,
pravni in socialni drzavi Sloveniji ter politi¢cna, domovinska in drzavljan-
ska kultura in etika. Po nasem mnenju je to predmet, ki najbolj neposred-
no naslavlja vsebine patriotizma, etnocentrizma ter medkulturnosti in ki
tako glede na svoje opredelitve, splo$ne in operativne cilje in vsebine ter
standarde znanja odpira najve¢ moznosti in prostora za posredovanje kon-
troverzne teme patriotizma in potencialno njegovega problemati¢nega raz-
merja z nacionalizmom oz. etnocentrizmom ter u¢ence spodbuja k samo-
stojnemu premisljevanju o teh temah.

Ce nam ti koncepti predstavljajo tri glavne klju¢ne besede v nasi ana-
lizi izbranih u¢nih nacrtov, ugotovimo, da je v u¢nem nacértu DDVE za 7.
razred, ki obsega $tiri vsebinske sklope, omenjen samo patriotizem in $e
ta samo enkrat. Dva vsebinska sklopa sta eksplicitno vezana na Republiko
Slovenijo: Skupnost drzavljanov RS in Slovenija je utemeljena na cloveko-
vih pravicah. Za nas najbolj relevanten vsebinski poudarek je v sklopu o na-
rodni pripadnosti, drzavljanstvu in patriotizmu, katerega cilj je, da u¢enci
»razvijejo spodobnost razlikovanja med narodno in drzavljansko identite-
to« in »pozitiven odnos do svoje drzavljanske skupnosti ter razumejo po-
jem drzavljanstva za posameznika« (U¢ni naért DDVE, 2011: 9). Tretji sklop
- Verovanje, verstva in drZava — se ukvarja s polozajem verskih skupnos-
ti v RS in velikimi svetovnimi verstvi, medtem ko so povezovanje skupnih
znacilnosti teh verstev in iskanje razlik med njimi ter informiranje o sode-
lovanju in konflikti med verstvi uvr§éeni med t. i. izbirna znanja in ne ob-
vezna. Cetrti vsebinski sklop — Posameznik, skupnosti, drzava, ki se ukvarja
z vprasanjem identitete, razlik (osebnostnih, socialnih, narodnostih, ver-
skih idr.) in pripadnosti posameznika razli¢nim skupinam in skupnostim,
se tako vsebinsko kot v svojih operativnih ciljih med drugim neposredno
dotika tudi narodne in drzavljanske identitete, naroda, drzave in domovi-
ne ter stereotipov in predsodkov o »drugih in drugaénih« ter kriti¢nega od-
nosa do njih. Ucenci naj bi torej razvili sposobnost za proucevanje razlik v
skupnosti in med njimi (npr. razlikovanje med narodom, domovino in dr-
Zavo) ter razumeli tudi pomen strpnosti, medsebojnega spostovanja, dialo-
ga in solidarnosti v skupnosti, ki omogocajo sodelovanje in mirno reseva-
nje konfliktov ter kulturo sobivanja (U¢ni na¢rt DDVE, 2011: 8).
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Tudi u¢ni na¢rt DDVE za 8. razred obsega $tiri vsebinske sklope: De-
mokracija od blizu; Finance, delo in gospodarstvo; Slovenija, Evropska uni-
ja, svet in Svetovna skupnost in v nobenem ni eksplicitno omenjenih klju¢-
nih pojmov nase analize, ¢eprav se zlasti prvi in Cetrti sklop, pa tudi tretji
vsaj posredno ukvarjajo z njimi. Zanimivo je, da je v sklopu Demokracija
od blizu izpostavljen pomen drzavljanskih akcij in solidarnosti, s ¢imer naj
bi ucenci razvijali »pozitiven odnos do drzavljanskega delovanja, ter po-
men drzavljanskih razprav ob eti¢nih vprasanjih (kot npr. evtanazija, splav
itd.), da bi ucenci usvojili »nacelo pluralizma« (Uéni na¢rt DDVE, 2011: 12—
13). Vendar pa sta oba omenjena vkljucena med izbirna znanja in ne obve-
zna. Z nasega vidika je zanimiv tudi sklop Svetovna skupnost, ki razpira
najve¢ prostora medkulturnim temam, saj se ukvarja z ambivalentnostjo
globalizacijskih procesov, globalno asimetrijo (ekonomske, politi¢ne, kul-
turne, tehnoloske, vojaske itd.) mo¢i itd., skratka z vpra$anji, kjer naj bi bile
¢loveska univerzalnost in tudi kulturne podobnosti, ne pa samo razlike in
partikularnosti, izpostavljene kot pomembne vrednote. Seveda pa taksne
teme odpirajo tudi moznost preve¢ posploSenim, stereotipnim, kulturno-
hierarhi¢nim, rasnim in nemalokrat pokroviteljskim diskurzom o razmer-
jih med t. i. »prvim, razvitim« in »tretjim, nerazvitim/v razvoju« svetom.
Verjetnost te moznosti je toliko vecdja, ¢e upostevamo medpredmetno pove-
zavo, ki jo morajo ucitelji upostevati in ki se pri predmetu DDVE povezu-
je s predmeti, kot je poleg ostalih tudi geografija. Slovenski u¢beniki o geo-
grafiji pa, kot ugotavljamo (Sabec, 2016), v veliki veéini vsebujejo jezikovne
strategije, vsebine, miselne vzorce, slike, ki vodijo v stereotipne, evrocen-
tri¢ne in tudi rasisti¢ne sklepe o neevropskem svetu in njenih prebivalcih,
migrantih itd. Nenazadnje je zanimiva ugotovitev, da u¢ni na¢rt v razdelku
o medpredmetnih povezavah izpostavlja pomen kulturne vzgoje in vzgoje
za trajnostni razvoj kot »osrednji sestavini predmetnega in medpredmetne-
ga pristopa poucevanja« (Uéni nacrt DDVE, 2011: 21), medtem ko medkul-
turnost in njene izpeljanke niso v nacrtu niti enkrat eksplicitno zapisane.

Druzba

Predmet Druzba je obvezni predmet izobrazevalnega programa v 4. in s.
razredu osnovne Sole, ¢igar namen je spoznavanje razmerja med posame-
znikom, druzbo in naravnim okoljem ter spoznavanje in vrednotenje druz-
benega, kulturnega in naravnega okolja (U¢ni nacrt Druzba, 2011: 4). Pred-
met zasleduje pet splosnih ciljev, med katerimi izpostavljamo dva: stalis¢a
in vrednote v okviru okoljske, drzavljanske in domovinske vzgoje ter vzgo-

61



RAZISKOVANJE V VZGOJIIN IZOBRAZEVAN]LU

je za demokracijo in ¢lovekove pravice ter spoznavne, emocionalne, social-
ne sposobnosti, spretnosti in strategije vsezivljenjskega ucenja. Nadalje e
vsak od treh vsebinskih sklopov zasleduje specifi¢ne cilje glede na obravna-
vane teme. V opisih teh splosnih ciljev, v operativnih ciljih in vsebinah, v
standardih znanj in v didakti¢nih priporo¢ilih, kjer so vsebinski sklopi na-
tancneje pojasnjeni z razlicnih omenjenih perspektiv, niso koncepti patrio-
tizma, etnocentrizma in medkulturnosti eksplicitno omenjeni niti enkrat.
Samo v poglavju Medpredmetne povezave je enkrat uporabljen izraz med-
kulturni dialog. Vsi trije vsebinski sklopi: Ljudje v druzbi, Ljudje v prosto-
ru in Ljudje v ¢asu, ki so del tega predmeta tako v 4. kot v 5. razredu, se
praviloma koncentri¢no navezujejo na druZzinske, $olske, lokalne skupnos-
ti (kraj, pokrajina) ter nato drzavo, pogosto tudi EU in véasih svet. Prvi
vsebinski sklop Ljudje v druzbi v enem izmed sedmih ciljev izpostavlja ra-
zvoj pozitivnega odnosa do drzave Slovenije, domovine in EU, kjer obstaja
moznost razprave o patriotizmu, v dveh pa razvoj razumevanja »o pome-
nu sodelovanja med ljudmi« in spoznavanje nac¢inov in oblik sodelova-
nja, tekmovanja in reSevanja sporov ter spoznavanje druzbenih razlik med
ljudmi in vklju¢enost oziroma izklju¢enost posameznih skupin (U¢ni nacrt
Druzba, 2011: 5), kjer obstaja moznost razprave o medkulturnosti. V tret-
jem sklopu Ljudje v ¢asu je pretezno izpostavljen slovenski prostor in tam-
kaj$nje zivljenje ljudi, slovenska kulturna dedi$¢ina in »zavest o narodni
identiteti in drzavni pripadnosti«, kjer je mogoce slutiti pribliZevanje naci-
onal(isti¢)nih in patriotskih vsebin, »razmerja med posameznikom in raz-
li¢nimi skupnostmi, druzbo ter njihovim naravnim in kulturnim okoljem«
ter pozitiven odnos do naravne in kulturne dedis¢ine (U¢ni na¢rt Druzba,
2011: 6).

Glede na to, da se predmet Druzba poucuje v 4. in 5. razredu in je zato
bolj splo$no naravnan od predmeta DDVE, obenem pa predstavlja uvod v
problematizirane teme patriotizma, etnocentrizma in medkulturnosti, nje-
govi operativni cilji in vsebine v treh sklopih nedvomno odpirajo prostor
razpravam o omenjenih konceptih, tudi njihovi kontroverznosti in proble-
mati¢nosti, v seveda na $e vedno zadosti poljuden in starosti u¢encev pri-
lagojen ter razumljiv nacin. Se zlasti smiselno pa se zdi ve¢ji poudarek na-
meniti medkulturnim temam, iskanju kulturnih podobnosti (in ne samo
razlik), skupnim (globalnim) vprasanjem, ki (pri)zadevajo celotno ¢lo-
vestvo itd. Tako vsebinski sklop Ljudje v druzbi v 4. razredu med drugim
obravnava mesto posameznika v razli¢nih oblikah skupnosti in razli¢ne
ves§¢ine komuniciranja in sodelovanja. Poleg tega u¢enci spoznavajo pomen
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kriti¢cnega odnosa do potrosnistva, kateremu bi se po nacinu pristopa lah-
ko pridruzili tudi nekateri drugi fenomeni, med njimi prav gotovo patrio-
tizem. K slednjemu bi se nedvomno dalo pristopiti tudi z vidika Se dveh od
operativnih ciljev predmeta (U¢ni naért Druzba, 2011: 7-8): razumevanja
pomena sprejema in spostovanja drugacénosti (ali bolje razli¢nosti) ter spo-
znavanja in uporabe razli¢nih strategij obvladovanja ¢ustev (mdr. tudi pa-
triotskih, nacional(isti¢)nih ...). Enak cilj je predviden tudi znotraj istega
vsebinskega sklopa v 5. razredu s poudarkom na sodelovanju v skupnosti
in druzbenih vprasanjih (skrb za ranljive druzbene skupine, brezposelno-
st, rev$cina itd.). Ucenci naj bi zdaj Ze razvijali sposobnost argumentira-
nega izrazanja svojih stali$¢ o temah, ki se ukvarjajo s posameznikovim
odnosom do naroda, drzave, razli¢nosti v skupnosti in stereotipi, njego-
vi soodgovornosti za Zivljenje v skupnosti, pa tudi za resevanje konfliktov
in sodelovanje ter solidarnost (U¢ni nacrt Druzba, 2011: 8). Preostala dva
vsebinska sklopa, Ljudje v prostoru in ¢asu in Ljudje v asu, se v 4. razre-
du ukvarjata s prostorsko orientacijo in kartografijo, spoznavanju doma-
¢ega kraja in domace pokrajine, njune naravne in kulturne dedis¢ine, kul-
turnozgodovinskih spomenikov, osebnosti itd., medtem ko so te teme v 5.
razredu razsirjene $e na Slovenijo in njene znadilnosti, »ki oblikujejo naro-
dno istovetnost, naravno in kulturno dedis¢ino«. Eden od operativnih ci-
ljev tega vsebinskega sklopa je tudi razvoj u¢encevega pozitivnega odnosa
do tradicije ter pomena njenega ohranjanja na temelju poznavanja nekate-
rih temeljnih obdobij in dogajanj iz slovenske preteklosti. Ni nezanemar-
ljiva ugotovitev, da znotraj slednje predstavljajo $e vedno »temeljno obdob-
je slovenskega zgodovinskega razvoja« tudi turski vpadi, ki po ugotovitvah
nekaterih (npr. Bajt, 2008) predstavljajo enega najmoc¢nej$ih mehanizmov
reproduciranja negativnih stereotipov o Turkih kot zgodovinskih predho-
dnikih dana$njih muslimanov v slovenskem okolju. Pomemben tematski
sklop, ki se prakti¢no neposredno dotika vprasanj patriotizma, naciona-
lizma in medkulturnosti, pa se ukvarja z organiziranostjo Slovenije, de-
mokracijo, razlikovanjem med domovino in drzavo, vlogo in pomenom
drzavnih simbolov in praznikov, razli¢cnostjo prebivalstva v Sloveniji (iz-
postavljene so narodne manjsine in priseljenci), Slovenci v zamejstvu, iz-
seljenstvu in zdomstvu ter mestu Slovenije v EU” in v svetu, kjer se u¢enci
srecajo s primeri povezanosti in soodvisnosti vseh prebivalcev na planetu
(U¢ni naért Druzba, 2011: 9-10).

7 Med drugim spoznajo tudi »pravice Slovencev« (in ne drzavljanov RS!) kot drzavlja-
nov EU (U¢ni naért Druzba, 2011: 10-11).
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Poudarki iz navedenih tem so zajeti tudi v standardih znanj, ki naj bi
jih ucenci usvojili pri tem predmetu. Velja izpostaviti, da so tu med dru-
gimi navedeni: u¢enceva sposobnost utemeljitve pomena strpnosti in od-
govornosti ter tudi pomen »slovenstva kot del svetovne kulturne dedisci-
ne« (U¢ni nacrt Druzba, 2011: 11-12). Po naSem mnenju bi bilo tako kot pri
DDVE smiselno eksplicitno in neposredno izpostaviti tudi medkulturno
obcutljivost (poleg strpnosti kot problemati¢nega koncepta in spostovanja)
za razlike (namesto drugacnosti) in poleg slednjih tudi kulturne podobno-
sti tako v prostorski kot ¢asovni perspektivi. U¢ni nacrt za predmet Druzba
— ponovno podobno kot za predmet DDVE - v razdelku o medpredmetnih
povezavah izpostavlja pomen kulturne vzgoje kot temelja »za posamezni-
kov ustvarjalni pristop do kulturnega, estetskega, eti¢nega in s tem bogate-
nja kulturne zavesti in izrazanja« (U¢ni naért Druzba, 2011: 20). Menimo,
da bi bilo treba bolj poudariti pomen medkulturne vzgoje, e zlasti z vidika
cilja predmeta, v skladu s katerim naj bi posameznik razumel pomen kul-
ture lastnega naroda ter zavedanje o pripadnosti tej kulturi in vzpostavljal
tudi »spostljiv odnos do drugih kultur in medkulturni dialog« (U¢ni nacrt
Druzba, 2011: 21).

Sklep

Idealno-tipski pristop delitve na patriotizem in nacionalizem (ki je v svo-
jem bistvu etnocentri¢en) se je v nasem primeru, kljub nezanemarljivim in
pomembnim razlikam med obema konceptoma, izkazal za preve¢ shema-
ticnega in togega, da bi z njim dovolj precizno pojasnili dinamicen znacaj
kulturnih in politicnih procesov, v katerih se oblikujeta lojalnost in iden-
titeta ljudi s skupnostjo, ki je vedno isto¢asno politi¢na in — vsaj z vidika
posameznika — tudi kulturna. Iz tega razloga se zdi dihotomijo med pa-
triotizmom in nacionalizmom veliko primerneje dojemati kot spektrum
ali kontinuum, na katerem so drzave »odprte etnicizacije«, kot temu pravi
George Schopflin. Kljub tej konceptualni difuznosti, kompleksnosti, proti-
slovnosti in tudi problemati¢nosti je razpravo o patriotizmu in nacionaliz-
mu po nasem mnenju treba eksplicitno vkljuc¢evati v sodobne u¢ne naérte
tako osnovnih $ol kot srednjih, saj se mladi ljudje v procesu odras¢anja v
mnozici razli¢nih komunikacijskih kanalov, tradicionalnih in sodobnih, s
katerimi bolj ali manj ves¢e operirajo, nedvomno prej ali slej srecajo z ome-
njenimi temami, ki so — vsaj v posredni obliki - tudi obvezni del danas-
njega izobrazevanja. Razprave o patriotizmu pa je nujno in istoc¢asno tre-
ba povezati z vsebinami medkulturnosti, dialoga, kulturnega relativizma,
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sobivanja, empatije in obcutljivosti za »drugega«. Ne zaradi ultimativnega
imperativa sodobnih izobrazevalnih sistemov po tovrstnih temah, $e manj
zaradi njihove trenutne modnosti zlasti v politi¢cnem diskurzu, pa¢ pa pred-
vsem kot pomemben »korektiv« etnocentri¢nih eti¢nih pozicij, ki so $e ved-
no (pre)pogosta praksa v pretezno etnocentri¢cnem zgodovinskem in geo-
grafskem misljenju in procesu konstrukcije sodobnih nacionalnih identitet
ter identitetnih politik, in kot prepric¢ljiv in nujen argument v razpravah o
zgreS$enosti teorij o inherentno konfliktnem, nepomirljivem in nekompa-
tibilnem odnosu med razli¢nimi kulturami. Analiza vsebine in teksta uc-
nih naértov pri dveh izbranih osnovnos$olskih predmetih, DrzZavljanska in
domovinska vzgoja ter etika v 7. in 8. razredu in Druzba v 4. in 5. razredu,
je pokazala na izrazito »sramezljivo« in skromno zastopanost tem patrio-
tizma in nacionalizma na eni strani in, kar je z nasega vidika precej prese-
netljivo, prav tako tudi tem o medkulturnosti. Tako prve teme kot druge so
v izbranih u¢nih nadrtih zelo redko eksplicitno artikulirane, ¢eprav posa-
mezni vsebinski sklopi pri obeh predmetih in v vseh §tirih razredih odpi-
rajo precej moznosti in prostora za njihovo posredovanje. Seveda so u¢ni
nacrti samo eden od $tevilnih orodij — nedvomno pa najpomembnejsi — v
izobrazevalnem procesu, ki mu mora uditelj v svojem posredovanju u¢nih
vsebin slediti oziroma ga uporabljati, kljub temu pa lahko zaklju¢imo, da
je izmed v ¢lanku izpostavljenih $tirih pristopov k poucevanju obravnava-
nih tem analiza pokazala, da je slovenski izobrazevalni sistem v kontekstu
u¢nih nadrtov Se najblizje strategiji izogibanja. In ¢e se razpravi o patrio-
tizmu in medkulturnosti izobrazevalni sistem izogiba, je velika verjetnost,
da bodo te teme prepuscene drugim, racionalnim, kriti¢cnim in znanstve-
no utemeljenim argumentom zelo pogosto manj naklonjenim socializacij-
skim akterjem in komunikacijskim kanalom.
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Feministi¢na »ponovna branja«:
oblikovanje knjizevnega kanona

in njegovo umesc¢anje v kurikulum
Valerija Vendramin

Neposredna spodbuda za pri¢ujoci prispevek prihaja iz razli¢nih aktual-
nih virov - poleg tega, da me je vprasanje oblikovanja t. i. kanona (tj. avto-
ritativnega seznama del) na razli¢nih podro¢jih zanimalo Ze vseskozi, saj
je pomemben del feministi¢ne teorije in njenega projekta premisleka obsto-
je¢ih koordinat v znanosti in umetnosti. Za kanon velja nekaj podobnega
kot za druge restriktivne institucije, pravi Lillian S. Robinson (1983: 83): ko-
maj se jih zavedamo, dokler z njimi ne pridemo v konflikt. Elemente lite-
rarnega kanona preprosto vsrkamo v toku nasega izobrazevanja. A preden
se posvetim konceptualnim vprasanjem oblikovanja kanona in njegovega
»prenosa« v u¢ne nacrte, naj naveden nekaj podatkov, drobcev, ki ilustrira-
jo stanje, kakrsno vlada v na§em prostoru.

Zadnje ¢ase je bilo s tem v zvezi zaslediti kar nekaj razprav po medi-
jih. Pred meseci smo lahko prebrali v enem od slovenskih tednikov, da »ni
nakljucje, da se veliko mladih (Zensk) /.../ sprasuje: Zakaj se u¢imo le o pi-
sateljih?« (Horvat, 2017).'

Potem je tudi Literarni atlas Ljubljane, ki je po svojem izidu leta 2014
zbudil veliko polemiénih izzivov. V podrobnosti Atlasa in polemik, ki so
sledile, tule ne Zelim iti, o tem se je mogoce pouciti drugje, povem naj le, da
je v Atlasu od 94 obravnavanih oseb le 5 Zensk.”

1 Prav gotovo se o tem sprasujemo tudi druge in drugi.

2 Malostevilna prisotnost zensk oziroma brisanje Zensk iz zgodovine pa ni edini pro-
blem Atlasa, prim. npr. tudi Plahuta Sim¢ic, 2015.
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Omeniti je treba tudi Stevilna opozorila in prizadevanja kolegic: od
pisma ministrici za Solstvo, razprave na seji nacionalnega sveta za kul-
turo, nastopa na posvetu o maturi v DS in posvetu o splo$ni maturi iz
slovenséine, ki je potekal pod okriljem Slavisti¢nega drustva Slovenije.’
Mimogrede, smiselno je (ponovno) izpostaviti tudi dejstvo, da med na-
slovi za vsakoletni tematski sklop za pisanje maturitetnega Solskega ese-
ja v zadnjih dvajsetih letih ni bilo dela slovenske avtorice.* Tak$no je to-
rej, kot kaze, stanje.

Naslov prispevka omenja »ponovna branja« ali morda tudi »nova, dru-
ga¢na branja« kanona (angl. »re-reading the canon«). Kaj to pomeni? Kot
piSe Ana Marija Sobocan (2008: 99), je kanon mogoce brati na dva nacina:

»brati kanon lahko pomeni brati tista dela svetovne in/ali doma-
¢e knjizevnosti, ki so kanonizirana, ki so postala del literarne-
ga panteona, ki so reprezentirana kot »vecna« ali »univerzalna;
brati kanon pa lahko pomeni tudi brati kanon kot institucijo, kot
sistem, raziskovati mehanizme njegovega kreiranja in funkcioni-
ranja, odstirati ideologije ter razmerja moc¢i, inherentna kanonu,
skozi katere bralstvo sprejema vrednote in poglede na druzbeno
realnost.«

V tem prispevku se seveda posve¢am drugi moznosti, torej kanonu
kot instituciji.’ Ta mozZnost je konceptualna in teoretsko plodna v navezavi
na feministi¢no teorijo, ki je tule moj osnovni okvir. Znotraj tega definiram
feministi¢ni razmislek, kot je to storila Myra Jehlen: »Feministi¢ni razmi-
slek je pravzaprav ponovni razmislek, preuditev, kako predpostavke o Zen-
skah in zenskih znacajih vstopajo v temeljne predpostavke, ki organizirajo
vse nase misljenje« (Jehlen, 1981: 575). Ce so, kot pravi Myra Jehlen v nada-
ljevanju, predpostavke o tem, kateremu spolu gre pripisati intuicijo in ka-
teremu razum, v nasi kulturi zZe nekako aksiomati¢ne, jih je treba prevpra-
$ati natanko zaradi tega — sicer zgolj preverjamo kon¢ne rezultate, ko pa je
problem v postavitvi ra¢una. V tem smislu torej razumem »ponovna bra-
nja«: da se vprasamo, kaj je samoumevno in zakaj pravzaprav je to samo-

umevno.

3 Prim. npr. https://misli.sta.si/2237387/literarne-poznavalke-znova-o-pomanjkanju-
-knjizevnic-v-ucnih-nacrtih.

4 Po vecletnem opozarjanju sta se v sklopu znasli Jane Austen in Nathalie Sarraute.
Prim. ibid.

5 Seveda je tudi prva moznost zanimiva.
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FEMINISTICNA »PONOVNA BRANJA« ...

Knjizevni kanon
Knjizevni kanon® tradicionalno velja za zbirko znanih, reprezentativnih in
obc¢e pomembnih del, ki so se nekako kar sama izvila iz kopice ostalih so-
rodnih »izdelkov« zaradi svoje notranje vrednosti in brezc¢asne kvalitete.
Moje izhodisce pa je, da so zapisi zgodovine nepopolni in pristranski: vse-
bine niso nevtralen izbor iz kulture, ampak rezultat procesov, v katerih so
izobrazevanje in oblastna razmerja del nerazdruzljive dvojice. Tu ne gre za
nevtralne zbirke vednosti, ampak za selekcijo, ki jo zaznamuje vizija legiti-
mne vednosti neke druzbene skupine (Apple, 1992: 131-132).

Knjizevni kanon (omejimo se na tega) je tako nastal kot »zgodovinsko
dejstvo«. Osnovna predpostavka je bila/je zacela postajati, da je velika knji-
Zevnost univerzalna in da izraza univerzalne resnice o ¢loveskem Zivljenju.
A vkljuditev avtorjev in njihovih besedil v zgodovino, kurikule in razisko-
valno delo ni naklju¢na in objektivna izbira, ki se zgodi »kar sama«. Ta dela
niso objets trouvés, ki jih je naplavilo na obale zgodovine, pa¢ pa je njiho-
va izbira plod hegemonizacije polja, ki zapis zgodovine naredi za nepopol-
nega in pristranega. Kanon je zgolj eden od moznih nizov za selekcijo — ko
enkrat razumemo, kako kanoni nastajajo, kanon ni ve¢ nekaj, kar je re-
prezentativna vednost in veljavnost vse druzbe (Gates, 1992: 34; prim. tudi
Vendramin, 2003: 70). Priznati moramo, da je kanon druzbeni konstrukt
(Benton, 2000: 270)

In nadalje: odsotnost avtoric ima opraviti s pomeni, povezanimi z
»zenskimi« deli. Ti se razlikujejo od »moskih«, a ne nujno zaradi edinstve-
ne Zenske estetike’” ali novih filozofij lepote in umetnosti, svojstvenih, iz-
klju¢no na zenski spol vezanih perspektiv ipd., pa¢ pa (tudi) zaradi drugac-
nih pogojev, v katerih taka umetnost nastaja in se sprejema (bere, ocenjuje,
uvrica, ali pa tudi ne, v kanon) (Vendramin, 2003: 52). Zenska umetnost se
bere kot izraz meja oziroma omejenosti Zenskega spola, ki ne more nikoli
dosecli domnevno univerzalnih kvalitet Umetnosti (in to z veliko zacetni-
co!) (ibid.).

Feministi¢ne intervencije (oziroma ponovna branja)

Moznosti za spremembo stanja — tako na popolnoma prakti¢ni ravni kot
tudi na ravni razumevanja samega pojma — so (vsaj) naslednje.

6 Poznamo tudi druge oziroma druga¢ne kanone: umetnostne, biblicne ipd. Prim. Se
npr. Benton, 2000.

7 To je poseben problem, ki se mu tule Zal ne morem posvetiti.
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Kot kaze, bi bilo kanon treba ponovno premisliti v dveh smereh: (1)
faktografski (kdo je ali ni vklju¢en/vkljucena), kar v nadaljevanju vodi v
razmislek o (a) moznih dopolnitvah kanona ali celo (b) alternativnem ka-
nonu; in (2) konceptualni, kar med drugim pomeni, kot Ze re¢eno, redefi-
niranje samega pojma.

Na prvi, tj. faktografski ravni obstajata dve okvirni strategiji za vklju-
¢evanje Zensk:

—  izhajati iz obstojecega (tj. »starega«) in ga predelati oziroma do-
polniti,

—  zaceti na novo in oblikovati alternativo obstojecemu kanonu, ne-
kaksen Zenski kanon (oziroma, ¢e bi po tej analogiji Zeleli dati
glas $e drugim druzbeno marginaliziranim skupinam, bi kano-
nov jih imeli ve&®).

Kot vidimo, nam to povzrodi tudi teZzave prakti¢ne narave, ¢e hocemo
v tem iti do konca oziroma biti dosledni (kdo zamenja koga in zakaj?). Prva
nujnost je, po moje, obrniti se k konceptualni ravni (kaj pojmi sploh pome-
nijo) in tu problematizirati/premisliti pojme, kot so kanon, odli¢nost, veli-
¢ina, kvaliteta, umetnik (umetnica).’

S tem se ne strinja prvi zagovornik zahodnega kanona, definiranega v
vsej svoji tradicionalnosti, Harold Bloom, ki pravi, da so nacela selektivno-
sti temeljna pri oblikovanju zahodnega kanona in so elitisti¢na le, kolikor
temeljijo na strogih umetniskih kriterijih (Bloom, 2003: 21 in nasl.). Po nje-
govem mnenju unic¢ujemo intelektualna in estetska merila v imenu druz-
bene pravi¢nosti (Bloom 2003: 35). Kar bi morda mi lahko imeli za zdrav
pluralizem, vidi tradicionalist Bloom kot »balkanizacijo (sic!) knjizevnih
$tudij« (Bloom 2003: 389; prim. tudi Benton, 2000: 269)."”

Kot vidimo, je pojem estetske avtonomije uporabljen v bran ahistoric-
nega in apoliti¢nega branja. Umetnost seveda ima relativno avtonomijo v
druzbi, a to ne pomeni, da je od druzbe neodvisna, niti da se, kot poudarja
Rita Felski, estetske sodbe odvijajo v obmoc¢ju brez ideologije in zgodovine
(Felski, 1989: 43 in nasl.).

8 Pluralisti¢ni model kanona ni nujno inkluziven ali toleranten. Za ve¢ gl. Benton,
2000: 272.
9 Pa tudi, kaj je knjizevnost, saj njene meje niso vedno jasne (pisma?, filozofski eseji?),

pa tudi ne fiksne. Za ve¢ gl. Fleming, 2007.

10  Zato balkanizacijo pa so po njegovem odgovorni (navajam po slovenskem prevodu,
zato uporabljam enospolske oblike) profesorji hip-hopa, ideologi spola in najrazli¢-
nejsih spolnih nagnjenj, multikulturalisti brez meja ... (Bloom 2003: 389).
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»Estetski angazma s knjizevnostjo /.../ ne izklju¢uje nujno skrbi
za druzbeno pravi¢nost v svetu in ne izklju¢uje zavedanja politi¢-
nih in zgodovinskih resonanc v besedilu. Skrb za kulturno pro-
dukcijo besedil in artefaktov /.../ ne izklju¢uje zavedanja ter glo-
bokega in trajnega uzitka ob estetskih lastnostih umetniskega
dela« (Garber, 1996: 32).

Torej, kot pravi zgoraj Marjorie Garber: to je preprosto napac¢na diho-
tomija (ibid.).

Uc¢ni nadrti: na kratko

V mnogih izobraZzevalnih sistemih po svetu (npr. Velika Britanija, Sved-
ska) je bilo vprasanje knjizevnega kanona v zadnjih desetletjih problema-
tizirano in prepoznano kot pomembno pri oblikovanju uc¢nih nacrtov.
Izpostavljena je bila tudi odsotnost avtoric in nujnost »dekolonizacije ku-
rikula«. A to v Sloveniji — kljub Stevilnim pobudam, kot Ze omenjeno — na
ravni oblikovanja politik in sestavljanja u¢nih naértov ni zaznano kot (do-
volj?) problemati¢no, da bi prislo do sprememb oziroma resitev.

Drzi, da imajo literarni in umetnostni ter drugi panteoni imajo morda
res veliko $tevilo sedezev, ko pa jih je treba pretvoriti v u¢ne nacrte, lahko
nastopijo tezave." Kot pravi Mike Fleming (2007), je treba argumente v zve-
zi s kanonom v navezavi na u¢ne nacrte povezati z vprasanji o ciljih in na-
menih knjiZevne vzgoje. Ti pa so po njegovem denimo: razumevanje kultu-
re, ucenje jezika, razvijanje vrednot, razumevanje preteklosti ... morda tudi
prispevek k nacionalni identiteti.” Konec koncev je tudi prav, da u¢enci in
ucenke dobijo usmeritve in da njihove bralne izbire niso povsem arbitrar-
ne ali pa, denimo, prepuscene individualnih izbiram in trenutnim odlo¢it-
vam njihovih uditeljev in uciteljic. (Kanon v tem okviru lahko razumemo
kot nekaj, kar predpisuje, priporoca ali zgolj predlaga.)

Kako pa je z nadimi u¢nimi nacrti? Kot je pred ¢asom pokazala ana-
liza u¢nih naértov za osnovno $olo, nobeden od t. i. literarno-umetniskih
predmetov tega vprasanja ne problematizira oziroma osvetljuje, ¢eprav je —
11 Problem literarnih zgodovin ni ¢isto enak problemu u¢nih nacrtov (za vec gl. Fle-

ming, 2007).

12 »Kjer pluralisti v novih besedilih vidijo bogastvo in najdejo energijo in pomembnos-

ti v druzbenih in kulturnih spremembah, ki jih ta prinasajo, tradicionalisti vidi-

jo fragmentacijo, pomanjkanje skupne agende in promocijo individualnih vrednot

pred zgodovinskimi, kar v kon¢ni fazi vodi v izgubo nacionalne identitete« (Benton,
2000: 272).
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bi lahko trdili — tudi to pomemben del vpogledov v literarno teorijo.” To-
rej vlada odsotnost na obeh ravneh: tako teoreti¢ni (pojmi) kot praktic-
ni (vklju¢evanje avtoric). Menim, da bi vsebinsko ustrezno strukturirani
u¢ni naérti kurikuli, ki bi problematizirali »uradno vednost«** in opozarja-
li na mozne stereotipizacije, lahko precej pomagali tudi uditeljicam in uci-
teljem pri obravnavi tematike (Vendramin, 2005: 6). Predpogoj je zaveda-
nje o tem, kako tradicija nastane, kaj pove in kaj zamol¢i, kako in kam se
vpisuje »oblastni kod«.

Zakljucek

Tradicionalni pogled preprosto ne zados$c¢a vec; ugotovitev novejsih teoret-

skih tokov ni mogoce vec¢ spregledovati ali jih zavracati kot neutemeljenih.

Druzbene in estetske vrednote se spreminjajo. Ustrezen razmislek se izogi-

ba tako promoviranju absolutnih vrednot, ki ne dopuscajo prostora za raz-

pravo, kot tudi relativiziranju, ki estetske sodbe vidi kot popolnoma indi-
vidualno zadevo. Razmisljanju o spolu ali spolni razliki se je tradicionalna
literarna zgodovina doslej izogibala oziroma je sploh ni mogla misliti, saj

v njej obstaja nekaks$na sinonimnost moskega in umetnika, povezave med

Zenskim in estetskim pa so (bile?) pogosto devalvirane.

In ¢e zaklju¢imo tako, da ponudimo samo mozno smer izhoda iz teh
problemov: vzpostaviti je treba zavedanje o tem, da kurikulum ni objekti-
ven in da temelji na lastnih kulturnih temeljih. Kurikulum se mora neneh-
no »subjektivirati« oziroma priznavati svoje korenine v kulturi, zgodovini
in druzbenih interesih, iz katerih izhaja. Tako ne bo homogeniziral kultu-
re ali druzbe ali zgodovine. Skratka, biti mora samokriti¢en (Apple, 1992,
str. 131-132).

Kaj ce bi torej »posodobili« nasa razmisljanja in preucevanja tradici-
onalnega kanona skozi le¢e zgodovine in kulture, namesto nespremenljive
¢loveske narave? Kaj ¢e bi preucili nove vrednote in pogledali, katere vred-
note so zamenjale? Kaj ¢e bi u¢encem in u¢enkam pokazali, kako in zakaj
so dolocena literarna dela dobila svoje mesto v kanonu neke kulture? Bi bil
13 Analiza (Vendramin, 2005) je pokazala, da to preprosto ni zaznano. Nujna bi bila

novej$a tovrstna analiza.

14  Uradna vednost je $ir$i pojem od kanona, nanasa se na razli¢na podroc¢ja, perspek-
tive, ki so predstavljene v u¢nih nacrtih, in opozarja na svojo »drugo« plat: tisto, kar
je odsotno, spregledano, zamol¢ano ... V tem smislu bi bila dobrodosla uporaba me-
tode soocenja uradne, »zdravorazumske, verzije druzbene realnosti, socialnih in

politi¢nih razmerij, zgodovine in konceptualnih kategorij z alternativnimi pogledi
(prim. Vendramin, 2005: 34).
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tak pristop lahko prvi korak k premostitvi vrzeli tradicionalisti¢ne in rela-
tivisti¢ne pozicije, saj se pomen nekega literarnega dela in njegove intelek-
tualne moci ne zmanjsa, ¢e razi$¢emo zgodovinske, socioloske ali antropo-
loske kontekste?
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Neoliberalni prevzem feministiénega

opolnomocenja in retroseksizem
Valerija Vendramin

P rispevek se problemsko zacenja pri vplivu t. i. neoliberalnih diskurzov
odli¢nosti na izobrazevalne kontekste, kjer je zaznano, da pristope vse bolj
dolocajo/vodijo politi¢ni in ekonomski imperativi ter neoliberalna termi-
nologija (npr. »na znanju temeljece gospodarstvo, »stro§kovna ucinkovi-
tost«, »vsezivljenjsko ucenje« ipd.). Zdi se, da je neustrezno vse tisto (ali
vsaj vecina), kar se ne podreja politiki trga, tj. marketizaciji. Kot je dejal
Michael W. Apple, je ena vrsta racionalnosti moc¢nejsa kot vse druge, in
to je ekonomska racionalnost, v kateri je $olski sistem viden kot $e ena vr-
sta produkta (Apple, 2000: 59-60). Za mednarodne organizacije z liberal-
no ideologijo, »pospremljeno z ve¢ino vlad razvitih drzav, ki so ustvarile to
koncepcijo Sole, je konkurencnost postala prevladujoci aksiom vzgojno-iz-
obrazevalnih sistemov«. Konkurenénost ni vec (le) stvar gospodarstva, pa¢
pa tudi vzgojno-izobrazevalnih sistemov (Laval, 2005: 25). Te zahteve se-
veda ne zadevajo samo vzgoje in izobrazevanja, s katerima zac¢enjam svojo
analizo novih ospoljenih realnosti, ampak vodijo v legitimizacijo in repro-
dukcijo socialne in ekonomske stratifikacije Sirse.

Na vzgojno-izobrazevalnem podroéju prevladuje »ugotovitev, da je
v vzgoji in izobrazevanju enakost med spoloma dosezena. A »enakost med
spoloma« v $oli v veliki meri zaznamujejo oziroma oznacujejo akademski
dosezki. Individualiziran dosezek je dojet kot kazalnik enakosti in izobra-
zevalni cilj (za ve¢ gl. Vendramin in Simenc, 2016).
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Opozoriti je treba, da aktualna retorika o enakosti in/ali enakih mo-
znostih izvira iz dokaj zoZenega fokusa na to, kaj enakost med spoloma ali
spoli (tako v izobrazevanju kot na drugih podro¢jih druzbenega Zivljenja)
sploh pomeni. Uspeh je uspeh le nekaterih, drugi/druge se morajo na svoji
poti skozi izobrazevalni in kasneje karierni sistem vseskozi boriti. (Nekate-
re dimenzije neenakosti pa so sploh nevidne.’) Na hitro povedano: enakost
med spoloma/spoli se v izobrazevanju razume pod geslom »uspesnost«, v
druzbi Sirse pa pod geslom »potrosnistvos, ki se zamenjuje z opolnomoce-
njem (a za kak$no opolnomocenje gre in za koga? K temu se $e vrnem.).”

Mogoce je postaviti tezo, da se neoliberalizem in postfeminizem’ vza-
jemno krepita in da je neoliberalizem »ospoljenc, saj so zenske v ve¢ji meri
kot moski vklju¢ene v dinamiko transformacij in samo-regulacij (Gill in
Scharff, 2011: 7). Z drugimi besedami, postfeminizem ni nekak$en odgovor
na feminizem, pa¢ pa tudi, kot pravita Rosalind Gill in Christina Schar-
ff (2011: 7), entiteta, ki je vsaj deloma konstituirana skozi vseprisotne neoli-
beralne ideje. Povezave vidita avtorici na vsaj treh ravneh:* (1) oba struktu-
rira mocan tok individualizma, ki je skoraj popolnoma potlacil druzbeno
ali politi¢no; (2) samo-uravnavajoci se subjekt neoliberalizma je precej po-
doben samo-ustvarjajo¢emu se subjektu postfeminizma; in (3) popularno-
-kulturni diskurzi se obradajo na Zenske, ki naj se samo-upravljajo ali sa-
mo-disciplinirajo, naj se, skratka, regulirajo in svoja dejanja predstavijo kot
svobodno izbiro (ibid.).

Postfeminizem, retroseksizem, »backlash«

Nastela sem nekaj izrazov, ki jih razumem kot povezane, a ne identi¢ne. Na
kratko bi se jih rada dotaknila.

Ena od glavnih znacdilnosti postfeminizma je ta, da ideoloski diskur-
zi inkorporirajo feminizem oziroma nekatere njegove zahteve, hkrati pa

1 Kar zadeva slovensko situacijo, nimamo, kolikor mi je znano, nobenih podatkov o
seksizmu (in spolnem nadlegovanju) v izobrazevalni vertikali pred univerzitetno
ravnijo. Ali se o tem sploh govori?

2 Za opolnomocenje lahko velja vse, kar koli Zenska pa¢ po¢ne. Feminizem je v razred-
¢eni raztopini ocitno bolj sprejemljiv. Za humorno-bizarne primere iz medijskega
oziroma zvezdniskega sveta, cf. Freeman, 2016: »A najvecja ironija pri opolnomo-
¢enju je ta, kako popolnoma nesmiselno — nemoc¢no, bi rekla — je postalo kot izraz,
a kako so tiste, ki trdijo, da ga obcutijo in katerim ga prodajajo, prav tiste, ki ga naj-
manj potrebujejo.«

3 Postfeminizem pravzaprav sproti definiram, nekaj $e sledi v nadaljevanju, za ve¢ pa
gl. npr. Vendramin 2012.

4 Zelo shemati¢no povzemam obe avtorici.
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ga postavljajo kot prezivelega in ne ve¢ relevantnega ali nujnega. Dekleta/
zenske so v (medijski/medializirani) pokrajini predstavljena kot privla¢ne
heroine, ki brez tezav parirajo moskim vrstnikom, ¢akajo pa jih uspeh/sla-
va/ipd. Toda to velja le za en segment deklet. Uspeh je pogosto relativen in
trenuten in ne vodi nujno oziroma sploh ne do blesc¢ecih profesionalnih ka-
rier.”’ Skratka, »postfeminizem« je na delu v matrici »preve¢ feminizma, fe-

ministi¢ni program pa je dosezen (pravzaprav presezen) (Sribar, 2012: 122).

Se ve&, feminizem je krivec za to, da imamo nesre¢ne Zenske.

Prav zares je bizaren obrat, da je za »paradoks upadajoce srece Zensk«
(paradoks domnevno zato, ker imajo Zenske ve¢ pravic in moznosti kot v
preteklosti, a osebna srec¢a temu ne sledi) in tezave sodobne Zenske okriv-
ljen feminizem, ne pa moska dominacija, seksizem ali neenakost moznos-
ti (prim. Pilcher in Whelehan, 2004: 4; Petherick, 2016). Kot da vecje po-
znavanje problema, vedje zavedanje ipd. nujno vodi v ve¢ zadovoljstva in
osebne srece.® Feminizem je kriv za mnozZice nesre¢nih Zensk brez otrok
- »nova znanstvena dejstva« se z lahkoto povezejo s sentimentalnim mo-
raliziranjem, kakr$nega poznamo iz preteklosti, govori se denimo o epi-
demiji neplodnih, saj Zenske predolgo odlasajo z materinstvom, tiktakajo
jim bioloske ure ipd. Kot pravi Susan Faludi, je ta »backlash« sofisticiran in
hkrati banalen, navidezno »progresiven« in nazadnjaski (Faludi, 2005: 10).
Ustvarjena je klima, v kateri se na feminizem (spet) gleda z globokim neza-
upanjem. Najvedji sovraznik Zensk je torej feminizem.

Imelda Whelehan pravi, da je za sodobne postfeministi¢ne diskurze
znadilen retroseksizem, ki temelji na strahovih o padcu moske hegemonije
(nostalgija za casi, ko smo imeli domnevno prave Zenske in moske) (Whele-
han, 2000, nav. po Gill in Scharff, 2011: 3). Retroseksizem je seksizem z ali-
bijem - videti je nekaj preteklega, nedolznega in poznavajocega, zavestna
referenca na neko drugo dobo, ¢eprav jo Zene nasa doba (Williamson, 2003,
nav. po Gill, 2007: 111).

Ce sklenemo, pri vseh teh pojavih ne gre za neposredni odziv na fe-
ministi¢ne argumente, pa¢ pa za hkratno vklju¢evanje nekaterih femini-
5 Hitro se lahko spomnimo na akademske kariere, kjer Zenske »zastanejo«, pogosto za

vedno, na nekje pod vrhom hierarhij.

6 Mimogrede: zakaj, od kod to zanimanje za Zensko sre¢o? Ali ni nezadovoljstvo smi-
selna reakcija na nepravi¢nost? Kot pravi Susan Faludi, se za slavljenjem zmage
(ameriskih) zensk, za vztrajnim ponavljanjem, da je bitka za pravice zensk dobljena,
skriva $e eno sporocilo: lahko da ste svobodne in enake, a nikoli $e niste bile bolj nes-
re¢ne (Faludi, 2006: 1). Zakaj? Odgovor na uganko se ponuja kar sam in samo eden

je: enakost povzroca vso to bole¢ino, Zenske so nesre¢ne natanko zato, ker so svobo-
dne, zenske je zasuznjila njihova lastna osvoboditev (ibid: 2).
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sti¢cnih momentov in zavracanje le-teh kot nepomembnih ter osredotoca-
nje na zivljenjski stil, izbire, na uzitke biti Zenska. Kot pravi Susan Faludi,
zenske se sicer blizamo ciljni ¢rti, a pri tem je naso pozornost zmotil ob-
¢udovalec, ki pred nas mece darilca - to je trg (darilca pa so komercialno
obilje), ki uporablja jezik osvoboditve kot novo in mo¢no orodje podreja-
nja (Faludi, 2005: xiv).” Aktualne trzne ideologije slavijo Zensko zmoznost
preobrazbe — da postanejo moc¢nejsa razlicica samih sebe - a skozi potro-
$njo (za nekaj ve¢ gl. tudi Becker et al., 2016). Kot opozarja Rosalind Gill,
se v oglasevanju celo uporabljajo stereotipi o feminizmu za predstavlja-
nje podob samostojnih potrosnic - feminizem je predstavljen kot vizual-
ni stil (Gill, 2007: 95).

In tu smo, kot je temu rekla Sara Ahmed, prispele do postfeministic-
ne fantazije, ki slavi individualne zgodbe o uspehu, no, pravzaprav gre za
kar dve fantaziji: (1) dalahko ena sama zenska, ena sama posameznica, pre-
maga vse, kar jo omejuje, kar ji postavlja ovire na poti do cilja (prim. raz-
licne zgodbe o uspehu,’ t. i. zvezdniski feminizem’ ...), in (2) da je bil femi-
nizem tako uspesen, da je odpravil svojo lastno nujnost oziroma da je sam
sebe pripeljal do konca svoje nujnosti (Ahmed, 2017).” (S tem v zvezi je sko-
rajda odve¢ omenjati amnezijo, ki je zadela zgodovino kolektivnih (!) bojev
za zenske pravice, nujo, da te pravice nenehno poudarjamo, in nevarnost,

da kar na tiho izginejo.)

Zakljucek

Ce se vrnemo spet malce nazaj in pogledamo na razmerja med medijskimi

reprezentacijami, diskurzi o spolu, edukacijskimi politikami, raziskovalni-

mi usmeritvami in zivetimi izkusnjami deklet in Zensk, lahko sklenemo v

naslednjih smereh.

7 S primerjavo, ki vkljucuje ciljno ¢rto, Susan Faludi meri na anti¢ni mit o Atalanti in
Hipomenesu, ki ga pred tem tudi na kratko obnovi. Hipomenes tekmuje z Atalanto
v teku in pred njo mece zlata jabolka, Atalanta jih pobira in tako jo Hipomenes lah-
ko prehiti - z zvijaco, ne zato, ker bi bil dejansko boljsi tekac.

8 Tendenca ustvarjati nove heroine je na ta nacin seveda problemati¢na, kot pravi Rosi
Braidotti (2005: 4), ker poudarja individualno vrednost posamezne Zenske, ne glede
na njene vrednote ali politi¢no orientacijo (npr. Margaret Thatcher). To je Se ena od
obnovljenih (ne zgodovinsko ali teoretsko novih!) velikih zgodb (ibid:1).

9 Ta fenomen bi si prav gotovo zasluzil podrobnej$o obravnavo.

10  Ker sem uporabljala na izdajo na Kindlu, ne morem navesti $tevilke strani.
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(1) Tezave, tako financne, socialne kot zdravstvene, v neoliberalnem
postfeminizmu"” niso dojete kot stvar neprimernih ali pomanjkljivih vla-
dnih politik/praks, pa¢ pa kot problem posameznice (ali posameznika) in
njene oziroma njegove nesposobnosti ustreznega (samo)upravljanja (Rose,
nav. po Burns, 2010).

(2) Postfeministi¢cno predpostavljanje doseZene/presezene enako-
sti med spoloma zamegljuje problematiko seksizma, ki jo dekleta oziro-
ma zenske izku$ajo v izobrazevalnih prostorih in kasneje, na svojih karier-
nih poteh (prim. Ringrose, 2007; 2013). Dana$nje zdravorazumsko dejstvo,
da je enakost v izobrazevanju in onstran doseZena, je treba soo(iti z vpra-
$anji, kot so na primer: kak$no osebno ceno placajo tiste, ki jim je uspelo
in ki so dobile privilegirano mesto v strukturi obstojecih oblastnih praks
(izobrazevanje in drugje) (Burman, 2005); kako so okrog teh privilegira-
nih mest postavljene tiste, ki jim ni uspelo, za kar so domnevno odgovor-
ne same ... Kak$ne so sploh moznosti tistih, ki Ze na zadetku niso del »ko-
lesja uspesnih«?

(3) Premik k feminizmu je postal del medijskih diskurzov, a ne v
smislu, da so mediji postali feministi¢ni, ampak da so pojem feminizma
izpraznili njegovih radikalnih sil in nam ga prodajajo nazaj kot Zivljenjski
(potrosniski) stil (Gill, 2007: 41). Politika spola je premescena, feministi¢ni
aktivizem so nadomestile manj konfrontacijske oblike, kot je nacelo ena-
kosti spolov (»gender mainstreaming«), v SirSem druzbenem okviru pa pri
spolu zaznavamo vznik neokonzervativizma (Braidotti, 2005: 3 in nasl.).
Popularna in potros$niska kultura, skozi katero se interpretira uspeh de-
klet/zensk, te vkaluplja v nove (prenovljene), postfeministi¢ne odvisnosti.

(4) Opazna sta hkraten (razred¢en) angazma in zavrnitev feminizma:
poudarek je na osebnih bitkah in Zenski neodvisnosti, ne pa na denimo ko-
lektivnih prizadevanjih, problematiki invidividualizacije druzbenih pro-
blemov, problematiki mesanja teles, lepote, videza in potrosnje z mocjo,
seksualne objektifikacije kot svobodno izbrane ipd. (Becker et al., 2016). Z
»neoliberalnim prevzemomc« je koncept feministi¢nega opolnomocenja ra-
dikalno modificiran - vezan na logiko individualne odgovornosti za (ne)
uspeh v sistemu domnevno neomejenih moznosti za vse. To pa sega na po-
lje izobrazevanja, ker definira podobe deklistva, zenskosti (objektifikacija,
pritisk biti ¢im bolj uspesna ipd.).

11 Rosi Braidotti (2005: 3 in nasl.) govori o variacijah na temo: neoliberalni postfemi-

nizem, postfeministi¢ni neoliberalizem, neoliberalni etnocentrizem ...; vse to lahko
zal samo omenim.
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Zemljevid ucenja in poudevanja

Dimitrij Beuermann

Izhodisca za nacrtovanje in izvajanje potovanja po Zemljevidu

ucenja in poucevanja
V ¢lanku bomo predstavili (i) oblikovanje Zemljevida ucenja in pouce-
vanja, ki je sestavljen iz treh podrocij, nato bomo opredelili (ii) dve glavni
smeri potovanja po tem zemljevidu, zatem predlagali (iii) nabor stirih kaZi-
potov, ki v klju¢nih to¢kah usmerjajo nase potovanje in na koncu oblikova-
li $e razmislek o (iv) nadaljnjem razvoju javne sole, v katerem bomo poto-
vanje po Zemljevidu ucenja in poucevanja postavili v funkcijo oblikovanja
odgovorov in resitev na izzive spreminjajoce se druzbe.

Tri podrocja Zemljevida ucenja in poucevanja
Nedavna raziskava (Beuermann, 2008) je pokazala, da je mogoce elemente
sveta, ki nas obdaja, v vsakem primeru razdeliti na tri jasno lo¢ena, a hkra-
ti med sabo nelocljivo povezana podrocja. Taksen zemljevid je skladen tudi
s telesno, ¢ustveno in miselno podobo ¢loveka.

V fizi¢nem, materialnem svetu, je mogoce opazovati to ali ono obliko
materije (v nadaljevanju jo bomo imenovali viri), ki jo na ta ali oni nacin
premikajo ali preoblikujejo vplivi energije (to podro¢je bomo v nadaljeva-
nju imenovali dejavnosti).

V ¢lovekovem miselnem svetu predstavljajo mnoge besede zgolj nepo-
sredni odraz materialne resni¢nosti, toda hkrati znamo opredeliti tudi poj-
me, ki se v materialnem svetu sploh ne pojavijo. Se ve¢: nasa miselna pod-
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roc¢ja so napolnjena celo z zamislimi, ki si jih niti (Se) ne znamo priklicati v
zavest — tukaj govorimo o osebnem in kolektivhem nezavednem (elemente
miselnega podrodja bomo v nadaljevanju imenovali ideje in cilji).

Dve smeri potovanja po Zemljevidu ucenja in poucevanja

Nase zivljenje je vpeto v neskonc¢no verigo vzrokov in posledic, ki nas (tako
radi pomislimo) v ravni ¢rti vodijo od samega zacetka do konca vseh kon-
cev. Toda vemo, da se v nasem gibanju tudi nenehno vra¢amo na poprej$nja
izhodi$¢a in nato s pomocjo izboljsanih naértov ponovno potujemo v smeri
tega ali onega cilja. Pomembna je ugotovitev, da je prav cas tista razseznost
nasega zivljenja, ki poteku dogodkov ustvarja okvir ter nam iz vsakokra-
tnega sedanjega trenutka omogoca pregled opravljene poti in hkrati nacr-
tovanje nadaljnjih korakov v prihodnosti.

Taksne ali druga¢ne smeri potovanja si v $olski rabi lahko predsta-
vljamo v podobi gibanja po Zemljevidu ucenja in poucevanja. Nadvse po-
membno je, kaj storimo poprej in kaj pozneje in dve zaporedji korakov po-
tovanja po pokrajinah zemljevida nam bosta dolo¢ili temeljne znacilnosti
ucenja in poucevanja s poustvarjanjem ter ucenja in poucevanja z ustvarja-
njem.

Stirje kazipoti za dobro potovanje po Zemljevidu ucenja in
poucevanja
Obe smeri potovanja je potrebno med sabo izmenjevati (seveda!) in pri
oblikovanju navodil, kako uspes$no potovati po Zemljevidu ucenja in pou-
cevanja - torej kje in kdaj zamenjati smer — bomo oznacili $tiri kazipote in
pri tem izhajali iz procesnega zaporedja, ki ga je oblikoval Edward Demin-
g:' nacrtuj, izvedi, preveri in ukrepaj.

Preizkus uporabnosti v druzbenem in Solskem prostoru

Cela podrodja dejavnosti v druzbi se Ze izvajajo s pomod¢jo umetne inte-
ligence, ra¢unalnikov in avtomatsko vodenih strojev. To seveda pomeni,
da utegnejo ljudje, ki svoje sluzbe opravljajo na teh podrocjih, neko¢ osta-
ti brez dela. Ko bo $tevilo trajno brezposelnih ljudi prekoracilo dolo¢eno
mejo, bo za vzdrzevanje socialnega miru postala nujna uvedba temeljne-
ga osebnega dohodka. Takrat bo vsakdo prejel placilo, ki mu bo omogoca-
lo (osnovno) prezivetje, ne da bi mu bilo potrebno za to karkoli narediti -

1 Nacrtuj, izvedi, preveri, ukrepaj, https://en.wikipedia.org/wiki/PDCA (8. 5. 2018).
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kajti vsaka druzba mora poskrbeti, da lakota in brezup ljudi ne poZeneta na
cesto, na barikade in v upor. V tem prihajajo¢em obdobju ¢loveske civiliza-
cije bo potrebno ljudi u¢iti in nauciti, da svoja zivljenja izpolnijo na kar naj-
bolj ustvarjalen nacin, zato bodo tudi naloge javne $ole v bliznji prihodno-
sti pomembno dopolnjene oziroma preoblikovane.

Zemljevid ucenja in poucevanja

Oblikovanje Zemljevida ucenja in poucevanja
Takole gre: za dobro nacrtovanje potovanja obic¢ajno uporabimo zemlje-
vid. Ta je lahko povsem prakti¢en in nam, na primer, omogoca voznjo od
tocke A do tocke B, nekaj ve¢ miselnega napora pa od nas zahteva vzposta-
vitev splosnega miselnega zemljevida, kjer se trudimo nacrtovati zivljenju
kar najbolj prave usmeritve in jih ob tem modro usklajevati z vsemi prilo-
Znostmi in nevarnostmi, ki jih utegnemo srecati na poti.

Oblikovanje splosnega zemljevida sveta in nato Zemljevida ucenja in
poucevanja nam pomembno podpre Claude Lévi-Strauss, ki pravi, da se vse
potencialne razli¢nosti, raznolikosti ali brezkon¢ni nabori moznosti ven-
darle zdruzujejo v pomenske sklope; le-ti v splo§nem omogocajo obvladlji-
vost dogajanja, sicer na prvi pogled o¢em skritega in ostalim ¢utom od-
maknjenega. Pravi, da Zivimo znotraj nevidnih struktur, ki nas dolo¢ajo in
usmerjajo domala neodvisno od nase lastne volje:

Navade druzbe v celoti imajo vedno dolocen stil, ki ga je mogo-
Ce izraziti v zakonitostih posameznega druzbenega sistema. Mne-
nja sem, da $tevilo taksnih sistemov ni neskon¢no veliko in da to-
rej ¢loveske druzbe, prav tako kot posamezniki, nikoli ne morejo
izbirati iz neomejenih oziroma absolutnih moznosti - ampak so
omejeni na nekatere pred-doloc¢ene kombinacije iz idealnega na-
bora vseh moznosti (Levi-Strauss, 1992: 178).

Te ocesu in razumu nevidne strukture lahko zaznamo na dva temelj-
na nacina: s pomoc¢jo natan¢ne analize ali pac intuicije. Druga moznost je
napisana na kozo predvsem umetnikom, ki se obi¢ajno zanasajo na javno-
sti le tezko doumljive razloge za izbiro svojih odlo¢itev. Toda tudi oni so v
svojih razmisljanjih do neke mere omejeni; Helga de la Motte-Haber tako-
le prepozna zakonitosti svojega podrodja:

/.../ individuum v bistvu ne more izoblikovati ¢isto novih custve-
nih kvalitet, ki se v razdobju ¢lovestva $e ne bi bile pojavile. Zato



RAZISKOVANJE V VZGOJI IN IZOBRAZEVAN]U

je mogoce glasbeni izraz niansirati le znotraj obstoje¢ih meja. /.../
S ¢ustvenim pomenom glasbe se torej povezuje nekaj ne-poljub-
nega in ne-zavednega. Opozarja na fundamentalne, univerzalne,
pred glasbo obstojece strukture (1990: 64).

Toda prav te omejitve glasbe (in seveda tudi drugih umetnosti) so na-
tanko usklajene s sicersnjimi splo$nimi principi ¢lovekovega bivanja in tudi
znacdilnostmi sveta, v katerega smo vrojeni; glasbena sporocila neposredno
in nezmotljivo prepoznajo tudi ne-glasbeniki.

Poti do oblikovanja pomenskih polj Splosnega zemljevida

s pomocjo glasbe
Pripravimo si poljubno zbirko besed: samostalnikov, glagolov ali pridevni-
kov in ob njih poslusamo to ali ono glasbo. Ob tem se sprozijo miselni pro-
cesi, ki povezujejo besede s poslusano glasbo. Ob opravljeni statisti¢ni ana-
lizi odgovorov se besede uredijo v skupine, za katere lahko trdimo, da so
povsem skladne s podrodji splosnega zemljevida sveta, ki nas obdaja.”

Sprva neurejene zbirke besed oblikujejo v ogledalu nasih miselnih
procesov vedno natanko tri velike skupine — pa ¢e o njih razmisljajo in jih
v svojih mislih urejajo uc¢enci nizjih ali visjih razredov, v Ljubljani ali v Pre-
kmurju ... in natanko iste skupine nastanejo tudi, ¢e o povezavah presoja-
jo njihovi uditelji.

Potreben je le $e en pristavek: za pomo¢ pri urejanju besed v skupine
smo tokrat izbrali glasbo, toda do istih rezultatov lahko prispemo tudi s po-
mocdjo katerekoli druge umetnosti. Pomembno je le naslednje spoznanje: z
nasimi lastnimi spoznavnimi zmoznostmi nikakor ne moremo zbirke be-
sed urediti »od znotraj«, zgolj z uporabo besednih razmislekov — zaradi
mnozice dreves tudi na tem podrodju ne moremo ugledati podobe cele-
ga gozda. Toda: ¢e na celoto pogledamo od zunaj, na primer skozi prizmo
umetnosti, lahko ugledamo zgradbo celote; semanti¢ne strukture se nam
prikazejo kot na dlani.

2 Kako zanesljivi so pridobljeni podatki, dokazuje tudi dejstvo, da so /.../ pokazali
skoraj vedno isto dimenzionalno razporeditev. Stereotipnost rezultatov je bila tudi
vzrok, da so se jih naveli¢ali (Helga de la Motte-Haber, 1990: 383).
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Slika 2: Custva, ki se 1‘;1zporcd jjovtri skupinc (Beuermann, 2008: 22.4)

Pogled na oblikovane pomenske skupine

Na Sliki 2 je predstavljen primer razporeditve besed v skupine; najprej si
oglejmo, kako se med sabo povezujejo razli¢na custva.

Prav hitro lahko ugledamo pomembne skupne lastnosti znotraj posa-
meznih skupin.

V prvem sklopu prepoznamo moc¢ in energijo, ki ga naseljuje, v¢asih
v pozitivni in mnogokrat v negativni obliki. Na Sliki 2 je oznacen z izra-
zi: vojaska, slavnostna, jezna, mo¢na in razburjena. Naslednja skupina vse-
buje povsem drugaéno vzdusje, pomen oziroma sporodilo. Tukaj se naha-
jajo stvari, ki so na ta ali oni nac¢in povezane z veseljem oziroma prijetnimi
custvi; opisane so z izrazi: vesela, radostna, prijetna in lahkotna. Opazimo
lahko $e, da sta prvi dve skupini med sabo tesneje povezani, tretja skupina
pa v statisti¢ni analizi zavzame bolj oddaljeno mesto. V njej se nahajajo be-
sede, ki so znacilne po svoji nepremic¢nosti ali celo negibnosti: zasanjana,
umirjena, zalostna, utrujena in resna.

Pravkar opravljeni razmislek sedaj za dobro mero razsirimo Se z nekaj
vedjim naborom besed in si na Sliki 3 oglejmo, kako se na pravkar izobliko-
vana polja umescajo te ali one svobodne asociacije. Ceprav so se igralci za-
menjali, je okvir zgodbe e vedno mogoce jasno prepoznati.
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Slika 3: Svobodne asociacije, kise razporcdijo v tri skupinc (Beuermann, 2008: 228)
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Od splosnega zemljevida do Zemljevida ucenja in poucevanja
Tri skupine besed torej izérpno napolnjujejo celotno podrocje splo$nega
zemljevida — vsako besedo je mogoce uvrstiti v enega od treh prostorov in
vsak prostor se v obratni smeri nedvoumno povezuje s to ali ono besedo.
Oglejmo si, kako se prepoznana trojna razdelitev prostora odraza na posa-
meznih podrocjih nasega zivljenja.

Trojna razdelitev prostora na splosnem zemljevidu
Na razli¢nih podrocjih sveta ali ¢lovekovega bivanja je mogoce najti not-
ranje tridelne razdelitve: med materijo in energijo je umescen prostor za
svetlobo, mati in o¢e imata med sabo otroka, med lovci in nabiralci pa naj-
demo tudi raziskovalce (ustvarjalce!). V prikazani srednji stolpec je vedno
umesceno vse tisto najbolj obcutljivo: svetloba, ideja, otrok, raziskovalec ...
in tudi nasploh vsaka ustvarjalnost potrebuje varen prostor za svoj razvoj.

Tabela 6: Tri polja razli¢nih podrocjih sveta, ki nas obdaja (Beuermann, 2016a: 22,

Poimenovanje podrocij Zemljevida ucenja in poucevanja
Glede na poprej predstavljene pomenske obsege posameznih polj, ki so opi-
sana v Tabeli 6, lahko pri¢akujemo, da se bo tudi na podro¢ju Solskega polja
prikazala sorodna razdelitev in sestavila celovito podobo $olskega Zemlje-
vida ucenja in poucevanja. Takole, pa jo imamo!

Tabela 7: Elementi Zcmljcvida ucenjain poucevanja

Nekaj malega smo Ze spregovorili o znacilnostih teh treh skupin, sedaj
pa si postavimo $e vprasanje, kak$ni so njihovi medsebojni odnosi.
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Dvodimenzionalna podoba Zemljevida ucenja in poucevanja

Pri prikazu Zemljevida ucenja in poucevanja bomo najprej uporabili neka-
tere poenostavitve, ki nam bodo omogocile kar najvecjo jasnost in nazor-
nost (Beuermann, 2011 in Beuermann, 2016b: 317-338). Namre¢: pri obli-
kovanju zemljevida obic¢ajno preslikamo resni¢ni trodimenzionalni svet v
njegovo dvodimenzionalno podobo - taksno nato opazujemo v slikovnih
prikazih na $olskih tablah, zvezkih, racunalniskih ekranih ali pa¢ na tele-
fonskem zemljevidu pokrajine, kjer nas navigacija vodi od toc¢ke A do tocke
B. Ce torej elemente Zemljevida ucenja in poucevanja razpostavimo na dve
razseznosti, dobimo podobo, ki je predstavljena na Sliki 4.

Slika 4: Zemljevid u¢enja in poucevanja

Opisimo vsebino in lastnosti podro¢ij na Sliki 4 predstavljenega Ze-
mljevida ucenja in poucevanja. Na spodnji del so umescene materialne se-
stavine sveta, ki nas obdaja in vidimo, da se na desni strani nahajajo viri:
materialni ali pa ¢loveski. Ce materialnih virov v spremembo polozaja ali
hitrosti gibanja v prostoru ne spodbudijo zunanji vplivi, utegnejo na svo-
jem mestu nepremi¢no »stati inu obstati«’ na dolge ¢ase ali se pac v tej ali
oni vedno enaki hitrosti gibati skozi prostorske in ¢asovne razseznosti. Le
energija, v tej ali oni obliki, lahko izzove dejavnosti in vpliva na spremem-
bo hitrosti gibanja virov skozi prostor in cas.

Na zgornji del Zemljevida ucenja in poucevanja so umes$ceni miselni
prostori nasega bivanja. Nekatere misli ali besede iz tega polja kar najbolj
natan¢no opisujejo obstojece elemente iz materialne ravni, druge misli ali

3 Primoz Trubar, http://www.drustvo-primoztrubar.si/sl/drustvo (23. 1. 2018).
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besede pa se nanasajo oziroma opisujejo bodoce stanje, v katerega zelimo
(ali ne Zelimo) s pomocjo dejavnosti preoblikovati to ali ono obliko mate-
rije, torej virov. V nadaljevanju nasega opisa Zemljevida ucenja in pouceva-
nja bomo prve, ki opisujejo Ze vzpostavljene razmisleke, poimenovali cilji
in druge, ki zrejo v bodocnost, ideje — nekatere izmed njih so Ze izobliko-
vane, druge pa se Se nahajajo v polju osebnega ali celo kolektivnega neza-
vednega ... Pomembna razlika med cilji in idejami se torej nahaja v ¢asov-
ni sestavini nasega bivanja.*

Trodimenzionalna podoba Zemljevida uc¢enja in poucevanja

Cisto na kratko pa vendar predstavimo $e nekaj natané¢nejsi model Zemlje-
vida ucenja in poucevanja. Ceprav se Slika 5 (Beuermann, 2016b: 321) pred
vasimi oémi, na ekranu ali papirju, $e vedno nahaja v dvodimenzionalni
podobi, pa boste ob njej nekaj lazje uporabili svojo domisljijo, ki vam bo
pomagala zacutiti prostorske znacilnosti tega zemljevida.

Slika s: Prostorski model Zemljevida u¢enja in poucevanja

4 Na tem podrodju je mogoce najti tudi druge miselne sestavine, toda za nase name-
ne se bomo samo-omejili le na dogajanja na $olskem polju - in se torej z izbiro opi-
sov cilji in ideje osredotocili samo na plast zemljevida, ki razkriva bistvene elemen-
te ucenja in poucevanja.
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Posamezna polja Zemljevida ucenja in poucevanja lahko v predstavlje-
nem prostorskem modelu’ razmestimo takole: v dolino Kamnigke Bistrice
pod Kamniskim sedlom postavimo polje viri, v Logarsko dolino pa polje
dejavnosti. Povezave med tema dvema poljema kar naenkrat niso ve¢ tako
lahkotne, kot so bile videti poprej — na potovanju med njima se je sedaj pot-
rebno kar dodobra potruditi.

Ce pa dodamo $e nekaj ve¢ napora, lahko iz obmo¢ja materialnega
sveta, od koc¢e na Kamniskem sedlu, odsopihamo $e vi$je, na Planjavo, in
od tam, iz obmodja ciljev, s pomoc¢jo miselnega helikopterskega pogleda, od
zgoraj opazujemo materialni svet v nizavah. In vemo: ¢e pa bi na sedlu zavi-
li v drugo smer, po drugi poti, ki vodi na Brano, bi se lahko, v miselnem ali
celo resni¢nem viharju, srecali s $e ne prepoznanimi idejami iz zakladnice
nase podzavesti oziroma ustvarjalnosti. Miselna raven nam ponuja ¢udo-
vite priloznosti za naértovanje ali presojo opravljene poti.

Nazaj k dvema dimenzijama Zemljevida ucenja in poucevanja
Sedlasti model prikaza Zemljevida ucenja in poucevanja je $e posebej pri-
meren za utemeljitev dejstva, da elementi materialnega sveta ne zavzemajo
povsem jasnih in nepremi¢nih odnosov z elementi miselnega sveta. Na to
opozarja tudi Janek Musek (2000: 66, 72); na Sliki 6 je mogoce prepoznati
dve razli¢ni zaporedji istih vrednotnih polj; zgoraj najdemo zaporedje he-
donski, potencni, izpolnitveni in moralni ter spodaj hedonski, poten¢ni,
moralni in izpolnitveni.®

Pri nadaljevanju nasega razmisljanja se bomo drzali enostavnejSega
prikaza treh polj Zemljevida ucenja in poucevanija ... toda se trudili ob pri-
mernih trenutkih spomniti, da utegnejo nekateri u¢enci imeti, na osebni le-
stvici pomembnosti visje postavljene cilje, drugi pa ideje — in seveda to ve-
lja tudi za nas, uditelje.

To spoznanje pa nas neposredno vodi do naslednjega poglavja v raz-
misljanju: kaksne so poti, ki vodijo po Zemljevidu ucenja in poucevanja in
po ¢em se razlikujejo.

5 https://en.wikipedia.org/wiki/Paraboloid#Hyperbolic_paraboloid (10. 5. 2018)
in Kamnisko sedlo s poti na Brano, Zoksy7, https://sl.wikipedia.org/wiki/
Kamni%Cs5%A1ko_sedlo (17. 5. 2018).

6 Obe zaporedji sta neposredno primerljivi z Zemljevidom ucenja in poucevanja: za-
poredje hedonski, poten¢ni, moralni in izpolnitveni ustreza zaporedju viri, dejavno-
sti, cilji in ideje.
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Slika 6: Dva zcmljevida prostorskc razporcditve vrednot (Musek, 2000: str. 66, 72).
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Poustvarjalna in ustvarjalna pot
po Zemljevidu ucenja in poucevanja
Casovna sestavina potovanja

V materialnem svetu se le redko sre¢amo z namigi o prihodnjem poteku
dogodkov.” Toda pri ljudeh se je temu dejstvu navkljub v evolucijskem ra-
zvoju razvila edinstvena miselna zmoznost nacrtovanja in sprejemanja za-
pletenih odlo¢itev, ki se dotikajo razvoja dogodkov v prihodnosti. Thomas
Suddendorf in Michael C. Corballis pravita, da:

Casovno potovanje v fizi¢nem svetu najbrz ne bo nikoli mogoce in vsaj
za sedaj lahko ljudje tako potujejo samo v svojih mislih. Miselno potova-
nje v ¢asu je izraz, ki se nanasa na sposobnost ljudi, da v mislih podoziv-
ljajo pretekle dogodke ali si zamisljajo bodoce dogodke. Miselna potovanja
v preteklost in prihodnost si med sabo delijo iste fenomenoloske karakte-
ristike in pri tem aktivirajo sorodne dele mozganov. Miselni priklic prete-
klih dogodkov je v literaturi znan pod nazivom epizodni spomin in je ze
predstavljal predmet podrobnih raziskav; miselno oblikovanje podobe mo-
gocih prihodnjih dogodkov pa je v sredi§¢u pozornosti Sele od nedavnega.
Nedvomno pa se vedno bolj utrjuje prepri¢anje, da so miselna potovanja v
preteklost in prihodnost med seboj tesno povezana in da prav sposobnost
oblikovanja miselne slike prihodnosti predstavlja najve¢ji dosezek evolu-
cije. Ceprav se ljudje pri oceni razvoja posameznih dogodkov mnogokrat
tudi motimo, pa smo v splo$nem vendarle izjemno uspes$ni pri napovedo-
vanju, nacrtovanju in usmerjanju prihodnosti; s tem pomembno vplivamo
na razvoj sveta, ki nas obdaja (Suddendorf in Corballis, 2007: 299).

Lastne izku$nje iz prehojenih poti ali pridobljena znanja iz izkusen;j
drugih nam torej lahko neposredno pomagajo naértovati to ali ono poto-
vanje v prihodnosti. Ugotovili bomo, da se dva temeljna pogleda na cas:
zazrtost v pretekle dogodke ali pogled, usmerjen v prihodnji razvoj, dob-
ro skladata z dvema smerema ucenja in poucevanja: poustvarjalnostjo in
ustvarjalnostjo.

7 Materialni svet je vedno postavljen v sedanji ¢as. Toda v njem lahko razberemo tudi
sledove preteklega casa, ki segajo nazaj do obdobja dinozavrov ali celo do ostankov
prvotnih oblik Zivljenja na Zemlji — skoraj stiri milijarde let so stari ostanki alg, ki
so jih na$li v skalnih skladih v severnem Labradorju, https://www.washingtonpost.
com/news/speaking-of-science/wp/2017/09/28/oldest-signs-of-life-on-earth-may-
-be-in-3-95-billion-year-old-rocks/?utm_term=.119678bdffe1 (29. 1. 2018). Prihod-
nji ¢as v materialnem svetu ne pusca sledov.
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Poustvarjalna in ustvarjalna smer ucenja in poucevanja
Ali ste ze opazili, da lahko potovanje po treh poljih Zemljevida ucenja in
poucevanja opravimo na natanko dva nacina - da torej lahko po Zemljevi-
du ucenja in poucevanja potujemo v vsega skupaj dveh razli¢nih smereh?
Obe si natanéneje oglejmo na Sliki 7.

Slika 7: Smeri potovanja po Zemljevidu u¢enjain poucevanja

Pozornost nam vzbudi zacetek potovanja, ki je v obeh primerih pos-
tavljen na podrodje virov; v nadaljevanju sedaj posvetimo utemeljitvi te od-
lo¢itve nekaj prostora in ¢asa.

Izhodisce potovanja na Zemljevidu ucenja in poucevanja
Christoph Schiller (2016: 28) nas opozarja, da je pri vsakem raziskovanju,
torej tudi pri spremljanju ucenca na njegovi razvojni poti, potrebno najprej
dolo¢iti tiste stvari, ki so po svoji naravi kar najbolj nepremic¢ne, da bi nato
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lahko raziskovali nac¢ine njihovega gibanja, spreminjanja, rasti ali napre-
dovanja:

Vsaka raziskava gibanja v naravi mora najprej opisati zbirko nespre-
menljivih stvari ter jih jasno lociti od spreminjajocih se stanj. Vsako opa-
zovanje gibanja zahteva torej razlikovanje stalnih, bistvenih lastnosti — ki
opisujejo predmete, ki se gibljejo — in spreminjajocih se stanj — ki opisujejo
nacin gibanja teh predmetov. Brez tega razlikovanja ne moremo resno go-
voriti o gibanju.”

Opisimo torej nase izhodi$ce na Sliki 7. Kar najbolj nepremicna je na
primer Solska stavba, v njej pa razredi, $olske klopi in stoli, table in racu-
nalniki ter u¢beniki; sem pa seveda spadajo tudi ucenci, ki jih je potreb-
no spodbujati na njihovi poti proti ve¢jemu znanju, razumevanju in razvo-
ju sposobnosti ... nenazadnje pa seveda tudi uditelji. In precej nepremic¢ni
so tudi u¢ni nadrti, ki so kot zbirka ciljev nedvomno umeséeni na miselno
raven, hkrati pa zaradi preteklega datuma nastanka predstavljajo tudi po-
memben vir za nacrtovanje ucenja in poucevanja.

Primerjava razli¢nih izhodis¢ na potovanju

po Zemljevidu ucenja in poucevanja
Opisani zacetek potovanja je usklajen z nasveti Christopha Schillerja in
tako naj tudi ostane, toda pogled na celoto pa vendar za vajo osvetlimo tudi
iz drugih zornih kotov oziroma izhodis¢. Vemo, na primer, da veliki idea-
listi zacenjajo potovanje na obmodcju novih idej, nato zberejo svoje prista-
$e in zatem vse potrebno storijo z njihovo pomocjo; umetniki obi¢ajno do-
koncajo potovanje oziroma svoje delo v samoti. V¢asih pa kdo tudi porece,
kot mojster Naca v Butalcih: »Ce bo $picasto, bodo vile, &e siroko, bo lopa-
ta«’ in usmerja svojo pozornost predvsem na kovanje samo. Pozabi na vse
misli na jutri$nji dan ter prepusti razvoj idej in virov kar njihovim notra-
njim zakonom ali pa¢ temu ali onemu nakljucju.

Medsebojna razmerja treh polj na Zemljevidu ucenja in poucevanja
lahko sedaj kar najbolj strnjeno opiSemo s pomocjo izreka Johna Wheeler-
8 Christoph Schiller, Motion Mountain, www.motionmountain.net, 2017: 28 (18. 1.

2018). »Describing nature as a collection of permanent entities and changing states

is the starting point of the study of motion. Every observation of motion requires the

distinction of permanent, intrinsic properties — describing the objects that move —
and changing states — describing the way the objects move. Without this distinction,

there is no motion. Without this distinction, there is not even a way to talk about
motion«.

9 Butalski kovac¢, https://sl.wikisource.org/wiki/Butalski_kovac (19. 1. 2018).
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ja: »Cilji povedo virom, kako naj se gibljejo in viri povedo idejam, kako naj
se oblikujejo.«"

Ucenje in poucevanje s poustvarjanjem: »Cilji povedo virom,

kako naj se gibljejo«

Ucenje in poucevanje s poustvarjanjem predstavlja ve¢insko obliko dela v
tradicionalni $oli; u¢enci v njej nedvomno spadajo v obmocje virov, ki jih je
potrebno nauditi to in ono. Tudi u¢itelj je vir v u¢nem procesu in le on je ze
vnaprej seznanjen s cilji ter ve in zna vse, kar je potrebno za uspesno delo.
Ucenci se nato ucijo in vadijo in na koncu tudi oni vedo in znajo, seveda
vsak po svojih zmoznostih.

Za to ali ono obmogje ciljev iz u¢nih nacrtov (ki se, kot re¢eno, le red-
ko spreminjajo in torej spadajo hkrati tudi med vire) izbere ucitelj $e pri-
merne ucne vsebine (spet vire) oziroma mnogokrat uporabi kar vsebine iz
uc¢benika. Pri tem se v okviru individualnega nacrtovanja vedno bolj ozira
na poprej dosezena znanja, razvite sposobnosti, izrazene spretnosti in pri-
dobljene izkus$nje posameznih ucencev.

Vse skupaj je sedaj potrebno na podrocju dejavnosti le e uresniciti. Ob
tem spremljamo, preverjamo in ocenjujemo dosezke ucencev ter jih pri tem
spodbujamo, da svoje znanje gradijo kar najbolj natan¢no in zanesljivo. Ob
tem utegnejo ucenci doseci postavljene cilje, ki jih predpisujejo u¢ni nacrti
in krog je zaklju¢en. Toda e pri preverjanju ugotovimo, da je $lo kaj naro-
be, je treba vsaj del potovanja ponoviti.

Ucenje in poucevanje z ustvarjanjem: »Viri povedo idejam,

kako naj se oblikujejo«
Pri u¢enju in poucevanju z ustvarjanjem postavimo skupaj z ucenci ali u¢-
nimi skupinami na »delovno mizo« razlicne vsebine in glede na znanja,
sposobnosti, spretnosti in izku$nje ucencev oblikujemo primerne cilje. Za
dober uspeh potovanja in doseganje zastavljenih ciljev je na zacetku Se po-
sebej pomembna ravno pravsnja izbira tezavnosti in kompleksnosti virov;
pravijo namre¢, da prevec¢ prtljage pokvari potovanje in pri ucenju ter po-
ucevanju z ustvarjalnostjo tudi nasploh velja pravilo: »Manj je vecl«

Za ustvarjalne procese, v katerih se porajajo in oblikujejo ideje, je pot-
rebno zagotoviti varno in spodbudno uéno okolje. Sele kasneje pride &as za
10 John Wheeler, one of the great pioneers and teachers of modern relativity theory, su-

mmed it up in one concise slogan: »Space tells bodies how to move and bodies tell
space how to curve« (Suskind: 2009: 66).
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dobro nacrtovanje poti; tukaj je potrebno postavljati vimesne cilje in pri tem
razmisliti tudi o njihovi uresnicljivosti, (vzdrzni) razpolozljivosti virov ali
pa morebitnih ¢asovnih omejitvah ... Zgodnje ideje postajajo vedno bolj
natancno opredeljene in nas s¢asoma zacnejo spominjati na cilje.

Na zadnjem podrodju Zemljevida ucenja in poucevanja, na podrocju
dejavnosti, je potrebno v ustvarjalnem procesu vse poprej zamisljeno le Se
uresniciti. Ce nam vse skupaj dobro uspe, lahko pri preverjanju presodi-
mo, da so viri dobro preoblikovani, v skladu z nasimi idejami oziroma pos-
tavljenimi cilji, sicer pa bo tudi tukaj potrebno vsaj del potovanja ponoviti.

Primerjava znacilnosti obeh smeri potovanja
V Tabeli 8 sta opisani obe obliki u¢enja in poucevanja. Uéenje in pouceva-
nje s poustvarjanjem postavlja vse uc¢ence v enak zaletni polozaj: u¢ni cilji
in vsebine so predpisani z u¢nimi nacrti, kjer so v poglavju Didakti¢na pri-
porocila predlagane tudi ustrezne dejavnosti. Individualnost posameznih
ucencev je mogoce upostevati, toda vsako zmanj$anje zahtevnosti je pra-
viloma povezano z zmanj$anim obsegom znanja ucenca in se izrazi v niz-
ji oceni.

Ucenje in poucevanje z ustvarjanjem pa postavi uc¢enca v individua-
len polozaj in obravnavo ze na samem zacetku, ko se cilji Sele postavlja-
jo — spretni uditelj bo seveda oblikoval u¢no okolje, ki bo mehko in uglaje-
no razvijalo ideje u¢enca, toda hkrati tudi v smeri ciljev iz u¢nih nacrtov.

Tabela 8: Znacilnosti posamcznih po[j Zcmljcx'ida ucenjain pouCC\'anja glcdc na smer

P otovail 1) a
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Stirje kaZzipoti na potovanju

po Zemljevidu ucenja in poucevanija
Poprej$njim samostalniskim opisom polj na Zemljevidu ucenja in pouceva-
nja sedaj pripisimo $e glagole, ki opisujejo kazipote za uspesno potovanje
po posameznih poljih zemljevida.

Slika 8: K;t?.ipoti na potovanju po Zcm]jcvidu ucenja in poucevanja

Ce na zaletku uénega procesa presodimo, da je potrebno storiti to in
ono, moramo zatem kar najbolj natan¢no upravljati vire, nato zbiramo in
urejamo ideje, s katerimi Zelimo izboljsati proces ter njegove rezultate in na
koncu izvedemo ustrezne dejavnosti.

Zatem v naslednjem krogu ponovno presodimo o uspe$nosti (vimes so
se ideje ze kar lepo preobrazile v cilje). Prav verjetno bo potrebno cel krog
prehoditi $e nekajkrat; ko pa smo z rezultati zadovoljni, lahko zaklju¢imo
potovanje in se posvetimo $e kak$nim drugim stvarem.
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Vsekakor je temeljna znacilnost uspesnega u¢nega potovanja prav ne-
nehno izmenjevanje poustvarjalne in ustvarjalne smeri po Zemljevidu uce-
nja in poucevanja.”

Na Sliki 8 so zapisani kaZzipoti in navodila, kaj in po kak$nem vrstnem
redu je potrebno storiti za uspe$no potovanje po Zemljevidu ucenja in po-
ucevanja. Opozoriti pa velja $e na smer potovanja, ki se ji je potrebno izo-
gibati: vsaka neposredna povezava med viri in dejavnostmi brez vkljucitve
miselnih procesov nas nemudoma pripelje v polpreteklo obdobje klasic-
nega kapitalizma, v obdobje odtujitve ¢loveka od rezultatov svojega dela.”

Ucenje in poucevanje v bliZnji prihodnosti
Ukinjanje delovnih mest

Pravijo, da bodo do leta 2021 roboti odpravili 6 % zaposlitev v Zdruzenih
drzavah;” na to temo je v zadnjih ¢asih zapisanih mnogo ¢lankov."* Revija
Monitor je opisala dogodek iz Googlove letne konference za razvijalce I/O
2018:"

Kako dobro se obnese sinteza govora, kombinirana z umetno inteli-
genco in razpoznavo govora, pri¢a naslednja demonstracija: lastnik telefo-
na je digitalnemu pomoc¢niku narocil, naj rezervira termin pri frizerju. Ta
pomocnik je v telefonskem pogovoru opravil narocilo, vklju¢no z iskanjem
prostega termina, ne da bi se oseba v frizerskem salonu zavedala, da govo-
ri z digitalno napravo.

Velika koli¢ina ponavljajocega se dela kaze na moznost, da bi to delo
lahko opravljali tudi roboti. Zaporedje poklicev, ki jih avtomatizacija naj-
bolj ogroza, je v Stevilkah taksno: »prodajalec na daljavo (99 %), posojil-
ni agent (98 %), blagajnik (97 %), pravni pomoc¢nik (94 %), taksist (89 %) in

11 Bloomova taksonomija, na primer, je dodobra razdeljena med materialno in misel-
no ravnijo. Taksonomske stopnje: poznavanje, razumevanje in uporaba se tesno po-
vezujejo predvsem z viri in dejavnostmi, stopnje analiza, sinteza in vrednotenje pa
predvsem s cilji in idejami, https://en.wikipedia.org/wiki/Bloom%27s_taxonomy
(16. 5. 2018).

12 No, resnica je rada neprizanesljiva: tudi v dana$njem c¢asu je odrasli ¢lovek mnogo-
krat »osvobojen« oblikovanja in uresni¢evanja lastnih idej.

13 https://www.theguardian.com/technology/2016/sep/13/artificial-intelligence-
-robots-threat-jobs-forrester-report (24. 1. 2018).

14 V Google, na primer, vpisite »jobs being replaced« ...

15  Revija Monitor, Google I/O - v znamenju umetne inteligence, objavljeno 9. 5. 2018
ob 13. uri.
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kuhar hitre hrane (81 %)«'® - vidimo, da na seznamu dejavnosti, ki vsebu-
jejo velike koli¢ine ponavljajocega se dela, na vso srec¢o ni poklica uditelja.
Nadomescanje ljudi s stroji vedno bolj prispeva k zmanjsevanju kolici-
ne dela, ki je v druzbi sploh na razpolago. Toda poti nazaj ni: v samo nara-
vo kapitalizma je vgrajena stalna zahteva po zmanjsevanju $tevila zaposle-
nih in njihovem zamenjevanju s stroji,” kar (vsaj za kratek ¢as) povecuje

mero presezne vrednosti oziroma dobicke lastnikov proizvajalnih sredstev.

Priloznosti in nevarnosti za Solske poklice

- univerzalni temeljni dohodek

Uvedba univerzalnega temeljnega dohodka, v tej ali oni obliki, bo v priho-
dnosti postala nujna za nadaljnje vzdrzevanje socialne varnosti ljudi. Kar
seveda pomeni, da vsak drzavljan prejme — brez velikih vprasanj drzave —
taksno koli¢ino denarja, ki mu omogoca prezivetje. Za nic dela.

Vse fino in prav, bi rekli mnogi, toda povprasajmo se, kaj naj ljudje po-
tem pocnejo s svojim prostim ¢asom in Zivljenjem nasploh? Morda se lah-
ko $e vec ¢asa sprehajajo po trgovskih centrih in preberejo kaksno revijo ali
celo knjigo oziroma poslusajo glasbo, toda mnogi utegnejo le pocivati in v
druzbi Sestorcka” gledati televizijo ali pa igrati ra¢unalniske igrice.

Sola bo zato v prihodnje vedno bolj predstavljala nujni model za inklu-
zijo bodo¢ih odraslih. Kajti tudi vojska zdolgocasenih (in sploh ne la¢nih!)
ljudi se kaj rada vname in se spremeni v pravo vojsko!

In pa, seveda: ta ali ona veja politi¢nih strank utegne opaziti, da ljudje
dobivajo denar za ni¢ dela. Nato bodo, nedvomno, postavile vprasanje: za-
kaj sploh financiramo (javne) $ole, ko pa ucenci, bodo¢i odrasli, pridoblje-
nega znanja ne bodo vracali skupnosti. Druzba se utegne dokon¢no razde-
liti, srednji sloj bo izginil in ostali bomo le e mi in oni.

16 https://www.theguardian.com/us-news/2017/jun/26/jobs-future-automation-
-robots-skills-creative-health (24. 1. 2018).

17 Tehnoloska brezposelnost, https://sl.wikipedia.org/wiki/Tehnoloska_brezposelnost
(26. 1. 2018).

18 (ibid.).

19  Besede »$estorcek« sicer §e ne moremo najti na slovarjih FRAN-a, InStituta za slo-
venski jezik ZRC SAZU, Google pa nas nemudoma usmeri na spletne strani te ali
one pivovarne.
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Preoblikovanje vsebin, dejavnosti in ciljev dela v Soli

Delovanje javnih $ol se seveda nenehno preoblikuje in skrbno spremljanje
vsakega ucenca ter hkrati njegovo vklju¢evanje v razredne in nato druzbe-
ne povezave nakazujeta prave cilje za naslednja obdobja — uspesno potova-
nje po Zemljevidu ucenja in poucevanja pa predstavlja sredstvo za dosega-
nje teh ciljev.

Kajti sicer se zlahka izkaze, da javna $ola ni nekaj, kar bi bilo »dano od
zgoraj« in bo tako tudi ostalo za vse ve¢ne ¢ase. Morda se bodo nasih ot-
rok otroci neko¢ ucili takole: uresnicitev ideje o javni $oli je bila nujna le v
zgodnjem kapitalizmu, ko je bilo potrebno izobraziti ljudske mnozice, da
so lahko stregle strojem in razumele navodila svojih nadzornikov. Ko so se
kasneje te naloge preselile v obmo¢je umetne inteligence, pa javna $ola ni
bila ve¢ potrebna.

Prav tako lahko izkusimo $e v nasem zivljenju ali Zivljenju nasih ot-
rok, da se zgodovina odvija v neusmiljenih krogih, ki smo jih omenjali na
zaletku tega ¢lanka. In da velja izrek: »Ce zaspi$ v demokraciji, se ti lah-
ko zgodi, da se zbudi$ v diktaturi.«*® Ustvarjalna smer potovanja po splo-
$nem zemljevidu sveta je (seveda!) skladna tudi z razvojem zgodovinskih
obdobij: opozarja nas na perspektivo ljudi, ki so se skupaj s svojimi druzi-
nami ze znasli v obmocju neusmiljene vladavine moci in novodobnega su-
Zenjstva ali pa¢ prekarnega dela. Z vsem svojim notranjim bistvom lahko
vidijo in razumejo vizijo neo-fevdalizma kot napredno obdobje in podobo
sre¢ne druzbe — v tej lu¢i lahko razumemo obdasne pozive k ozivitvi nek-
danje Titove Jugoslavije.

Slavoj Zizek™ je nedavno opozoril, da celotno svetovno gospodarstvo
temelji izklju¢no in zgolj na razporejanju in izkori§¢anju bogastva, ki ga je
pomagala ustvariti ustvarjalna manjsina. Toda v bodoce utegne obveljati,
da le oblikovanje ustvarjalne vecine zagotavlja obstoj sodobne druzbe; ideja
javne Sole pa je tej resnici hkrati vzrok in najbolj verjetna posledica.

Kajti ljudje si zasluzijo biti Ljudje. Oscar Wilde™ je ugotavljal, Ze dob-
rih sto let nazaj: »Resni¢no Ziveti je najredkejsa stvar na svetu. Vedina ljudi
obstaja, to je vse.«”> Omenja pa tiste, ki se jim je to posrecilo; pravi, da so to:
20  https://twitter.com/connollyberlin/status/544632634090192897 (29. 1. 2018).

21 Slavoj Zizek — First as Tragedy, Then as Farce, (17.48-18.20), http://www.youtube.

com/watch?v=cvak A-DF6Hc (29. 1. 2018).

22 Oscar Wilde, http://en.wikipedia.org/wiki/Oscar_Wilde (29. 1. 2018).

23 Oscar Wilde, The Soul of Man under socialism. (1891). »To live is the rarest thing in
the world. Most people exist, that is all.« http://en.wikipedia.org/wiki/The_Soul_of
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»pesniki, filozofi, znanstveniki in ljudje, ki se izrazajo v umetnosti oziroma
kulturi - resni¢ni ljudje, torej tisti, ki so se v Zivljenju uspeli uresniciti.«**

Javna Sola ima pri samouresni¢evanju u¢encev vedno bolj pomembno
vlogo in ¢lanek sedaj lahko le $e zaklju¢imo z izrekom o »tristavki« (Regel
de tri) iz 19. stoletja:

Otroke u takem racunjenju vaditi,
ni prazno slamo mlatiti,

ves trud se pozdej obilno poplaca.”
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Internacionalizacija zagotavljanja kakovosti
in zagotavljanje kakovosti internacionalizacije

v slovenskem visokem sSolstvu
Marusa Hauptman Komotar

Internacionalizacija in zagotavljanje kakovosti sta danes prav gotovo
klju¢ni podrodji, ki na institucionalni, nacionalni in mednarodni ravni so-
oblikujeta visokoS$olski razvoj. V preucevanju visokosolske internacionali-
zacije se pogosto utemeljuje, da se je zaradi kompleksnih vplivov globaliza-
cije na visokosolski razvoj oziroma pojava v dobi¢ek usmerjenih izvajalcev
visokosolskega izobrazevanja razvila v precej splosen krovni izraz, name-
njen opisu razlicnih dejavnosti (de Wit et al., 2015). Njena definicija je bila
zato pred kratkim posodobljena kot »nameren proces integracije mednaro-
dne, medkulturne ali globalne razseznosti v namen, funkcije in izvajanje
postsekundarnega izobrazevanja, da bi izboljsali kakovost izobrazevanja
in raziskovanja za vse Studente in zaposlene in da bi pomembno prispeva-
li k druzbi« (ibid., 281). Z osredoto¢anjem na internacionalizacijo kurikula
in u¢ne izide naj bi se tako zagotovilo internacionalizacijo za vse in ne le za
mobilno manjsino, s ¢imer naj bi postala bolj inkluzivna in manj elitisticna
in torej ne sama sebi namen, temve¢ mehanizem za izbolj$anje splosne ka-
kovosti izobrazevanja in raziskovanja (ibid., 283).

Precejsen izziv predstavlja tudi iskanje enotne, vsesplo$no uveljavljene
definicije pojma kakovost visokega Solstva, saj se pojem pogosto enaci z iz-
jemnostjo oziroma odli¢nostjo, popolnostjo ali doslednostjo, ustreznostjo
namenu, vrednostjo za denar in transformacijo (Harvey in Green, 1993).
Ker ima torej pojem za razli¢ne interesne skupine razlicen pomen, je moc
trditi, da je kakovost v o¢eh opazovalca (Vroeijenstijn, 1995), saj se v osno-
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vi ne nanasa opazovani pojav ali merljivi rezultat, temve¢ na »stalen proces
transformacije udelezenca« (Harvey in Knight, 1996: 7). Po drugi strani po-
meni pojem zagotavljanje kakovosti visokega Solstva »sistemati¢no, struk-
turirano in stalno pozornost do kakovosti v smislu vzdrZevanja in izboljsa-
nja kakovosti« (Vroeijenstijn, 1995: xviii). Najpogosteje se nanasa na ad hoc
preverjanje skladnosti z vnaprej dolo¢enimi minimalnimi standardi kako-
vosti, ki razli¢nim interesnim skupinam, ki so pogosto zunanje visokemu
$olstvu, zagotavlja ustrezne informacije o tovrstnih standardih (Bleiklie,
2011). Kljub retoriki o izboljsanju kakovosti se v razumevanjih tega poj-
ma izpostavlja namen odgovornosti in s tem krepitve zaupanja do interes-
nih skupin, ki pojem opredeljujejo skladno z njihovimi nameni in glede na
kontekst, v katerem se le-ta uporablja.

Medsebojno povezavo med naslovnima konceptoma pa je mo¢ pona-
zoriti v okviru treh dopolnjujocih se vidikov. Vidik zagotaviljanja kakovosti
internacionalizacije vklju¢uje zagotavljanje kakovosti kot metodo za izbolj-
$anje dejavnosti, strategij oziroma politik visoko$olske internacionalizaci-
je, vidik internacionalizacije zagotavljanja kakovosti pa umesca procese za-
gotavljanja kakovosti v §irsi kontekst mednarodnih dejavnosti (van Gaalen,
2010; glej tudi van der Wende, 1999; de Boer et al., 2012). Tretji vidik, ime-
novan dodana vrednost internacionalizacije za kakovost samega izobraZe-
vanja, se uresnicuje v okviru dejavnosti na mednarodni ravni, kot so mo-
bilnost, razvoj skupnih kurikulov oziroma skupnih/dvojnih programov
itd. (ibid., 10) in se torej navezuje na zgoraj predstavljeno definicijo visoko-
$olske internacionalizacije (de Wit et al., 2015).

V nadaljevanju se pozornost v prvi vrsti namenja prvima dvema vidi-
koma, zato se osrednje vprasanje prispevka glasi: S katerimi pobudami na
podrodju internacionalizacije zagotavljanja kakovosti oziroma zagotavlja-
nja kakovosti internacionalizacije se je v drzavah evropskega visokoSolske-
ga prostora (EVP) - zlasti v Sloveniji — okrepil soodvisen razvoj obeh viso-
kosolskih podro¢ij? Odgovori nanj slonijo na analizi razvoja pobud, ki so
na mednarodni, nacionalni in institucionalni ravni prispevale h krepitvi
internacionalizacije sistemov zagotavljanja kakovosti visokega Solstva, kot
tudi na obravnavi razli¢nih instrumentov, namenjenih ocenjevanju kako-
vosti visoko$olske internacionalizacije.

Prispevek s preuditvijo naslovne teme v manj znanem (slovenskem) vi-
sokosolskem kontekstu premosca vrzel, znacilno za raziskovanje evropske-
ga visokega Solstva v korist naprednejsih zahodnoevropskih drzav; druge,
npr. nekdanje socialisti¢ne drzave so namre¢ precej manj pogosto v ospred-
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ju tovrstnih visokosolskih analiz, $e posebej primerjalnih (Kosmiitzky in
Kriicken, 2014). Analizo dokumentarnih virov dopolnjujejo izsledki inter-
vjujev z razli¢nimi visoko$olskimi delezniki v slovenskem visoko$olskem
prostoru, glavne ugotovitve pa sluzijo kot pripomocek za presojo stanja in
ucinkovitosti teh procesov v praksi, kar lahko obogati prevladujoc¢a razu-
mevanja obeh visokos$olskih pojavov in obenem sluzi kot navdih za prihod-
nje raziskave tega podrocdja.

Internacionalizacija sistemov zagotavljanja kakovosti
in zagotavljanje kakovosti internacionalizacije
v evropskem visokem $olstvu

Potrebo po internacionalizaciji postopkov zagotavljanja kakovosti so v za-
¢etku devetdesetih let minulega stoletja Ze prepoznali v nekaterih (zahod-
no)evropskih visoko$olskih sistemih, kjer se je pozornost Ze usmerjalo v
presoje $tudijskih programov na mednarodni ravni. Leta 1992 je npr. Sved-
ski nacionalni svet za univerze in visoke Sole izvedel mednarodno preso-
jo programa Poslovna administracija, Zdruzenje nizozemskih raziskoval-
nih univerz pa je v sodelovanju s skupno 11 visoko$olskimi institucijami
iz 6 zahodnoevropskih drzav izvedlo projekt mednarodne presoje progra-
ma Elektrotehnika (Vroeijenstijn, 1999)." Leta 1993/1994 je tudi Zdruzenje
evropskih univerz (CRE) zacelo izvajati zunanje institucionalne evalvacije
v okviru Programa institucionalnih evalvacij (Institutional Evaluation Pro-
gramme, krajse IEP).” Ceprav so v tem desetletju v $tevilnih drzavah ze de-
lovale tudi nacionalne agencije za zagotavljanje kakovosti, se zaradi njihove
tradicionalno nacionalne usmerjenosti na internacionalizacijo per se niso
posebej osredotocale, zato se je oba koncepta obravnavalo kot precej nepo-
vezani podrodji (van der Wende, 1999).

Z vkljucitvijo drzav v bolonjski proces (1999) se je vloga razli¢nih na-
dnacionalnih organizacij v razvoju sistemov zagotavljanja kakovosti pre-
cej okrepila. V zvezi s tem velja izpostaviti Evropsko zdruZzenje za zagota-
vljanje kakovosti v visokem $olstvu (ENQA; ustanovljeno leta 2000), saj je
uporaba Standardov in smernic za zagotavljanje kakovosti v evropskem vi-
soko$olskem prostoru (v nadaljevanju ESG; glej ENQA, 2005) eden izmed
najucinkovitejsih na¢inov internacionalizacije zunanjih in notranjih siste-
1 Projekt, imenovan International Programme Review Electrical Engineering, je teme-

ljil na merilih Ameriske agencije za akreditacijo programov na podrocju elektroteh-

nike in tehnologije (ABET) (Vroeijenstijn, 1999).

2 Za vec¢ o tem glej http://www.iep-qaa.org/ (18. 1. 2018).
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mov zagotavljanja kakovosti. Temu so pritrdile tudi agencije za zagotavlja-
nje kakovosti iz drzav EVP, ki so sodelovanje na evropski ravni opredeli-
le kot najpomembnej$o obliko njihove internacionalizacije (Grifoll et al.,
2015).” Izpostavile so tudi pomen pridobivanja ¢lanstva v razli¢nih medna-
rodnih zdruzenjih, sodelovanja s tujimi sorodnimi agencijami, vkljuceva-
nja tujih izvedencev v zunanje presoje itn., kar lahko imenujemo interna-
cionalizacija agencij doma oziroma »z zagotavljanjem kakovosti povezane
mednarodne postopke/dejavnosti, ki jih agencija izvaja znotraj svojih pri-
stojnosti« (ibid., 10). V okviru internacionalizacije agencij v tujini pa izvaja-
jo tovrstne dejavnosti zunaj svojih pristojnosti, npr. v okviru evalvacij v tu-
jini, svetovanja, koordinacij evropskih projektov ipd. (ibid.).

Tudi visoko$olski zavodi iz EVP uporabljajo presoje skladnosti njiho-
vega delovanja z ESG kot orodje za njihovo internacionalizacijo, saj jim po-
nujajo $tevilne prednosti, med njimi npr. moznost izbora agencije glede na
njihovo lastno poslanstvo in profil, sluzijo pa tudipridobivanju ustreznih
povratnih informacij in razvoju institucionalnih strategij internacionali-
zacije (EQAR, 2014: 47). Po drugi strani jim ve¢jo mednarodno prepoznav-
nost in konkuren¢nost na globalnem trgu visokosolskega izobrazevanja
prinasajo mednarodne akreditacije (Knight, 2013), Se posebej tiste, ki jih
podeljujejo organi, specializirani za dolo¢eno disciplinarno podrodje, kot
je npr. evropski EQUIS (European Quality Improvement System) za podro-
¢je poslovnih ved.

Tudi v okviru zagotavljanja kakovosti internacionalizacije je postalo
v devetdesetih letih preteklega stoletja v nekaterih (zahodnih) drzavah po-
membno ocenjevanje kakovosti dejavnosti in strategij internacionalizaci-
je, npr. na osnovi samoevalvacije, ki se je uveljavila tudi na Nizozemskem
in Finskem (van der Wende, 1999). Na mednarodni ravni je tudi OECD
leta 1994 pricel izvajati pilotni projekt Internationalisation Quality Review
Project (IQRP), ki je v ocenjevanju internacionalizacije uposteval podroc¢-
ja, kot so politike in strategije internacionalizacije, organizacijske in pod-
porne strukture, $tudijski programi in $tudenti, raziskovalni in znanstveni
prispevki, upravljanje s ¢loveskimi viri ter pogodbe in storitve (Knight in
de Wit 1999). Ker pa v tem desetletju $e ni obstajalo veliko visokosolskih in-
stitucij z izdelano strategijo internacionalizacije, se je projekt leta 1998 pro-
3 V projektu z naslovom Quality Procedures in the European higher education area

and beyond - Internationalisation of quality assurance agencies je sodelovalo 47
agencij za zagotavljanje kakovosti (Grifoll et al., 2015).



INTERNACIONALIZACIJA ZAGOTAVLJANJA KAKOVOSTI ..

jekt koncal, vendar pa je predstavljal podlago za $tevilne kasnej$e pobude,
namenjene ocenjevanju kakovosti v internacionalizaciji.

Pozivi po razvoju instrumentov, ki ocenjujejo kakovost internaciona-
lizacije, so se v Evropi okrepili z bolonjskim procesom, kot tudi s $ir§imi
vplivi globalizacije na visokosolski razvoj; po mnenju nekaterih je namrec
internacionalizacija visokega $olstva tako odziv na globalizacijo, kot tudi
spodbuda zanjo (Beerkens, 2004).

Eno izmed prvih pobud, ki je presojala vpliv internacionalizacije na
kakovost $tudijskega programa, je leta 2009 predstavila Nizozemsko-flam-
ska organizacija za akreditacijo (NVAO). Na njeni osnovi je Evropski kon-
zorcij za akreditacijo (ECA) v okviru projekta razvil metodologijo ocenje-
vanja kakovosti internacionalizacije na programski in institucionalni ravni
visokega $olstva.* Ocenjevalni okvir sestavlja deset kategorij standardov
(od tega pet na programski in pet na institucionalni ravni) s pripadajo¢imi
merili, v primeru uspesnega ocenjevanja pa ima institucija ali program, ki
vklju¢uje mednarodno in medkulturno razseznost v namene, funkcije ali
izvajanje izobrazevanja, moznost pridobiti certifikat za kakovost v interna-
cionalizaciji, imenovan CeQulnt (Certificate for Quality in Internationali-
sation) (Aerden, 2015).

Nedavno je tudi Mednarodna zveza univerz (IAU) predstavila sve-
tovalno storitev ISAS 2.0 (Internationalisation Strategies Advisory Service
2.0), ki obsega razli¢ne sklope storitev za visoko$olske ustanove z razli¢-
no razvojno stopnjo internacionalizacije. Kot lahko zasledimo na spletni
strani IAU,’ se storitve osredotoc¢ajo na specifi¢no podrodje internaciona-
lizacije, npr. na nac¢rtovanje ali ocenjevanje strategij, spremljanje dosezkov,
doseganje celovite internacionalizacije ipd., postopek pa obsega pregled do-
kumentacije, ki sluzi kot osnova za sre¢anja ocenjevalnega odbora z institu-
cionalnimi delezniki, ki delujejo na podrocju internacionalizacije. Po obi-
sku institucije odbor pripravi poro¢ilo s priporocili za izboljsave, institucija
pa v primeru uspes$nega ocenjevanja prejme znacko Internationalisation
Learning Badge, ki velja za obdobje petih let.

V zadnjih letih so se uveljavile tudi $tevilne druge pobude, med nji-
mi npr. projekti o kazalnikih, namenjenih merjenju internacionalizacije na
visokosolskih zavodih (glej Brandenburg et al., 2009), vladni sporazumi o
4 V projektu, ki je potekal med letoma 2012 in 2015, je sodelovalo 14 agencij za za-

gotavljanje kakovosti oziroma organizacij za internacionalizacijo iz 11 drzav, med

njimi tudi Nacionalna agencija Republike Slovenije za kakovost visokega $olstva
(NAKVIS).

5 https://www.iau-aiu.net/Internationalization?lang=en (20. 1. 2018).
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uspesnosti z visoko$olskimi ustanovami, ankete o zadovoljstvu mednaro-
dnih Studentov itn., kar dokazuje, da se bo trend merjenja, ocenjevanja in
zagotavljanja kakovosti v internacionalizaciji visokega $olstva tudi v priho-
dnosti nadaljeval in se bo verjetno samo $e krepil.

Primer Slovenije

Obravnava teme prispevka zahteva preucitev osrednjega vprasanja v slo-
venskem kontekstu, in sicer v okviru internacionalizacije zunanjih in not-
ranjih sistemov zagotavljanja kakovosti ter zagotavljanja kakovosti v inter-
nacionalizaciji slovenskega visokega $olstva.

Internacionalizacija zunanjih in notranjih sistemov zagotavljanja
kakovosti v slovenskem visokem Solstvu

Vkljucevanje v razli¢cne mednarodne organizacije je ena najpomembnejsih
dejavnosti NAKVIS-a. Njegov predhodnik, Svet za visoko Solstvo, je npr.
maja 2008 postal polnopraven ¢lan Mreze srednje- in vzhodnoevropskih
agencij za zagotavljanje kakovosti v visokem $olstvu (CEEN), junija 2013
je NAKVIS uspesno podaljsal ¢lanstvo v ECA, oktobra 2013 je postal del
Evropskega registra za zagotavljanje kakovosti v visokem $olstvu (EQAR),
od leta 2014 pa je tudi polnopraven ¢lan Mednarodne mrezZe agencij za za-
gotavljanje kakovosti v visokem $olstvu (INQAAHE). Po dveh uspe$nih
zunanjih evalvacijah (aprila 2013 in novembra 2014), ki sta presojali skla-
dnost delovanja agencije z drugim in tretjim delom ESG (glej ENQA, 2005),
je agencija marca 2015 postala tudi ena izmed 49 ¢lanic ENQA, in s tem do-
kazala, da deluje skladno s standardi in smernicami, ki so bili sprejeti na
mednarodni ravni, in da prispeva k izgradnji skupnega prostora evropske-
ga visokos$olskega izobrazevanja.

NAKVIS sodeluje tudi v razli¢nih mednarodnih projektih; v projektu
MULTRA (Multilateral Agreement on the Mutual Recognition of Accredi-
tation Results regarding Joint Programmes), ki pod okriljem ECA zdruzuje
12 agencij iz EVDP, so bili npr. vzpostavljeni ve¢stranski sporazumi o med-
sebojnem priznavanju odloditev o akreditaciji skupnih programov, vklju-
¢en pa je npr. tudi v Platformo izmenjave ekspertov (ECA’s Experts Exchan-
ge Platform - EEEP), ki je namenjena medsebojni izmenjavi usposobljenih
strokovnjakov preko meja.’

6 http://www.nakvis.si/sl-SI/Content/Details/255 (10. 1. 2018).
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Ker pa se pri vklju¢evanju v mednarodno okolje agencija sooca z vi-
dnejso zakonodajno omejitvijo, vezano na pristojnost njenega delovanja
zunaj nacionalnih okvirov, je moc¢ trditi, da NAKVIS prednostno izvaja
mednarodne dejavnosti v okviru internacionalizacije agencije doma. Njen
predstavnik je npr. v intervjuju izpostavil naslednje:

»Ruska agencija nas prosi, ¢e bi skupno evalvirali in akreditira-
li njihove $tudijske programe v Rusiji, ampak to je problem, ker
nam zakon tega ne omogoca. Ker mi imamo naziv ‘nacionalna
agencija’, nimamo pa nekih moznosti. Nasi evalvatorji lahko to
delajo na privatni osnovi, vendar kot agencija pa tega ne more-
mo. Torej mi smo vezani samo na slovenski prostor.« (Intervju 1,
24/6/2016)

Tudi slovenski visoko$olski zavodi se zavedajo potrebe po internacio-
nalizaciji dejavnosti na podroéju zagotavljanja kakovosti. Ze v devetdesetih
letih sta bili Univerza v Ljubljani (UL) (1996) in Univerza v Mariboru (UM)
(1998) zunanje evalvirani s strani CRE v okviru Programa institucional-
nih evalvacij, zadnji¢ pa sta bili tovrstne institucionalne evalvacije delez-
nileta 2007 (UL) in 2013 (UM).” Vse bolj privla¢ne postajajo tudi mednaro-
dne akreditacije; Ekonomska fakulteta UL je npr. ¢lanica elitnega kluba 82
trojno akreditiranih poslovno-ekonomskih $ol, saj je pridobila akreditacijo
EQUIS, AACSB (Association to Advance Collegiate Schools of Business) in
AMBA (Association of MBAs)." Tudi Ekonomsko-poslovna fakulteta UM
je npr. pridobila mednarodno akreditacijo s strani Evropskega sveta za po-
slovno izobrazevanje (ECBE), in sicer za dva prvostopenjska in en drugo-
stopenjski $tudijski program (Ekonomija in poslovne vede ter Poslovna
administracija).” Poleg poslovno-ekonomskih institucij so bile s strani raz-
licnih mednarodnih zdruzenj akreditirane tudi nekatere druge slovenske
visokosolske ustanove, npr. Fakulteta za upravo UL, ki je s strani Evrop-
skega zdruzenja za akreditacijo javne uprave (EAPA A) pridobila mednaro-
dno akreditacijo za prvostopenjska in drugostopenjski $tudijski program
Uprava,’ mariborska zasebna fakulteta DOBA pa je npr. prejela mednaro-
dno akreditacijo online $tudija UNIQUe s strani Evropske fundacije za ka-

7 Leta 2010 je tovrstno evalvacijo uspe$no prestala tudi Univerza na Primorskem, leta
2015 pa tudi Univerza v Novi Gorici.

8 http://www.ef.uni-lj.si/dejstva (3. 12. 2017).

9 http://www.epf.um.si/o-fakulteti/predstavitev-fakultete/akreditacije/ (7. 1. 2018).

10 http://www.fu.uni-lj.si/o-fakulteti/predstavitev/akreditacije/ (6. 1. 2018).
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kovost v e-izobrazevanju (EFEQUEL)." O tej akreditaciji je bilo npr. v in-
tervjuju izpostavljeno:

»Pravzaprav na vseh materialih, ki jih ima$ na spletnih straneh,
lahko napise$, da imas vrhunsko evropsko akreditacijo. /.../ Je pa
to hkrati edina akreditacija za online $tudij in mi se ho¢emo lo¢iti
od ostalih - to pa je trzno zelo pomembno, da imamo Zzig. Se pra-
vi, ostale akreditacije nam ne koristijo toliko — zakaj? Ker se znaj-
demo v druzbi s tistimi, ki imajo ali pa $e dalec ne tega nacina, kot
ga imamo mi.« (Intervju 4, 7/9/2016)

Stevilo mednarodnih akreditacij se torej na slovenskih visoko$olskih
zavodih postopoma povecuje. To potrjuje tudi primer Univerze v Ljublja-
ni, katere ¢lanice so imele npr. leta 2010 veljavne 4 mednarodne akredita-
cije, leta 2012 pa se je njihovo Stevilo povzpelo na 10 (Univerza v Ljubljani,
2014: 2).

Zagotavljanje kakovosti internacionalizacije v slovenskem visokem
Solstvu

Povezavo med internacionalizacijo in zagotavljanjem kakovosti sloven-
skega visokega Solstva izpostavljajo razli¢ni nacionalni in institucionalni
strateski dokumenti. Resolucija o nacionalnem programu visokega $olstva
2011-2020 npr. utemeljuje: »Internacionalizacija slovenskega visokega $ol-
stva je klju¢na za njegov razvoj, saj je element njegove kakovosti« (ReNPVS,
2011; glej tudi MIZS, 2016). Podobno izpostavlja tudi Univerza v Mariboru
z naslovom strategije »Internacionalizacija kot razvoj kakovosti Univerze v
Mariboru, v kateri poudarja, da je »spodbujanje mednarodne mobilnosti
ob hkratnem razvoju medkulturnih kompetenc ter zagotavljanju in izbolj-
$evanju kakovosti podpornih procesov mobilnosti eden klju¢nih ciljev slo-
venskega visokega Solstva« (Univerza v Mariboru, 2013: 6).

Tudi intervjuvanci so se strinjali, da je za vecjo kakovost slovenske-
ga visokosolskega prostora klju¢na internacionalizacija, ki jo ne podpirajo
ekonomski, temvec¢ akademski motivi, saj v ospredju

»(n)i trzenje visoko$olske dejavnosti, ampak je internacionaliza-
cija sama po sebi instrument, ki naj bi skupaj z nekaterimi drugi-
mi prispevala k visji kakovosti slovenskega visokega $olstva. /.../
Kot majhen, zaprt sistem imamo omejeno $tevilo odli¢nih kad-

11 http://www.fakulteta.doba.si/si/fakulteta-in-studij/o-fakulteti/ (18. 12. 2017).
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rov. In jaz iskreno verjamem, da bi se kakovost izboljsala z vec-
jo vkljuditvijo tujih $tudentov v $tudij, tujih kadrov v poucevanje
in raziskovanje. Ker bi nas silila h konkuren¢nosti, kakr§ne sami
znotraj takega majhnega sistema ne moremo vzpostaviti.« (Inter-
vju 2, 29/6/2016)

Vendar pa M. Klemenci¢ in A. Flander (2013) ugotavljata, da zaradi
precejs$njih razlik med visokosolskimi zavodi vkljucitev v program Eras-
mus” ni prispevala k vedji kakovosti pedagoskega procesa. Vidnejsi pro-
blem v izvajanju tega programa je namre¢ tudi v sledecem:

»Mednarodne sluzbe pa¢ izvajajo mednarodno mobilnost, s kako-
vostjo se ukvarja pa druga sluzba. In /.../ zato zZe nekaj let posku-
$amo z visoko$olskimi institucijami govoriti ravno o kakovosti,
tudi o nacinu, kako ti EU programi funkcionirajo — osnova [pro-
grama Erasmus] je v bistvu listina kakovosti. /.../ Vendar pa sluz-
be sploh ne vidijo, da je to del iste zgodbe.« (Intervju 3, 6/7/2016)

Nacionalna strategija internacionalizacije je zato izpostavila cilj kre-
pitve »podpornih okolij za ve¢jo kakovost mednarodne mobilnosti« (MIZS,
2016: 12), kar naj bi omogocila vzpostavitev sistema spremljanja kakovosti
mobilnosti na vecjih visoko$olskih zavodih. Med leti 2010 in 2012 je tako
Univerza v Mariboru sodelovala v projektu MAUNIMO (Mapping Uni-
versity Mobility of Staff and Students), ki si je prizadeval za ustrezno spre-
mljanje mobilnosti, s tem pa tudi za njeno veédjo kakovost. V konzorciju z
univerzami Oslo, Swansea in Trento je bil pod okriljem Zveze evropskih
univerz (EUA) razvit instrument Mobility Mapping Tool, ki je visoko$ol-
skim institucijam omogoc¢il, da na podlagi vprasalnika ocenijo kakovost
mobilnosti.” V skladu s ciljem razvoja medkulturnih kompetenc, izpostav-
lienim v nacionalni strategiji internacionalizacije (glej MIZS, 2016), je tudi
Center Republike Slovenije za mobilnost in evropske programe izobraze-
vanja in usposabljanja (CMEPIUS) leta 2015 pricel z izvajanjem projekta
EHEA - Evropski visokosolski prostor, ki podpira udejanjanje internaci-
12 V obdobjuod 1.januarja 2014 do 31. decembra 2020 se izvaja program Erasmus+, ki

zdruzuje obstojece programe EU na podrodju izobrazevanja, usposabljanja, mladi-

ne in §porta v en sam krovni program. Pred tem se je program izvajal kot eden izmed
podprogramov programa Vsezivljenjsko uéenje (2007-2013) oziroma je bil vklju¢en

v program Socrates (1994-2007). Pri¢ujoci prispevek ga poimenuje program Eras-

mus, ki pa se nanasa tudi na Erasmus+ oziroma Socrates.

13 http://www.eua.be/activities-services/projects/past-projects/learning-teaching/
mapping-university-mobility-of-staff-and-students.aspx (20. 12. 2017).
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onaliziranega kurikula in internacionaliziranih u¢nih izidov in se v letih
2017 in 2018 osredotoca na vprasanje kakovosti poucevanja in uéenja in pe-
dagoske usposobljenosti visokoSolskega osebja.™*

V zadnjih nekaj letih je tako (tudi) v Sloveniji mo¢ opaziti spodbud-
ne prakse, ki $irijo zavedanje o pomenu kakovosti v internacionalizaci-
ji slovenskega visokega Solstva. Vendar pa se tovrstno vprasanje Se vedno
prednostno povezuje z ukrepi za vecjo kakovost mobilnosti,” saj interna-
cionalizacija doma ni sistemsko implementirana. Osamljen primer insti-
tucionalne pobude, ki poleg mobilnosti uposteva tudi vprasanje kakovo-
sti drugih dejavnosti internacionalizacije, predstavlja pridobitev certifikata
CeQulnt, ki ga je Ekonomska fakulteta UL prejela za magistrski $tudij-
ski program Mednarodno poslovanje na osnovi zunanje evalvacije s strani
NAKVIS-a. Kot Ze omenjeno, je agencija sodelovala v projektu ECA o ra-
zvoju metodologije za ocenjevanje kakovosti internacionalizacije na pro-
gramski in institucionalni ravni visokega Solstva.

Zaklju¢na razprava

Iz zgornje razprave je mo¢ povzeti, da se je v Sloveniji internacionalizaci-
ja zunanjih in notranjih sistemov zagotavljanja kakovosti okrepila v zad-
njem desetletju, $e posebej po sprejetju ESG (ENQA, 2005) ter z ustanovi-
tvijo NAKVIS-a. Vendar pa se slednji Se danes sooc¢a z zakonodajno oviro,
vezano na pristojnost njegovega delovanja zunaj nacionalnih okvirov, saj
oblikovalci visokos$olskih politik pripisujejo ve¢jo pomembnost sodelova-
nju agencije na ravni EVP, skladnosti njenega delovanja z ESG ter registra-
ciji v EQAR (glej ReNPVS, 2011), s ¢imer spodbujajo internacionalizacijo
agencije doma. Vidnej$a ovira v izvajanju mednarodnih dejavnosti zunaj
nacionalnih okvirov je npr. tudi omejeno $tevilo usposobljenih ekspertov

za izvajanje presoj na ravni EVP, kar je tudi sicer bolj znacilno za manjse vi-

sokosolske sisteme, ki ne dosegajo kriti¢ne mase (Grifoll et al., 2015: 6). To

obenem pomeni, da ostaja pozornost, ki se jo namenja internacionalizaci-

14  https://www.cmepius.si/visokosolsko-izobrazevanje/projekt-ehea/ (29. 12. 2017).

15  Na tem mestu velja omeniti, da v Sloveniji poleg programa Erasmus od leta 1995
deluje tudi program izmenjav Studentov in profesorjev CEEPUS (Central Europe-
an Exchange Program for University Studies), ki s svojim regionalnim znacajem po-
membno dopolnjuje obstoje¢e EU programe. V letu 2015 je CMEPIUS med koordi-
natorji programa CEEPUS izvedel analizo izvajanja in u¢inkov tega programa, ki je
osvetlila, da so le-ti v precej ve¢ji meri kot Erasmus koordinatorji mnenja, »da sode-

lovanje v programu CEEPUS prispeva h krepitvi kakovosti celotne institucije, zato
bi veljalo ta potencial programa CEEPUS $e bolj izkoristiti« (CMEPIUS, 2016).
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ji v ustaljenih postopkih zagotavljanja kakovosti, $e vedno precej omejena.
Kot poro¢ajo de Boer et al. (2012) v izsledkih projekta MODERN,'® noben
izmed pristopov agencij za zagotavljanje kakovosti iz EVP ni vklju¢eval in-
ternacionalizacije kot ene klju¢nih dimenzij. Uveljavitev pobud za vecjo ka-
kovost internacionalizacije je zato potrebno razumeti kot prvi korak v ra-
zvoju specificnih modelov ocenjevanja kakovosti internacionalizacije, ki so
podprli idejo, da »je sama kakovost internacionalizacije nekaj, kar je vred-
no meriti« (ibid., 10).

Eden pomembnej$ih mehanizmov internacionalizacije notranjih sis-
temov zagotavljanja kakovosti so tudi mednarodne evalvacije in akredita-
cije, saj slovenskim visokos$olskim zavodom omogocajo presojo njihovega
delovanja glede na mednarodne standarde kakovosti.

Pogost pojav so mednarodne akreditacije, specificne za doloc¢ena Stu-
dijska podro¢ja, kot je npr. ekonomija, poslovne in upravne vede ipd., kar
pomeni, da je njihovo pridobivanje disciplinarno pogojeno. Zato jih lahko
razumemo tudi kot produkt komercializacije in trzenja visoko$olske de-
javnosti, ki krepi vertikalno raznolikost znotraj visoko$olskega prostora
(Bleiklie, 2011; Knight, 2013). Poleg tega J. Knight opozarja, da vecje Stevilo
mednarodnih akreditacij §e ne pomeni nujno veéje internacionalizacije —
to je mit, resno tveganje pa predstavljajo tudi akreditacije dvomljivih in ko-
ristoljubnih akreditacijskih organov, ki jih »prodajajo« brez ustreznih ne-
odvisnih presoj (Knight, 2013: 2-3).

Ker pa v Sloveniji internacionalizacija ni sredstvo trZenja, temve¢ in-
strument, namenjen izboljsanju kakovosti visokosolskega izobrazevanja in
raziskovanja, se tudi v strateskih dokumentih povezavo med obema krov-
nima konceptoma najpogosteje utemeljuje z vidika dodane vrednosti inter-
nacionalizacije za kakovost slovenskega visokega $olstva. Pobude, namenje-
ne krepitvi kakovosti mobilnosti oziroma internacionalizacije kurikula in
ucnih izidov obstoje¢im praksam tega podrocja prav gotovo dodajajo kva-
litativno vrednost, saj se v visokosolskih razpravah izpostavlja, da se oce-
njevanje kakovosti internacionalizacije v EVP $e vedno prednostno osredo-
toda na raven visokosolskih institucij ter kvantitativno usmerjene vhodne
(input) in izhodne (output) kazalnike (npr. finan¢na sredstva, ustreznost
infrastrukture, $tevilo mednarodnih $tudentov ipd.) (Brandenburg et al,,
2009; Beerkens et al., 2010). To pomeni, da ne upostevajo v zadostni meri
obstojecih disciplinarnih razlik med institucijami, oddelki oziroma $tudij-

16  Znaslovom Engaging in the Modernisation Agenda for European Higher Education.
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skimi programi, ki so razli¢no aktivni v svojih prizadevanjih po vedji (ka-
kovosti v) internacionalizaciji.

Tudi sama internacionalizacija je namre¢ kompleksen in spremenljiv
koncept, zato do danes $e niso bili razviti univerzalni standardi, ki bi omo-
gocali njeno ocenjevanje znotraj razli¢nih visoko$olskih kontekstov (Be-
erkens et al., 2010). De Boer et al. (2012) so zato zastavili pomembno vpra-
$anje: ali tudi v prihodnje razvijati lo¢ene modele ocenjevanja in merjenja
kakovosti internacionalizacije ali jih vkljuditi znotraj rednih postopkov za-
gotavljanja kakovosti (ibid., 50).
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Osnovnosolski literarni kanon

ali kaj smo brali/beremo v $oli
Martina Mejak

Solski literarni kanon

Glavna vsebina pouka knjizevnosti so t. i. klasiki oz. kanonski avtorji in
njihova kanonska dela (Krakar Vogel, 2001). Klasika (v smislu klasi¢ni av-
torji oz. literarna dela) in (literarni) kanon (kanonski avtorji oz. kanonska
dela) nista sopomenki. Izraz klasika je v 19. stoletju pridobil $e dodatne po-
mene, in sicer: umirjenost, enovitost, ravnotezje itd. K uveljavitvi izraza li-
terarni kanon, ki je konec 8o. let 20. stoletja zacel izpodrivati pojem klasika,
je veliko pripomogel literarni kritik in filolog Ernst Robert Curtius s svo-
jim delom Europdische Literatur und Lateinisches Mittelalter, ki je izslo leta
1948 (Juvan, 1991; Dovi¢, 2003).

Kanonski avtorji so v literarni vedi zabelezeni kot tisti avtorji in tis-
ta dela, ki tvorijo jedro literarnega kanona oz. gre za »razmeroma nespre-
menljiv repertoar del in piscev »(npr. Trubar, Vodnik, Linhart, PreSeren,
Levstik, Cankar)« (Juvan, 1991: 120). Literarni kanon je tako sestavljen iz
stabilnega jedra in spremembam bolj podvrzenega obrobja (ibid.). Velja
omeniti tudi termin nacionalni in svetovni kanon oz. kanon svetovne li-
terature, ki sta povezana z nastankom nacionalnih jezikov in knjizevnosti
ter s cepitvijo na latinski kanon in »kanon vernakularnih literatur« (Dovié,
2003: 21) ter predromanti¢no in romanti¢no idejo o svetovni kulturi (ibid.:
glej tudi Juvan, 1991). Metka Kordigel Abersek (2008) razlikuje kanon na
ravni civilizacijskega kroga, kanon na nacionalni ravni in kanon na dru-
zinski ravni oz. druzinski kanon; dozivljanje in poznavanja kanona na rav-
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ni civilizacijskega kroga omogoca inkulturacijo, kanon na nacionalni ravni
omogoca razvijanje nacionalne pripadnosti, druzinski kanon omogoc¢i ob-
¢utek varnosti in pripadnosti na osebni ravni.

Literarni kanon in $olski literarni kanon’ se le delno prekrivata, prek-
rivanje poteka v tocki jedra literarnega kanona.

»Ceprav se pojma kanon in kanon 3olskega ctiva razlikujeta, ju
povezuje bistveni element: splo$no prepri¢anje, da je Solski ka-
non nerazdruzljivo povezan s kanonom, razumljenim kot zbirka
za kulturo najpomembnejsih besedil, in da torej nesporno izhaja
iz njega, saj je to njegov najblizji intertekst. V skladu s tem prepri-
¢anjem je $olski kanon, tudi ¢e ne vsebuje vseh besedil, ki v neki
kulturi veljajo za kanonska (in praviloma jih - iz znanih razlo-
gov — ne vsebuje), izbor besedil, katerih kanonskost ni vprasljiva.«
(Kopcezyk, 2006: 339)

Razprave o literarnem kanonu, ki so v zadnjih desetletjih eno osre-
dnjih zanimanj literarne vede, razkrivajo mehanizme ohranjanja leposlov-
nih del v zavesti bralcev (Dovi¢, 2003) oz. dejavnike literarne kanonizacije,
kot jih opredeljuje Bozi¢ (2011). Pojem kanon v primerjavi s klasiko vklju-
¢uje sociolosko plat oz. razlaga vlogo institucij in izobrazevalnega sistema
(Dovi¢, 2003). O socioloski usedlini v terminu kanon razpravlja tudi Ju-

van (1991):

»/K/anon je pojem, ki bi ga kaks§en razmejevalec diskurzivnih di-
sciplin lahko uvrstil v izrazite registre sociologije literature oz.
kulture ali morda literarnozgodovinske metodologije ali recep-
cijske zgodovine. Z njim ho¢emo govoriti le o razlogih in meha-
nizmih, ki so privedli do tega, da je dolo¢enemu bralnemu obcin-
stvu prezenten dolocen izbor besedil, avtorjev, z njimi povezanih
komentarjev, razlag, vrednot in sistematizacij, medtem ko ostala
slovstvena proizvodnja ostaja v mrtvem kotu njegovega kulturne-
ga pogleda; s kanonom odgovarjamo tudi na vprasanja o postop-
kih, strategijah in ustanovah, ki vzdrzujejo, stabilizirajo, uravna-
vajo interese sprejemalcev, in o trajnejsih ozadjih (konvencijah,
normah, temah, prototipih), ki pri tvorjenju novih besedil sprem-
ljajo evolucijske premike.« (ibid: 118)

1 Jauss je npr. pisal o kanonu $olskega branja (Jauss, 1998: 446).
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Literarni kanon je glavni vzvod za oblikovanje kulturnega spomina

in identitetni mehanizem ter druzbenokohezivno sredstvo, kar uresnicuje

$olstvo oz. se uresnicuje prek pouka knjizevnosti (Juvan, 2005).

»Mo¢ kanona je razprS$ena v u¢nih nadrtih, u¢benikih, ¢itankah,
obveznih branjih, izpitih, seminarskih in diplomskih nalogah ...
V $olskem obratu postanejo kanonizirani spisi in njihovi avtorji
kot »sredi§¢ni liki« predvsem armatura nacionalne identitete, saj
nastopajo kot poglavitni nosilci izroc¢ila knjiznega jezika in spo-
minski pric¢evalci posebne zgodovinske izku$nje dogodkov, oseb,
krajev in mentalitet, po kateri se en narod lo¢i od drugega (zato
slovenski $olar in dijakinja, ki se po t. i. skritem kurikulumu udi-
ta biti Slovenca, v glavnem ni¢ ne izvesta o PreS§ernovih nemskih
pesmih, kaj Sele o latinskih rokopisih srednjeveskih piscev na Slo-
venskem ali hrvaskih delih Zofke Kveder).« (ibid: 391)

Slovenski osnovno$olski literarni kanon - avtorji in dela

Za ugotovitev, kdo so slovenski Solski kanonski avtorji in kanonska dela v

20. stoletju za ucence od 10./11. do 14./15. leta starosti, so bila v ra¢unalnisko

aplikacijo® vnesena kazala avtorjev in njihovih del v obravnavanih berilih.

Vnesenih je bilo 8674 naslovov iz 91 beril, ki so bila izdana v $tirih druzbe-

no-politi¢nih sistemih na Slovenskem v 20. stoletju: 9 iz zadnjega obdobja

Avstro-Ogrske, 22 iz obdobja Kraljevine SHS/Jugoslavije, 33 iz obdobja po-

vojne Jugoslavije (SFR]) in 27 beril, izdanih v Republiki Sloveniji (glej Me-

jak, 2017). S pomocdjo racunalniske aplikacije smo pridobili informativni

seznam avtorjev po pogostnosti pojavljanja v berilu z vsaj enim literarnim

delom, ki je bil pregledan tudi ro¢no zaradi morebitnih napak pri vnosu

2

Racunalniska aplikacija je bila narejena v tehnologiji .NET, natan¢neje s program-
skim jezikom C#. Izdelana je bila s pomo¢jo programa Visual Studio, ki je preprosta
aplikacija Windows form in je sestavljena iz treh tabov. Na prvem tabu so osnovne
nastavitve, kjer nastavimo, iz katerega dokumenta v kateri dokument se bodo po-
datki zapisovali in iz katerega dokumenta bomo ¢rpali podatke za nadaljnjo analizo.
Drugi tab nam omogoca vnos podatkov (avtor, naslov, berilo in druzbeno-politic-
no obdobje), v tretjem tabu se izvede analiza (npr. $tevilo avtorjev v dolo¢enem $te-
vilu beril). Aplikacija shrani vse podatke v tekstovno datoteko v formatu .csv (Com-
ma Separated Value). Pri analizi se ¢rpajo podatki iz tega dokumenta in se gradijo
nekaksni slovarji, v katerih se gradijo objekti. Objekti predstavljajo en vnos, ki vse-
buje vse lastnosti, ki smo jih definirali. Lastnosti se med seboj primerjajo in se seste-
jejo z razli¢nimi algoritmi. Osnovno rac¢unalnisko aplikacijo je pripravil Ale§ Gla-
vina, dipl. inZ. informatike, izboljsal in jo naredil bolj pregledno pa dr. Jernej Vicic,
dipl. inz. informatike (glej tudi Mejak, 2017).
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podatkov (npr. zatipkano ime ali priimek avtorja itd., kar racunalnik bele-
zi kot drugo enoto ali razli¢ne navedbe, npr. pri latinskih avtorjih, France/
Fran Levstik itd.). V nadaljevanju so predstavljeni avtorji, ki se pojavljajo v
vec kot 45 berilih, kar je ve¢ kot 50 % obravnavanih beril.

Najpogosteje z vsaj enim delom objavljeni avtor je Oton Zupan¢ié, ki
se pojavlja v 74 berilih. V 72 berilih je prisoten Josip Jur¢i¢, takoj za njim, v
71, Ivan Cankar. Sledi Anton Agkerc z berilom manj (69 beril). Simon Gre-
gor¢i¢ in Fran Levstik’ se pojavljata z vsaj enim delom v 65 berilih. Sledi
jima France Preseren v 61 berilih. V 59 berilih se pojavljata Simon Jenko in
Fran Saleski Finzgar. V 54 berilih je prisoten Josip Murn, z berilom manj
(53) Janez Trdina. V 52 berilih se pojavljata Fran Erjavec in Josip Stritar, v
50 berilih pa Dragotin Kette. V 48 berilih France Bevk, z berilom manj (47)
Valentin Vodnik, s 45 berili Ivan Tavcar.

Tabela 9: Seznam avtorjev, kisez Vsaj enim delom pojavljajo v berilih v stirih druzbeno-

po]itiénih sistemih

St. beril: 91 Avtor(ji) gvgsrtsrl: Kraslgxsfina

79 (86) ljudsko slovstvo v v v v
74 Oton Zupancié v v v v

72 Josip Jurcié¢ v v v v

71 Ivan Cankar v v v v

69 Anton Askerc v v v v

65 Simon Gregoréié v v v v
Fran Levstik v v v v

61 France Pre§eren v v v v

59 Simon Jenko v v v v
Fran Saleski Finzgar v v 4 v

54 Josip Murn v v v v

53 Janez Trdina v v v v

3 PriFranu Levstiku smo morali preveriti, ali je France (Levstik) iz starejs$ih u¢benikih

istoveten Franu Levstiku iz mlajsih obdobij.
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& . » Avstro- Kraljevina ..
St. beril: 91 Avtor(ji) G SHS SFRJ Slovenija
) Fran Erjavec v 4 v v
> Josip Stritar v v v v
54 Josip Murn v v v v
50 Dragotin Kette v v v v
48 France Bevk - v v v
47 Valentin Vodnik v v v v
45 Ivan Tavcar v v v v

Kot je razvidno iz Tabele 9, je najvec zadetkov, 79, pripadlo leposlov-
nim delom z oznako »ljudska«. Pri¢akovali smo, da bo opus ljudskega slo-
vstva prisoten v vseh berilih, zato smo ro¢no pregledali obravnavana beri-
la in ugotovili, da je stanje med 12 berili, v katerih naj ne bi bilo objavljenih
del iz ljudskega slovstva, naslednje:

—  vberilu Slovenska ¢itanka za 4. razred srednjih $ol (Sket in Wester,
1912) je navedba dela podana s posredovalcem (npr. Radivoj Peter-
lin: Ubiti kozak /maloruska nar./);

- vberilu Citanka za mes$¢anske $ole IT (Brinar, 1921) je zapisovalec
ali sestavljavec berila in navedba narodna (ljudska) (Josip Brinar:
Kako je volk ribe lovil /nar./);

— v berilih Slovenska ¢itanka za 1., 2., 3. in 4. razred srednjih $ol
(Wester, 1921-1922) je zapisan zapisovalec in oznacba narodna
(Jjudska) (npr. Janko Barle; O beli kadi /nar. pravljica/);

—  vberilu Slovenska ¢itanka za osnovno $olo, I'V. del (Rape, 1922), so
dela objavljena brez navedbe avtorstva oz. oznake narodno/ljud-
sko, torej samo z naslovom;

— v berilu Nasi vodniki (Gaspari, Pe¢jak, Zerjav, 1940) ni objavlje-
nih ljudskih del;

— v Berilu Slovenska ¢itanka IIT (Bajec in sod., 1945) so ljudska dela
oznacena kot »narodnac;

— v berilu Slovenko berilo za niZje razrede gimnazije (1. zvezek,
1946) ni objavljenih ljudskih del;

— v berilu Svet iz besed 9 (2007) in Novi svet iz besed 9 (2015) prav
tako ni objavljenih del iz ljudskega slovstva.
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Ce upostevamo zgoraj navedene zapise, je $tevilo beril, kjer se pojavlja
ljudsko slovstvo, 86, prav zato je tudi v Tabeli 10 navedeno dvojno stevilo.

Ker nas je zanimala tudi stabilnost kanona, smo preverili, ali so zgo-
raj navedeni avtorji vkljuceni v berila iz vseh druzbeno-politi¢nih oz. izo-
brazevalnih sistemov. Ugotavljamo, da Josip Stritar po letu 1991 v berilih ni
vec prisoten (glej Tabelo 9) — to ni odraz samovolje in preference avtorjev
beril, ampak tudi kurikularne politike, saj je berilo napisano v skladu z u¢-
nim naértom. Stritar bi bil lahko po volji sestavljavcev beril umescen v tip
antologijskega berila, ki poleg kurikularnih avtorjev predvideva tudi $irsi
repertoar avtorjev in besedil. Prav tako v vseh obdobjih ni prisoten Fran-
ce Bevk, ki je na slovensko literarno prizorisce stopil po koncu 1. svetovne
vojne.

V nadaljevanju nas je zanimalo, katero literarno delo je najpogosteje
prisotno v obravnavanih 91 berilih, poblize si bomo pogledali prvih deset
mest. Dela z enakim naslovom se lahko pojavijo v istem berilu, kar pome-
ni, da smo v analizi upostevali Stevilo beril, ne pa $tevila objav dela z ena-
kim naslovom (npr. delo Kralj Matjaz se v obravnavanem korpusu pojavlja
37-krat v 34 berilih). Naslovi del, pri katerih so avtorji razli¢ni, so v Tabeli
10 oznaceni z zvezdico.

Literarno delo, ki se pojavlja najveckrat, je Kralj Matjaz (razli¢nih av-
torjev),* in sicer v 34 berilih. V 24 berilih so uganke (navedene v mnozin-
ski obliki, delez ugank je visji, ker so objavljene tudi pod samostalnikom v
ednini ali so avtorsko navedene brez naslova, npr. Zupanéié, Stritar itd.), v
22 berilih se pojavlja pesnitev Soc¢i Simona Gregorcica, v 21 berilih Jurcice-
va Kozlovska sodba v Visnji Gori in delo z naslovom Pomlad (razli¢nih av-
torjev)." V 20 berilih se pojavljajo dela Brodnik (razli¢nih avtorjev),’ Mati
(razli¢nih avtorjev)” in Pesem (razli¢nih avtorjev).” V 19 berilih se pojavlja
Presernov Uvod h Krstu pri Savici’ in Apel in ¢evljar, Levstikov Martin

4 Avtorji dela Kralj Matjaz so: Anton Askerc, Ivan Cankar, Niko Grafenauer, Josip Jur-
¢i¢, Oton Zupanéi¢ in delo z oznako ljudska.

5 Avtorji dela Pomlad so: Miroslav Anti¢, Simon Jenko, France Kosmac¢, Fran Ksaver
Mesko, Josip Stritar, Vida Taufer, Ivan Tav¢ar, Anton Umek in Stanko Vuk.
6 Avtorji dela Brodnik so: Anton Askerc, delo z oznako s korejska ljudska in delo z

oznako kavkavska ljudska.

7 Avtorji dela Mati so: Svetozar Corovi¢, Maksim Gorki, Simon Jenko, Mile Klop¢ié,
Fran Megko, Marija Kmet, Tone Seliskar in Ivan Pregelj.

8 Delo z naslovom Pesem so napisali: Sre¢ko Kosovel, Ivan Minatti, Publij Naso Ovid,
Marko Pavcek in Tone Pavéek

9 Naslov dela je bil naveden razli¢no, pri ro¢nem pregledovanju smo upostevali vse
razli¢ice (Krst pri Savici, Uvod h Krstu pri Savici, Uvod).
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Krpan,” prav tako delo Peter Klepec (razli¢nih avtorjev)" in Povodni moz
(razli¢nih avtorjev),” v 18 berilih Gazela (razli¢nih avtorjev).” V 17 berilih
je Erjav¢evo delo Ni vse zlato, kar se sveti, Klop¢i¢eva Mary se predstavi,
Vodnikov Moj spomenik,'* Jenkova Naprej, Pastir (razli¢nih avtorjev)” in Z
vlakom (razli¢nih avtorjev). V 16 berilih se pojavlja Askeréev Mejnik, Pre-
$ernova Turjaska Rozamunda in Zdravljica. V 15 berilih je objavljena Vod-
nikova pesem Dramilo, ljudska Pegam in Lambergar, Zupanciceva Zebljar-
ska, Askeréeva Pono¢na potnica in Gregorciceva pesem Nazaj v planinski
raj! (glej Tabelo 10).

Zanimiva je tudi primerjava s srednje$olskim kanonom avtorjev, s ka-
terim se je ukvarjal Zoran Bozi¢. Med njegovimi prvimi 15 avtorji so tudi
Janko Kersnik, Ivan Pregelj in Sre¢ko Kosovel, ki so v obravnavanih osnov-
nosolskih berilih prisotni manj. Kosovel, ki se ni uvrstil med bolj zastopane
avtorje, je prisoten v 42 berilih. Pri Bozi¢u so na petnajstem, $estnajstem in
sedemnajstem mestu Stritar, Finzgar in Trdina, s ¢imer sta osnovnosolski
in srednjesolski literarni kanon glede avtorjev zelo blizu (Bozi¢, 2010: 576 —
Priloga Bs: Razvrstitev slovenskih avtorjev po delezu uresnicenih od mo-
znih uvrstitev v srednjesolska berila, glej tudi Jozef Beg, 2012).

Tabela10: Seznam najvcékrat objavljcnih lcposlovnih del v obravnavanih berilih

Stevilo beril, Naslovi leposlovnih del

v katerih se pojavlja leposlovno delo

34 beril Kralj Matjaz*
24 beril Uganke
22 beril Soci

Kozlovska sodba v Vi$nji Gori, Pomlad,* Pre-

21 beril .
govori

10  Upostevani so vsi naslovi: Martin Krpan, Martin Krpan z Vrha in Cesarica in
Krpan.

11 Delo z naslovom Peter Klepec je poleg ljudske pripovedke tudi delo Ivana Cankarja.
V sestevek niso bila vklju¢ena dela z naslovom Kako je Peter Klepec pregnal Turke.

12 Delo z naslovom Povodni moZ sta napisala France PreSeren in Janez Majciger
(mariborski uditelj gorenjskih korenin).

13 Delo z naslovom Gazela sta poleg Franceta Preserna (v ra¢unalniski aplikaciji je
bila dosledno uporabljena edninska oblika) napisala tudi Dragotin Kette in Anton
Vodnik, v mnozinski obliki pa Pierre de Latin, kar pa ni vsteto v to statistiko.

14  Upostevane so vse razli¢ice zapisa.

15  Delo z naslovom Pastir so napisali: Ezop, Simon Gregor¢i¢, Simon Jenko, Ivan Potr¢,
Matija Valjavec in delo z oznako ljudska.

16  Delo z naslovom Z vlakom sta napisala: Blaze Koneski in Oton Zupané&ié.
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Stevilo beril,

v katerih se pojavlja leposlovno delo Naslovileposlovnih del

20 beril Brodnik,* Mati,* Pesem*

Uvod h Krstu pri Savici, Martin Krpan,

19 beril Apel in ¢evljar, Peter Klepec,* Povodni moz*
18 beril Gazela*
Ni vse zlato, kar se sveti, Mary se predstavi,
17 beril Moj spomenik (spominik), Naprej, Pastir,*
Z vlakom*
16 beril Mejnik,* Turjaska Rozamunda, Zdravljica
15 beril Dramilo, Pegam in Lambergar, Zebljarska,

Pono¢na potnica, Nazaj v planinski raj!

Zupanti¢ kot avtor, ki se v Solskih berilih pojavlja najpogosteje, nasto-
pa z izredno Sirokim opusom. Glede na naslove del je najpogosteje priso-
ten z ugankami ter s pesmima Z vlakom in Zebljarsko. Pozitivno je vred-
noten, zlasti kot otroski in mladinski avtor, tudi v zgodovinah slovenskega
slovstva (glej Mejak, 2017:71-88). Se z ve&jim opusom, a manjsim pojavlja-
njem v berilih za razli¢ne razrede, ker je kot pesnik primeren za visje raz-
rede osnovne $ole, se pojavlja PreSeren. Med avtorji prevladujejo pesniki
z lirskimi in epskimi pesmimi. Med pripovedna besedila uvrstimo le Jur-
¢icevo Kozlovsko sodbo, Erjavéevo Ni vse zlato, kar se sveti, Levstikove-
ga Martina Krpana in Petra Klepca. V berilih po letu 1991 sta Erjavec in
Agkerc sicer $e prisotna, vendar Erjavec ne z delom Ni vse zlato, kar se sve-
ti, ampak z delom Palcek in orel, in Askerc ne z Mejnikom in Pono¢no po-
tnico, ampak npr. z deli: Kronanje v Zagrebu, Casa nesmrtnosti in Najlepsi
dan. Gregor¢ic¢eva pesem Nazaj v planinski raj! je bila nazadnje objavljena v
berilu Gregorja Kocijana in Stanka Simenca O domovina, ti si kakor zdrav-
je (1990). Spremembe v osnovnos$olskem literarnem kanonu lahko pojasni-
mo ne samo s spremenjenim druzbeno-politi¢nim sistemom leta 1991, am-
pak tudi s spremenjenim pogledom na pouk knjizevnosti v osnovni $oli, ki
se je zgodil v go. letih 20. stoletja. Takrat je iz$la vrsta pomembnih teoreti¢-
nih razprav (npr. Kordigel,1993; Medved Udovi¢,1993; Saksida,1997), v kate-
rih je bila na novo ovrednotena (mladinska) knjizevnost, pouk knjizevno-
sti, ki se uresnic¢uje od 1. do 9. razreda z metodo Solske interpretacije in je
utemeljen z literarno vedo, v ospredje pa je bil postavljen bralec oz. u¢enec s
svojim predstavnim in ¢ustvenim svetom ter interesi. Sledila je kurikular-
na prenova, ki je upostevala nova spoznanja, kar se je odrazilo pri pripravi
ucnega nacrta in novih beril (Saksida, 2008).
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Sestavljavci in sestavljavke beril — dejavnik Solske kanonizacije

Bozi¢ (2011) ugotavlja, da na (Solsko) literarno kanonizacijo vplivajo tudi
sestavljavci in sestavljavke beril. Ceprav so zavezani veljavnemu ué¢nemu
nacrtu, $e vedno vplivajo na izbor avtorjev in avtoric oz. njihovi dell s svoji-
mi osebnimi preferencami. V na$em primeru bomo zaradi obseznega kor-
pusa beril sestavljavce in sestavljavke beril analizirali na podlagi dveh krite-
rijev, glede na smer (in stopnjo) izobrazbe ter ali imajo uditeljske izkusnje v
osnovni in srednji $oli.” V Tabeli 11, 12, 13 in 14 naveden razdelek raziskova-
nje oznacuje znanstveno raziskovanje oz. teoreti¢no ukvarjanje s knjizev-
nodidakti¢nimi vpra$anji sestavljavca oz. sestavljavke. Jurman (1999) meni,
da je najbolj primeren sestavljavec u¢benika za doloc¢en razred tisti, ki v tem
razredu tudi poucuje. Strokovnjaki z ustrezno izobrazbo in poznavanjem
vsebine u¢nega predmeta, ki nimajo konkretnih delovnih izkus$enj s ciljno
populacijo, ki ji je u¢benik namenjen, niso primerni avtorji u¢benikov, saj
ne poznajo miselnih procesov, ki potekajo pri dojemanja u¢ne snovi. Izje-
ma so strokovnjaki, ki so v preteklosti poucevali, potem pa opravljali druga
dela in s ¢asovno distanco do u¢nega predmeta napisali na¢eloma kakovos-
ten ucbenik. Sestavljavec uc¢benika, ki naj bi imel najmanj 7 do 10 let delov-
nih izku$enj, naj bi predmet pouceval na razli¢nih stopnjah izobrazevanja
0z. vsaj v razredu pred razredom in po razredu, ki mu je u¢benik namenjen.

Izbrani sestavljavci beril, ki so jih uc¢enci uporabljali pri pouku knji-
zevnosti na zacetku 20. stoletja v Avstro-Ogrski, so bili vsi $olniki, ki so
imeli tudi vodstvene izku$nje (Brinar, Hubad, Schreiner, Wester). Glede iz-
obrazbe prevladuje klasi¢na izobrazba v kombinaciji s slavistiko (Wester,
Hubad, Sket) (glej Tabelo 11).

Tabela1: Scst;wljavci beril glcdc naizobrazbo in u¢iceljske izkusnje \'Avstro»Ogrski

Sestavljavci Izobrazba Lj;\:iﬁ jk: Raziskovanje
Josip Brinar uditeljisce v /
Fran Hubad klasi¢na filologija, slavistika v /
Henrik Schreiner  prirodopis, matematika, fizika v /
Jakob Sket klasi¢na filologija, slavistika, germanistika v /
Josip Wester klasi¢na filologija v /

V obdobju med obema vojnama je bilo obravnavanih 13 sestavljavcev
- vsi z neposrednimi izku$njami s poucevanjem v $oli, od tega jih je naj-

17 Podatke smo pridobili iz javno dostopnih biografij.
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manj 6 zagotovo zakljucilo uciteljis¢e. Med ostalimi je eden zakljudil kla-
si¢no filologijo, dva sta zakljucila $tudij slavistike in romanistike, eden sla-
vistiko, germanistiko in primerjalno knjiZevnost, eden pa samo slavistiko.
V primerjavi s predhodnim obdobjem se je $tevilo sestavljavcev povecalo,
znizala se je izobrazbena raven - 6 jih je zakljucilo uciteljisce, ki je bila ob-
lika srednje Sole in so ga dijaki zakljucili z 18. letom starosti, $tudij klasic-
ne filologije pa se je umaknil $tudiju nacionalnih filologij (slavistika, roma-
nistika in germanistika). Na podlagi biografij uciteljev na mesc¢anski solah
(Gaspari, Pegjak, Zerjav) lahko sklepamo, da so zakljuéili uciteljis¢e in nato
opravljali izpit za ucitelja za mes§¢anske Sole; zaradi manjkajoc¢ih podatkov
pri uditelju Rozmanu in Wagnerju smo izobrazbo dopisali s vprasajem, kar
pomeni, da na njuno izobrazbo samo sklepamo.

Med sestavljavci beril, ki so oznaceni tudi kot raziskovalci, velja izpo-
staviti Rudolfa Kolarica, ki se je v svojih raziskovanjih $e najbolj priblizal
temam, ki jih obravnava specialna didaktika (psiholingvistika, razvoj go-
vora). Ostali so se ukvarjali s specificnimi temami svojega raziskovalnega
podrocja (npr. slavistika, klasi¢na filologija) (glej Tabelo 12).

Tabela12: Scstav]javci beril glcdc naizobrazbo in u¢iceljske izkusnje v Kra]jcvini SHS oz.

Kraljevini Jugoslaviji

Sestavljavci Izobrazba Utiteljske izkus$nje Raziskovanje
Anton Bajec slavistika, romanistika v v
Josip Brinar weiteljisce v /
Pavel Flere uciteljisce v v
Anton Gaspari uditeljisce v /
ottt vk i : .
Rudolf Pe¢jak uciteljisce v /
Andrej Rape uciteljisce v /
Maksim Rozman (uciteljisce?) v /
Mirko Rupel slavistika v v
Anton Sovre klasi¢na filologija v v
Jakob Solar slavistika, romanistika, teologija 4 v
Albert Zerjav uditeljisce v v
Rudolf Wagner (uciteljisce?) v /

Po drugi svetovni vojni se je Stevilo sestavljavcev beril v primerjavi s
prej$njima obdobjema povecalo, v izbor je prislo 21 sestavljavcev, od tega

134



OSNOVNOSOLSKI LITERARNI KANON ALI KAJ SMO BRALI/BEREMO V SOLI

prvic 6 sestavljavk. V primeru Marije Jalen in Vlada Rapeta nimamo dru-
gih podatkov, kot le to, da sta bila avtorja berila, v primeru Darinke Sivec
pa vemo samo za izobrazbo. Pri Stanetu Meliharju smo ugotavljali, ali je
dramaturg in pisec kratke proze tudi sestavljavec (enega) berila.

Med 18 avtorji, katerih izobrazba in/ali Zivljenjepis sta znana, je 13
sestavljavcev zakljucilo univerzitetno izobrazevanje in vec, 5 uditeljisce, kar
pomeni, da se je izobrazbena struktura sestavljavcev glede na prej$nje ob-
dobje izboljsala. Med 13 sestavljavci je 9 avtorjev, ki so zaklju¢ili studij sla-
vistike, po eden, ki je Studiral slovens¢ino in franco$¢ino, slovens¢ino in
ruséino, eden, ki je zakljucil psihologijo, pedagogiko in matematiko, eden
dramaturgijo ter eden z zaklju¢enim $tudijem pedagogike, kar pomeni,
da je 11 sestavljavcev Studiralo slovens$cino in slovensko knjizevnost. Vsi
obravnavani sestavljavci, za katere imamo podatke, imajo delovne izkus$nje
v $olstvu, med njimi je tudi 12 sestavljavcev,” ki so se s poukom knjizevno-
sti in literarno vedo ukvarjali tudi raziskovalno (glej Tabelo 13).

Tabela 13: Sestavljavci beril glede na izobrazbo in uciteljske izkusnje v SFR]

Utiteljske

Sestavljavci Izobrazba e Raziskovanje
Marja Borsnik slavistika v v
Vladimir Cvetko  uiteljice v v
Bogomil Gerlanc  uditeljisce v /
Marija Jalen ?

Marija Jamar Legat slovenscina, francoscina v /
Radovan Klop¢i¢ psihologija, pedagogika, matematika v v
Gregor Kocjan slavistika v v
Stanko Kotnik slovenicina, ruséina v v
Stane Melihar dramaturg )

Stane Miheli¢ slavistika v v
Erna Muser slavistika v /
Vlado Rape ? v /
Josip Ribi¢i¢ uciteljisce v /
Darinka Sivec pedagogika v /
Viktor Smolej slavistika v 4
Francek Safar slavistika v v

18  Rozke Stefan nismo upostevali, ker je bilo njeno raziskovanje usmerjeno v prevajal-

ske in polonisti¢ne tematike.
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Sestavljavci Izobrazba [icll\ts?r? jlze Raziskovanje
Andrej Savli uciteljisce v 4
Stanko Simenc slavistika v v
Rozka Stefan slavistika (polonistika) v v
Blaz Tomazevic¢ slavistika v v
Venceslav Winkler uditeljis¢e v /

Tabela 14: Sestavljavei beril glede na izobrazbo in uciteljske izkusnje v Republiki Sloveniji

Sestavljavci Izobrazba If;lifi ;ie Raziskovanje
Milena Mileva Blazi¢ primerjalna knjizevnost / v
Blanka Bo$njak slovenscina, primerjalna knjiZevnost / v
Majda Cirman slavistika/slovenistika v /
Lidija Golc slovenscina, rus¢ina v /
Berta Golob slavistika v /
Mojca Honzak slavistika/slovenistika v v
Karolina Jarc slavistika v v
Jakob J. Kenda primerjalna knjizevnost v v
Katarina Klajn sloven$¢ina, francos$¢ina v v
Gregor Kocijan slavistika v v
Metka Kordigel Abersek sloven$¢ina, nemscina v v
Vida Medved Udovi¢ slavistika v v
Drago Megli¢ slovenscina 4 /
Miha Mohor slovenséina, angles¢ina v v
Natasa Pirih Svetina slovensc¢ina, umetnostna zgodovina / v
Majda Potrata slovenicina, ruséina v v
Neza (Cigit) Ritlop slovenscina, sociologija v /
Igor Saksida slovenscina, primerjalna knjizevnost / 4
Peter Svetina slovenscina / v
Mateja Seliskar Kenda f)rrailrlrf:réjiiliz)l?rijzi(;irr?jsétina) / 4
Stanko Simenc slavistika v v
Alenka Zbogar slovenscina, primerjalna knjizevnost v v
Marica Zvegli¢ slavistika v v
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Izbrana berila v samostojni Sloveniji je pripravilo 23 sestavljavcev beril,
od tega 16 sestavljavk, kar je opazna sprememba v primerjavi s prejSnjima
obdobjema. Izobrazbena struktura kaze na visoko stopnjo dosezene izo-
brazbe — vsi obravnavani sestavljavci oz. sestavljavke i so zaklju¢ili najmanj
univerzitetni $tudij, med njimi je 13 doktorjev znanosti in 5 magistrov zna-
nosti. Glede na (univerzitetno) izobrazbo prevladuje slavistika oz. sloveni-
stika, in sicer je 10 sestavljavcev zakljucilo $tudij slavistike oz. slovenisti-
ke, 10 sestavljavcev $tudij slovenséine v kombinaciji z drugim predmetom,
tj. primerjalno knjizevnostjo (3), rus¢ino (2), francoséino (1), nemséino (1),
angles¢ino (1), umetnostno zgodovino (1) in sociologijo (1). Med sestavljav-
ci sta dva, ki sta $tudirala primerjalno knjizevnost, in en sestavljavec, ki je
poleg primerjalne knjizevnosti $tudiral tudi franco$¢ino in nizozems¢ino.
Med 23 sestavljavci je 5 takih, ki so poucevali oz. poucujejo slovenséino v
$oli, 12 jih je poucevalo v Soli in se s poukom knjizevnosti ukvarjajo tudi
raziskovalno, ostali (6) se s poukom knjiZzevnosti in z literarno vedo ukvar-
jajo samo raziskovalno (glej Tabelo 14), tako da prevladujejo sestavljavci
tako z uciteljskimi izku$njami v osnovni in/ali srednji $oli, ki se s poukom
knjizevnosti ukvarjajo tudi raziskovalno. Delez uliteljev praktikov in delez
raziskovalcev je manjsi, a uravnotezen (5 : 6).

V primerjavi s prej$njimi obdobji ugotavljamo, da se je povecalo $te-
vilo sestavljavcev, kar je posledica u¢beniskega pluralizma (Kovac¢ in sod.,
2005), obenem se je povecalo tudi §tevilo sestavljavk v primerjavi s prej$nji-
mi obdobji. V primerjavi s prej$njimi obdobji se je spremenila tudi izobraz-
bena struktura sestavljavcev in sestavljavk beril, kar je lahko vplivalo tudi
na Stevilo avtorjev/raziskovalcev/znanstvenikov, ki so vpeti v proces pisa-
nja beril, a brez neposrednih izku$enj s poucevanjem. Glede na t. i. jugoslo-
vansko obdobje, v katerem so prevladovali slavisti, izpricujejo sestavljavci
in sestavljavke beril po letu 1991 s svojo izobrazbo §ir$o razgledanost po na-
cionalnih literaturah.

Zakljucek

Izsledki nam pomagajo razmisljati o literarnem kanonu oz. $olskem lite-
rarnem kanonu. Avtorji, ki se pojavljajo v obravnavanem korpusu beril za
ucence, starih od 10 0z. 11 do 14 oz. 15 let (v 45 beril in ve¢), v $tirih druz-
beno-politi¢nih sistemih v 20. stoletju na Slovenskem, so: Zupanéi¢, Juréié,
Cankar, Askerc, Gregorc¢ic, Levstik, Preseren, Jenko, Finzgar, Murn, Trdi-
na, Erjavec, Stritar, Kette, Bevk, Vodnik in Tav¢ar. Med avtorji le Bevk in
Stritar nista prisotna v berilih v vseh §tirih druzbeno-politi¢nih sistemih.
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Stritar se ne pojavlja v berilih po letu 1991, Bevk pa zaradi letnice rojstva ni
prisoten v berilih iz avstro-ogrskega obdobja. Kategorija avtorjev je manj
podvrzena spremembam, kot se spreminja izbor leposlovnih del iz opu-
sa posameznega avtorja. Oton Zupandi¢ je s svojim raznolikim opusom
najbolj univerzalen avtor za vsa druzbeno-politi¢na obdobja in vse stop-
nje izobrazevanja. V obravnavanih berilih je najpogosteje prisotno delo z
naslovom Kralj Matjaz razli¢nih avtorjev, kar pomeni, da je motiv kralja
Matjaza eden izmed, ¢e parafraziramo Juvana (2005), tistih sredi$¢nih li-
kov, ki predstavljajo armaturo narodne identitete.

Pomemben dejavnik $olske kanonizacije so tudi sestavljavci beril. S
primerjavo izobrazbene strukture in uciteljskih izku$enj sestavljavcev v
osnovni in srednji $oli na podlagi javno dostopnih biografij smo ugotovili,
da so se sestavljavci beril, ki so jih u¢enci uporabljali v ¢asu Kraljevine SHS/
Jugoslavije, v primerjavi s sestavljavci beril iz zadnjega desetletja obstoja Av-
stro-Ogrske pogosteje odlocali za $tudij nacionalnih filologij kot klasi¢ne
filologije. Med sestavljavci po 2. svetovni vojni moc¢no prevladujejo slavisti
oz. slovenisti, po letu 1991 pa sestavljavci beril izpri¢ujejo Siroko razgleda-
nost po nacionalnih literaturah. Skozi celotno 20. stoletje so berila pogos-
to delo ve¢ sestavljavcev, med katerimi so uditelji praktiki, ucitelji praktiki
z raziskovalnimi referencami in raziskovalci brez uciteljskih izkusenj. Pri
sestavljavcih pogresamo didaktika, psihologa, pedagoga in strokovnjaka za
opremo, saj naj bi bil po Marenti¢ Pozarnik (1992) kakovosten sodoben u¢-
benik rezultat timskega dela, v katerem bi sodelovali: predmetni strokov-
njak, ob¢i in specialni didaktik, izku$en uditelj, psiholog, pedagog ter stro-
kovnjak za opremo in bi temeljil na izsledkih ankete, narejene med ucenci.
Prav tako je po 1991 opazen vedji delez sestavljavk beril. Med sestavljavci be-
ril so zenske prvi¢ zabelezene po 2. svetovni vojni, po letu 1991 pa prevladu-
jejo. Razprave o literarnem kanonu in zanemarljivem delezu avtoric v ka-
nonu, to velja tudi za u¢ni nacrt, (npr. Sobocan, 2006; Novak Popov, 2006)
pa kazejo, da vedji delez sestavljavk beril ne vpliva na vedji izbor avtoric.
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Oblikovanje prostorskih predstav pri u¢encih

Vv 3. vzgojno-izobrazevalnem obdobju
Sanela Mesinovic

Izhodiéée za usvajanje geometrijskih pojmov je vedno najprej opazovanje,
raziskovanje in prakti¢no delo s konkretnimi predmeti. Z raziskovanjem
geometrijskih konceptov lahko ucenci razvijejo sposobnost resevanja ge-
ometrijskih problemov, kar pa je eden izmed temeljnih ciljev u¢enja mate-
matike. Pouk matematike, ki je naravnan k iskanju poti oz. strategij reSeva-
nja problemov, pripomore k u¢inkovitemu uc¢enju le-te. Pri tem se poudarja
predvsem aktivna vloga u¢encev. Konkretno-izkustvena dejavnost je dobra
osnova za prehod na simbolno raven razumevanja. Ta nacin poucevanja in
ucenja je $e posebej zazelen na podrodju geometrije, ki za razliko od ostalih
matematicnih podrocij zahteva specifi¢en na¢in misljenja. Razvijati mora-
mo tako misljenje, ki u¢encu omogoca sposobnost razlaganja, razpravljanja
in utemeljevanja o geometrijskih konceptih in odnosih med njimi.

Za geometrijo v slovenskem prostoru bi lahko sklenili, da jo obravna-
vamo primerno stopnji otrokovega razvoja, ki temelji na tem, da se na za-
¢etku otrokovega kognitivnega razvoja oblikujejo konkretni pojmi, kasne-
je pa tudi abstraktni (Piaget in Inhelder, 1967). Ucenci se najprej srecajo s
konkretnimi predmeti, ki jih opazujejo in z njimi manipulirajo. Z razli¢ni-
mi aktivnostmi, manipuliranjem raznih materialov in u¢nimi pripomoc-
ki uéenci spoznajo nekatere osnovne geometrijske pojme ter si oblikujejo
elementarne predstave o geometrijskem prostoru. V visjih razredih osnov-
nos$olskega izobrazevanja, ko je podajanje geometrije ze zelo abstraktno,
ucitelji pri pouku geometrije postopoma opuscajo uporabo konkretnih pri-
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pomockov. Ob neustreznem ucenju in poucevanju geometrije lahko pri-
de do napacnih predstav, kar vodi do nerazumevanja in slabsih rezultatov
pri preverjanju znanja geometrije. Uc¢itelji seveda tega ne bi smeli spregle-
dati. Zaznati bi morali u¢enéeve nepopolne ali napac¢ne predstave ter prip-
raviti u¢no situacijo, ki bo u¢encu omogocila, da napako popravi sam (Ho-
dnik Cadez, 2004).

Teoreti¢na izhodisca
Prostorska predstavljivost je zmoznost miselne vizualizacije predmetov,
transformacij in prostorskih odnosov. Rudolf Arnheim, psiholog umetno-
sti, vidnim in prostorskim predstavam pripisuje vlogo osnovnega vira mis-
ljenja in zmanjsuje vlogo jezika, ker meni, da nismo zmozni jasno misliti o
nekem procesu ali pojmu, ¢e nam ne uspe ustvariti njegove predstave (Gar-
dner, 1995).

Zmoznost prostorskih predstav je nujna za razumevanje geometri-
je (Lean in Clements, 1981; Johnson in Meade, 1987; Ben-Chaim, Lappan
in Houang, 1988; Nickson, 2004). Na zmoznost prostorske predstavljivosti
vplivajo predvsem izkus$nje, ki jih imamo z oblikami in prostorskimi od-
nosi. Prve izkusnje pridobimo kmalu po rojstvu z opazovanjem in mani-
puliranjem konkretnih predmetov v prostoru (Dickson, Brown in Gibson,
1984). Sposobnost, da z znanimi podobami operiramo v mislih in ustvari-
mo notranje mentalne podobe, imenujemo mentalna vizualizacija, ki ima
osrednje mesto pri oblikovanju prostorskih predstav. Raziskave so pokaza-
le, da u¢ni pristop, kjer je ve¢ja pozornost na razvijanju prostorskih, vizu-
alnih in kinesteti¢nih zmozZnosti u¢encev, pripomore k povezovanju med
razli¢nimi reprezentacijami osnovnih konceptov (Bryant, 2009; Sinclair et
al., 2011). Pri tem je uporaba manipulativnih pripomockov skorajda nujna.
Bishop (1980) je ugotovil, da so ucenci, ki so pri uc¢enju uporabili razli¢ne
pripomocke, v primerjavi z u¢enci, ki jim je teh pripomockov primanjko-
valo, bolje opravili test prostorskih zmoznosti.

Prostorske predstave izkori§¢amo pri vseh matemati¢nih vsebinah in
ne le pri geometriji (Lean in Clements, 1981; Clements in Battista, 1992), saj
vedina matemati¢nih konceptov zahteva vizualno predstavo, ki je osnova
za usvajanje zahtevnejsih, abstraktnej$ih pojmov (Fennema in Sherman,
1977; Guay in McDaniel, 1977; Clements in Battista, 1992).

Zmoznost prostorskih predstavljivosti je ena izmed matemati¢nih
kompetenc oz. je sposobnost uporabe matemati¢nega nacina razmisljanja
za re$evanje razli¢nih matemati¢nih problemov in problemov iz vsakdanje-
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ga zivljenja, ki naj bi jo uc¢enci razvili med osnovnosolskim izobrazevanjem
(U¢ni nacrt, 2011). Torej, pouk matematike v osnovni $oli bi moral biti na-
ravnan problemsko, kar pomeni, da bi u¢enec moral samostojno ali v sku-
pini z ve¢jo ali manjSo pomocjo ucitelja, sam poiskati strategijo oz. pot od
problemske situacije do njene resitve. Pri tem je sama pot prav toliko ali pa
$e bolj pomembna kot rezultat, kajti novo znanje se pridobi z lastno miselno
aktivnostjo ter po lastnih spoznavnih strukturah in sposobnostih (Strmic-
nik, 1992). Znanje, pridobljeno na nacin, kjer so ucenci aktivni udelezen-
ci pouka, je trajnejSe, razumevanje je boljse, uporaba pridobljenega znanja
pa je enostavnej$a (Markovac, 1992). U¢enci so lahko pri pouku aktivni na
ve¢ razli¢nih nadinov, najpomembnejse pa je, da mu omogo¢imo miselno
aktivnost. Miselno aktivnost pri pouku geometrije dosezemo z manipuli-
ranjem konkretnih predmetov, katerega namen je konkretizacija abstrak-
tnih pojmov. Piaget in Inhelder (1967) sta trdila, da je otrokova predsta-
va o prostoru rezultat predhodnega manipuliranja s svojim okoljem. Torej
imajo didakti¢na sredstva in lastna miselna aktivnost pri re§evanju geome-
trijskih problemov pomembno mesto pri aktivnem razvijanju prostorskih
predstav.

S pomocdjo didakti¢nih sredstev si lahko ucenci konkretizirajo ab-
straktne pojme in geometrijske probleme, na podlagi katerih lahko razvi-
jajo abstraktno misljenje. Huntington (1994, v Goldsby, 2009) je pokazal,
da poucevanje na nacin, kjer ucenci postopoma prehajajo od konkretne-
ga k abstraktnemu s pomo¢jo didakti¢nih sredstev, izbolj$a reprezentacijo
ucencev in sposobnosti reSevanja besedilnih problemov. Rokovanje s pri-
mernimi didakti¢nimi sredstvi u¢encem dopusca, da razmisljajo o svo-
jih geometrijskih idejah, kar ohranja zanimanje uc¢encev, da sodelujejo pri
ustvarjanju definicij in novih domnev ter jim pomaga pri pridobivanju
vpogleda v nove odnose med geometrijskimi elementi (Fuys et al., 1988).

V Sloveniji je pouk geometrije na zacetku Solanja zgrajen na osnovi
ideje »od telesa k tocki«, kar pomeni, da se u¢enje geometrije za¢ne s pro-
storsko geometrijo, nadaljuje z ravninsko, $ele nazadnje pa otroke sezna-
nimo z razli¢nimi ¢rtami in toc¢ko. Ta pristop je v skladu z otrokovim ra-
zvojem, saj dobi otrok prve izkusnje z geometrijskimi elementi v prostoru
s tridimenzionalnimi predmeti. Osnovnih geometrijskih konceptov otroci
ne usvajajo preko formalnih matemati¢nih definicij, ampak preko zgledov,
ki so otrokom blizu (Coti¢ et al., 1998), kar omogoca pridobivanje prostor-
skih in ravninskih predstav.
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V tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju je geometrija Ze zelo ab-
straktna. Ucenci spoznajo veliko novih in za njih $e neznanih geometrij-
skih pojmov. Obravnavane pojme naj bi ucenci usvajali ob raznovrstnih
modelih, vendar je v praksi opaziti, da ucitelji pogosto uporabljajo le skice,
ki pa nimajo takega uc¢inka na razumevanje geometrijskih konceptov kot
konkretni didakti¢ni pripomocki (Clements in Battista, 1992). Ulenci so
delezni pouka geometrije, s katerimi imajo le malo moznosti razvijati ge-
ometrijske predstave, pouk geometrije pa bi moral temeljiti na opazovanju
in razvijanju prostorskih predstav ter geometrijskega misljenja’ (Japelj Pa-
vesic et al., 2012), saj je zmoznost prostorskih predstav pomemben dejavnik
pri uc¢enju geometrijskih konceptov in pridobivanju geometrijskih spret-
nosti (Nickson, 2004).

Problem

Ob primerjanju Uénih nacrtov iz leta 1998 in 2011, opazamo zmanj$anje Ste-
vila ur pri geometriji in merjenju za vsa tri vzgojno-izobrazevalna obdob-
ja. V prvem vzgojno-izobrazevalnem obdobju se je pri geometriji in merje-
nju zmanjsalo $tevilo ur iz 65 na 58 ur, v drugem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju iz 114 na 102 uri, v tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju pa iz
132 na 131 ur, medtem pa so cilji ostali enaki, kar pomeni, da imajo uditelji
na razpolago manj ur za obravnavanje vsebin iz geometrije. Nekaj teh ur so
snovalci u¢nega nacrta namenili novemu sklopu (tj. Matemati¢ni problemi
in problemi z zivljenjskimi situacijami), ki povezuje znanje vseh vsebinskih
sklopov. Sklop o matemati¢nih problemih

»...razumemo kot sklop, ki povezuje razlicne vsebine in znanja. Ci-
lji tega sklopa omogocajo razvoj razli¢nih kompetenc, saj jih uresnicuje-
mo v vseh vsebinskih sklopih, zato vecine ciljev tega sklopa ne uresnicuje-
mo v posebej izbranih urah, ampak so¢asno z razvijanjem drugih znanj.«
(U¢ni nadrt za matematiko, 2011: 62). Vedno pa je problem naloga, v kate-
ri ucenci ne poznajo vnaprej poti do re§itve in jo morajo samostojno nacr-
tovati.« (ibid.: 20). »U¢enci naj utemeljijo postopke dela, analizirajo resitev,
se ustno in pisno izrazajo, narisejo skico, pripravijo model (papir, vrvice
idr.).« (ibid.: 41). »Ucence spodbujamo, da uporabljajo in razvijajo razli¢ne
strategije pri reSevanju problemov.« (ibid.: 20).

Utiteljeva vloga, da matemati¢ne vsebine zastavlja problemsko, je ne-
izbezna. To velja predvsem za geometrijo, ki je nastala ravno zaradi svoje

1 Geometrijsko mi$ljenje se nanasa na vzpostavitev ustreznih povezav med definicija-
mi geometrijskih konceptov in njihovo reprezentacijo.

146



OBLIKOVANJE PROSTORSKIH PREDSTAV PRI UCENCIH ...

prakti¢ne uporabe v vsakdanjih problemih. Zato smo v nasi raziskavi izgra-
dili tak model pouka, pri katerem je ucenec prevzel aktivno vlogo razisko-
valca nekaterih geometrijskih pojmov. Ucenec je lastnosti in odnose med
geometrijskimi elementi opazoval na modelih, ki jih je oblikoval na geoplo-
§¢i. Na tak nacin si je vizualiziral nekatere geometrijske pojme, kar mu je
omogocalo reSevanje geometrijskih problemov. S tem smo Zeleli ugotoviti,
ali u¢enci, delezni naSega modela, usvojijo geometrijske pojme temeljiteje,
pristopajo h geometriji problemsko in uspesneje reujejo geometrijske pro-
bleme kot ucenci, delezni klasi¢nega transmisijskega pouka. Postavili smo
si dve hipotezi:

Hi: ES bo uspesnejsa kot KS v poznavanju osnovnih geometrijskih poj-
mov in dejstev.

Hz2: Obstajajo pomembne razlike v resevanju geometrijskih problemov
med KS in ES v prid slednje.

Metodologija

V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno eksperimentalno me-
todo empiri¢nega pedagoskega raziskovanja. Nacrtovali smo enofaktor-
ski model eksperimenta s $olskimi oddelki kot primerjalnimi skupinami
z dvema modalitetama. Za primerjalne skupine smo vzeli obstoje¢e od-
delke 7. razreda na razli¢nih osnovnih $olah. Pred eksperimentom ni bila
opravljena izenacitev oddelkov do sluc¢ajnostnih razlik.

Skupino uéencev, v katero smo uvedli eksperimentalni faktor, smo po-
imenovali eksperimentalna skupina (ES), skupino uéencev, ki ni bila de-
lezna eksperimentalnega faktorja, pa kontrolna skupina (KS). V raziskavi
je sodelovalo 113 ucencev 7. razreda stirih slovenskih osnovnih $ol. V ES
je bilo vkljuc¢enih 62 ucencev iz dveh osnovnih $ol oz. treh oddelkov. Med
ucenci ES je bilo $tevilo deklic in de¢kov enako, torej 31 deklic in 31 dec¢kov.
V KS je bilo vkljucenih 51 u¢encev iz dveh osnovnih Sol oz. dveh oddelkov.
Med ucenci kontrolne skupine je bilo 28 dec¢kov in 23 deklic.

Sodelovalo je 5 uciteljev matematike, ki so bili v povprecju stari 38,2
leta, starost uciteljev pa je bila med 27 in 53 let. U¢itelji, ki so poucevali
ucence KS, so bili v povpredju stari 35,7 let, ucitelji, ki so poucevali ucence
ES, pa 38,5 let. Povpre¢na delovna doba vseh uciteljev v $olstvu je bila 12,8
let: v ES je povpre¢na delovna doba znasala 12 let, v KS pa 14 let.

Pouk geometrije je v KS potekal po transmisijskem modelu. U¢itelji so
vsebino najprej frontalno pojasnili, nato pa pred ucéenci resili nekaj prime-
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rov razli¢nih tipov nalog. Na ta nacin so ucenci usvojili postopke re§evanja
raznovrstnih nalog. Pri pouku geometrije so u¢enci KS uporabljali standar-
dno geometrijsko orodje, tj. ravnilo, geotrikotnik in Sestilo. Ucenci 7. razre-
dov ES so bili delezni popolnega eksperimentalnega tretmaja, ki je vklju-
¢eval uporabo geoplosce pri uc¢enju in pouéevanju osnovnih geometrijskih
pojmov (kot so liki, koti, stranice, ogli$¢a in skladnost). S pomoc¢jo geoplos-
e so si ucenci vizualizirali geometrijske elemente ter raziskovanje lastnos-
ti geometrijskih elementov in re§evanje geometrijskih problemov z aktiv-
no vlogo ucencev.
Raziskava je potekala v petih fazah v Solskem letu 2009/2010:

1. faza: IzobraZevanje raziskovalcev (intenzivnejsi $tudij literature,
nabava didakti¢nih pripomockov) in priprava gradiv za ucitelje.

2. faza: Formiranje ES in KS uditeljev. Izobrazevanje oz. pripravlja-
nje udliteljev iz ES na eksperiment, v okviru katerega so bili orga-
nizirani seminarji, delavnice in delovni razgovori. U¢iteljem ES
smo razdelili gradivo in didakti¢ni material (delovni zvezek in
geoplosce), ki so ga uporabili v eksperimentu.

3. faza: Izvedeno je bilo prvo empiri¢no snemanje. Testirano je bilo
izhodi$¢no znanje ucencev ES in KS v oddelkih 7. razreda pred
uvedbo eksperimentalnega faktorja v ES.

4. faza: Vpeljava eksperimentalnega faktorja v ES.

5. faza: Izvedeno je bilo drugo empiri¢no snemanje, testiranje zna-
nja uc¢encev ES in KS ob koncu eksperimenta.

Podatke smo zbrali kvantitativno, in sicer z dvema testoma znanja iz
geometrije. Z zaCetnim testom v prvem empiri¢nem snemanju smo zbira-
li podatke na zacetku eksperimenta, s kon¢nim testom v drugem empiric-
nem snemanju pa na koncu eksperimenta. Na zacetku in koncu eksperi-
menta smo preverili znanje geometrije, in sicer poznavanje geometrijskih
pojmov in dejstev ter reSevanje geometrijskih problemov. Pri sestavi obeh
testov smo upostevali u¢ni nacrt in cilje, ki so v njem opredeljeni. S kon¢-
nim testom smo ugotavljali razliko v znanju geometrije med ES in KS. S
faktorsko analizo smo preverili konstruktno veljavnost zac¢etnega in kon¢-
nega testa znanja. Prvi faktor zaCetnega testa pojasnjuje 45,57 % variance,
konénega testa pa 50,19 % variance. Tako v prvem kot v drugem testu sta
prva faktorja visja od predpostavljene spodnje meje, ki znasa 20 % (Cagran,
2004), iz ¢esar lahko sklepamo, da imata oba testa ustrezno konstruktno
veljavnost. Vrednost Cronbachovega koeficienta alfa je v zaetnem (0,792)
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in tudi kon¢nem testu (0,820) vecja od 0,7, zato lahko zaklju¢imo, da sta oba
testa znanja dovolj zanesljiva (Ferligoj, Leskos$ek in Kogovsek, 1995, v Cen-
ci¢, 2009). Objektivnost smo si zagotovili z vidika vrednotenja rezultatov,
saj smo se zgledovali po navodilih za vrednotenje nacionalnega preverja-
nja znanja (NPZ).

Podatke smo analizirali s pomo¢jo ra¢unalni$kega programa za obde-
lavo podatkov SPSS. Za ugotavljanje razlik v znanju geometrije med ucen-
ci ES in KS na zacetku eksperimenta smo uporabili t-preizkus. V kon¢nem
stanju smo razlike v reSevanju zahtevnejsih geometrijskih med ucenci ES
in KS analizirali s t-preizkusom, saj sta bili skupini na zacetnem testu v teh
ravneh znanja izenaceni. Ker sta bili ES in KS v zacetnem stanju neizenace-
ni v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev in ker smo Zze-
leli karseda objektivno analizo rezultatov, smo v obdelavo podatkov vklju-
¢ili analizo kovariance.

Rezultati in interpretacija

Analiza razlik v znanju geometrije med ucenci ES in KS
v zacletnem stanju

V zacetnem stanju smo preverili, kako dobro uéenci poznajo osnovne geo-
metrijske pojme in dejstva ter preverili njihovo zmoznost za reSevanje ge-
ometrijskih problemov. Glede na to smo analizirali razlike med ucenci ES
in KS.

V nadaljevanju je prikazana analizo razlik v poznavanju osnovnih ge-
ometrijskih pojmov in dejstev med ES in KS pred vpeljavo eksperimental-
nega faktorja v ES. V ta namen smo primerjali osnovne statisti¢ne parame-
tre zacetnega testa (Tabela 15).

Tabela 15: Osnovni statisti¢ni parametri zacetnega testa v poznavanju osnovnih

gC()IHCU’l)Sl\'Ih po)m(w

Dosezki u¢encev v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev

Aritmeti¢na Dosezek Standardni  Standardna napaka

; . .y . Min  Max
sredina v % odklon aritmeti¢ne sredine

Skupina N

ES 62 5,05 63,1 % 1,654 0,21 2 8

KS 51 6,18 77,3 % 1,322 0,185 3 8
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Opazimo, da so bili sedmosolci iz KS pred izvajanjem eksperimenta
boljsi od svojih vrstnikov iz ES v poznavanju osnovnih geometrijskih poj-
mov in dejstev. Ucenci KS so v povprecju dosegli 6,18 tocke, ucenci ES pa
5,05 tocke. Ali so te razlike statisticno pomembne, smo preverili s t-pre-
izkusom, ki je pokazal, da se ucenci iz KS in ES statisti¢cno pomembno
razlikujejo v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev (¢
(110,922) = —4,029, p < 0,05).

Glede na izra¢un aritmeti¢ne sredine, t-koeficienta in ravni statisti¢ne
pomembnosti t-koeficienta je bila KS pomembno boljsa kot ES pri reseva-
nju nalog zacetnega testa, kjer je bilo treba prepoznati osnovne geometrij-
ske pojme in dejstva.

Z zacetnim testom smo preverili znanje ucencev tudi na najvisjih rav-
neh ter analizirali razlike med ES in KS v zadetnem stanju v sposobnosti re-
$evanja zahtevnejs$ih geometrijskih problemov. V nadaljevanju so prikaza-
ne osnovni statisti¢ni parametri zacetnega testa (Tabela 16).

Tabela 16: Osnovni statisti¢ni pammctri zad‘ctncga testav rcﬁcvanju zahtcvncjﬁih

gcomctrijskih prob]cmov
te

Dosezki u¢encev v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev

. Aritmeti¢na Dosezek Standardni ~ Standardna napaka .
Skupina N . . L . Min  Max
sredina v % odklon aritmeti¢ne sredine
ES 62 1,58 19,8 % 2,214 0,281 o 8
KS 51 1,92 24,0 % 2,497 0,350 o 8

V preglednici (Tabela 16) vidimo, da so sedmo$olci iz KS v za¢etnem
testu nekoliko boljse resevali zahtevnejse geometrijske probleme kot uc¢en-
ciiz ES. V povpredju so dosegli visje rezultate: ucenci ES so v povprecju do-
segli 1,58 tocke, ucenci KS pa 1,92 tocke.

Kljub nekoliko vi§jemu dosezku ucencev KS glede na dosezek ucencev
ES v sposobnosti re§evanja zahtevnejsih geometrijskih problemov pa raz-
like niso statisti¢cno pomembne, kar pokaze t-preizkus (t(111) = —0,769, p >
0,05).

Glede na izracunane aritmeti¢ne sredine, t-koeficienta in ravni stati-
sti¢cne pomembnosti smo ugotovili, da sta bili ES in KS v zaletnem stanju
izenaceni v sposobnosti reSevanja zahtevnej$ih geometrijskih problemov,
saj med dosezki ES in KS ni statisticno pomembnih razlik
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Analiza razlik v znanju geometrije med ucenci ES in KS v koncnem

stanju
V koné¢nem stanju smo prav tako preverili, kako dobro ucenci poznajo
osnovne geometrijske pojme in dejstva ter preverili njihovo zmoznost za
re$evanje geometrijskih problemov. Na podlagi tega smo analizirali razli-
ke med ucenci ES in KS.

V nadaljevanju so prikazani osnovni statisti¢ni parametri kon¢nega
testa v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev (Tabela 17).

Tabela 17: Osnovni statisti¢ni parametri kontncga testav poznavanju osnovnih

gcomctrl;sklh PO)IDO\’

Dosezki u¢encev v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev

. Aritmeti¢na Dosezek Standardni  Standardna napaka .
Skupina N . . - . Min  Max
sredina v % odklon aritmeti¢ne sredine
ES 62 5,65 70,6 % 1,934 0,246 ) 8
KS 51 4,24 53,0 % 1,807 0,253 [¢) 8

V konénem stanju so se pokazale razlike v dosezkih u¢encev ES in KS
v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev, in sicer v korist
ucencev ES. Ucenci ES so v povprecju dosegli 5,65 tocke, uc¢enci KS pa 4,24
tocke (Tabela 17).

V zaletnem stanju so se pokazale pomembne razlike v dosezkih
ucencev ES in KS v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev
v korist uc¢encev KS. Zacetne razlike med skupinama smo vklju¢ili v stati-
sti¢no analizo, sicer bi lahko bili zaklju¢ki v kon¢nem stanju pristranski.
Objektivnost smo si zagotovili z analizo kovariance, s katero smo prilago-
dili rezultate kon¢nega testa pri poznavanju osnovnih geometrijskih poj-
mov in dejstev tako, da smo zmanj$ali napako variance, ki so jo povzro¢ili
rezultati zacetnega testa pri poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov
in dejstev.

Pri ocenjevanju primernosti analize kovariance je $e posebej po-
membno, da potrdimo predpostavko o homogenosti regresijskih koeficien-
tov. Ugotovili smo, da je ta predpostavka pri poznavanju osnovnih geome-
trijskih pojmov upravic¢ena (p = 0,772), zato lahko razlike med skupinama
preverimo z analizo kovariance (Tabela 18).
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Tabela 18: Prikaz razlik Vv poznavanju osnovnih gcomctrijskih pojmov in dcjstev med ESin

KSvkon¢nem stanju z upostevanjem za¢etnih razlik (analiza kovariance)

. R
Vir Vsota Prostostne . ?V?t1
s 1s . . Varianca statisticne
variabilnosti kvadratov stopnje .
pomembnosti
Popravljeni
146,423 2 ,211 26, 0,000
model 46,423 73 793
Interceptor 18,946 1 18,946 6,934 0,010
Raven I 90,802 1 90,802 33,231 0,000
Skupina 106,599 1 106,599 39,013 0,000
Napaka 300,568 110 2,732
Skupaj 3282,000 113
Popravljeno 446,991 112
Skupaj

Na podlagi analize kovariance ugotovimo, da je vpliv eksperimental-
nega faktorja statisti¢no znacilen. Ob upostevanju kovariable (rezultati za-
Cetnega testa pri poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev)
obstajajo statisti¢no znacilne razlike med ES in KS (F = 39,013, p = 0,000).

V spodnji preglednici (Tabela 19) vidimo, da je z upostevanjem kovari-
able (rezultati zacetnega testa pri poznavanju osnovnih geometrijskih poj-
mov in dejstev), prilagojena aritmeti¢na sredina ES veéja od izhodis¢ne,
prilagojena aritmeti¢na sredina KS pa je manjsa od izhodi$¢ne.

Tabela19: Izhodis¢na in prilagojcna aritmeti¢na sredina dosezkov ES in KS v poznavanju

osnovnih gcomctrijskih pojmov in dcjstcv

Skupina Izhodi$¢na aritmeti¢na sredina Prilagojena aritmeti¢na sredina
ES 5,05 5:949°
KS 4,24 3,865"

a. Kovariable, ki se pojavljajo vmodelu, se Vrcdnotijo po naslcdnjih vrednostih:

Zacetnaraven | =556.

Analiza kovariance in izra¢unane prilagojene aritmeti¢ne sredine na-
kazujejo, da sta se ES in KS v kon¢nem stanju pomembno razlikovali v po-
znavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev v korist u¢encev ES, saj
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prilagojeno povprecje ES znasa 5,95 tocke, prilagojeno povprecje KS pa 3,87
tocke, kar potrjuje naso prvo hipotezo.

ES bo uspesnejsa kot KS v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov
in dejstev.

Ucenci ES so pojme in dejstva odkrivali in raziskovali sami s pomoc¢-
jo geoplosce. Tak pouk geometrije je zahteval ve¢ ¢asa za usvajanje geome-
trijskih konceptov, zato so ucenci ES resili manj nalog kot uc¢enci KS. Kljub
temu se je izkazalo, da so ucenci ES temeljiteje usvojiti osnovne pojme in
dejstva kot uéenci KS, saj so dosegli pomembno boljse rezultate kot njiho-
vi vrstniki iz KS. U¢ni pristop, ki so ga bili delezni ucenci ES, torej omogo-
¢a uspe$no usvajanje geometrijskih pojmov in dejstev.

Prav tako smo analizirali razlike med ES in KS v problemskem znanju
pri geometriji v kon¢nem stanju. V ta namen smo primerjali osnovne stati-
sti¢ne parametre kon¢nega testa v sposobnosti re§evanja zahtevnejsih geo-
metrijskih problemov (Tabela 20).

Tabela 20: Osnovni statisti¢ni pammctri kontncga testav 1‘c§cvanju zahtcvncj§ih

s;comctrijskih problcmov
te

Dosezki uc¢encev v poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov in dejstev

. Aritmeti¢na Dosezek Standardni  Standardna napaka .
Skupina N ; . - . Min Max
sredina v % odklon aritmeti¢ne sredine
ES 62 2,61 37,3 % 2,198 0,279 o 7
KS 51 1,33 19,0 % 1,519 0,213 [¢) 7

V prvem testiranju (v zaCetnem testu) se je pokazala majhna razlika v
dosezkih uc¢encev ES in KS v reSevanju zahtevnej$ih geometrijskih proble-
moyv, in sicer v prid KS. Ta razlika ni bila statisti¢cno pomembna. V kon¢nem
stanju so odstopanja med ES in KS ob¢utno veéja. Ucenci ES so v koné¢nem
testu boljse reSevali zahtevnej$e geometrijske probleme kot ucenci KS, saj
so ucenci ES v povpredju dosegli 2,61 tocke, ué¢enci KS pa 1,33 tocke.

Glede na to, da sta bili ES in KS v za¢etnem stanju izenaceni v spo-
sobnosti reSevanja zahtevnej$ih geometrijskih problemov, smo razlike med
dosezki skupin v kon¢nem testu analizirali s t-preizkusom, ki je poka-
zal, da so razlike med ES in KS statisticno pomembne (t(107,981) = 3,646,
P = 0,000).

Na podlagi izra¢unane aritmeti¢ne sredine, t-koeficienta in ravni sta-
tisticne pomembnosti lahko sklenemo, da je bila v kon¢nem stanju ES po-
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membno bolj uspesna v re$evanju zahtevnejsih geometrijskih problemov
kot KS. Tako lahko potrdimo drugo hipotezo.

Obstajajo pomembne razlike v reSevanju geometrijskih problemov med
KS in ES v prid slednje.

Po svetovnih merilih (Izhodi$¢a raziskave TIMSS 2011; PISA 2012) Ze-
limo in od uc¢encev zahtevamo problemsko znanje oz. znanje o uporabi ob-
stojeCega znanja v novih situacijah. Tako smo izgradili problemski pouk,
kjer so uc¢enci ES novo znanje pridobili z lastno miselno aktivnostjo in po
lastnih sposobnostih. Ucenci KS so prav tako resevali geometrijske proble-
me, pri katerih so uporabili znane postopke in jih resili po »receptu.

Predvidevali in pokazali smo, da se s problemsko zastavljenim pou-
kom, pri katerem ucenci aktivno in samostojno resujejo geometrijske nalo-
ge in si jih vizualizirajo na geoplo$ci, dosezejo boljsi rezultati tudi v reSeva-
nju zahtevnejsih geometrijskih problemov.

Ce torej zelimo s poucevanjem in uéenjem geometrije u¢encu pomaga-
ti pri oblikovanju vizualnih predstav in mu hkrati prikazati geometrijo kot
koristno orodje v njegovem Zivljenju, mu moramo priskrbeti taka didak-
ti¢na sredstva, s katerimi bo sam poiskal poti re§evanja problemoyv, in taka
sredstva, ki pri tem vplivajo pozitivno na u¢encevo motivacijo.

Sklep

Pouk geometrije na zacetku $olanja v slovenski osnovni $oli temelji na opa-
zovanju in manipuliranju konkretnih predmetov in materialov. Ucenci se
najprej srecajo s tridimenzionalnimi objekti in postopoma prehajajo na
manjSe dimenzije, kar omogoca, da ucenci prehajajo iz konkretnega v ne-
koliko bolj abstraktno misljenje na sistemati¢en na¢in. Opazovanje, tipanje
in oblikovanje predmetov omogocajo ucencem, da si vizualizirajo geome-
trijske elemente, s ¢cimer razvijajo zmoznosti prostorskih predstav. Vendar
U¢ni nacrt za matematiko (2011) v vi§jih razredih namenja zelo malo pozor-
nosti vsebinam, ki omogocajo razvijanje sposobnosti vizualizacije in pro-
storskih predstav. Nasi ucenci v tretjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
predvsem nacrtujejo nekatere geometrijske like z geometrijskim orodjem
in ra¢unajo obsege, plo$cine, povrsine ter prostornine dolo¢enih geome-
trijskih oblik.

Predvidevali in pokazali smo, da ucenci s problemsko zastavljenim
poukom, pri katerem aktivno in samostojno re$ujejo geometrijske nalo-
ge ter si jih vizualizirajo na geoplos¢i, dosezejo boljse rezultate tako pri po-
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znavanju osnovnih geometrijskih pojmov kot tudi pri reSevanju zahtevnej-
$ih geometrijskih problemov.

Pokazali smo, da za uspes$no in ustrezno vizualizacijo je uporaba di-
dakti¢nih sredstev in pripomockov nujna, in to ne glede na stopnjo ucenja
geometrije. Sredstva, ki omogocajo hkrati vizualizacijo in manipuliranje
(npr. geoplosca), olajsajo izgradnjo geometrijskih konceptov in omogoca-
jo ustrezne miselne predstave. Poleg tega so v veliko pomo¢ pri samostoj-
nem raziskovanju, re$evanju geometrijskih problemov in aktivni udelezbi
pri pouku. Ucenci tretjega vzgojno-izobrazevalnega obdobja naj ne bodo
delezni pouka, kjer pasivno poslusajo razlago ucitelja in si geometrijske ele-
mente vizualizirajo le s skico. Tak nacin vizualizacije namre¢ ni dovolj, saj
so skice velikokrat vir napa¢nih predstav.

Glede na izsledke nase raziskave bi morali spremeniti nacin ucenja in
poucevanja geometrije, saj bi moral biti osrednji namen pouka geometrije
v osnovni $oli razvijati prostorsko zaznavo ucencev. S tem bi pripomogli k
primerljivejSemu znanju nekaterih vsebin iz geometrije nasih osnovnosol-
cev z vrstniki po vsem svetu.

Rezultati nase raziskave so uporabni pri na¢rtovanju pouka geometri-
je in izobrazevanju uciteljev in bodocih uditeljev za poucevanje geometrije
na vseh treh stopnjah vzgojno-izobrazevalnega obdobja ter za snovalce uc-
nega nacrta matematike in pisce matemati¢nih ucbenikov ter drugih gra-
div. U¢ni nacrt in matemati¢ni u¢beniki namrec imajo poglavitno vlogo pri
nacrtovanju pouka, saj uditelji nac¢rtujejo pouk na podlagi potrjenih in ve-
ljavnih gradiv, ki jih imajo na razpolago. Zato bi bilo treba analizirati u¢ne
nacrte, u¢benike in delo uciteljev pri pouku matematike tistih drzav, kate-
rih udenci v primerjavi z nasimi dosegajo vi$je rezultate pri geometriji na
mednarodnih raziskavah, kot sta TIMSS in PISA.
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Vklju¢enost druzinske tematike
v izobrazevanje uditeljev
Tanja Pavli¢

V druzbi opazamo intenzivne spremembe na podrodju druzinskega ziv-
ljenja. Prihaja do pluralizacije druzin oz. druzinskega Zivljenja, soobsto-
ja razli¢nih oblik in nad¢inov druzinskega Zivljenja, Zivljenjskih stilov in Zi-
vljenjskih potekov glede na odloc¢itev posameznikov (Svab, 2001). Sola je
prostor, ki ga obiskujejo otroci iz raznovrstnih druzin. Glede na socialno,
kulturno in etni¢no razli¢nost ucencev, glede na razli¢nost druzin, iz ka-
terih uéenci izhajajo, ovir, ki jih ti lahko zaradi omenjene razli¢nosti doZi-
vljajo, ter potrebe po organiziranju optimalnega in spodbudnega u¢nega
okolja, se lahko vprasamo, ali so ucitelji usposobljeni za nove nacine dela v
razredu z uporabo ustreznejsih pristopov. Praksa kaze, da $tevilni ucitelji v
$olo vstopajo brez temeljitejSega razumevanja ozadij, jezikov, kultur, religij
in drugih znadilnosti druzin svojih uéencev. Brez takih informacij uditelji
tezko uspe$no komunicirajo z ljudmi, ki jih $ola najbolj zadeva. V raziskavi
o strokovni avtonomiji in odgovornosti slovenskih uditeljev (Marenti¢ Po-
zarnik et al., 2005) se je pokazalo, da se ¢utijo uditelji zelo malo usposoblje-
ni za upos$tevanje razvojnih znacilnosti in individualnih razlik med ucen-
ci. Evans-Schilling (1996, v Cankar et al., 2009) pa ugotavlja, da se ucitelji v
¢asu $tudija naucijo, kako poucevati, ve¢ina od njih pa ni dovolj pripravlje-
na na u¢inkovito delo s starsi in druzinami svojih u¢encev. Tudi v raziskavi

1 V teoreti¢nem uvodu uporabljam pojem ucitelj tako za ucitelje moskega kot Zenske-
ga spola, vempiri¢nem delu, kjer so v raziskavi prevladovale uditeljice, pa pojem uci-
teljica tako za ucitelje moskega kot Zenskega spola.
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o razrednistvu v osnovni $oli je Cagran (v Intihar in Kepec, 2002) ugotovi-
la, da imajo ucitelji, $e zlasti razredniki, najve¢ problemov prav pri nalogah,
ki zadevajo sodelovanje z druzino, s star$i. Najvec tezav se kaze pri reSeva-
nju socialnih in drugih druzinskih problemov, sledi poznavanje druzin-
skih razmer in oblike sodelovanja s starsi. Rangelov-Jusovi¢ (2007) pa nava-
ja, da neustrezna ali pomanjkljiva ozavescenost, zlasti uciteljev na podrocju
druzinske pedagogike, kakor tudi segment prakti¢nega usposabljanja za
neposredno delo s starsi, izzove odpor in strah pri vzpostavljanju sodelo-
vanja. Poznavanje druzine omogocda ucitelju, da uspesneje opravlja peda-
gosko poslanstvo z ucenci v razredu, da uspesneje navezuje stike s starsi in
z druzinami (Korthagen in Vasalos, 2008; Meijer et al., 2009). Tudi Colpin
idr. (2004), ki je izvedel kvalitativno raziskavo s starsi lo¢enih druzin in
druzin s posvojenimi otroki, poudarjajo pomen izobrazevanja uciteljev za
delo z uc¢enci z razli¢nim druzinskim ozadjem. V ¢asu, ko izobrazbena po-
litika marsikje ne vklju¢uje znanj o raznovrstnih druzinah, Mitchell (2010)
vidi star$e kot nekoga, ki lahko pomaga izobraziti ucitelje in Solsko osebje
o pomenu spostljivega sprejemanja jezika in druzin s posvojenimi otroki
in otroki v rejnistvu, kakor tudi o strategijah za pomo¢ otrokom, obvlado-
vati neobcutljiva vprasanja in komentarje njihovih vrstnikov. Kaze se tudi
potreba po usposabljanju uditeljev za delo z uéenci, ki prihajajo iz istospol-
nih druzin, o specifiki zivljenja v navedenih druzinah, na kar nas opozarja
vse ve¢ avtorjev (April in Ryan, 2000; Rimalower in Caren 2009; Zavirsek
in Sobocan, et al. 2012). April in Ryan (2000) vidita resitev §irSe v treningu
nepristranskosti za $olske delavce, hkrati pa predlagata za ucitelje tudi po-
sebno izobrazevanje o edinstvenih in zapletenih vprasanjih, s katerimi se
soocajo te druzine v zvezi z zakonitim star§evstvom in skrbnistvom, druz-
beno homofobijo in heteroseksizmom itd., pa tudi o prednostih take dru-
zine, ki jih lahko ponudijo s svojo raznolikostjo in iz svojega druzbenega
vidika. Poleg dviga zavesti izobraZevanja o druzinah s starsi, ki pripada-
jo spolnim manjsinam, in vzpostavitvi Solske politike, ki potrjuje razno-
vrstnost, bo $olsko osebje potrebovalo usposabljanje v tem, kako govoriti o
teh vprasanjih z otroki. Tudi $tudija Casper in Schultz (1999, v Rimalower
in Caren, 2009) je pokazala, da je eden od najve¢jih skrbi homoseksualnih
star$ev pridobivanje uditeljev, da postavljajo vprasanja ter da se v druzbi
preseze molk o tematiki, ki se nanasa na istospolne druzine.

Razumevanje perspektive drugih, neposredne izku$nje z druzinami,
ki so drugac¢ne, soocanje z raznovrstnimi druzinami ze v dodiplomskem
$tudiju bodocih uditeljev, so po mnenju Norrisa (2010) bistvenega pome-
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na. Zato pri izobrazevanju prihodnjih uciteljev uporabljajo razli¢ne naloge,
pogovore, poroc¢anja, okrogle mize kot nacin, da se omogo¢i §tudentom, da
sliijo perspektive drugih. Pomen razumevanja perspektive drugih sta ze
pred skoraj dvajsetimi leti poudarila Crosbie-Burnett in Skyles (1989), ki sta
govorila o pomenu izobrazevanja ucditeljev o posvojenih ucencih. Navaja-
la sta, da so se ucitelji v procesu izobrazevanja najprej morali seznaniti z iz-
ku$njami ucencev, v drugem delu izobrazZevanja pa je moralo Solsko osebje
razmisliti o lastnih prepric¢anjih, odnosu in obcutkih do locitve, vnovi¢ne
poroke, o nikoli poro¢enih star$ih ter o uc¢inkih Zivljenja v navedenih dru-
zinah na ucence.

Ker v Sloveniji ni veliko raziskav o obravnavi druzinske tematike v
$oli, bi lahko prevzeli pozitivne izkusjne na izobrazbeni poti $tudentov iz
sorodnih strok. Tako Kropf in Burnette (2003) podajata pozitivne izku$nje
usposabljanja prihodnjih $tudentov socialnega dela v ZDA, kjer potekajo
razni projekti, med drugim tudi neposreden stik studentov s starimi starsi
kot nadomestnimi starsi in u¢enci, ki Zivijo s starimi starsi. Poleg pridobi-
tve prakti¢nih izku$enj v nudenju pomoci, medgeneracijskega izobrazeva-
nja, pridobitve znanj o staranju znotraj druzin in skupnosti, studenti veliko
izvedo o funkcioniranju druzine, pocutju uéencev in starih starsev.

Velik poudarek na preseganju posplositev in predsodkov pri svojem
delu poudarja tudi Turner-Vorbeck (2005), ki navaja, da se programi izobra-
Zevanja prihodnjih uciteljev osredotoc¢ajo na tradicionalne teme o raznoli-
kosti, kot so rasa, spol, kultura in jezikovna vprasanja, redko pa vkljucujejo
tudi druzinsko raznolikost. Da bi bolje pripravili ucitelje za zadovoljevanje
potreb vse bolj raznolike populacije otrok, ter da bi povecati ozavescenost
in obcutljivost prihodnjih uditeljev glede potreb otrok iz razli¢nih druzin-
skih struktur, so pripravili program izobrazevanja, ki je vklju¢eval najprej
ozave$§éanje in zacetno razumevanja druzinske raznovrstnosti s pomocjo
zbiranja literature, kratkih pripovedi o ljudeh iz netradicionalnih druzin,
ki so opisovali njihove osebne bolece Solske izkusnje, ter pregled ustreznih
spisov na podro¢ju druzinske raznolikosti, u¢nega naérta in izobrazeval-
ne prakse v razredu. S pomodjo diskusije v skupini in dvojicah so $tudentje
odkrivali razli¢na mnenja in predsodke glede druzinske raznovrstnosti. V
naslednji fazi so $tudenti poskusali z uporabo ustvarjalnega misljenja raz-
misljati o tem, kako uporabiti v razredu dejavnosti, da bi vkljucile razli¢-
ne oblike druzin. V zadnji fazi izobrazZevanja so s pomo¢jo vprasalnikov in
zapisov v reflektivni dnevnik znova razmisljali o pogledu na druzinsko ra-
znolikost in 0 morebitni spremembi odnosa do navedene teme prek proce-
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sa izobrazevanja. Navajamo $e nekaj vprasanj, o katerih so razmisljali ude-
leZenci izobrazevanja Turner-Vorbeck:

»Kako lahko uditelji pomagajo svojim razredom, da postanejo
bolj vklju¢ujodi in nudijo sprejemajoce okolje za otroke iz razli¢-
nih druzinskih struktur, prav tako kot vemo, da bi morali biti
obcutljivi na razlike po spolu, rasi, na kulturne in jezikovne raz-
like ucencev?«; »Bodite posteni, kateri so vasi osebni predsod-
ki o netradicionalnih (enostarsevskih, posvojiteljskih, rejniskih,
istospolnih, velrasnih itd.) druzinah?«; »Kako mislite, da se na-
vedeni predsodki prenasajo v razredno okolje?«; »Kako lahko kot
uditelj ustvarite bolj pozitivno, sprejemajoce okolje za otroke iz
netradicionalnih druzin?« (Turner-Vorbeck, 2005:7)

Menimo, da bi se s podobnimi vprasanji morali srecati tudi nasi ucite-
lji Ze v ¢asu izobrazevanja za poklic. Svoja pojmovanja o druzini pa bi mo-
rali prevrednotiti tudi kasneje v praksi in obravnavati spreminjajoce konte-
kste druzine ter njihov vpliv na ucenje in razvoj otrok. Strinjamo se z Luk
Fong (2006), ki pravi, da je na tej poti uciteljem treba dati smernice, ki se
nanasajo na ucence in starse, tako da sami ne bi bili preobremenjeni. Poleg
prevzemanja pozitivnih izkus$enj v izobrazevanju iz drugih strok, se stri-
njamo z Edwards in Mumford (2005), ki menita, da bi izobraZevanje o dru-
zinah poleg uditeljev potrebovali tudi $tudentje drugih strok: psihologije,
pedagogike, sociologije, religije, prava in zdravstvenega varstva.

V nadaljevanju smo v empiri¢nem delu raziskali mnenje uciteljic in
uciteljev o pridobljenih znanjih o druzini. Zanimala nas je tudi njihova
pripravljenost za dodatno izobrazevanje o druzinski tematiki.

Metode raziskovanja

Raziskovalna vprasanja in hipoteze
V empiri¢nem delu raziskave smo proucili mnenje uciteljic o pridobljenih
znanjih o druzini. Zanimala nas je tudi njihova pripravljenost za dodatno
izobrazevanje o druzinski tematiki. Izvedli smo kvalitativno in kvantita-
tivno raziskavo. V kvalitativni raziskavi smo si zastavili naslednje razisko-
valno vprasanje: Kaksne izku$nje imajo osnovnos$olske uciteljice z izobra-
zevanjem o druzinski tematiki?® V kvantitativni raziskavi smo preverili
naslednjo hipotezo: Izkusnje osnovnosolskih uciteljic z izobrazevanjem o
druzinski tematiki in pripravljenost za usposabljanje o druzinski temati-
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ki se razlikujejo glede na starost; izobrazbo; trajanje delovnih izkusenj; za-
konski stan; vrsto druzine, iz katere izhajajo; u¢ni predmet, triado, v kateri
poucujejo; subjektivna pojmovanja druzine.

Vzorec

V kvalitativnem raziskovanju smo v vzorec zajeli 50 osnovnosolskih udite-
ljic iz Obalno-kraske regije razli¢ne starosti; delovne dobe; zakonskega sta-
nu; izobrazbe; triade, v kateri poucujejo; vrste druzine, v kateri so Zivele v
otrostvu. Gre za uciteljice, ki obravnavajo druzino ali imajo pogostejse sti-
ke s starsi ob predaji u¢enca star§em v podaljSanem bivanju.

Sodelovalo je 90 % Zensk in 10 % moskih, 54 % uciteljic iz mestnega
okolja in 46 % uciteljic iz ruralnega okolja. Glede na predmet, ki ga poucu-
jejo, oz. delo, ki ga opravljajo, je v raziskavi sodelovalo 44 % uciteljic razre-
dnega pouka, 12 % uditeljic podaljsanega bivanja, 12 % uditeljic italijansci-
ne, 12 % uciteljic domovinske in drzavljanske kulture in etike, po 10 % je
bilo uditeljic angles¢ine in uditeljic slovens¢ine, 8 % uciteljic zgodovine, 6 %
uciteljic likovne umetnosti, 4 % vzgojiteljic ter po 2 % uciteljic gospodinj-
stva, izbirnega predmeta $pans¢ina in izbirnega predmeta nemsc¢ina. Med
vsemi navedenimi uciteljicami jih je 14 % poucevalo ve¢ predmetov hkra-
ti. Najvec¢ uditeljic je bilo starih med 36 in 45 let ter med 46 in 55 let (po 34
% v vsaki starostni skupini). Starih med 26 in 35 let je v raziskavi sodelova-
lo 24 % uditeljic, starih nad 56 let je bilo 6 % uciteljic in 2 % uditeljic, starih
do 25 let. Velika vec¢ina (82 %) sodelujocih je imela konc¢ano visoko $olo, fa-
kulteto ali akademijo, 18 % je imelo koncano visjo dveletno ali visoko stro-
kovno triletno $olo. 36 % zajetih v vzorec je poucevalo v prvi triadi osnovne
$ole, 14 % v drugi in 10 % uciteljic v tretji triadi. Pri tem so nekatere ucitelji-
ce poucevale tako v prvi kot drugi triadi (16 %), v drugi in tretji (18 %) oz. v
vseh treh (6 %). Glede na delovno dobo je najvec uditeljic (28 %) poucevalo
med 11 in 15 let, po pogostosti so sledile najmlajse uciteljice, ki so poucevale
do 5 let (18 %), uciteljice, ki so poucevale 16 in 20 leti (18 %), ter uciteljice, ki
so poucevale med 21 in 25 leti (14 %). Manj je bilo uciteljic, ki so poucevale
med 26 in 30 leti (8 %), ter uciteljic z najdaljsim delovnim stazem nad 31 let
(8 %). Najmanj uciteljic (6 %) je bilo takih, ki so poucevale v vzgoji in izobra-
zevanju od 6 do 10 let. Vkljucene uditeljice so v vecini (64 %) bile porocene
oz. so zivele v zunajzakonski skupnosti, 12 % je samskih, 12 % je lo¢enih, 10
% drugic porocenih in 2 % je vdov(cev). Vecina uditeljic je v otrostvu (92 %)
zivela v jedrni druzini, 8 % v raz$irjeni druzini, 4 % v enostarsevski druzini
in 4 % v reorganizirani druzini. Izku$enj z Zivljenjem v istospolni, zvezdni,
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rejniski druzini oz. druzini, ki je posvojila otroka, pa ni imela nobena u¢i-
teljica. Spremembo vrste druzine je dozivelo 8 % vprasanih.

V kvantitativni raziskavi smo v vzorec zajeli 314 osnovnosolskih uci-
teljic iz celotne Slovenije, ki so bile izbrane glede na predmet, ki ga poucu-
jejo, ali delo, ki ga opravljajo, in imajo pogostejse stike s star$i ob prevze-
mu otroka iz $ole. Vzorec uciteljic je bil sistematicen slucajnostni. Znotraj
$ol so bile zajete uciteljice razrednega pouka (54,5 %), podaljSanega bivanja
(13,4 %), slovens¢ine (9,9 %), tujih jezikov in jezika okolja (15,6 %). Za na-
men statisti¢ne obdelave smo zaradi premajhnega numerusa uditeljic po-
sameznih predmetov zdruzili uditeljice domovinske in drzavljanske kul-
ture in etike, zgodovine, gospodinjstva, likovne umetnosti ter uliteljice
izbirnega predmeta v novo kategorijo, ki smo jo poimenovali »uciteljica
drugih predmetovs, ki predstavlja 14,6 % vzorca. V raziskavi je sodelovalo
93,6 % zensk in 6,4 % moskih. Odgovarjalo je 57,6 % uditeljic iz mestnega
okolja in 42,4 % uciteljic iz ruralnega okolja. Najvec uciteljic je bilo starih
med 46 in 55 let (33,8 %) ter med 36 in 45 let (33,4 %), sledile so uditeljice,
ki so mlajse od 35 let (23,2 %), in uciteljice, ki so starejse od 56 let (9,6 %).
Za namen statisti¢ne obdelave smo zaradi premajhnega numerusa zdru-
zili kategorije visoka $ola, fakulteta, akademija, specializacija, magisterij,
doktorat, kar je predstavljalo 74,5 % populacije, 25,5 % uciteljic pa je ime-
lo visjo $olo ali visoko strokovno $olo. Skoraj polovica (47,8 %) zajetih v
vzorec je poucevala v prvi triadi osnovne $ole; 40,1 % v drugi triadi; 38,2
% uditeljic pa je poucevalo v tretji triadi. Glede na dolzino delovne dobe
je najvec uditeljic poucevalo med 16 in 20 leti (16,9 %) oz. med 26 in 30 leti
(16,2 %); sledijo uciteljice z najdaljsim delovnim stazem, nad 31 let (15,3 %);
nato uciteljice med 21 in 25 leti (14,6 %) ter uciteljice, ki poucujejo od 6 do
10 let (13,7 %). Najmanj uditeljic je poucevalo do 5 let (11,8 %) ter med 11 in
15 let (11,5 %). Vkljuc¢ene uciteljice so bile v vecini poroc¢ene oz. so Zivele v
zunajzakonski skupnosti (86,3 %). 8 % je bilo samskih; 3,2 % loc¢enih; 2,2 %
je bilo vdovcev in 0,3 % drugic¢ poroc¢enih. Za namene statisticne obdela-
ve smo oblikovali dve skupini: uéiteljice, ki so v ve¢ini porocene oz. Zivi-
jo v zunajzakonski skupnosti, in skupino, ki je vklju¢evala samske, loce-
ne, vdove in drugic¢ porocene. Vecina (82,8 %) je v otrostvu zivela v jedrni
druzini; 15 % v razsirjeni druzini; 9,9 % pa v enostarsevski druzini. Le ne-
kaj (2,2 %) vpra$anih je v otro$tvu zivelo v zdruZzeni druzini, v istospolni
ali zvezdni druzini pa je zZivela le po ena uditeljica. Izku$enj z Zivljenjem v
rejniski druzini oz. druzini, ki je posvojila otroka, pa ni imel nihce. Spre-
membo vrste druzine je dozivelo 10,2 % vprasanih. Za namen statisti¢ne
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obdelave smo zaradi majhnega numerusa zdruzili uditeljice, ki so Zivele v
kateri koli vrsti druzine, ki ni nuklearna, oz. so v svojem otrostvu dozi-
vele spremembo vrste druzine. Zgolj v nuklearni druzini je zivelo 76,1 %
vprasanih; v novonastali kategoriji, ki vklju¢uje preostale oblike druzine
(razsirjeno, enostarsevsko, zdruzeno, istospolno, zvezdno druzino ali/in
spremembo druzine v otrostvu) pa 23,9 % vprasanih.

Merski instrumenti in postopek

V kvalitativnem raziskovanju smo uporabili metodo polstrukturiranega
intervjuja, intervjuvance pridobili s pomocjo metode snezne kepe (angl.
snow-ball strategy). Intervjuje smo izvajali od maja 2012 do avgusta 2013 in
jih zvo¢no posneli in prepisali ter oblikovali skupne kategorije odgovorov.
Na podlagi tako pridobljenih vsebinsko razli¢nih kategorij odgovorov smo
oblikovali postavke za oblikovanje vprasalnika, ki smo ga nato uporabi-
li pri izvedbi kvantitativne $tudije, s katero smo Zeleli preveriti zastopanost
omenjenih vsebin v Sir§em slovenskem prostoru. Uditeljice so odgovarjale
na naslednja vprasanja: Menite, da ste se v ¢asu usposabljanja za poklic, ki
ga opravljate, dovolj ucili o druzinah? Ali ste se v ¢asu odkar ste zaposleni
dodatno izobrazevali o druzinski tematiki? Navedite teme izobraZevanja.
Ste prejeli Zelene informacije o druzinski tematiki? Katera znanja o druzi-
nah, ki bi jih lahko uporabili pri nadaljnjem delu, bi si Zeleli pridobiti? Kaj
natancneje vas o druzinski tematiki zanima? Ali bi se bili pripravljeni do-
datno izobrazevati o druzinski tematiki?.

V kvantitativni raziskavi smo kot merski instrument na podlagi inter-
vjujev oblikovali vpras$alnik, ki je zasnovan na petstopenjski lestvici stalis¢
Likertovega tipa. Z vprasalniki pridobljene podatke smo obdelali s pomoc¢-
jo statisti¢nega programa SPSS verzije 20.0. Uporabili smo t-test in analizo
variance (ANOVA).

Rezultati kvalitativne raziskave

Preudili smo, kak$ne izku$nje imajo osnovnos$olske uciteljice z izobrazeva-
njem o druzinski tematiki in kaks$na je njihova pripravljenost za dodatno
izobrazevanje o druzinski tematiki? V intervjujih je preko tri ¢etrtine vpra-
$anih ocenilo, da se v asu usposabljanja za poklic, ki ga opravljajo, niso do-
volj ucile o druzinah. Le petina vprasanih uditeljic je ocenila, da je pridobi-
la dovolj znanj pred zaposlitvijo. Sicer pa nekatere uciteljice menijo, da se
o druzinski tematiki najve¢ naudis iz lastnih izkusenj. Poudarjajo tudi po-
men proznosti pri delovanju v praksi ter pomen osebnosti uditeljic in empa-
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ticnega pristopa do ucencev. Utiteljice navajajo, da so v izobrazevanju po-
gredale prakti¢ne napotke za delo, »hipoteticne situacije«, saj menijo, da bi
tako lazje znale reagirati ob razli¢nih situacijah kasneje, v realni $olski pra-
ksi. Npr.:

»Ko $tudiras$, niti ne ves, kaj te ¢aka, Sele ko prides§ v razred, dozi-
vi$ tisti jok, zadrege, ki jih otroci dozivljajo, potem ugotovis, kako
mu pomagati, pois¢e$ kaksno knjigo, kaksno literaturo. Kar ves$
iz izku$enj, poves. Vedno is¢e$ $e nekaj ve¢, kako lahko pomagas
otroku. Tako da mislim, da tam dobimo premalo.« (uciteljica raz-
rednega pouka, 34 let)

Pomen lastne izku$nje uditeljic poudarjajo tudi Kissling (2014), Va-
len¢i¢ Zuljan (2001) in Larrivee (2000). Potrebo po prakti¢nih spretnos-
tih, strategijah in tehnikah, ki bi jih ucitelji preizkusili, preden jih izvajajo v
svojih ucilnicah, da bi na nek nacin ucitelji postali aktivni u¢enci Ze znotraj
izobrazevanj so izrazili tudi uditelji v raziskavi Matherson in Windle (2017).

V ¢asu §tudija so se uditeljice o druzinski tematiki seznanile predvsem
pri splo$nih predmetih. Navajajo, da s strokovnim izpopolnjevanjem in s
pomocdjo novih informacij in znanj lahko prevrednotijo svoja stalis¢a. Po-
udarjajo tudi pomen proznosti in empati¢nega pristopa pri svojem delo-
vanju v praksi. Pomen uciteljeve osebnosti in empatije pri delu z ucenci pa
navajajo naslednji avtorji: Barr (2011); Fullan in Hargreaves (2000); Kortha-
gen (2009); Palmer (2001) idr. Barr (2011) gre $e dlje in ocenjuje, da bi mora-
li treninge empatije vkljuci Ze v programe usposabljanja uciteljic.

Utiteljice smo vprasali, ali so se v casu, odkar so zaposlene, dodatno iz-
obrazevale o druzinski tematiki. Prosili smo jih e, da navedejo teme izo-
brazevanja in ocenijo, ali so prejele Zelene informacije o druzinski temati-
ki. Dve petini vprasanih sta navedli, da se v ¢asu, odkar so zaposlene, niso
dodatno izobrazevale o druzinski tematiki. Manj kot petina vprasanih se
je predvsem samoizobrazevala. Nekoliko ve¢ kot dve petini vprasanih pa se
je o druzini izobrazevalo predvsem posredno. Uc¢iteljice so znanja o druzi-
ni v ¢asu, odkar so zaposlene, pridobivale predvsem posredno prek preda-
vanj za starse in kolektiv, v svoji lastni druzini ter s samoizobrazevanjem.
Samoizobrazevale so se s pomo¢jo literature, ki se je nanasala na druzinsko
in vzgojno tematiko, prek osrednjih izobrazevanj in delu na sebi (z medi-
acijo, realitetno terapijo, supervizijo ipd.). V okviru samoizobrazevanja so
uditeljice navajale predvsem prebiranje literature s podrocja dobrega star-
$evanja, ustvarjalne vzgoje, pozitivne psihologije, razvojne psihologije, o
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osebnosti otrok, vzrokih za modele obnasanja posameznih ¢lanov v druzi-
ni. U¢iteljice so do novih spoznanj in odnosa do druzinske tematike priha-
jale tudi prek delavnic, razmisljanj o lastni druzini in otro$tvu. Navedena
znanja so uciteljicam pomagala pri pribliZevanju ljudem, ki imajo tezave v
druzini, lazjemu sodelovanju s starsi u¢encev. O pomenu stalnega strokov-
no izpopolnjevanje vseh pedagoskih delavcev, ko s pomocjo novih infor-
macij in znanj lahko prevrednotimo svoja stali§c¢a, govori spodnja izjava:

»Moje osebno mnenje je, da bi o teh tematikah bilo potrebno stalno
neformalno in formalno izobrazevanje prav vse, ki so vkljuceni v procese
vzgoje in izobrazevanja ter tudi Sir§e. Tega mnenja sem tudi zaradi lastne
izku$nje, saj se je moje pojmovanje druzine v preteklosti (in tudi danes)
zelo spreminjalo. V veliko pomo¢ bi mi bilo ve¢ informacij in podpore gle-
de tega podrodja, tako v zasebnem kot poklicnem zZivljenju.« (uciteljica po-
daljsanega bivanja, 39 let)

Zanimalo nas je tudi, katera znanja o druzZinah bi uliteljice Zelele pri-
dobiti, da bi jih lahko uporabile pri nadaljnjem delu. Odgovore uciteljic o
znanjih, ki bi si jih Zelele pridobiti, bi lahko strnili v naslednje sklope: Kako
predstaviti nove druzine, funkcioniranje druzin (enostarSevske, istospol-
ne), zivljenje v istospolni druzini; Kako delovati v smislu odprtosti, senzi-
bilnosti zaznavanja, prepoznavanja doloc¢enih zadev v povezavi z druzino;
Kako ravnati z u¢encem, da mu ni nerodno in da ga ne izpostavis, kako se
priblizati otroku, ko mu umre stars ali se star$a locita, kako omiliti stres pri
ucencih, kako pomagati zanemarjenim otrokom; Pomen enakopravnosti,
raznolikosti, odgovornosti star§ev za vzgojo, nacini vzgoje, kako druzina
vpliva na vzgojo otrok, druzinska veckulturnost, navade, obi¢aji starSev,
vloge star$ev, kako ob razpadu jedrne druzine psiholosko funkcionira po-
sameznik in kako reagirati, kaj privede do tega, da postane druzina proble-
mati¢na, kako druzino opogumiti, da pove o svojih problemih (npr. o bo-
lezni v druzini), preseze strah pred stigmatizacijo, kako star§em razloziti
pomen vzgoje odgovornosti za otroka, tehnike spro$¢anja za celo druzino;
Od teorije do prakse: npr. o u¢encih iz lo¢enih druzin, prepovedi priblize-
vanja star$ev, komu predati otroka, na kaj moras biti pozoren, kaj se lahko
zgodi, ¢e narobe odreagira$, kako se pogovarjati s star§ema, ki sta lo¢ena in
v konfliktu, o komunikaciji, informacije v smislu pravnih postopkov, sez-
nanitev s pravicami uciteljic, ko gre za sodne, uradne zadeve, o druzinski
terapiji, s katero bi najprej razumeli sebe in potem druge.

Nazadnje smo povprasali o pripravljenosti za dodatno izobrazevanje o
druzinski tematiki. Vecina uciteljic se je pripravljena dodatno izobrazevati.
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Poudarjajo pa, da jim ne zadostuje zgolj teorija o navedeni tematiki, tem-
vec¢ si zelijo konkretnih primerov iz prakse in nacinov resevanja morebi-
tne problematike, ki se nanasa na druzinsko tematiko. U¢iteljice so izrazile
tudi, da jih zanima, kako naj predstavijo razli¢ne druzine v $oli, kako rav-
nati z u¢enci in starsi, da se le-ti ne bi neugodno pocutili v $oli. Zelijo si pri-
dobiti komunikacijske ve$¢ine in morebitna navodila za reagiranje v pra-
ksi ob tezavah, ki se nanasajo na druzinsko tematiko. Ve¢ znanj pa si Zelijo
tudi o vzgojni problematiki v druzini.

Rezultati kvantitativne raziskave

Zeleli smo izvedeti, ali so uditeljice dobile dovolj informacij o druzinski te-
matiki v ¢asu izobrazevanja in kasneje v praksi, ter ugotoviti njihovo potre-
bo in pripravljenost za nadaljnje izobrazevanje. Zastavili smo jim naslednje
vprasanje: »Ocenite, ali ste v ¢asu $olanja in/ali kasneje v praksi pridobili
dovolj potrebnih znanj o druzini.« Izbirati so morale na petstopenjski le-
stvici: 1 — se sploh ne strinjam, 2 — se ne strinjam, 3 — se niti strinjam niti
ne strinjam, 4 — se strinjam, 5 — se popolnoma strinjam. Ocenjevale so nas-
lednje trditve, ki jih skupaj s podatki o porazdelitvi odgovorov kaze spo-
dnja Tabela 21.

Tabela 1 Uéitcljiéina ocena lastncga izobraicmnja, ZMOZNosti in priprav]jcnost za nada[jnjc

izobraicv;mjc
Trditve: N M SA KA KS
V casu izobrazevanja za poklic, ki ga
opravljam, sem se dovolj u¢ila o dru- 312 2,7019 1,09262 0,182 -0,633
zinah

V ¢asu zaposlitve sem pridobila dovolj
informacij o druzinski tematiki na iz- 310 3,0839 0,97513 0,000 -0,330
obrazevanju, ki sem ga obiskovala

V praksi bi potrebovala ve¢ izobraze-

12 2, 0,86246 0,601 o,
vanja o druzinski tematiki 3 3333 4 437

Potrebovala bi dodatne vesc¢ine, da
bi znala v $oli primerno reagirati pri 313 2,2364 0,89605 0,754 0,498
obravnavi druzinske tematike

Pripravljena sem se dodatno izobraze-

1 2,0 0,9151 1,21 2,00
vati o druzinski tematiki 313 735 91517 7 9

chcnda: N -stevilo vclja\'nih odgovom\; M - srednja vrednost, SA - standardni odklon, KA -

koeficient asimetrije, KS - koeficienti sp[oSCcn(Jsti
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Utiteljice se v povpreéju (M) strinjajo, ne pa popolnoma strinjajo, da
so se pripravljene dodatno izobrazevati o druzinski tematiki, oz. da so v
¢asu izobrazevanja za poklic dobile dovolj znanja o druzinski tematiki
(2,70). Najnizje povprecje (2,07) je pri trditvi, da se uciteljice niso priprav-
ljene dodatno izobrazevati o druzinski tematiki, da ne bi potrebovale do-
datnih ves¢in, da bi znale v $oli primerno reagirati pri obravnavi druzinske
tematike (2,24) in da v praksi ne bi potrebovale ve¢ izobrazevanj o druzin-
ski tematiki (2,33). Lahko bi torej rekli drugace: Uditeljice se tudi v povpre-
¢ju strinjajo, da bi potrebovale dodatne ves$cine, da bi znale v $oli primer-
no reagirati pri obravnavi druzinske tematike in da bi v praksi potrebovale
vel izobrazevanj o druzinski tematiki. Standardni odkloni (SA) segajo od
0,86 do 1,09. Koeficienti asimetrije (KA) in splosc¢enosti (KS) kaZejo na nor-
malno porazdeljene trditev o primernosti izobrazevanja in pripravljenosti
za nadaljnje izobrazZevanje.

Nazadnje smo Zzeleli preizkusiti Se naslednjo hipotezo: Izkusnje osnov-
nosolskih uciteljic z izobrazevanjem o druzinski tematiki in pripravljenost
za usposabljanje o druzinski tematiki se razlikujejo glede na: starost; izo-
brazbo; trajanje delovnih izkus$enj; zakonski stan; vrsto druzine, iz katere iz-
hajajo; u¢ni predmet; triado, v katerem poucujejo, subjektivna pojmovanja
druzine. Rezultati kvantitativne raziskave potrjujejo del tretje hipoteze, in
sicer izku$nje osnovnos$olskih uciteljic z izobrazevanjem o druzinski temati-
ki in pripravljenost za usposabljanje o druzinski tematiki se razlikujejo glede
na: starost; izobrazbo; trajanje delovnih izkus$enj; triado, v katerem poucuje-
jo; subjektivna pojmovanja druZzine. Del tretje hipoteze pa lahko zavrnemo,
in sicer se izku$nje osnovnosolskih uciteljic z izobrazevanjem o druzinski
tematiki in pripravljenost za usposabljanje o druzinski tematiki razlikuje-
jo glede na: zakonski stan; vrsto druzine, iz katere izhajajo, u¢ni predmet.
Najvec¢ razlik v izkusenosti uciteljic z izobrazevanjem o druzinski tematiki
in pripravljenosti za usposabljanje o druzinski tematiki se kaze glede na sta-
rost uciteljic in trajanje njihovih delovnih izkusenj. S pomo¢jo analize ANO-
VA so se pokazale statisti¢no znacilne povezave med ucitelji¢ino starostjo ter
njeno oceno lastnega izobrazevanja, zmoznosti in pripravljenost za nadaljnje
izobraZevanje: V ¢asu zaposlitve sem pridobila dovolj informacij o druzin-
ski tematiki na izobraZevanju, ki sem ga obiskovala (F, = 6,050; p =,001). V
praksi bi potrebovala ve¢ izobrazevanja o druzinski tematiki (F<3) = 2,950; p
=,033). Potrebovala bi dodatne vescine, da bi znala v $oli primerno reagira-
ti pri obravnavi druzinske tematike (npr.: ob smrti, locitve starsev ...) (F(a) =
4,532; p = ,004). Pripravljena sem se dodatno izobrazevati o druzinski tema-
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tiki (F, = 6,229; p <,001). Prav tako so se pokazale statisti¢no znacilne po-
vezave trajanja ucitelji¢inih delovnih izkusenj z njeno oceno lastnega izo-
brazevanja, zmoznosti in pripravljenosti za nadaljnje izobrazevanje: V ¢asu
zaposlitve sem pridobila dovolj informacij o druzinski tematiki na izobraze-
vanju, ki sem ga obiskovala (F = 2,863; p =,010). Potrebovala bi dodatne ve-
$¢ine, da bi znala v $oli primerno reagirati pri obravnavi druzinske tematike
(npr.: ob smrti, lo¢itvi starsev ...) (F © = 29105 p =,009). Pripravljena sem se
dodatno izobrazevati o druzinski tematiki (F( o = 3943; P =,001). V povpredju
se uciteljice le delno strinjajo, da so v ¢asu izobrazevanja za poklic in kasne-
je, v ¢asu zaposlitve, dobile dovolj znanj o druzinski tematiki. Najmanj znanj
o druzinski tematiki so, tako na izobrazevanjih kot v ¢asu zaposlitve prido-
bile najmlajse uciteljice, stare pod 35 let, z najmanj delovne dobe. Utiteljice
se v povpredju le delno strinjajo, da so se pripravljene dodatno izobrazevati
o druzinski tematiki in da bi potrebovale dodatne vescine, da bi znale v $oli
primerno reagirati pri obravnavi druzinske tematike, ter da bi potrebovale
vec izobrazevanj o druzinski tematiki. Uciteljice, mlajsSe od 35 let, z najmanj
delovne dobe v praksi najbolj kazejo potrebo po izobrazevanju o druzinski
tematiki in bi potrebovale dodatne vescine, da bi znale v $oli primerno reagi-
rati pri obravnavi druzinske tematike. Starejse kot so uciteljice, z ve¢ delovne
dobe, pa ocenjujejo, da v praksi ne bi potrebovale ve¢ izobrazevanja. Kazejo
pa potrebo, da bi pridobile dolo¢ene vescine, da bi znale pravilno reagirati,
saj omenjenih znanj niso dobile v zadostni meri v ¢asu izobrazevanja. Doda-
tnih vescin si Zelijo predvsem uciteljice prve in tretje triade. Nekoliko bolj so
pokazale pripravljenost za izobrazevanje uciteljice z visjo izobrazbo (visoka
$ola, fakulteta ali akademija, specializacija, magisterij, doktorat). S pomoc-
jo t-testa smo ugotovili, da se v povprecju uciteljice z nizjo izobrazbo (visja,
visoka strokovna $ola) v ve¢ji meri niso pripravljene dodatno izobrazevati o
druzinski tematiki (M = 2, 32; SE = 0,115) v primerjavi z uliteljicami z vis-
jo izobrazbo (visoka $ola, fakulteta ali akademija, specializacija, magisterij,
doktorat) (M =1,99; SE = 0,056; t iy =2-882;p = 0,004.) Glede na subjektivno
pojmovanje druzine najdemo med uciteljicami, ki druZine pojmujejo kot lju-
bezen, razumevanje, varnost, ve¢ takih, ki ocenjujejo, da se niso v zadostni
meri ucile o druzini (M = 2, 42; SE = 0,108) v primerjavi s preostalimi ucite-
ljicami (M = 2,84; SE = 0,078; t -3,112; p = 0,002).

(286)

Zakljucki
Na osnovi teoreti¢nega pregleda literature in empiri¢ne $tudije izkusenj
osnovnosolskih uciteljic z izobrazevanjem o druzinski tematiki ocenjuje-
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mo, da moramo $e razmisliti o programih izobrazevanja za uciteljice. Kaze
se potreba po poznavanju razli¢nih druzin tudi v Solskem prostoru, kar je
poudarilo ve¢ avtorjev (Colpin idr., 2004; Crosbie Burnett, 1989; April in
Ryan, 2000; Luk Fong, 2006; Mitchell, 2010; Norris, 2010; Rimalower in
Caren, 2009; Turner Vorbeck, 200s; Zavirsek in Sobocan, idr. 2012). Ceprav
vidimo starse kot partnerje $ole in pozdravljamo primere iz prakse, kot jih
v prispevku navaja npr. Mitchell (2010), ocenjujemo, da starsi in nevladne
organizacije ne morejo prevzemati nalog, ki bi jih morali izobrazevalna po-
litika in $ola. Velik del uciteljic ocenjuje, da se tako v ¢asu usposabljanja za
poklic kot tudi kasneje v praksi niso dovolj ucile v druzinah. Kaze, da se je
vecina uditeljic pripravljena dodatno izobrazevati in pridobivati ve$¢ine, da
bi znale v $oli primerno reagirati pri obravnavi druzinske tematike. Zelijo
si prakti¢nih napotkov, navodil za re§evanje morebitne problematike, ki se
nanas$a na druzinsko tematiko, ter primernih postopkov pri delu z u¢enci
in starsi iz razli¢nih druzin, ter da bi se naudile predstaviti razli¢ne druzine
na primeren nacin v $oli. V procesu vsezivljenjskega ucenja bodo uciteljice
potrebovale kompetence, ki vklju¢ujejo tako spoznavno in ¢ustveno-moti-
vacijsko kot vedenjsko raven ter se razvijale tudi na poti osebne rasti. U¢i-
teljice za uspes$no vzgojno delovanje v $oli, pa tudi za uspes$no sodelovanje
s star$i potrebuje teoreti¢no in prakti¢no znanje o druzini, Se posebej naj
bi se bolj osredoto¢il na druzinsko pedagogiko. Ze v ¢asu $tudija bi lahko s
pomocjo novih informacij in znanj pregledali svoja prepric¢anja, po potrebi
ovrgli stereotipe, ki se nanasajo na razlicne druzine, na primer z vprasanji
in razmisljanji, ki smo jih v prispevku navajali (Norris, 2010 ; Turner-Vor-
beca, 2005). Kasneje pa morajo uciteljice osmisljat svojo prakso, jo reflekti-
rati in prevrednotiti svoja pojmovanja. Zelimo si kompetentnih uditeljic, ki
bodo sposobne pravilne presoje in hitrega odlo¢anja, primernega odziva-
nja na nove in nepredvidljive situacije. S pomo¢jo izobrazZevanja in samore-
fleksije pa lahko uditeljice spreminjajo tudi svoja pojmovanja in nac¢ine de-
lovanja, tudi v primeru obravnave druzinske tematike. Pridobivanje znanj
o raznovrstnih druzinah ter razmis$ljanje o pristopih pri pouku ter nad¢inu
vkljucevanja bi se moralo odvijati Ze v ¢asu izobrazevanja za poklic.
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Besedilne naloge v obrnjeni vlogi
Manja Podgorsek in Alenka Lipovec

Naéinov, kako bodo ucenci usvojili matemati¢ne koncepte, je ve¢. V $o-
lah se je ze pred ¢asom zgodil pomik od abstraktne matematike k bol;j reali-
sti¢no obarvanim vidikom matematike (Boaler, 1994). Zivljenjske probleme
sreCamo najpogosteje v obliki besedila, zato je zanje mogoce zaslediti poi-
menovanje besedilne naloge, pogosta pa je tudi uporaba izraza kontekstua-
lizirane naloge (Bezgovsek Vodusek, 2009). S podro¢jem kontekstualizacije
pri matematiki so se ukvarjali Ze mnogi raziskovalci, kar je mogoce pri-
pisati ve¢ vzrokom. Najpomembnejsi vzrok je najverjetneje nezadovoljiva
stopnja doseganja ciljev, povezanih s kontekstualiziranimi matemati¢nimi
nalogami, ki se izraza v neuspe$nem ucencevem resevanju teh nalog. Zgodi
se, da ucenci teh nalog ne resijo pravilno oz. jih sploh ne resijo (Ku in Sul-
livan, 2002). Uenci do zapisanega konteksta nimajo kriti¢nega odnosa in
zato podajo nesmiselne resitve, ki v resni¢nem zivljenju ne bi bile uporabne
(Greer et al., 2003), prav tako pa se s podobnim nekriti¢cnim odnosom do
konteksta soocajo tudi bodo¢i ucitelji (Contreras in Martinez-Cruz, 2001).
Nedoseganje ciljev, ki so namenjeni obravnavi kontekstualiziranih mate-
mati¢nih nalog, se kaze tudi v strahu oz. odporu do taks$nih nalog pri u¢en-
cih (Chapman, 2006) in v nezmoznosti prenosa $olske matematike v vsak-
danje Zivljenje (Schliemann in Magalhaes, 1990). V didaktiki matematike
najdemo mnogo literature s podrocja resevanja besedilnih nalog (pregled
presega namen tega prispevka) in mnogo manj literature s podrocja zastav-
ljanja/oblikovanja besedilnih nalog (Hasanah et al., 2017). Razli¢ni avtor-
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ji ugotavljajo, da tisti ucenci, ki so pogosto postavljeni pred nalogo obliko-
vanja lastnih besedilnih nalog, to nalogo prepoznavajo kot ustvarjalno, pri
¢emer svojo motivacijo in uspeh ohranjajo preko sistemati¢no podanih uci-
teljevih navodil (Slabon idr. 2014), oblikovane naloge pa kaZzejo na proces
ustvarjalnosti pri u¢enju matematike (Bonotto, 2013). Veckrat pa se je po-
kazalo tudi, da ucenci zal oblikujejo podobne naloge, kot so jih videli v u¢-
nih gradivih (Silver in Cai, 2005; Silverman et al., 1992).

Utitelj mora uc¢encem ponuditi izhodis¢no situacijo, na osnovi katere
lahko oblikujejo besedilno nalogo. Bonotto (2013) je kot izhodi$¢no situa-
cijo uporabila letak, Silver in Cai (2005) pa simbolno zapisan racun. Obli-
kovanje besedilne naloge ob simbolnem zapisu je aktivnost, ki je precej po-
gosta v skandinavskih in anglo-saksonskih $olskih sistemih in smo jo vzeli
tudi kot osnovo za naso raziskavo. Kot izhodi$¢no situacijo smo upora-
bili ena¢bi x + 43 = 61 in 5- [ | = 55. Situacija sloni na dveh matemati¢-
nih pojmih: 1) povezanost ra¢unskih operacij sestevanja in odstevanja ter
mnozenja in deljenja (princip inverznosti) in 2) oznaka neznanega $tevila v
enacbi. V nadaljevanju zato v kratkem osvetlimo osnovna izhodisc¢a za ta
dva pojma.

V nizjih razredih osnovne $ole vpeljujemo osnovne racunske opera-
cije ter tezimo h konceptualnemu razvoju teh pojmov pri ucencih, kar pa
lahko dosezemo le s povezovanjem struktur in strategij aritmeti¢nih si-
tuacij (Carpenter et al,, 1996). Ena izmed temeljnih idej zgodnjih racun-
skih operacij je povezanost med sestevanjem in od$tevanjem ter mnoze-
njem in deljenjem oziroma t. i. princip inverznosti (Van de Walle in Lovin,
2006; Baroody in Lai, 2007). Princip inverznosti govori o tem, da je odste-
vanje nasprotna operacija od sestevanja, deljenje pa je nasprotna operacija
od mnozenja. Ce na kup jagod najprej dodam pet jagod in nato odvzamem
pet jagod, je kup jagod Steviléno tak, kot je bil na zacetku; ce znesek 20 €
najprej petkrat zmanjsam (dobim znesek 4 €) in nato ta znesek petkrat po-
ve¢am, dobim enak znesek, kot je bil na zacetku.

O pomembnosti povezovanja pojmov znotraj matematike so si razi-
skovalci enotni. Ze leta 1986 je Skemp (1986) vpeljal pojem relacijskega ra-
zumevanja, ki poudarja grajenje povezav med pojmi kot bistven element
razumevanja. Baroody in Lai (2007) celo zapiSeta, da je konstruiranje razu-
mevanja principa inverznosti se$tevanja in od$tevanja mejnik, ki pri otrocih
spodbudi sposobnosti logi¢nega sklepanja. Ginsburg idr. (2006: 212) nava-
jajo, da je Ze Piaget v izvirni verziji leta 1952 zapisal, da resni¢no razume-
vanje se§tevanja in odstevanja zahteva razumevanja inverzne relacije med
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operacijama in je uporabo principa inverznosti dojemal kot dokaz za razvoj
reverzibilnosti, opredeljujoce lastnosti za operacionalno razmisljanje. Zal
pa tudi dandanes v $olah sre¢amo lo¢eno obravnavo najpreprostejsih poj-
mov, kot sta npr. operaciji se§tevanja in odstevanja, katerih povezanost je
temeljna ideja zgodnje matematike. Ucence v 1. razredu e vedno ucijo pra-
vil, kot je npr. »Ce so objekti na sliki odvzeti/precrtani, uporabi odstevanje;
&e so objekti zdruZeni, uporabi sestevanje« (Hodnik Cadez, 2014) . Schne-
ider in Stern (2009) imenujeta tak pogled na ucenje pogled lo¢enosti znanj
(ang. Knowledge Dissaciation Perspective), ki naj bi presel v pogled integri-
ranih znanj (ang Knowledge Integration Perspective), psihologi (Dowker,
2014) pa ugotavljajo, da je uporaba principa inverznosti se§tevanja in odste-
vanja pri otrocih eden od odlo¢ujocih elementov njihove ra¢unske uc¢in-
kovitosti. Princip inverznosti se$tevanja in od$tevanja je mocno razisko-
van, ¢esar pa ne moremo reci za princip inverznosti mnozenja in deljenja.
Raziskave s tega podroc¢ja najdemo predvsem med psiholoskimi raziskava-
mi (npr. Robinson et al., 2016), ki pa se osredotocajo le na ra¢unsko spret-
nost pri nekonstektualiziranih $tevilskih izrazih tipa @ - b i b, pri ¢emer
sta @ in b majhni (obi¢ajno manjsi od 10) naravni $tevili. Raziskave, ki so
osredotocene bolj na izobrazevalno podrodje, pritrjujejo pomembnosti po-
udarjanja principa inverznosti. Ding (2016) je npr. ugotovila, da so kitajski
uc¢ni viri za nizje razrede osnovne $ole bolj usmerjeni v razumevanje prin-
cipa inverznosti operacij kot ameriski. Vodilni strokovnjaki s podro¢ja di-
daktike matematike pa na osnovi empiri¢nih podatkov pridobljenih v niz-
jih razredih angleskih osnovnih $ol ugotavljajo, da eksplicitno poucevanje
principa inverznosti seStevanja in odstevanja v situacijah, ki vklju¢ujejo be-
sedilne naloge vodi v vi$je dosezke ucencev (Nunez et al., 2012). V sloven-
skih u¢nih virih se inverznost ve¢krat udejanja skozi naloge s preizkusom,
npr. 15 : 5 = 3, kerje 3 -5 = 15, o ¢emer je z vidika pomembnosti prin-
cipa inverznosti pisala Lipovec (2005).

Drug vidik na$e izhodis$¢ne situacije je enacba. Neznano koli¢ino v
enacbi v $olskih situacijah najprej oznacujemo s kvadratkom »koliko«, v
katerega ucenci vpisejo neznano $tevilo, kasneje, obi¢ajno v 4. razredu, kar
je skladno z u¢nim nadrtom za matematiko, pa namesto kvadratka pri¢ne-
mo uporabljati ¢rkovno oznako. Crkovna oznaka XX nam v tem primeru
predstavlja fiksno neznano $tevilo in $e torej ne igra vloge spremenljivke.
Znano je, da ze ¢rkovne oznake v vlogi neznanega fiksnega $tevila, ki pred-
stavljajo most med aritmetiko in algebro, mnogim u¢encem povzrocajo te-
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zave (Herscovics in Linchevski, 1994), ki se le stopnjujejo, ko ¢rkovna ozna-
ka stopi v vlogo spremenljivke.

V nas$i raziskavi smo torej povezali tri klju¢ne elemente: strategijo obli-
kovanja lastnih besedilnih nalog/problemov, reSevanje problemov z upora-
bo strategije principa inverznosti in razli¢ne tipe reprezentacije za oznako
neznane kolic¢ine. Alibali in sodelavci (2014) so izvedli podobno raziskavo
kot je nasa, le da so bili njihovi udelezenci Sestosolci, temu primerna pa je
bila tudi tezavnost uporabljene enacbe (vkljucene so bile npr. tudi enacbe,
ki so vklju¢evale ve¢ ra¢unskih operacij (npr. 6 -1 + 23 = 89). V anali-
zi pridobljenih besedilnih nalog niso preverjali izbranih strategij, ne tega,
ali je naloga Zzivljenjska, tudi oznaka za neznano $tevilo je bila ves cas fi-
ksna, ¢rkovna oznaka nn. Dodatno so ucence omejili s tem, da so jim po-
dali osem doloc¢enih scenarijev (npr. Kevin, ki zivi na kmetiji), ki so se jih
ucenci morali drzati pri oblikovanju besedilne naloge. Osredotocili so se le
na pravilnost povezave med enacbo in besedilno nalogo ter resljivost nalo-
ge. Primarno jih je namrec¢ zanimala povezava med poloZajem neznanega
$tevila, Stevilom vkljucenih operacij in tipom operacij ter ustreznostjo obli-
kovane besedilne naloge. Njihova ugotovitev, ki se povezuje z naso raziska-
vo, je, da so bili u¢enci bolj uspesni, ¢e je enacba vsebovala seStevanje (npr.
43 +n = 61), kot &e je vsebovala mnoZenje (npr. 4 -n = 84).

V nasi raziskavi smo ob simbolnem zapisu x +43 =61 in
5 - [ ] = 55 udelezence zaprosili, da zapi$ejo Zivljenjsko besedilno nalogo.
Zastavili smo si naslednji temeljni raziskovalni vprasanji.

—  V kolik$nem delezu bodo besedilne naloge, ki jih bodo oblikovali
udelezenci, povezane s simbolnim zapisom in ali bodo zapisi pri-
kazovali Zivljenjsko situacijo?

—  V kolik$nem delezu se bo pri ustrezno oblikovanih nalogah zrca-
lila izbira strategije principa inverznosti?

Dodatno pa so nas zanimale tudi razlike med aditivno in multiplika-
tivno nalogo, razlike med uc¢enci in njihovimi bodo¢imi ucitelji in vpliv za-
pisa za neznano $tevilo (X ali D).

Metodologija

Raziskovalna metoda

V raziskavi smo uporabili deskriptivno in kavzalno-neeksperimentalno
metodo empiri¢nega pedagoskega raziskovanja.
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Raziskovalni vzorec

Raziskava temelji na neslu¢ajnostnem priloznostnem vzorcu Studentov 3.
letnika, ki so v $tudijskem letu 2015/16 obiskovali program za izobrazeva-
nje uciteljev razrednega pouka na Univerzi v Mariboru in na neslu¢ajno-
stnem priloznostnem vzorcu ucencev 4. razreda slovenskih osnovnih $ol v
$olskem letu 2015/16. V vzorcu je zajetih 75 studentov, od tega je bilo 8 mos-
kih in 67 zensk. Ucencev je bilo 1331, od tega je bilo 649 de¢kov in 682 deklic.
Zajeti neslucajnostni vzorec opredeljujemo na nivoju rabe inferen¢ne stati-
stike kot enostavni slu¢ajnostni vzorec iz hipoteti¢ne populacije.

Postopki zbiranja podatkov

Raziskava pri $tudentih in ucencih je bila izvedena od novembra 2015 do ja-
nuarja 2016. Studenti so pripravljeni nalogi resevali na fakulteti med vajami
pri predmetu Didaktika matematike I. U¢enci so ju resevali v $oli med pou-
kom matematike ali pa v sklopu razredne ure. Raziskavo pri u¢encih so iz-
vedli $tudenti programa Razredni pouk v okviru obveznosti pri predmetu
Didaktika matematike I. Nalogi so resevali skupinsko in nevodeno, za re-
$evanje pa so tako $tudenti kot uéenci imeli na voljo 15 minut.

Vsebinsko-metodoloske znacilnosti instrumentarija

Veljavnost vprasalnika smo zagotovili s tem, da smo anketni vprasalnik
predhodno poskusno uporabili ter izpopolnili. Zanesljivost smo zagotovi-
li z natan¢no, jasno in enopomensko zastavljenimi navodili, ki so jih preje-
li udelezenci raziskave ob resevanju. Navodilo se je glasilo: Zapisite Zivijenj-
sko besedilno nalogo ob podanih enacbah. Objektivnost pa smo zagotovili
tako, da udeleZencem nismo pomagali pri reSevanju nalog ter nanje nismo
vplivali z odgovarjanjem na njihova vprasanja. Veljavnost in zanesljivost
ugotovitev smo dodatno podkrepili $e s konkretnimi primeri besedilnih
nalog, ki so jih podali udeleZenci raziskave. Sama objektivnost pri analizi
odgovorov pa je bila zagotovljena s postavitvijo enoznacnih kriterijev, gle-
de na katere smo naloge v nadaljevanju razvrscali.

Postopki obdelave podatkov

Uporabljeni so bili postopki kvalitativne in kvantitativne metodologije. V
prvem delu je bila uporabljena vsebinska analiza oblikovanih besedilnih
nalog, nadalje pa smo izpeljane kategorije statisti¢no obdelali z ra¢unalni-
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$kim programom SPSS. Uporabili smo metode deskriptivne in inferen¢ne
statistike, in sicer: absolutne (f) in odstotne frekvence (f %) ter )(2— preizkus.

Rezultati

V nadaljevanju predstavljamo rezultate, ki so podani v tabelah, za lazje ra-
zumevanje pa so dodani tudi dejanski $tudentovi oz. u¢encevi primeri zapi-
sa besedilne naloge. Spodnja tabela prikazuje deleZe ustreznosti oblikovane
besedilne naloge, ki so jo podali $tudenti in u¢enci ob ena¢bi x + 43 = 61.

Tabcla 22 AbSOIUtDC in OdSEO[llC ﬁ‘Cl(VCllCC ustreznosti ()bhl\'()\/;ll](.‘ bCSCd illl(.‘ nalogc

studentovin uc¢encevob enacbix + 43 = 61

Nacin zapisa besedilne Studenti Ucenci

Ustreznost naloge
naloge

Ni principa inverznosti:

g - 40 53,3 675 50,7
Ustrezno z vidika mate- naloga sestevanja
matike in vidika zivljenj-  Princip inverznosti: na-
. M . 32 42,7 219 16,5
skosti loga odstevanja
Skupaj 72 96,0 894 67,2
Delno ustrezno - ustre-
zno z vidika matematike, ) 5 0 o
neustrezno z vidika Zi- 7 2
vljenjskosti
Man‘jkajoé podatek o / / 6 0.6
vsoti
Sestevanje podanih stevil / / 71 5,3
Nesmiselno, nedokon-
Neustrezno ¢ano / / 75 5,6
Prazno 1 1,3 21 1,6
Drugo / / 89 6,7
Skupaj 1 1,3 317 23,8
Neustrezno 1 1,3 317 23,8
Skupaj 75 100,0 1331 100,0

Iz podatkov v Tabeli 22 je razvidno, da skoraj vsi §tudenti (96,0 %)
ustrezno zapi$ejo besedilno nalogo sestevanja ob podani enacbi. Zanemar-
ljiv delez $tudentov poda delno ustrezen (2,7 %) oz. neustrezen zapis (1,3
%). Iz tabele vidimo tudi, da nekoliko ve¢ kot dve tretjini (67,2 %) ucen-
cev ustrezno zapiseta besedilno nalogo, nekoliko manj kot ¢etrtina u¢encev
(23,8 %) pa oblikuje popolnoma neustrezno besedilno nalogo zapis.



BESEDILNE NALOGE V OBRNJENI VLOGI

Ce pogledamo podkategorije pri ustrezno oblikovanih nalogah vidi-
mo, da so $tudenti v najvisjem delezu za podano enacbo zapisali nalogo se-
Stevanja (53,3 %). Drugi nacin, ki so ga podali, pa je bil zapis naloge z upo-
rabo principa inverznosti (42,7 %) skozi odstevanje. V konkretnem primeru
je to pomenilo oblikovanje naloge, podobne prikazanim:

—  Ustrezno (sestevanje): Katarina je za nakup v prvi trgovini pora-
bila nekaj denarja, v drugi trgovini pa 43 eur. Za vse skupaj je po-
rabila 61 eur. Koliko denarja je porabila v prvi trgovini? (Student)

—  Ustrezno (odsStevanje): Nina bere knjigo. Knjiga ima 61 strani.
Prebrala je Ze 43 strani. Koliko strani mora Se prebrati? (Student)

Iz drugega zapisa vidimo, da besedilo odraza podano enacbo, kljub
temu da ga umescamo v podkategorijo odstevanja. Odstevanje in sesteva-
nje sta namre¢ inverzni ra¢unski operaciji, kar je nazorno vidno iz podane-
ga primera. Ce se osredoto¢imo na uéenceve zapise besedilne naloge seste-
vanja, ugotovimo, da so u¢enci v mnogo manj$em delezZu uporabili princip
inverznosti, naloge pa so bile oblikovane podobno, seveda nekoliko bolj
okorno, kot naloge studentov.

Nekateri delno ustrezni primeri, ki so bili sicer relativno redki (2,7 %
pri studentih in 9 % pri u¢encih), so vsebovali uporabo matemati¢ne termi-
nologije. Primer zapisa omenjene naloge je naslednji:

Drugi se§tevanec je 43. Vsota je 61. Koliko je prvi sestevanec? (u¢enec)

Neustreznih zapisov nalog pri $tudentih skoraj ni bilo zaznati, med-
tem ko so zapisi nalog ucencev, ki jih je bilo skupaj manj kot cetrtina, vse-
bovali zapise, ki niso bili povezani z nalogo, so bili zapisani na nesmiseln
nacin ali pa zapisa ni bilo. V veéjem delezu so neustrezne besedilne naloge
opisovale situacije, ki jih modeliramo s se§tevanjem podanih $tevil v enac-
bi (43 + 61). Sledijo neustrezne besedilne naloge, ki jim manjka podatek
0 vsoti.

Mojca ima 43 modrih Zog in nekaj rdec¢ih Zog. Koliko Zog ima Mojca?
(ucenec)

Iz zapisanega lahko vidimo, da cetrtosolci naloge resujejo relativno
dobro, tezave se pojavijo na podrodju zaznavanja enacbe.

Iz rezultatov tako razberemo, da v splo§nem $tudentom naloga, ki so
jo mogli ubesediti, ni predstavljala tezav, u¢enci pa so nalogo, sicer v niz-
jem delezu, vendarle relativno dobro resevali, a niso uporabljali principa
inverznosti in so tezje prepoznavali, da ne gre za $tevilski izraz (43 + 61),
ampak za ena¢bo x + 43 = 61.
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V nadaljevanju smo Zeleli preveriti tudi deleze ustreznosti oblikovane
besedilne naloge, ki so jo podali $tudenti in u¢enci ob enacbi 5 - [ ]=55.
V naslednji tabeli prikazujemo rezultate.

T;lb(ll;l 23: AbS()lUUlC in odstomc EFCI(VCI]CC ustreznosti ()l)lil(()\’;ll]j;l bCSCdilllC nalogc

studentovin uc¢encev ob enacbi 5 - [] = 55.

Nacin zapisa besedilne Studenti Ucenci

Ustreznost naloge
naloge

Ni principa inverznosti: na-

loga mnozZenja 27 36:0 286 214
Ustrezno z vidika matemati- L .
ke in vidika #ivlieniskosti Princip inverznosti: naloga 38 0.7 . 1
Jen) deljenja ’ ’
Skupaj 65 86,7 433 32,5

Delno ustrezno - ustrezno z
vidika matematike, neustre- 6 8,0 261 19,6
zno z vidika Zivljenjskosti

Manjkajo¢ podatek o enem

Stevilu / / 53 4.0

Sestevanje / / 314 23,6
Neustrezno

Prazno 2 2,7 121 9,1

Drugo 2 2,7 149 11,2

Skupaj 4 5,3 637 47,9
Skupaj 75 100,0 1331 100,0

Zgornja tabela prikazuje, da je vecina $tudentov (86,7 %) in le pribliz-
no ena tretjina ucencev (32,5 %) ustrezno zapisala besedilno nalogo ob po-
dani enacbi. Malce manj kot polovica uc¢encev (47,9 %) pa je oblikovala po-
polnoma neustrezen zapis. Ce rezultat ustrezno zapisanih besedilih nalog
primerjamo z ustrezno zapisanimi nalogami pri prej$njem primeru (seste-
vanje), lahko vidimo, da so $tudenti tokrat v malce niZjem delezu podali
ustrezen Zzivljenjski primer, kar velja tudi za ucence, pri katerih pa se je de-
lez neustreznih primerov glede na prejsnjo nalogo kar podvojil.

Ce se osredoto¢imo na princip inverznosti, ponovno opazimo, da ga
(pri¢akovano) $tudenti uporabljajo v vis§jem delezu kot u¢enci. Primeri, ki
ilustrirajo kategorije, so bili podobni naslednjim:

—  Ustrezno (mnozenje): V vrtcu je 5 skupin. Vseh otrok je 55. Koliko
otrok je v eni skupini? (u¢enec)

—  Ustrezno (deljenje): Jan je imel 55 slicic. Vse slicice je razdelil in
vsak prijatelj je dobil 5 sli¢ic. Koliko prijateljev ima?(ucenec)
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Podkategorijo terminoloska naloga, ki smo jo spoznali Ze pri nalogi
se$tevanja in je zaradi enakih znacilnosti spadala v kategorijo delno ustre-
zno, so udelezenci zapisovali na podoben nacin, kot je bil predstavljen zgo-
raj.

Neustrezni primeri, ki jih je bilo pri tem primeru ve¢, so bili razli¢ni.
V najvi$ji stopnji zastopanosti so se pojavljali zapisi, pri katerih so uéen-
ci zapisali nalogo se§tevanja namesto naloge mnozenja, kot prikazuje spo-
dnji primer:

Eva je imela 5 frnikul, mama ji je podarila Se 50 frnikul. Koliko frnikul
ima Eva? (ucenec)

Ce primerjamo podobnosti in razlike med rezultati, ki smo jih prido-
bili pri obeh nalogah, lahko opazimo, da uenci zapisujejo Zivljenjske bese-
dilne naloge pri nalogi sestevanja v vis§jem delezu ustrezneje kot pri nalogi
mnozenja. Razlike med nalogama v ustreznosti so pri uc¢encih statisti¢no
znacilne (X*= 174,453, P = 0,000), kar pa ne velja za Studente (x*, = 1,603, P
= 0,808). Kategorije, ki so se pojavile, so zelo podobne pri obeh operacijah.

Diskusija
V predstavljeni raziskavi smo ugotovili, da vecina $tudentov aditivno enac-
bo x + 43 = 61 in multiplikativno enacbo 5 - [ ] = 55 ustrezno konteks-
tualizira, kar je bilo pri¢akovati. Pri u¢encih je delez ustreznih kontekstu-
alizacij enacbe se$tevanja nizji; okrog dve tretjini uc¢encev zapise ustrezno
besedilno nalogo. Menimo, da se nasi rezultati v tem delu nanasajo na re-
zultate raziskav, ki navajajo, da imajo ucenci tezave z algebrskimi izrazi, kot
so npr. enacbe Ze v simbolni reprezentaciji (Susac et al., 2014), kontekstua-
lizacija takih enacb pa deleZ uspesnosti $e zniza.

Pri enac¢bi mnoZenja delez uencev, ki oblikujejo ustrezno besedilno
nalogo, pade na tretjino. V tem primeru rezultati po nasem mnenju ra-
zen algebrske problematike odrazajo tudi tezavnost prehoda na konceptu-
alni multiplikativen nacin razmisljanja. Nase naloge so namre¢ povezale
»tezji« algebrski vidik (oznaka s ¢rko) z »lazjo« aritmeti¢no aditivno nalo-
go in »laZji« algebrski vidik (kvadratek koliko) s »teZjo« aritmeti¢no mul-
tiplikativno nalogo. Iz rezultatov lahko sklepamo, da zapis neznanke s sim-
bolom X, ki je v splo§nem bolj abstrakten od simbola »koliko«, ne vpliva na
rezultat. V skoraj ¢etrtini neustreznih zapisov v multiplikativni nalogi so
se namre¢ pojavljali zapisi, pri katerih so ucenci oblikovali nalogo sesteva-
nja namesto naloge mnozenja. Ugotovitve so skladu z ugotovitvami skupi-
ne skandinavskih raziskovalcev (Dooren et al., 2010), ki so pri u¢encih 4.-6.
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razreda ugotovili, da se aditivno razmis$ljanje pri mlajsih u¢encih uporablja
tudi v multiplikativnih nalogah. Njihove dodatne ugotovitve, da se kasne-
je multiplikativno razmisljanje pri¢ne uporabljati tudi v aditivnih nalogah,
pa v nasi raziskavi ne moremo potrditi, saj nase ugotovitve kazejo naspro-
tno. Podrobnej$a kvalitativna analiza oblikovanih besedilnih nalog, ki bi
jo spremljal intervju, bi lahko dala vpogled tudi v ta vidik, kar pa trenutno
ni bil na$§ namen. Nase ugotovitve o nizjem uspehu pri mnozenju potrjuje-
jo tudi druge raziskave, ki govorijo tudi o subjektivnih preferencah u¢encev
glede aditivnosti oz. multiplikativnosti (Degrande et al., 2017).

Zanimal nas je tudi delez ustreznih nalog, ki upostevajo princip in-
verznosti. Rezultati kazejo, da je razmerje pri $tudentih priblizno 1 : 0,8 v
$kodo principa inverznosti sestevanja in odstevanja in priblizno 1 : 1,5 v
korist principa inverznosti mnozenja in deljenja (primerjaj tabeli 22 in 23).
Ugotovitve so v skladu z ugotovitvami raziskav (Lipovec in Lutovac, 2008),
ki kazejo, da je partitivni vidik deljenja pri odraslih osebah prevladujoc.
Partitativni vidik deljenja (deljenje med) za razliko od kvocientega vidika
(deljenje po) izhaja iz principa inverznosti. Pri u¢encih so delezi druga¢ni.
Razmerje tokrat znasa priblizno 1 : 0,3 v $kodo principa inverznosti se-
$tevanja in odstevanja ter priblizno 1 : 0,5 v $kodo principa inverznosti
mnozenja in deljenja (primerjaj tabeli 22 in 23). Ucenci torej veckrat upo-
rabijo princip inverznosti pri mnozenju kot pri setevanju, kar je prese-
netljivo spoznanje, saj ugotovitev ni v skladu z raziskavami o principu in-
verznosti, ki so princip preverjale na simbolnih ra¢unih (npr. 9 - 24 : 24)
in ugotovile, da se inverzni princip pri mnozenju pocasi razvija od 6. razre-
da osnovne $ole do odraslosti (Robinson in LeFevre, 2012). Zdi se, da otroci
pri oblikovanju realne situacije ob simbolnem zapisu uporabljajo druga¢ne
mehanizme kot pri pridobivanju racunskega rezultata, kjer je celoten pro-
ces omejen v simbolnem svetu. Na podobnih premisah (razli¢no delovanje
znotraj realnega sveta in znotraj simbolnega sveta) stoji v ‘7o letih obliko-
vana Freudenthalova teorija realisti¢cne matematike (Van den Heuvel-Pan-
huizen in Drijvers, 2014).

Sklep

Studenti in u&enci se z nalogo, ki je predstavljena v tej raziskavi, pri pouku
matematike najverjetneje niso srecali, saj odseva nov, pri nas Se ne upora-
bljen pristop preverjanja razumevanja matemati¢nega znanja in sodi v po-
drodje zastavljanja problemov in ne v podrodje resevanja problemov. Na-
loge, ki so jih podali $tudenti, so zal zelo podobne nalogam, ki jih lahko
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zasledimo v matemati¢nih ucbenikih, kar je sicer znacilnost besedilnih na-
log, ki jih oblikujejo ucenci (Silverman et al., 1992; Silver in Cai, 2005; Bo-
notto, 2013).

Pridobljena empiri¢na spoznanja predstavljene raziskave lahko vpliva-
jo na vpeljavo doloc¢enih smernic za pedagosko prakso. Oblikovanje bese-
dilne naloge na osnovi simbolnega zapisa (pri nas je bila to enacba, lahko bi
bil poljuben simbolni zapis matemati¢nega pojma) je u¢inkovita aktivnost
pri pouku matematike, ki u¢encem ponudi moznost povezovanja realnega
in simbolnega sveta. U¢itelji pa lahko skozi analizo izdelkov u¢encev bo-
lje razumejo, kak$ne matemati¢ne koncepte imajo izgrajene njihovi u¢enci.
Podoben pristop so kot uc¢inkovitega predlagali tudi Lipovec in Podgorsek
(2016), ki sta raziskovali dosezke ucencev, ki so na osnovi simbolnega zapi-
sa Stevilskega izraza (npr. 3 - (4 + 5)) risali risbo, ki opisuje izraz.

Ker so nasi rezultati pokazali relativno nizko uporabo strategije prin-
cipa inverznosti pri ¢etrto$olcih (16,5 % udelezencev je princip inverznosti
uporabilo za sestevanje in le 11,1 % za mnozZenje) navajamo $e nekatere na-
potke za $olsko prakso na tem podrocju. Predvsem je treba uc¢ence spod-
bujati in voditi skozi raznolike strategije resevanja problemov, kar bo pred-
vidoma spodbudilo uporabo nedirektne strategije, tj. principa inverznosti.
Utitelji naj zato uence spodbujajo k daljSem opazovanju matemati¢nih
problemov (Robinson in LeFevre, 2012). Sele po fazi opazovanja naj sledi-
jo naslednje faze reSevanja. Ucencevo izbiro strategije reSevanja je potreb-
no udencu ozavescati, da se bo s¢asoma zavedel, da je strategij ve¢ in da je
izbira primerne strategije pomemben korak pri reSevanju problema. Rela-
tivno $ibka uspe$nost Cetrtosolcev pri enacbi 5 - [ | = 55 daje tudi slutiti,
da pojmi mnoZenja in deljenja, ki jih v slovenskih $olah pri¢nemo uvaja-
ti v 2. razredu, v 4. razredu $e niso dobro izgrajeni in so zato nastopijo te-
zave pri prehodu v algebrski zapis. Predlagamo torej, da se posebej v 3. ra-
zredu dodatna pozornosti posveti izgradnji pojmov mnozenja in deljenja
in manj ra¢unski fleksibilnosti (postevanka). Dodatno naj se v procedu-
ralnih delih (npr. iskanje koli¢nikov pri postevanki) eksplicitno poudarja
uporabnost principa inverznosti, kot svetujejo tudi drugi raziskovalci (Nu-
nez et al.,, 2012). Lo¢eno utrjevanje ra¢unskih nalog (lo¢eno resevanje racu-
nov sestevanje in ra¢unov odstevanja ali ra¢unov mnozenje in ra¢unov de-
ljenja) verjetno zmanjs$uje moznost razvoja principa inverznosti, zato ga je
treba zamenjati z aktivnostmi, ki spodbujajo povezovanje nasprotnih ra-
¢unskih operacij.
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Pouk zgodovine in medijska druzba
v projektu E-Story

Darko Strajn, Sabina Autor, Tina Se3erko

Uvod

Okvir projekta

P rojekt z naslovom E-Story v shemi »Erasmus+« smo zaceli izvajati jese-
ni . 2015 in ga bomo predvidoma dokoncali jeseni 1. 2018. Poleg vodilne-
ga Istituta Parri iz Bologne, v projektu sodelujemo predstavniki $e Sestih
drzav: Nizozemske, MadZzarske, Poljske, Spanije, Anglije in seveda Slove-
nije. Omenjeni institut se je s problematiko medijev in pouka zgodovine v
razli¢nih raziskavah ukvarjal tudi pred zacetkom dela na projektu, o kate-
rem govorimo tukaj. Tudi v drugih sodelujo¢ih drzavah je bila ta problema-
tika Ze navzoca v raziskovanju, v $olskih praksah in tudi v javnih diskurzih.
Sedanji projekt E-Story pa pomeni korak k sistemati¢nemu zdruzevanju te-
orije (digitalnih) medijev, pedagogike in povezovanja teoretskih dognanj
ter praks poucdevanja zgodovine predvsem v srednjih $olah. Projekt je zato
osredi$¢en s tremi poglavitnimi »intelektualnimi izdelki« (intellectual ou-
tputs), kot bi rekli v Zargonu, ki ga generirajo potrebe sporazumevanja med
partnerji v EU. Observatorij, ki ga izvajamo v projektu v vsakem od treh
let, vsebuje pregled in analizo navzo¢nosti tematike zgodovine v nacional-
nih televizijskih programih in na internetu. Drugi del projekta se nana-
$a na »digitalno u¢no okolje, kar je pravzaprav osrednja tema projekta, ki
med drugim temelji na izvedbi »digitalne delavnice« z »ucitelji uciteljev«
(teacher trainers); kon¢no pa bo projekt prinesel Se pregled moznih digital-
nih virov. Vsi trije »intelektualni izdelki« so predstavljeni na spletni strani
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projekta (http://www.e-story.eu/) v interaktivnih formatih. V tem refera-
tu se bomo osredoto¢ili predvsem na zgoscen prikaz slovenskega prispevka
za Observatorij za l. 2016 in na nekaj primerjav s prispevki drugih sodelu-
joc¢ih partnerjev. V tem prikazu, med drugim, posamezne ilustrativne dele
Observatorija in nekatere ugotovitve zgos¢eno povzemamo ali navajamo v
prevodu v slovenski jezik

Zgodovina in virtualna realnost v avdiovizualnih medijih
in na internetu

Kot pravi Melita Zajc (2008: 92), je oddajniska televizija samo ena od zgo-
dovinskih oblik televizije. Zdaj pa smo v dobi tehnologkih sprememb, ko
se vzporedno z novimi mediji razvijejo tudi »nove oblike uporabe starih
medijev«. Po drugi strani pa televizija »naredi zgodovino« v $e bolj dobe-
sednem pomenu: s svojimi $tevilnimi zvrstmi ali Zanri, od novic in do-
kumentarnih filmov do serijskih in igranih programov, mo¢no vpliva na
gledalce, ki so izpostavljeni u¢inkom neposrednosti avdio-vizualnih medi-
jev. Ta uinek je podedovan iz kinematografije. Jacques Ranciére (2013: glej
zlasti poglavje 11) ugotavlja, da je neposrednost zahteva »projekcije gibljivih
sency, kajti njihovo takojsnje delovanje je treba identificirati s sledenjem za-
pisu forme. Ta nekoliko enigmati¢ni izraz opozarja na to, da je ucinek ne-
posrednosti ena od posledic delovanja tehnologije, ki jo je Walter Benjamin
v zgodnjih fazah kinematografije opisal v svojem $e vedno aktualnem ese-
ju. Kot pravi, filmsko prikazovanje »/.../ z aparaturo najintenzivnejse pro-
dira v resni¢nost in daje vpogled v to resni¢nost, ki se je lo¢ila od aparatu-
re« (Benjamin, 1998: 167). Z drugimi besedami, v delovanju avdio-vizualnih
medijev so zdaj ne samo mehanicne, temvec¢ tudi elektronske naprave tako
mogocne, ker so sposobne vcepiti obcutek in iluzijo takojsnjega zaznava-
nja realnosti. To velja tudi za razli¢ne ¢asovne profile reprezentiranja real-
nosti, torej tudi za zgodovinsko opredeljeno preteklost. Gledalec po nava-
di ne pravi, da je na televiziji videl podobo britanske kraljice, ampak da je
na televiziji videl kraljico samo. Avdiovizualni mediji so potemtakem moc-
no orodje za manipuliranje z realnostjo. Avdio-vizualni agens, ki ima tak
potencial, je znan Ze od zac¢etkov dokumentarnega filma. Realnost je pred-
stavljena na bolj impresiven in vsiljiv na¢in kot v pisnem besedilu. Ne sme-
mo pozabiti na to, da sta televizija in v zadnjih slabih dveh desetletjih na
bolj heterogen nacin tudi internet, mnozicna medija. Kako zelo pomem-
ben je internet, ki deluje skupaj z vrsto naprav od ra¢unalnika do mobil-
nega telefona, Se zlasti za otroke rojene v svet digitalnih komunikacij, Se ni
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izmerjeno, vendar pa ni dvoma o tem, da so uc¢inki spremenjenih nac¢inov
komunikacije daljnosezni. Ze dolgo pa so v pedagoskih raziskovanjih in te-
orijah opazne ugotovitve o tem, da $ola hoce$-noce$ mora upostevati me-
dijski kontekst.

Se zlasti glede digitalnih medijev smo v »zacetni fazi«, ko se v javnosti
ter v popreprosceni popularizaciji psihologije in pedagogike mnozijo opo-
zorila pred $kodljivostjo in domnevno »digitalno zasvojenostjo« otrok in
mladine. Toda jasno je, da so razli¢ne oblike moralne panike glede interne-
ta predvsem reakcija »digitalnih imigrantov« in ne morejo zaustaviti pro-
cesov, ki Ze nekaj ¢asa potekajo, kar pomeni, da v Solah Ze imamo gene-
racije »digitalnih domorodcev«. Francoski analitik kulture Michel Serres,
denimo, ugotavlja, da gre za »novo vrsto ¢lovekag, ¢igar zacetke postavlja v
sedemdeseta leta 20. stoletja. »On ali ona /.../ ne komunicirata ve¢ na enak
nadin; ne zaznavata vec istega sveta; ne zivita ve¢ v isti naravi in ne naselju-
jeta istega prostora. Ker nimata enakih glav kot njuni starsi, on ali ona do-
jemata vse drugace« (Serres, 2015: 7). Preden se torej zacnemo pogovarjati
o smotrih, vsebinah, metodah in ve§¢inah ter kompetencah, ki so sredstva,
cilji in predmeti dela v $olah, se je treba sprijazniti z realnostjo, v kateri
imamo opravka z druga¢nimi »novimi« ljudmi. Tudi v sorazmerno majhni
nacionalni in etni¢no mo¢no doloceni skupnosti v Sloveniji televizija in di-
gitalna komunikacija opravljata svoje delo kot mnozi¢na medija v vsej za-
misljivi kompleksnosti. Pouk zgodovine je tista sestavina kurikuluma, ki je
na to $e posebej obcutljiv in dovzeten. Pomislimo samo na to, da je mnozi-
ca vizualno opredeljenih predstav o zgodovini povezana z igranimi filmi,
mnogovrstnimi dokumentarnimi filmi in televizijskimi serijami. Interne-
tni mediji omogoc¢ajo ne samo Sirjenje vednosti o zgodovini, ampak tudi
Sirjenje vsakrs$nih interpretacij zgodovine, med njimi tudi agresivno po-
pulisti¢nih in nacionalisti¢nih sprevrac¢anj zgodovinskih dejstev. Vsekakor
pa je za pouk zgodovine najbolj pomembno to, da avdio-vizualne vsebine
in moznosti predstavljanja zgodovine, omogocajo zanimive nove pristope,
oblikovanje pouka, ki u¢ence animira in angazira. Usposobljenost uciteljev
za njihovo lastno uporabo medijev in vsebin iz raznolikih virov, pa vodi h
krepitvi kriti¢cnega odnosa do medijskih prezentacij zgodovine.

V tem referatu se $e ne spus¢amo tako dale¢, da bi sugerirali nacine
vnasanja medijskih vsebin v pouk in ne svetujemo tehnik ravnanja z av-
diovizualnimi vsebinami, kar sodi med kon¢ne nasledke projekta, ampak
ostajamo pri prikazu Observatorija, ki kaze na navzocnost zgodovinskih
tematik v medijih ter na internetu in prinasa najosnovnej$e analiti¢ne ugo-
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tovitve o njihovih znacilnostih ter elementarne presoje o njihovi eventual-
ni uporabnosti pri pouku.

V nadaljevanju dela na projektu pri¢akujemo, da bodo izziv tudi po-
samezni problemi in omejitve pri uporabi medijev pri pouku. Ti se kazejo
najprej na bolj splosni ravni, saj medijske prezentacije kot »dodatek« k ver-
balnemu podajanju snovi terjajo dodatni ¢as tako v pripravi kot v izvedbi.
S temi tezavami se v projektu soo¢amo tako, da uvajamo sodelujoce ucite-
lje — bodoce teacher trainers (»ucitelje uciteljev«) — v rabo medijskih orodij
v namenskih delavnicah. Drug problem, ki pa zadeva specifi¢no pouk zgo-
dovine v razli¢nih dezelah, se nanasa na vepomenskost avdio-vizualnih
sporodil, reprezentacij in oznacevalcev v vsaki kompleksni podobi, ki delu-
jejo (tudi) na ravni nezavednega. V to polje se vpisujejo ideolosko oznacene
geste, namigi in $e posebej bolj ali manj izrecne sugestije v zvezi z »resni-
co«, ki jo filmi, razli¢ne internetne montaze in $tevilni televizijski forma-
ti opisujejo, razkrivajo ali prikrivajo. Teoretski problemi, ki se nakazujejo v
tej vizuri, presegajo intence samega projekta in so stvar temeljnih razisko-
vanj na ve¢ interdisciplinarnih podro¢jih kot so npr. filmske in medijske
$tudije, kulturne $tudije in seveda tudi raziskovanj na podrocju zgodovine
kot znanosti, ki se $e odloca o relevantnosti avdio-vizualnih virov za njeno
metodologijo. Kljub vsem tem problemom pa projekt temelji na spoznanjih
o tem, da bi bilo ignoriranje realnosti, ki jo veliko bolj kot neko¢ prezema
komunikacija podob v visokih koncentracijah in v — kot bi rekli z Raymon-
dom Williamsom (2003) — nenehnem »toku« (flow), neopraviéljiva napaka.

Zgodovina na televiziji v Sloveniji

Kaj smo gledali?
V Observatoriju za 1. 2016 smo ugotovili, da imajo slovenski gledalci na vo-
ljo obilno ponudbo televizijskih kanalov predvsem preko kabelskih omre-
zij. Toda za potrebe pouka zgodovine je »uporabnost« globalnih programov
(npr. History channel ali tudi npr. HBO s svojimi ob¢asnimi dokumentarni-
mi programi) precej nizka, saj bi raba teh virov zahtevala snemanje oddaj,
ki lahko pomeni krsitev avtorskih pravic. V vseh sodelujoc¢ih drZzavah so
nas najbolj zanimali nacionalni programi, pri katerih smo ugotavljali nav-
zoc¢nost zgodovinskih tem v raznolikih formatih (od dnevnih poro¢il, pre-
ko dokumentarnih oddaj do izobrazevalnih programov). V letu 2016 smo
v ta namen dolo¢ili »tipi¢ni teden«, v katerem smo zabeleZili in tudi ele-
mentarno analizirali pojavljanje zgodovine v vsakodnevnem televizijskem
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toku. Poleg tega smo si ogledali oddaje na prazni¢ne dni, ki obelezujejo na-
cionalno pomembne datume in nekoliko podrobneje smo komentirali od-
daje, za katere smo lahko domnevali, da so bile bolj gledane.

Programi

Nacionalna televizija Slovenije s svojimi tremi kanali (eden izmed njih
je tako imenovani parlamentarni kanal) je, kar zadeva ponudbo zgodo-
vinskih vsebin, najpomembnejsi vir, zlasti glede produkcije vsebin v Za-
nrih, kot so dokumentarni filmi, intervjuji in televizijske debate. Seveda
njeni novic¢arski programi igrajo pomembno in posebno vlogo pri predsta-
vljanju zgodovinskih vsebin. Poudariti je treba, da v okviru javne televizi-
je obstajajo programi za dve ustavno priznani etni¢ni manjsini (italijanski
in madzarski). V Kopru pa imamo specializiran studio s svojo produkcijo
novic in pogovornih oddaj. Nacionalna televizija ima tudi prosto dostopni
internetni arhiv oddaj.

Televizija POP TV, ki je v lasti mednarodne medijske organizacije PRO
PLUS (se pa lastnistvo povsem po logiki korporacijskih komercialnih inte-
resov tudi spreminja), ima najvedji trzni delez na avdiovizualnem podro-
¢ju. V skladu z zakonodajo ima POP TV razmeroma moc¢no lastno produk-
cijsko skupino, ki skrbi predvsem za informativne programe (v dnevnih in
tedenskih formatih), ostali program pa je bolj ali manj namenjen razve-
drilu v Zanrih, kot so resni¢nostna televizija, voyerski programi tipa »veli-
ki brat« in neizogibni §portni programi. Seveda predvajajo veliko uvozenih
filmov ter televizijskih serij, pretezno povprecne ali nizje kakovosti, pri ce-
mer tu mislimo tako na estetske razseznosti kot na tako imenovano zahtev-
nost za $irsi krog gledalcev.

PLANET TV je kanal, ki je v korporacijski lasti skupine Antenna, s se-
dezem v Gr¢iji in Tsmedia (tuji in domaci lastniki). Produkcija programa
vsebuje novice v oddaji Danes, ki se ob¢asno dotikajo zgodovine. Ostali
programi so namenjeni vsakovrstnemu razvedrilu, njihova kakovost pa je
nekoliko nizja od primerljivih programov na POP TV.

Seveda se tematika zgodovine pojavlja na drugih manj gledanih pro-
gramih, med katere sodi tudi strankarski politi¢no-propagandni kanal No-
vaz24TV, vendar pa so ti programi z vidika njihove uporabnosti za pouk
zgodovine samo izjemoma kdaj zanimivi. Lokalne televizije z raznolikimi
statusi, zasebne ali korporacijske radiodifuzne postaje, ki predvajajo tudi
»resne« programe, predvsem v zvrsti novic, bolj ali manj samo »naletijo«
na zgodovinsko vsebino. V teh programih ni nobenega sistemati¢nega pri-
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stopa in zato se zgodovina pojavlja kot del dolo¢enih novic ali celo redke-
je kot del razvedrila. Razvedrilne produkcije v nekaterih precej netipi¢nih
primerih prepletajo zabavo z nekaterimi zgodovinskimi referencami. Seve-
da so lahko specifi¢ni celovecerni filmi ali televizijske serije povezani z zgo-
dovino, toda v Slovenijo vecina teh oddaj prihaja iz mogo¢nih hollywood-
skih produkcij ali nekaterih latinskoameriskih produkcij »milnic«, znanih
tudi pod nazivom »telenovele«.

»Tipicni teden« na glavnih televizijskih kanalih (od ponedeljka, 23.
do nedelje, 29. maja 2016)

Nacionalna javna televizija (TV Slovenija) je s svojima dvema programo-
ma poglavitna ponudnica vsebin, povezanih z zgodovino. Njen program
zajema najvecji obseg televizijskih zvrsti, kot so novice, dokumentarni fil-
mi, intervjuji, debate in izobrazevalni programi. Predvajajo tudi slovenske
dokumentarne in umetniske filme ter serije — produkcija predvsem kome-
dij in situacijskih komedij se kaze v javnih in zasebnih sektorjih — vendar
predstavljajo sorazmerno (primerjalno na primer z italijansko, britansko
ali celo poljsko radiodifuzijo) nizek odstotek celotnega ¢asa oddajanja. Pri
izbiri programov, ki smo jih gledali in analizirali v tednu od 23. do 29. maja
2016, smo poskusali identificirati vse zgodovinske vsebine, ki se pojavljajo
v kateremkoli Zanru. Seveda smo v nekaterih produkcijah, ki smo jih spre-
mljali, nasli komaj kaj vrednega omembe.

Zgodovina v porocilih

V tako imenovanih dnevno informativnih programih treh poglavitnih tele-
vizij smo v Observatoriju za Slovenijo za 1. 2016 konkretno zabelezili pri-
spevke, ki so se nanasali na zgodovino. Pri tem smo upostevali kontekst po-
ro¢il, da bi bili razumljivi tudi za tuje bralce. Tu zelo zgo§¢eno povzemamo
samo nekaj znacilnosti, ki smo jih odkrili v zadevnem »tipi¢nem tednu« v
terminu od ponedeljka 23. do nedelje 29. maja 2016. Ugotovili smo namre¢,
da se zgodovinske teme pojavljajo predvsem v treh perspektivah, in sicer:

— ko aktualni politi¢ni ali kulturni dogodek sprozi spomin na zgo-
dovino

— ko porocila zadevajo obletnice ali praznovanja zgodovinskih do-

godkov

— ko prikaz lokalnih novic vsebuje reference na zgodovino kraja,
pokrajine ali regije
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V prvi perspektivi so bolj ali manj vse televizije, ki smo jih spremlja-
li v svojih poro¢ilih ob razli¢nih urah porocale o izstopu poslanca Andre-
ja Cusa iz stranke SDS, ki je med drugimi razlogi za svoj izstop navedel
»strankino nenehno ukvarjanje z zgodovino namesto z aktualnimi proble-
mi«. Drugalen dogodek, ki je sprozil zgodovinske reminiscence pa je bila
smrt jugoslovanskega filmskega igralca Bate Zivojinovica, ki je odigral veli-
ko vlog v partizanskih filmih, predvsem pa glavno vlogo v filmu Valter bra-
ni Sarajevo (Hajrudin Krvavac - 1972).

V drugi perspektivi je teden, ko smo opazovali porocila, zelo bogat in
verjetno niti ne povsem tipi¢en. Na zgodovino druge svetovne vojne je npr.
opozorilo porocilo o obisku predsednika Baracka Obame v Hiro$imi ob
obletnici eksplozije prve atomske bombe. Obelezitev stote obletnice bitke
za Verdun (ob navzo¢nosti nemske kanclerke in francoskega predsednika)
je spomnilo na zgodovino prve svetovne vojne. Med lokalnimi razlogi za
evokacijo zgodovine pa smo opazili, med drugim, dan diplomacije, ob ce-
mer je bilo nekaj besed o zgodovini osamosvojitve drzave, 25. maj (v Jugo-
slaviji je ta dan veljal za rojstni dan predsednika Tita) pa je bil npr. za novi-
¢arsko oddajo POP TV razlog za ironiziranje zgodovine spri¢o dejavnosti
na hribu Sabotin pri Novi Gorici, kjer »neznanci« pred tem dnem obnovijo
kamniti napis »Tito«, ki so ga pred tem razdejali drugi »neznanci.

V tretji perspektivi pa so se v obravnavanem tednu pojavljale reference
predvsem na starejso zgodovino v porocilih ob odprtju razstave o Aleksan-
drinkah, slovenskih Zenah, ki so v zgodnjem 20. stoletju odhajale za dojilje
v Egipt in otvoritev razstave o Ani Celjski (1366-1425), ki je v letih med 1402
in 1416 kraljevala na Poljskem.

Zgodovina v dokumentarnih in feljtonskih oddajah

Dokumentarni filmi z zgodovinsko tematiko, ki so lahko bodisi v celo-
ti bodisi po izbranih odlomkih izvrstno »didakti¢no« sredstvo pri pou-
ku zgodovine, so pomemben vidik programa nacionalne javne televizije.
V zadevnem »tipi¢nem tednu« smo zabelezili dokumentarni film Na poti:
drazgoskega pohoda, ki je predstavil zgodovinsko bitko iz ¢asa partizan-
skega upora okupatorskim silam in dejavnosti ob spominskem pohodu. Na
sporedu so bili tudi uvozeni dokumentarni filmi, ki pa jih - za razliko od
lastne produkcije — ni mogoce najti v digitalnem arhivu oddaj. Stvar po-
sebne obravnave o rabi dokumentarnih filmov pri pouku zgodovine pa so
tiste tovrstne oddaje, ki nakazujejo »avtorsko« politi¢no pristranost. Kot
smo videli v obravnavanem tednu, poteka prava mala vojna za interpre-
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tacijo zgodovine druge svetovne vojne v poznih no¢nih urah z oddajama
Pricevalci in Spomini. Zdi se, da je druga oddaja neke vrste odgovor na
prvo, pri ¢emer pa ne gre za znano paradigmo »domobranci proti partiza-
nomg, ampak bolj za »domobrance« proti nevtralnejS$emu odnosu do zgo-
dovinskih konfliktov. Tako bi lahko namre¢ sklepali po teh oddajah v tem
tednu. Poseben problem teh oddaj je predvsem to, da zgodovino spreminja-
ta v mnozico prakti¢no neskon¢nega niza resni¢nostnih pravljic. Ve¢inoma
priletni intervjuvanci nastopajo v dolgoveznih intervjujih. V oddaji Spomi-
ni, v nasprotju s Pricevalci, vsaj mestoma signalizirajo zgodovinske okvi-
re in kontekste posameznih osebnih pripovedi. Pric¢evalci pa so po svojem
medijskem formatu vzorno dolgocasni, slabo ali ni¢ kontekstualizirani, po
zaslugi voditelja izrazito pristranski in so zato zlasti za mlade gledalce ne-
zanimivi ter manj primerni za rabo pri pouku.

POP TV se v svojih feljtonisti¢nih prispevkih predvsem v tedenski
oddaji Preverjeno sem in tja ukvarja z zgodovinskimi temami, vendar pri
tem zelo redko uposteva zgodovinsko znanost. Tako je v zadevnem tednu
predstavila »neznano zgodovino« v obliki prikaza artefaktov in ljudskih iz-
rocil o staroslovanskih bozanstvih in mitih na Primorskem in o verjetjih
lokalnih prebivalcev v vpliv starodavnih bozanstev na vsakdanje Zivljenje.

Oddaje na nekatere zgodovinsko pomembne dneve
in v ¢asu praznovanja Dneva drzavnosti

Nesoglasja glede zgodovine v televizijskem ogledalu

Pomemben del Observatorija v letu 2016 je sestavljen iz poroc¢il o oddajah z
zgodovinsko tematiko, ko so le-te lahko $e posebej pri¢akovane. Nase ugo-
tovitve narekujejo previdnost uciteljem pri uporabi razli¢nih avdio-vizual-
nih materialov in skrbno pripravo na odgovore na sporna vprasanja. Ne le
vpliv razli¢nih metodologij in doktrin o tem »kaksna je zgodovinag, temvec
tudi nekaj zapletenih kontekstualnih razlogov in ozadij razli¢nih pristopov
k zgodovini v Sloveniji slabijo akademsko avtoriteto slovenskega zgodovi-
nopisja za posege v slovenske javne spore. Zlasti dve odlocilni zgodovinski
dobi sta stvar ostrih sporov:

—  vloga upora nasproti sodelovanju z okupatorji med drugo svetov-
no vojno (Se posebej gre za dogodke po zmagi komunistov)

— dogodki iz novejse zgodovine po padcu berlinskega zidu, ki je za
Slovenijo pomenil nasilno razpustitev Jugoslavije in oblikovanje
slovenske neodvisnosti leta 1991.
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Ker je prva tema travmati¢na in v bistvu neizprosno sporna, druga po-
meni primer antagonisti¢nih poskusov politicnega prisvajanja novejse zgo-
dovine. Pomemben element, ki ovira prizadevanja za soglasje o nedavni
zgodovini, so nekatere bolj ali manj nejavne pripovedi iz obdobja nepos-
redno po drugi svetovni vojni, ki se nanasajo na sosednje drzave, zlasti Ita-
lijo, pa tudi v nekaterih pogledih na Avstrijo. Ilustrativen primer tega, kako
se avtorji televizijskih oddaj spoprijemajo z razli¢nimi interpretacijami in
manipulacijami z zgodovinskimi dejstvi, je bil dokumentarni film Od vec-
ne poti do Tivolija — 70 let od ustanovitve OF, ki ga je nacionalna Televizija
predvajala 26. aprila 2016 na predvecer Dneva upora proti okupatorju. Do-
kumentarec, ki je po svoji estetski formi sledil konvencionalnim pravilom
Zanra, saj je povezoval posamezne dokumentarne posnetke in krajse inter-
vjuje predvsem z zgodovinarji in nekaterimi akterji dogodkov, se je s tezavo
izogibal nevarnosti sugeriranja resni¢nosti pristranskih stalis¢. Kar zadeva
vsebino, je ve¢ina nastopajocih, ¢eprav z razli¢nimi odtenki, poudarila po-
membnost srecanja na Ve¢ni poti, kjer so predstavniki komunisti¢ne parti-
je nesporno uspeli zdruziti razli¢ne »patriotske struje« pod okriljem Osvo-
bodilne fronte. Zlasti zgodovinarka Tamara Griesser Pecar pa je — povsem
inverzno - sestanek $tela za »sovjetsko zaroto« v podporo komunisti¢ni re-
voluciji in je poudarila, da je bilo ime same Osvobodilne fronte oblikovano
kasneje, saj so takratni »zarotniki« ustanovili »Antiimperialisti¢no fronto«.
V delu dokumentarnega filma, v katerem so intervjuvanci posvecali pozor-
nost razli¢cnim stopnjam intenzivnosti spopadov in dogodkom kmalu po
vojni, so se te razlike $e bolj izrazile. Film pa bi kon¢no le lahko $teli za so-
lidno predstavitev zgodovinskih dogajanj in hkrati za prikaz problemov z
nekaterimi spornimi interpretacijami zgodovine.

Na Dan zdruZitve prekmurskih Slovencev z maticnim narodom 17. av-
gusta smo sledili porocilom na nacionalni javni televiziji, ki je edina temu
praznovanju posvecala nekaj ve¢ pozornosti. Tu navajamo samo najbolj
konsistentno oddajo v okviru oddaje Odmevi (druga vec¢erna porocila). Ce-
lotni segment Odmevov na Dan zdruzitve prekmurskih Slovencev z ma-
ticnim narodom, ki je obsegal razlago zgodovinskih dogodkov kmalu po
koncu prve svetovne vojne, ter intervju in komentar v studiu, je bil solidna
medijska predstavitev tematike. Menimo, da bi tak prispevek lahko zelo
dobro uporabili za poucevanje zgodovine v slovenskih $olah. Jasno je bilo
izre¢eno, da je bil vzrok za slavje na eni strani hkrati razlog za bole¢ino na
drugi strani. Prikazani so bili zgodovinski zemljevidi in vidno je bilo, da
so bile $tevilne madzarske vasi (s pribliZzno 14.000 prebivalci) v blizini nove
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meje dodeljene Kraljevini SHS (dejansko torej Sloveniji). Tudi na madzar-
ski strani je ostalo nekaj slovenskih vasi. Pomemben element tega poroca-
nja je bil odkrit opis poznej$e slovenske represije in zapostavljanja Madza-
rov. Posledi¢no se je namre¢ priblizno polovica madzarskega prebivalstva
preselila na Madzarsko.

Znacilnosti oddaj ob Dnevu drZavnosti

Dan drzavnosti, ki ga praznujemo 25. junija, je zelo pomemben praznik.
To pomeni, da ta dan v mednarodnem zargonu lahko oznac¢imo kot naci-
onalni dan spomina, dan, ko v javni sferi prevladujejo diskurzi nacional-
ne identitete, enotnosti in ponosa. Dan drzavnosti leta 2016 je bil posebej
pomemben, ker je bila v tem letu tudi 25. obletnica razglasitve neodvisno-
sti v parlamentu. Sledila je intervencija jugoslovanske vojske in po nekate-
rih travmati¢nih dogodkih je, po razmeroma hitrem dogovoru o koncu so-
vraznosti, Slovenija v istem letu 1991 dosegla vecino atributov suverenosti.

Vecina prispevkov dnevnih porocil se je nanasala na praznovanja v
Sloveniji in na nekatera na tujem. V oddajah o osrednjem praznovanju so
povzeli reportaze o pripravah na praznovanje ter o drugih tovrstnih dejav-
nostih. Zgodovinski dogodki so bili predstavljeni z arhivskimi video mate-
riali o znanih trenutkih vojne za neodvisnost. Prispevki so bili sicer pove-
zani s protokolarnimi vidiki osrednjega praznovanja. Izjave vidnih javnih
osebnosti v oddajah niso presegale obi¢ajnih ocenjevanj razmer v Slove-
niji. Med dogodki pred 25 leti so oddaje izpostavile nasprotja z jugoslo-
vansko vlado in seveda spopade v tako imenovani »desetdnevni vojni« ter
so opozorile na procese uresni¢evanja neodvisnosti. V razlicnih progra-
mih niso poskusali predstaviti SirSega konteksta dogajanj v Jugoslaviji, ki
so pripeljali do osamosvojitve Slovenije. Prav tako ni bilo poglobljene ana-
lize pomembnih vprasanj in odlo¢itev, ki so bile sprejete v ¢asu bojev za ne-
odvisnost in njihovih aktualnih posledic. Nacionalna TV tudi ni izdelala
nobenih posebnih dokumentarnih filmov, ki bi imeli umetnisko vrednost
ali bi predstavljali poglobljen prispevek o kontekstu dogodkov.

Zgodovina na spletu

Na spletu najdemo razli¢ne stvari, ki nas zanimajo in to nam pomaga, da
pois¢emo potrebne informacije takrat, ko jih potrebujemo. Zeleli smo ugo-
toviti, kako se zgodovina in razli¢na dejstva o zgodovini pojavljajo na sple-
tu in koliko tem se pojavlja o zgodovini, koliko diskusij o zgodovini in kako
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pogosto so omenjeni zgodovina in zgodovinska dejstva na razli¢nih foru-
mih, blogih in socialnih omrezjih. V kratkem porocilu smo ugotovili, da
razli¢ne spletne strani, ki so na v¢asih naklju¢no, v¢asih zaradi neke po-
sebne druge tematike na nek nacin povezane z zgodovino, ne vkljucujejo
strokovnih (znanstvenih) ¢lankov in drugih ¢lankov, ki se sicer pojavljajo
na razli¢nih spletnih straneh casopisov in revij. Osredotocili smo se na in-
Stitute in muzeje, ki se ukvarjajo z zgodovino, preverili smo spletna mes-
ta muzejev in spletna mesta razli¢nih zdruZenj, nato pa smo si ogledali ste-
vilne forume, bloge in v manj$em obsegu socialne mreze, kot so Twitter in
Facebook. Zabelezili smo objave, ki se dotikajo zgodovine in se pojavljajo v
dolo¢enem ¢asovnem obdobju. Nato nas je zanimalo, koliko ljudi govori o
zgodovini na razli¢nih forumih, blogih in socialnih omrezjih. Raziskova-
nje spleta smo opravili v tednu od 28. julija do 5. avgusta 2016.

Za mozno uporabo v $oli so najprimernejse strani institutov in muze-
jev (npr. Institut za novej$o zgodovino, muzej v Kobaridu itn.) Pregled blo-
gov in forumov je pokazal pri¢akovano polemic¢nost, z izjemo forumov $tu-
dentov zgodovine, ki se precej ukvarjajo s smislom studija zgodovine. Na
forumu Misteriji in Paranormalno, smo naleteli, med drugim, tudi na zani-
kanje holokavsta in dvome v »objektivnost zgodovine«. Se bolj problema-
ti¢ne so seveda objave na Twitterju in Facebooku. Pri vsem tem je za ucitelje
lahko pomembno to, da nekateri u¢enci, sicer ne preve¢ pozorno, tudi pre-
birajo zadevne »poste«.

Primeri in znacilnejSe zanimivosti iz Sestih drugih

sodelujocih drzav

Italija
V Italiji se ponasajo z veliki $tevilom televizijskih kanalov - tako javnih
(drzavnih) kot zasebnih in placljivih. Posamezne javne televizije (npr. Rai
3) imajo posebne redne oddaje, ki se ukvarjajo z zgodovino. Najbolj pred-
vajane teme so tiste, ki so povezane z drugo svetovno vojno, zlasti z naci-fa-
$izmom in njegovo propagando, z italijanskim odporniskim gibanjem, Hi-
tlerjem in Mussolinijem. Razen tega je priljubljena tematika razmerje med
katolisko cerkvijo in italijansko vlado, ki zajema tudi zgodovino spolov in
feministi¢no gibanje. Med javnimi televizijami imajo poseben program
Storia, ki je namenjen izklju¢no zgodovini. Prevladujoca teznja programa
je raba izvirnih posnetkov v ¢rno-beli tehniki, medtem ko glas v offu govo-
ri o tem, kaj se je zgodilo in zakaj ter podaja opise dogajanj, ki jih analizi-
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rata novinar in zgodovinar v pogovorih v studiu. V celotnem programu je
ociten didakti¢ni in pedagoski pristop tako do zgodovine kot do ob¢instva.

Splet je v Italiji kajpak razumljivo veliko bolj bogat s koli¢ino razli¢nih
strani, vendar pa italijanski sodelavci ugotavljajo, podobno kot mi v Slove-
niji, da so za Solsko rabo $e najboljse strani institucij (raziskovalnih insti-
tutov, muzejev itn.). Zanimiva posebnost pa je, da studentje zgodovine ob-
javljajo svoje ¢lanke na spletu. Tudi v Italiji je najpogostejsa tema spletnih
objav druga svetovna vojna.

Spanija
Spanija ima na izbiro obilico televizijskih kanalov. Zgodovina je o¢itno
prisotna v razli¢nih oblikah na vseh glavnih televizijskih kanalih z izje-
mo tistih, ki so v lasti druzbe Mediaset, omrezja z ozkim poudarkom na
popularnih in senzacionalisti¢cnih vsebinah. Ugotovitve kazejo, da zgo-
dovina prihaja na povrsje televizijskih oddaj zaradi dveh osnovnih razlo-
gov. Prvi je njena dvojna osredotocenost na rutinske objave ob obletnicah
preteklih dogodkov in na aktualne politicne diskurze in agende. Obele-
Zevanje obletnic zgodovinskih dogodkov je dolgoletna tradicija televizij-
skega novinarstva, ki obi¢ajno vklju¢uje predstavitve mnenj strokovnjakov
in neposrednih pri¢evanj posameznikov, ki so bili neposredno vpleteni.
Prikaz ponuja (vsaj po videzu) uravnotezen povzetek dogodkov. Druga je
trajna uporabnost zgodovine kot sredstva zagotavljanja okolja za fikcijske
produkcije, kot so kostumske in druge zvrsti dramskih serij. Spanska po-
sebnost je to, da je navzo¢nost tematik iz druge svetovne vojne nizja zara-
di vedje osredotocenosti na $pansko drzavljansko vojno. V izbranem ¢asu
spremljanja programov pa so vsi programi namenjali pove¢ano pozornost
zgodovini Spanske ustavnosti.

Omenjene tematike prevladujejo tudi na spletu. Spanski observatorij
nekoliko bolj poudarjeno omenja video vsebine $e zlasti na YouTube, ki se
nanas$ajo na podobne vsebine kot televizija in ostali spletni formati.

Zdruzeno kraljestvo

Anglesko porodilo je sicer navedlo zelo bogato ponudbo zgodovinskih tem
na angleskih televizijah, med katerimi najdemo tudi mednarodne kanale
(BBC, Sky). V poroc¢ilu je nasteto zelo veliko $tevilo oddaj na temo zgodo-
vine, med katerimi je v danem ¢asu izstopala 400. obletnica Shakespearje-
ve smrti. Anglesko predstavljanje zgodovine na televiziji je veliko manj kot
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v drugih dezelah oznaceno z nasprotujo¢imi si interpretacijami, kar velja
tudi za posebne posebej zgodovinskim temam posvecene kanale.

Kolikor lahko zgos$¢eno povzamemo anglesko porocilo, tudi na spletu
kontroverze niso tako izrazite kot npr. v Sloveniji. Pri tem je treba uposte-
vati, da razsirjenost angleskega jezika prispeva h »globalnosti« prispevkov
na angleskih druzbenih omrezjih in drugih straneh na spletu. Obletnica
Shakespearja je tudi na spletu bila predmet Zivahnih izmenjav mnenj in ko-
mentarjev.

Madzarska

Madzarska ima prav tako javno in zasebno televizijo. Kot zanimivost lah-
ko omenimo, da javni kanal M5 predvaja oddaje, ki naj bi bile v pomo¢ ma-
turantom, pri ¢emer predmetu zgodovina namenja pozornost ob ponede-
ljkih. Program se ne razlikuje veliko od obi¢ajnega pouka na srednji $oli
razen tega, da se dogaja v studiu: monitor nadomes¢a tablo, oddaja pa se
osredotoca na ucitelja/pripovedovalca, ki poudarja to, kaj morajo ucenci
znati. Monitor prikazuje dejstva in Stevilke, citate, podobe ter posnetke iz
dokumentarnih filmov. Ob tem si morda lahko dovolimo opazko, da je v
madzarskem primeru bolj $ola prodrla v medij kot obratno. Zasebna (ko-
mercialna) televizija ponuja tudi kanal, ki namenja zgodovini redno odda-
jo, v kateri so teme skoraj vedno povezane izklju¢no s kulturno in politi¢no
zgodovino 20. in 21. stoletja. Vecina epizod obravnava vprasanja poveza-
na z Madzarsko. Zgodovina in kultura socialisti¢cne dobe sta pogosto za-
stopani.

Kot posebno zanimivost lahko omenimo »vojno modrih jumbo plaka-
tove, ki jo je na Madzarskem zanetil predsednik Orban s plakati namenje-
nimi migrantom. To je odzvanjalo na spletu in pri tem so se posamezne ob-
jave sklicevale na zgodovinske primere.

Poljska

Druga svetovna vojna in njene posledice so na Poljskem stvar nasprotujo-
¢ih si mnenj in razli¢nih interpretacij. Poljska javna televizija je, med dru-
gim, posvecala precejsnjo pozornost prazniku »prekletih vojakov, ki ga
praznujejo Sele od leta 2011 naprej. Gre namrec za oborozene frakcije, ki so
se upirale zmagujo¢emu komunizmu po koncu vojne. Vendar pa je poime-
novanje »prekleti vojaki« sporno, saj ta kategorija zajema tako ¢astne ljudi,
pa tudi huligane ali razbojnike. Nekateri novinarji, zgodovinarji in splo$ni
uporabniki interneta trdijo, da bi bilo primernej$e poimenovanje »nepre-
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misljeni« ali »vztrajajoci« kot »prekleti«. Nekateri zgodovinarji in nekatere
skupine poljske druzbe, zlasti tiste, ki so bili globlje povezane s socialistic-
nim sistemom, so kriti¢ni do praznika. Sicer pa imajo na Poljskem kanal,
ki je posvecen posebej zgodovini, pri cemer ob oddajah o starejsi zgodovi-
ni, prevladujejo oddaje o drugi svetovni vojni.

»Prekleti vojaki« so bili zelo zanimivi za objave na spletu in v zvezi s
to temo so poljski kolegi nasli veliko §tevilo ¢lankov, filmov in komentarjev
namenjenih vrednotenju ter spostovanju njihovega boja. Vendar pa na sple-
tu niso bile samo pripombe v slogu Czes¢ i chwata bohaterom. Na ve¢ sple-
tnih straneh je mogoce najti komentarje in polemike o dejanjih udelezen-
cev zadevnega gverilskega gibanja.

Nizozemska

Ponudba zgodovine na televiziji in internetu na Nizozemskem pretezno
gleda na zgodovino skozi nacionalna oc¢ala. Ponudbo zgodovine na tele-
viziji ve¢inoma sestavljajo nacionalne produkcije, sofinancirane z javnim
denarjem v obliki zgodovinskih dokumentarcev. Najbolj gledani progra-
mi so deli serij, ki v dolo¢enem obdobju dajejo pregled nacionalne zgo-
dovine. V zadnjem casu je ve¢ filmov, ki jih proizvajajo komercialno. Ti
komercialni filmi se osredotoc¢ajo na nacionalne junake. V zvezi s spo-
minjanjem najve¢ pozornosti namenjajo spominu na zrtve druge svetov-
ne vojne na Nizozemskem. Obstaja tudi uradni dan spomina na konec
suzenjstva 1. julija, vendar razen na novice, to ne vpliva na ponudbo na
televiziji. Noben televizijski program ni povezan s praznovanjem dne-
va Evrope in ni omenjen v novicah tako kot v vecini drugih sodelujo¢ih
drzav. Najpomembnejsi zgodovinski program je Andere Tijden (drugac¢ni
Casi), ki ga predvajajo od 10. marca 2000. Ta tedenska oddaja, ki jo vsako
leto predvajajo po ve¢ mesecev, zajema veliko razli¢nih nizozemskih zgo-
dovinskih dogodkov in dogajanj v druzbeni, kulturni, gospodarski, poli-
ti¢ni in vojaski zgodovini.

Primeri razpravljanj na druzbenih omrezjih kazZejo na to, da je tudi
na pregovorno tolerantnem Nizozemskem v zvezi z zgodovino, ki vklju-
¢uje tudi obdobje kolonializma, veliko nestrpnosti in neargumentiranih
trditev. Na splosno pa tudi nizozemski splet vsebuje najboljse spletne stra-
ni na zgodovinske teme, ki jih oblikujejo institucije, kot so instituti in mu-

Z€ji.
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Sklep

Hitra primerjava prikazov navzo¢nosti zgodovine v televizijskih progra-
mih in na medmreZju kaze na raznolikost in na podobnosti v sodelujoc¢ih
drzavah. Vsekakor je Ze na prvi pogled vidno, da imajo v ve¢jih drzavah ve-
liko vedje televizijske korporacije in temu primerne obilnejse produkcije,
pri ¢emer se v drzavah z vedjimi medijskimi kapacitetami pojavljajo pro-
grami, ki so posebej namenjeni zgodovini, na Madzarskem pa celo pose-
bej pouku zgodovine. Slovenija takega posebnega programa nima, kar pa
razmeroma uspe$no re$uje nacionalna javna televizija s svojo lastno pro-
dukcijo zlasti informativnih in dokumentarnih programov. Sicer pa je
ocitna primerljiva struktura oddajniskih televizij, ki se delijo na »resne«
nacionalne programe, ki vsebujejo ve¢ razli¢nih informativnih, dokumen-
tarnih ter umetniskih vsebin, in na komercialne programe, ki so name-
njeni predvsem zabavnim vsebinam. Udelezenci projekta E-Story smo se
v svojih prikazih v observatorijih osredotocali predvsem na ponudbe »res-
nih« programov in smo se zgolj sporadi¢no ukvarjali z ideoloskimi gesta-
mi v komercialnih programih. Skupna znacilnost televizijskih programov
in tudi internetnih vsebin v vseh drzavah je to, da je tematika druge svetov-
ne vojne sredi$¢na, sledijo pa ji tematike prve svetovne vojne ter teme iz re-
centnej$ih obdobij. V vseh drzavah, z izjemo Zdruzenega kraljestva, je te-
matika druge svetovne vojne znacilno predmet konfliktnih in razlikujo¢ih
se interpretacij. V Spaniji je posebnost ve¢ja osredotocenost na — ravno tako
kontroverzno — tematiko drzavljanske vojne. V sodelujoc¢ih nekdanjih so-
cialisti¢nih drzavah se povecujejo razlike v upodobitvah in predstavljanju
mnenj o tranziciji v demokracijo in trzno gospodarstvo. Nadalje je skupna
znacilnost vseh televizij v sodelujo¢ih drzavah $e to, da zlasti informativ-
ni programi namenjajo posebno pozornost zgodovinskim dogodkom, ki so
povezani s oznacevanji zgodovinskih obletnic — najpogosteje v okviru na-
cionalnih praznikov. Nasploh lahko ugotovimo, da je tematika zgodovine
privla¢na tako za producente programov kot tudi za gledalce, ¢e sodimo po
nekaterih evidencah gledanosti. Iz zgornjega povzetka opisov stanja v opa-
zovanih medijih je jasno razvidno, da v vsaki drZavi obstajajo izrazito na-
cionalne teme, ki so lahko predmet pou¢nih upodobitev ali pa tudi kontro-
verznih interpretativnih in tendencioznih pristopov. Prvemu opazovanju
medijske pokrajine v triletnem ciklu do konca leta 2018 sledita $e dve opa-
zovanji, vsako z nekoliko spremenjenim fokusom. Bodoca primerjava bo
tako imela na voljo ve¢ evidenc, v samem raziskovalnem procesu pa se tudi
usklajujejo klju¢ne usmeritve opazovanj v okviru »observatorija«.
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Nobenega dvoma ni, da je pouk zgodovine velikega pomena za obliko-
vanje sozitja in vzajemnega razumevanja med evropskimi drzavami, naro-
di ter manj$inami. Prav gotovo pa je pomembno tudi to, da kurikulum zgo-
dovine razvijamo glede na spreminjajoce se moznosti poucevanja in glede
na spremembe v okolju, ki ga odlo¢ilno zaznamuje ekspanzija avdio-vizu-
alnih medijev, eksplozivho pomnozevanje kanalov komunikacije in digi-
talna tehnologija, ki je skupaj z vsem programjem tista masinerija, ki uc¢in-
kuje na vsa podro¢ja nase percepcije. Kot smo ugotovili ze uvodoma, so
predstave o zgodovini, tudi ¢e se vsaki¢ niti ne zavedamo, da gre za zgodo-
vino, povezane z vizualnimi sporo¢ili, s katerimi je nasi¢en druzbeni sim-
bolni prostor. Take okoli§¢ine omogocajo in terjajo intenzifikacijo rabe av-
dio-vizualnih sredstev in digitalnih »orodij« pri pouku zgodovine, pa tudi
zviSevanje stopnje kriti¢ne pismenosti u¢encev na podrodju razbiranja spo-
rocil o zgodovini.

Na podlagi izdelave Observatorija za Slovenijo v letu 2016 se je poka-
zalo, da slovenski avdio-vizualni mediji predvajajo veliko oddaj, ki se na
razli¢ne nadine nanasajo na zgodovino. Prav glede na oddaje o zgodovi-
ni lahko ugotavljamo pomembnost delovanja nacionalne javne radio-tele-
vizije spri¢o njene lastne produkcije informativnega programa, filmov, re-
portaz in drugih oddaj razlicnih Zanrov in formatov. V primerjavi s tako
imenovanimi komercialnimi kanali je omenjena ustanova tudi veliko vero-
dostojnejsa, ¢etudi, kot smo ugotovili, pogosto neustrezno reagira na kon-
troverzna razumevanja zlasti novejsih obdobij zgodovine. Kot mnozi¢ni
medij televizija neizbezno ta kontroverzna pojmovanja tudi sama so-proi-
zvaja. Iz primerjav z drugimi drzavami je razvidno, da se podobna naspro-
tja kaZzejo tudi drugje — malo bolj izrazito v Spaniji in na Poljskem - toda v
Sloveniji je intenzivnost sporov o zgodovini dokazljivo najvisja. To pomeni,
da je uporabnost za pouk zgodovine televizijskih oddaj, ki so zlasti v pri-
meru RTV Slovenija zgledno dostopne v spletnem arhivu, nujno stvar pre-
udarka. Ta verjetno najbolj zadeva odnos oddaj do zgodovinskih dejstev in
do zgodovine kot vede. Videli smo, da posamezne oddaje Ze mejijo na po-
liti¢no propagando in na tako imenovano »prisvajanje zgodovine«. Vseeno
pa lahko rec¢emo, da vecina oddaj omogoca bogatenje pouka zgodovine v
razli¢nih oblikah avdio-vizualnih prikazov. Za razliko od nekaterih drugih
drzav Slovenija nima posebnega kanala posvecenega zgodovini, niti nima
rednih oddaj o zgodovini, ki bi npr. odpirale vpoglede v posamezna obdob-
ja in bi sooc¢ala dognanja zgodovinarjev.
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Kar zadeva internet in pojavljanje zgodovine v izredno »pluralni« po-
nudbi objav v druzbenih omrezjih, na blogih ipd., e nimamo izdelanega
pogleda o tem, kako naj se $ola s tem sooca. Vsekakor je jasno, da vsega
tega ne kaze ignorirati. Razli¢ne oblike vsakovrstnih interpretacij zgodo-
vine, navajanj izmisljotin, soo¢anj zelo zaostrenih in zelo pogosto moc¢no
ideolosko obarvanih stali$¢, neredko tudi v vulgarnem izrazoslovju, zah-
tevajo predvsem razvijanje kriti¢ne pozornosti u¢encev. V vseh sodelujo-
¢ih drzavah smo ugotavljali, da pa je splet izredno bogat vir, kar je na na-
cionalni ravni vidno $e zlasti na spletnih straneh raziskovalnih institutov
in muzejev.
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Vloga starsev $oloobveznih otrok

in njihova pri¢akovanja od izobrazevalnega
sistema v Sloveniji

Primer obmo¢ja Aktiva svetov starsev
ljubljanskih osnovnih sol

Damir Josipovic

Zavzgojo encga otroka je potrebna vsa vas.

Afriski pregovor, vir: zasss.si
ts

Spremembe $olske zakonodaje so hkrati z uvedbo devetletne osnovne $ole
moc¢no spremenile Solski sistem v Sloveniji. Te spremembe so vplivale na
vse deleznike na oglis¢ih tako imenovane $olske piramide. Ne le uciteljem,
osnovnim izvajalcem s kurikulom dolo¢enih predmetnih vsebin, in uc¢en-
cem, temve¢ tudi star§em so prinesle druga¢no vlogo v $olskem sistemu.
Postavlja pa se vprasanje, kako starsi dojemajo svoj polozaj v okviru za-
konske umestitve. Znani in medijsko odmevni so §tevilni primeri, ko po-
samezni star$i vzamejo »stvar v svoje roke« in se odlocijo za aktivnejso in-
tervencijo. To nas v postsocialisti¢ni druzbi ne bi smelo zacuditi, saj, kot je
zapisala ena od anketiranih starSev v svojem komentarju, »otroci so nasi in
ta pravica nam pripada; mar ne Zivimo v svobodnem svetu?« (Anketa 2017).

Drugi vidik medijske odmevnosti je ocenjevanje starSev mnenjskih
voditeljev na podroc¢ju pedagoskih prijemov in vzgoje otrok. V §tevilnih
¢asopisnih in internetnih ¢lankih poskusajo ti strokovnjaki posamezne
problematike do neke mere posplositi tako, da bi bile bolj razumljive. Zato
se posluzujejo takega posploSevanja, da se vse star$e »mece v isti kos«, npr.
»ni tezavnih otrok, so samo tezavni starsi, ali pa »star$i morajo za dobro
vzgojo najprej ‘pocistiti’ pri sebi« itd. (Zupanci¢ Grasi¢, 2017). Izkusnje pa
nam kazejo, da o stars$ih ne moremo govoriti kot o monolitni skupini, saj so
se redkokdaj sposobni poenotiti okoli dolo¢enih vprasanj. Zato se ni mo-
goce iznebiti obc¢utja, da gre pravzaprav vsakic za generalizacijo specifi¢ne
podskupine na celotno starsevsko populacijo.
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V nedavnem dokumentu, ki ga je dolgo usklajevala in aprila 2018 tudi
objavila Zveza aktivov svetov starSev Slovenije, je zapisan naslednji odlo-
mek:

»Nasa splo$na ugotovitev je, da so na nasih $olah dobri, predani
in zavzeti ucitelji, ki smo jim zelo hvalezni za njihovo delo v dob-
ro nasih otrok. Znanje, ki ga nasi otroci pridobijo, je po objektiv-
nih zunanjih raziskavah sode¢ dobro. V primerjavi s Solskimi sis-
temi v Evropi imamo v Sloveniji relativno dobro delujo¢ sistem
jutranjega varstva, subvencionirane prehrane po $olah, podaljsa-
nega bivanja. Ima pa slovenski $olski sistem tudi pomanjkljivo-
sti, ki nas skrbijo. Kot starsi otrok, za katere prihodnost nam gre,
opozarjamo na pomanjkljivosti in predlagamo izboljsave. Treba
bi bilo: (1) urediti u¢ne nadrte, (2) vzpostaviti sistem zagotavlja-
nja kakovosti v osnovni $oli, (3) zagotoviti stabilno in celovito
ucbenisko politiko, (4) okrepiti vzgojno vlogo sole, (5) zagotovi-
ti pravocasno obravnavo in enotne kriterije za otroke s posebnimi
potrebami, (6) uravnoteziti upravljanje osnovnih 3ol (3x3), (7) ok-
repiti partnersko vlogo starsev v §olskem sistemu«. (ZASSS, 2018)

Iz zapisanega vidimo, da le stezka govorimo o »modalnem« oziroma
»povprec¢nemc« starSu. Gre za konsenz o zelo razli¢nih vsebinskih podroc-
jih identificiranja problemov slovenskega $olstva: od preoblozenih u¢nih
nacrtov, preko nac¢inov upravljanja $ol in merjenja kakovosti, pa vse do zelje
po krepitvi partnerske vloge star$ev v Solskem sistemu. Nadalje je potreb-
no upostevati, da gre za dosezeni konsenz predstavnikov star$ev na ravni,
ki je zelo dale¢ od posameznega Solskega razreda. Vmes so ne le sveti star-
$ev posameznih $ol, pac pa Se regionalni ali lokalni aktivi svetov starSev in
$ele na koncu je na drzavni ravni telo, sestavljeno iz predstavnikov vseh ak-
tivov zdruzenih v zvezo (Slika 9).

Poenotenje stali§¢ o tako razli¢nih temah je mozno le takrat, kadar je
linija odlo¢anja jasna in enostavna. Kot pa bomo videli v nadaljevanju, je
vedji problem v $irsi neaktivnosti, ko star$i zunaj tezav ali uspehov svojega
otroka preprosto ne posezejo. V to skupino po izkusnjah predstavnikov po
aktivih spada velika vecina star$ev Soloobveznih otrok. Marsikdo med nji-
mi niti ne pozna organiziranosti predstavniskega telesa starsev.

Poglejmo, kako slovenska zakonodaja umesca in opredeljuje delova-
nje »star$evskega stanu«, ¢e smemo starsevski polozaj, vlogo in funkcijo kot
déleznika $olskega sistema tako poimenovati. Zakon o organiziranju in fi-
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Slika 9: Primerjava vklju¢enosti aktivov svetov starsev v Zvezo aktivov od ustanovitve
(desno) do aprila 2016 (levo) (vir: www.zasss.si/predstavitev/zemljevid.heml)


http://www.zasss.si/predstavitev/zemljevid.html
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nanciranju vzgoje in izobrazevanja (ZOFVI) v svojem 66. ¢lenu opredeljuje
svete star$ev kot reprezentativno telo star§ev na posamezni $oli, ter v njem
podaja nacin oblikovanja sveta star$ev in njegove pristojnosti:

(1) Za organizirano uresnic¢evanje interesa star§ev se v javnem vrtcu
oziroma $oli oblikuje svet star$ev. Tehni¢no in finan¢no podporo
za delovanje sveta starSev zagotavlja vrtec oziroma $ola.

(2) Svet starSev je sestavljen tako, da ima v njem vsak oddelek po ene-
ga predstavnika, ki ga starsi izvolijo na roditeljskem sestanku od-
delka.

(3) Prvisklic sveta star§ev opravi ravnatelj.
(4) Svet starsev:
— predlaga nadstandardne programe,
— daje soglasje k predlogu ravnatelja o nadstandardnih storitvah,

— sodeluje pri nastajanju predloga programa razvoja vrtca oziro-
ma Sole, vzgojnega nacrta, pri pravilih Solskega reda ter da mnenje
o letnem delovnem nacrtu;

— daje mnenje o kandidatih, ki izpolnjujejo pogoje za ravnatelja,
— razpravilja o porocilih ravnatelja o vzgojno-izobrazevalni pro-

blematiki,

— obravnava pritozbe starSev v zvezi z vzgojno-izobraZevalnim
delom,

— wvoli predstavnike starsev v svet vrtca oziroma Sole in druge or-
gane Sole;

— lahko sprejme svoj program dela sodelovanja s solo, zlasti glede
vkljucevanja v lokalno okolje;

— v dogovoru z vodstvom Sole lahko ustanavlja oziroma oblikuje
delovne skupine,

— opravlja druge naloge v skladu z zakonom in drugimi predpisi.

(5) Sveti starsev se lahko povezejo v lokalne oziroma regionalne ak-
tive svetov star$ev. Lokalni oziroma regionalni aktivi svetov star-
$ev lahko ustanovijo nacionalno zvezo aktivov. (vir: UL RS, 47/15:
ZOFVI-NPBu9)

66. ¢len je edini, ki zelo na kratko, predvsem pa taksativno opredelju-
je naloge in pristojnosti svetov star$ev kot star§evskega predstavnistva. Bi-
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stveno pri tem je, da sveti starSev morajo biti ustanovljeni tako pri vrtcih
kot pri $olah. Med klju¢nimi pristojnostmi, ki jih je pridobilo predstavni-
$ko telo starsev, je obravnava pritozb starsev v zvezi z vzgojno-izobraze-
valnim delom (4. odstavek, 6. alineja). S tem pa starSevsko telo pravzaprav
pri¢ne opravljati nadzorno vlogo v $oli oziroma v $olskem sistemu.

Kar je bistveno, a nedoreceno in nejasno, je po zakonu omogoceno
zdruzevanje svetov star§ev v aktive ter povezovanje v zveze (5. odstavek).
Ze pri aktivih je problem, saj ni dolo¢en nikakrsen klju¢ tovrstnega povezo-
vanja niti ni predviden kakrsenkoli okvir njihovega delovanja ne navznoter
ne navzven. To pomeni, da so bili prvi »aktivi« izpred poldrugega desetle-
tja prepusceni iznajdljivosti ali okornosti njihovih organizatorjev oz. vzpo-
staviteljev. Njihovo notranjo organizacijo so definirali statuti, ki so bili in
ostajajo papirnati tigri brez stvarnih pristojnosti, a z veliko potrebo po iz-
razanju problemov, ki jih imajo starsi (in projicirano otroci) s $olskim sis-
temov. Podobno je s povezovanjem v zveze. Pravna podlaga za povezovanje
aktivov v zvezo nastane Sele pred desetletjem, leta 2008, z dopolnitvijo 66.
¢lena s petim odstavkom. Zveza povezuje poljubno $tevilo aktivov in ima
svoj arbitrarni statut oziroma pravila delovanja, prav tako pa nima nobe-
ne stvarne zakonske pristojnosti. Vse ostaja na ramenih aktivnejsih pred-
stavnikov star$ev na volonterski osnovi. V takih okoli§¢inah mnogo star-
$ev — predstavnikov v aktivih ali zvezi ali izven njih obupuje in iS¢e druge
poti lastne sli$nosti v smeri ustanavljanja drustev, ki v zameno za placljive
storitve zastopajo star§e v primerih, ki so se zaostrili zaradi razli¢nih diver-
gentnih dejavnikov. Poleg Ze znanih svetovalnic imamo v Sloveniji tudi fe-
nomen drustva z imenom »Svet starSev, ki je prvotno zdruzeval starse v
internetnih kramljalnicah (Dobravec, 2017).

Rezultati in razprava

Ce se vrnemo h »kolektivni« nadzorni vlogi svetov starev, je ta marsikdaj
razumljena kot individualna, kadar posamezni starsi stvari jemljejo »v svo-
je roke« in ¢emur lahko pripiS§emo »povecan vstop starSev v $olo«. Diskre-
panca med razumevanjem pristojnosti sveta star$ev kot kolektivnega telesa
(ki deluje sicer avtonomno, a kot organ $ole, saj podporo za njegovo delo-
vanje zagotavlja prav $ola) in starSev ali skrbnikov kot posameznikov, pa je
zaskrbljujoce velika. Izku$nje ljubljanskih osnovnih $ol vklju¢enih v Aktiv
svetov starSev ljubljanskih osnovnih 3ol (ASSLOS) to potrjujejo. Ce to po-
vezemo $e s problemom iskanja konsenza med predstavniskimi telesi star-
Sev, aktivi in zvezo, so tezave $e velje. V okviru Zveze je trenutno 17 akti-
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vov svetov starsev, vsak pa je zastopan s po enim predstavnikom ne glede
na $tevilo $ol oziroma svetov starsev, ki v aktivu preko svojih predstavni-
kov sodelujejo. V ASSLOS je trenutno vkljucenih so svetov starsev 3ol z lju-
bljanskega obmocja. Prav urbano okolje in relativna Stevil¢nost in velikost
$ol ter vigja fluktuacija prebivalstva v mestnih Solskih okolisih (Vich idr.,
2017), bistveno razlikujeta ta aktiv od drugih aktivov po Sloveniji. Prav re-
lativnha moc¢nej$a stopnja nepovezanosti z okolico pa hkrati omogoca veéjo
anonimizacijo starSev vlokalni skupnosti, s tem pa se zmanjsuje tudi njiho-
va socialna razpolozljivost in s tem druzbena (skupnostna) kontrola njiho-
vih dejanj (Hogg in Vaughan, 2002: 250-251). Zato nas je zanimalo, kak$na
je razlika med stali$¢i najprej v okviru tega aktiva in ali lahko opazimo raz-
like do zaznave klju¢nih problemov v slovenskem $olstvu, kot jih opazajo
denimo predstavniki starSev v Zvezi.

Da bi odgovorili na to vprasanje, smo uporabili v letu 2017 zbrane po-
datke na ravni ljubljanskega Aktiva. Vprasalnik je bil enostaven, med dru-
gim pa nas je zanimalo tudi vprasanje identifikacije petih klju¢nih pro-
blemov v slovenskem $olstvu, kakor jih vidijo predstavniki svetov starsev
povezani v Aktiv.

Za pilotno izhodis$¢e smo vzeli nekaj stalis¢ starsev iz ankete opravlje-
ne leta 2016 na eni izmed vecjih ljubljanskih Sol (Josipovi¢ in Smoli¢, 2016).
Na vprasanje, ali starsi dojemajo $olanje lastnih otrok kot tezavno, proble-
maticno, stresno ipd. z vidika uc¢nih tezav, jih je kar 48 % odgovorilo pri-
trdilno, 17 % pa se jih ni moglo odloc¢iti, oziroma so odgovorili z da in ne.
Preostalih 35 % je dejalo, da njihovi otroci v Soli nimajo u¢nih tezav (ibid.).
Vse tri skupine star$ev se dodatno razlikujejo v odgovoru na vprasanje, ali
sodelujejo s $olo pri re§evanju tezav. Nepricakovano se je delez starsev, ka-
terih otroci nimajo u¢nih tezav, povzpel na 55 % tistih, ki s $olo sodelujejo v
primeru tezav, odprtih vprasanj. Hkrati pa isti starsi skoraj do zadnjega za-
trjujejo, da v stikih z ucitelji na $oli nimajo tezav. V skupini starsev, katerih
otroci imajo uc¢ne tezave, po samopercepciji starsev, pa je skoraj enak delez
(56 %) potrdil »vstop« v $olo, a je vsak tretji med njimi (19 % od vseh) stel sti-
ke z uditelji za tezavne, stresne in neuc¢inkovite. Na ta na¢in je mogoce raz-
loziti, zakaj je tako visok uc¢inek individualnih »vstopov« (prihajanj) starsev
v Solo v primerjavi s kolektivnim re§evanjem problemov, pri ¢emer slednje
vklju¢uje postopnost, ki Ze v sami ¢asovni perspektivi blazi negativen uci-
nek nekega dogodka ali ekscesa. Pri tem ostaja vprasanje, ali in kako ozi-
roma po ¢em se v vsebinskem smislu danes razlikuje podezelska populacija
star§ev od obmocij vec¢jih mest v Sloveniji. Tukaj dopus¢amo domnevo, da
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si zaradi vedje samozavesti mestni starsi dovolijo ve¢ od njihovih primer-
ljivih ruralnih starSev in da je zato povsem mozna diskrepanca, da po eni
strani starsi deklarativno v nacionalnih raziskavah $oli zaupajo, po drugi
strani pa ni bilo nikdar toliko pritozb o delu $ol kot prav s strani starSev-
ske publike danes.

Ko smo predstavnike star$ev v ljubljanskem Aktivu sprasevali (Anke-
ta, 2017), kaksna so pri¢akovanja starsev, so bili odgovori skoraj univerzal-
ni:

— Dasoslisani (da $ola slisi in uposteva njihove predloge),
— Daso lahko prisotni (da vstopanje v $olo ni omejeno),

— Dasejim $ola posveti (da si uditelji in strokovni delavci ter vodstvo
$ole zanje vzame dovolj ¢asa).

Prepoznava potrebe po vedjem vkljucevanju starSev v Solske in ob-
$olske procese tako pri ZASSS kot pri ASSLOS ni ni¢ novega. Na podro-
¢ju kompetenc vodstvenih kadrov je vprasanje vklju¢evanja starsev Ze leta
v ospredju zanimanja, saj omogoca vodstvom $ol zmanj$anje napetosti v
primeru konfliktnih ali kriznih situacij (Draper, 2014: 135). Priporoceno je
tudi, da si $ole pomagajo s postopkovnimi priro¢niki (ibid.), ki jih pri nas
nekatere $ole ze imajo v okviru pravil $olskega reda in vzgojnih naértov,
vendar so postopki v teh dokumentih pogosto zelo rudimentarno oprede-
ljeni. Seveda lahko pricakovanja starsev tréijo s pogledi uciteljev, ki jih lah-
ko strnemo v tri skupine: (a) problem avtonomije $ole in ucitelja, (b) pro-
blem zagotavljanja »pedagoskega« (delovnega) miru, (c) problem »vstopa
starSev v $olo« (komunikacije s starsi) (Chetty idr., 2011).

V raziskavi je sodelovalo 25 od 50 osnovnih $ol, ki se zdruzujejo v Ak-
tivu svetov starSev ljubljanskih osnovnih $ol. Metodologija v tem delu raz-
iskave je bila enostavna: predstavniki star§ev so imeli moznost sodelovati
v posredovanju petih najbolj pere¢ih tematik, ki so jim jih izpostavili starsi
po njihovih $olah. Tudi tu je slo za veéstopenjski proces. Predstavniki star-
$ev v Aktivu so enotno navodilo naslovili na svoje svete starsev, ki so bo-
disi samostojno bodisi v konzultaciji s starsi po razredih (kjer so bile ve¢-
je Sole) prisli do identificiranja klju¢nih problemov. Njihova naloga je bila
probleme ali problemske sklope rangirati in navesti pet (5) najbolj perec¢ih
tematik. V naslednji fazi smo odgovore zbrali s pomoc¢jo spletne aplikaci-
je »Forms« in jih kon¢no obdelali ter razvrstili in rangirali. Podanih je bilo
124 mnenj, ki smo jih strnili v 41 razli¢nih skupin problemov. To pomeni,
da so se Sole »prekrivale« v povprecju v eni tretjini (33%) mnenj (Tabela 24).
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Tabela 24: Najbolj perece tematike po izboru starsevz obmoéja akriva ljubljanskih

osnovnih sol (Anketa, 2017)

Identificirane tematike

Medvrstnisko nasilje, mobing, nekultiviranost, problem vklju¢evanja »ne-

St. mnenj*

1 ukrotljivih« u¢encev, pogosto povezanih z odlo¢bami in neuresniceva- 12
njem nacela inkluzije, disciplina

) Problem ocenjevanja (predlog opustitve ocen), priprave testov, preverjanj, s
problem $olskih ocen nasploh (neprimerljivost med regijami)

3 Problematika domacih nalog - opustitev ali obveza 7
Preobremenjenost otrok z u¢nimi opravili v $oli in doma ob obiskovanju P

. prevelike koli¢ine dodatnih dejavnosti
Prehrana - kakovost in vrsta hrane, potreba po lokalno pridelani hrani in

> sproti pripravljeni, neinstantni — poenotenje za celotno drzavo >

6 Problem vpisnih meril, sprejemni izpiti 5
Sola bi morala biti priprava na Zivljenje, omejitev Stevila predmetov, re-
konstrukcija kurikula, zmanj$anje vsebin, prepustitev odlo¢anja uciteljem

7 za izbiro zivljenjskih vsebin, ne abstraktno teoreti¢nih, uvedba medpred- >
metnosti
Odprtost komunikacije in objava mejling list ter zapisnikov na $olskih

8 spletnih straneh tako za svete starev, svete $ol, kot za druge organe, kate- 4
rih informacije so relevantne za starse

9 Prevelika uporaba IKT, premalo kreativnih pristopov k poucevanju 4

10 Primanjkljaj gibanja med poukom in pouc¢evanja na prostem 4

11 Problem PP vklju¢no z nedelovanjem sistema »odbiranja nadarjenih« 4

12 Problem prevelikega $tevila predmetov 4

13 delovanje sveta $ole in drugih organov s predstavniki starsev 3

) Problem slabe pripravljenosti ol in u¢iteljev na odzivanje na nove situacije

4 (npr. psiho-fizioloske, anksioznost, anoreksija ... in druzbene spremembe) 3
) Problem ustreznosti pristopov uciteljev pri delu z zelo razli¢nimi uéenci -
> problem normativov 3

16 Problem vklju¢evanja starsev v $olski proces in izgovarjanje na strokov-
nost (s strani ravnateljskega zbora) ?

17 Uc¢na gradiva - so majhne potrebe po njih in so po previsoki ceni 3
Vprasanja reda in discipline med poukom ter problematika vzgojnih

18 ukrepov - zakaj ni poenotenja po drzavi, zakaj Sole »solirajo« pri vzgojnih 3
nacrtih in odkrivajo toplo vodo ...

19 Avtoriteta uciteljem, da lahko izklju¢ijo otroka, ¢e preve¢ moti pouk 2
Neaktivnost in nezainteresiranost velike vecine starsev pri Solskih vprasa-

20 njih, hkrati pa se star$e dojema kot nekoga, ki vdira v $olski prostor, hkrati 2
pa se ga uporablja kot §¢it za uveljavljanje zelo razli¢nih (nad)standardov

21 Poenotenje vsebine izbora u¢nih gradiv po Sloveniji 2

22 Pretirana birokracija in rigidnost sistema 2
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Identificirane tematike St. mnenj*

23 Problem (ne)sodelovanja CSD s $olo 2

) Problem pomanjkanja igral za nizjo stopnjo in prilagoditev objektov, igri- )
4 §¢ za visjo stopnjo

Problem varovanja osebnih podatkov (vdiranje v zasebnost, enotna pravi-

2 2
> la, kaj se sme vnasati v e-Asistent in podobna orodja)

6 Problematika namenjanja individualnih ur (v sklopu u¢encev brez odlo¢b, )
ki denimo motijo pouk, ali imajo SUT - spec. u¢. tezave)

27 Slabo prenasanje utemeljenih kritik uciteljem s strani star§ev 2

58 Spodbujanje timskega dela (manjse skupine po cca. 5 otrok), obnese se )
tudi pri disciplini in znanju

29 Varni dostopi do $ol za otroke in odrasle ter za intervencijo 2

Vloga NPZ - spodbuditi ve¢jo pripravljenost otrok za sodelovanje preko
30 stimulacije, ki jo dober rezultat prinese — npr. vpis na zeleno $olo (¢e ima 2
omejitev vpisa)

Vpis mese¢nih aktivnosti v koledar na spletni strani (nekaj podobnega ze

3 ima e-Asistent, a je placljiv) 2
2 Zanemarjanja socialne in drugih vlog OPB, degradacija uciteljev v OPB v )
varuhe ...
Premik zacetka pouka na kasnej$o uro zaradi odsotnosti star§ev od doma
33 in prepuscenosti otrok samim sebi in razli¢nim igricam, medijem itd. 2
34 Daljsi odmori, vsaj 10 minut, na prostem. 1
35 Kako prepreciti ucenje »na pamet« 1
36 Uniforme v $oli, pravila oblacenja in li¢enja uc¢encev in uciteljev 1
37 Uvedba igralne (po vzoru bralne) znacke 1
38 Varni internet (poucevanje o tem v $oli) 1
39 Varstvo oz. nadzor starejsih otrok uro pred zacetkom pouka. 1
40 Vloga domacega branja in problem ocenjevanja te obveznosti pri razli¢- )

nih predmetih

Zagotavljanje ustreznih okoljskih standardov v $oli in njeni okolici po
41 standardih Svetovne zdravstvene organizacije, na podro¢ju okoljskega 1
hrupa, PM delcev in kakovosti vode.

‘Strnjcna mnenja po posamcznih solah.

Rezultate iz osnovne tabele identificiranih problemov smo nadgradili
$e z vsebinsko neodvisno diskusijo v obliki fokusne skupine na rednem se-
stanku predstavnikov svetov starSev ljubljanskih osnovnih $ol, v kateri so
sodelovali vsi prisotni predstavniki (11 osnovnih $ol). Proti pricakovanjem
taka diskusija ni dala globljih vsebinskih rezultatov, katerih ne bi bilo mo-
goce predvideti Ze iz same anketne navedbe problematik, zato se ob njej
tokrat ne bomo podrobneje ustavljali.
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Omenimo pa lahko rezultate intervjujev’, ki smo jih izvedli s predstav-
niki starsev, ki nadgrajujejo nasa vedenja o tem, kak$ne so motivacije za to,
da nek star§ kandidira in postane predstavnik. Po njihovih izkus$njah veci-
na star$ev preide od predstavnika razreda do sveta star$ev in potem v posa-
mezne aktive na osnovi ambicij povezanih bodisi z Zeljo po veéjem sodelo-
vanju v lokalnem okolju, Zelji po neposrednejsi komunikaciji z uditeljskim
zborom in vodstvom S$ole, ve¢jo ambicijo in odprtostjo za dialog (ali mo-
nolog), pa tudi z neposrednejso in bolj izrazito Zeljo po izbolj$anju pogojev
za lastnega otroka. Gre za »mehkec, kvalitativne kategorije, ki jih je tezko
natan¢neje ovrednotiti po obsegu uéinkov, vendar pa na osnovi odgovorov
lahko domnevamo, da gre za prevladujoce stanje v sestavah svetov starSev
in njihovih zastopstev. Na podezelju, ali pa v sredinah z manj$im $tevilom
prebivalstva so v ospredju $e bolj poudarjene mreze poznanstev in drugih
povezav, ki narekujejo tudi stopnje kontingence izbora na dolo¢ene »polo-
Zaje«, vendar te vsaj v ljubljanski urbani regiji niso tako izrazite (prim. Jo-
sipovié, 2007).

Zakljucek

Namen predstavljene raziskave in poizvedb ni bil v zagotavljanju reprezen-
tativnosti, pa¢ pa v spontanem priklicu petih problemov/tém, ki v kvalita-
tivnem smislu Ze pomenijo identificiranje poglavitnih problemov videnih
s strani mnozic ali mnenjskih voditeljev (npr. Gold, 1980). To pa je bil tudi
na$ cilj. Lahko bi si pomagali tudi s problematikami, ki se vrtijo po dru-
zabnih omrezjih, vendar se zaradi velike stopnje nestrukturiranosti za ta
korak nismo odlo¢ili, bi pa to zanesljivo bila zanimiva, posebna raziskava,
sploh ob pojavu novih in novih drustev, ki Zelijo izpodriniti »(po)svetoval-
no« vlogo, ki jo brez dvoma bolj ali manj uspesno izvajajo sveti starsev po-
samic¢nih $ol.

Glavne s strani star$ev identificirane problematike v okviru slovenske-
ga Solskega sistema lahko strnemo v $est skupin:

— Nasilje (medvrstni$ko nasilje, mobing v vseh smereh, nekultivira-
nost ucencev, problem vklju¢evanja »neukrotljivih« u¢encev, po-
gosto povezanih z odlocbami in neuresni¢evanjem nacela inklu-
zije, nedisciplina)

1 Polstrukturirani in nestrukturirani intervjuji avtorja s predstavniki star§ev na nivo-
ju Aktiva in svetov starSev ljubljanskih osnovnih Sol opravljeni v letih 2010-2017.
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—  Ocene oziroma sistem ocenjevanja (predlogi opustitve ocen, pro-
blem priprave objektivnih testov, preverjanj, problem Solskih
ocen nasploh ter neprimerljivost med regijami in posledi¢no raz-
like v zmoznosti vpisa na Zeleno srednjo $olo; s tem je povezano
tudi tolmacenje star$ev v smeri spremembe vpisnih meril in po-
novno uvajanje sprejemnih izpitov)

—  Problematika domacih nalog (dihotomna porazdelitev, v kateri se
podobno veliki skupini star§ev ne moreta zediniti in vztrajata ena
na popolni opustitvi, druga pa na obvezi opravljanja domacih na-
log)

—  Preobremenjenost otrok (najveckrat so star$i navajali preobreme-
njenost z u¢nimi opravili v $oli in doma ob obiskovanju prevelike

koli¢ine dodatnih dejavnosti)

—  Solska prehrana (kakovost in vrsta hrane, ¢edalje ve¢ja osves-
Cenost star$ev in izrazena potreba po lokalno pridelani hrani in
sproti pripravljeni, neinstantni; starsi terjajo poenotenje za celot-
no drzavo)

—  Sprememba $olskega sistema (Sola za Zivljenje, omejitev $tevila
predmetov, rekonstrukcija kurikula, zmanj$anje vsebin, prepus-
titev odloc¢anja uditeljem za izbiro Zivljenjskih vsebin, ne abstrak-
tno teoreti¢nih, uvedba medpredmetnosti)

Primerjava rezultatov $estih vsebinskih sklopov z identifikacijo kljuc¢-
nih sedmih problemov s strani ZASSS pokaze, da ljubljanski Aktiv znatno
vsebinsko odstopa, ¢eprav se doloc¢eno prekrivanje pojavi pri u¢nih nacr-
tih, u¢ni snovi, delu za $olo doma, bistveno pa se razhaja v organizacijski
strukturi. Na ravni Aktiva je ve¢ konkretnej$ega poudarka na vsebinskih
in izvedbenih kurikularnih vprasanjih, medtem ko se Zveza bolj nagiba
k »upravljalskim« staliS¢em povezanih z vprasanji organizacije, ustroja in
merjenja kakovosti v $olskem sistemu.

Zaklju¢imo lahko, da je podrocje $olstva v Sloveniji konstantno pod
drobnogledom populacije star§ev. Tak polozaj pa narekuje potrebo po do-
lo¢enih globljih spremembah, za katere bi bilo potrebno priceti pripravlja-
ti ¢cim bolj celovite resitve, pri cemer je potrebno vklju¢evanje vseh delezni-

kov. V pomoc¢ so nam lahko stevilni zgledi iz tujine.

219
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Predstavitev dobrih praks profesionalnega
razvoja strokovnih delavcev na primeru
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\/seiivljenjsko ucenje strokovnih delavcev v vzgoji in izobrazevanju je
eden od temeljev njihovega profesionalnega razvoja. Za opravljanje nalog,
s katerimi se sre¢ujejo na svoji profesionalni poti, strokovni delavci vsega
znanja ne morejo pridobiti v ¢asu $tudija in pripravnistva, ampak se mora-
jo izpopolnjevati v celotni profesionalni karieri. Pomembno vlogo pri delu
strokovnega delavca predstavlja refleksija, brez katere svojega dela — ob
upostevanju sprememb na strokovnem podrodju in v druzbi ter brez stal-
nega usvajanja novega znanja — se strokovni delavci ne morejo prilagajati
spremembam, niti izpolniti visokih pri¢akovanj, ki jim jih postavlja druz-
ba (Krek in Metljak, 2011).

Strokovni delavec naj bi bil predvsem spodbujevalec kakovostne-
ga znanja otrok in uéencev ter njihovih ustvarjalnih potencialov in s tem
promotor ter generator druzbenega napredka. Obenem pa naj bi bil tudi
blazilec socialnih razlik in naj bi omogocal otrokom razvoj njihovih po-
tencialov, tako da bi pri pedagoskem delu uposteval njihove individualne
posebnosti (Pevec, 2012).

Nadaljnje izobrazevanje in usposabljanje je zato nujen del poklicne
poti strokovnega delavca, ki mu omogoca kakovostno opravljanje peda-
goskih aktivnosti, delodajalec 0z. njegov nadrejeni pa mora spoznati po-
membnost pridobivanja novega znanja in mu zagotoviti pogoje za njegov
profesionalni razvoj.
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Teoreti¢na izhodisca
Izobrazevanje strokovnih delavcev in njihov profesionalni razvoj

V sodobnih publikacijah, ki obravnavajo kakovost vzgojno-izobrazeval-
nih sistemov, so strokovni delavci v vzgoji in izobrazevanju opredeljeni
kot dejavnik, ki ima najpomembnejsi vpliv na kakovost izobrazevanja,
zato je pomembno, da snovalci Solske politike, katerih cilj je izboljsava
vzgojno-izobrazevalnih sistemov, predlagajo resitve, ki podpirajo kako-
vosten sistem izobrazevanja vseh strokovnih delavcev in njihov stalni
profesionalni razvoj.

Kakovost profesionalnega razvoja strokovnih delavcev je tako odvi-
sna od kakovosti njim namenjenih izobrazevalnih programov in usposo-
bljenosti njihovih izvajalcev, od uvajanja v pedagoski poklic in od podpore
(sistemske in osebne), ki jim je zagotovljena v razli¢nih fazah profesional-
nega razvoja (Krek in Metljak, 2011).

Profesionalni razvoj Caulfield (1997) razlaga kot nepretrgan napor, ki
ga namenjamo procesu postajanja profesionalca. Nanasa se na vrednote,
eti¢ni kodeks, znanje in odgovornost, ki usmerjajo nasa razmisljanja, rav-
nanja (Jalongo in Isenberg, 2000).

Napredek vrtca je odvisen od kakovostnega dela vzgojitelja — kako in
kaj dela v oddelku pa tudi izven njega, kako pojmuje svoje delo in vlogo.
Vloga vzgojitelja ter evalviranje kakovosti dela naj bi prispevala k njegove-
mu profesionalnemu razvoju (Vonta, 2009). Sodobno pojmovanje vzgojite-
ljeve vloge pojmujemo kot vodenje otroka v smeri proti ciljem in nudenje
ustrezne pomoci ob tezavah ter spodbujanje rasti in razvoja s primernimi
viri, izkugnjami in spodbudami, ki jih pripravi vzgojitelj (Znidarsi¢, 2012).

V zivljenju se srecujemo z vedno vecjo koli¢ino informacij, z vse vec-
jo dinamiko aktivnosti, smo pred vse ve¢jimi izzivi. Mo¢no sta napredovali
znanost in tehnologija, vse bolj spoznavamo, da nase znanje, ki smo ga pri-
dobili z osnovno izobrazbo (srednje$olsko, visje- oziroma visoko$olsko, po-
diplomsko), ni kon¢no in zadostno (Ule, 2012).

Vzgojiteljevo delo je kompleksno in odgovorno. Neprestana profesio-
nalna rast, stalno dograjevanje znanj in spretnosti v skladu s sprememba-
mi v druzbi in znanstvenimi spoznanji na podroc¢ju pedagoskih znanosti,
so Ze utecen del njegovega delovnega procesa (Vonta, 2009).

Strokovni delavci lahko delo opravljajo dobro le pod pogojem, da
skrbijo za lastni profesionalni razvoj, zato:
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—  strokovna vpra$anja resujejo na strokovnih aktivih in vzgojitel;j-
skih zborih;

— se izobrazujejo in svoje znanje izpopolnjujejo na razlicnih pod-
rodjih, tako da se vklju¢ujejo v $tevilne izobrazevalne programe
(Mreze ucecih Se $ol in vrtcev), seminarje in posvete ter spremlja-
jo novejso strokovno literaturo;

—  sodelujejo v projektih in se povezujejo s strokovnimi institucijami
kot sta Pedagoska fakulteta in Pedagoski institut;

—  se povezujejo z drugimi vrtci pri $tudijskih skupinah.

Vloga ravnatelja

Vodenje za ucenje, ki ga povezujemo z ravnateljevim vplivom na dosezke
ucenja, opredeljujejo razli¢ni dejavniki, ki jim lahko poi§¢emo skupno to¢-
ko. Pomembni so kultura in vizija u¢enja ter spodbujanje profesionalnega
razvoja, vedenja in prakse zaposlenih. Obenem mora ravnatelj zagotavljati
ustrezne strukture, ki omogocajo uresnicevanje kulture ucenja ter s svojimi
besedami in dejanji sporocati, da je u¢enje na vseh ravneh najpomembnej-
$i proces v $oli in vrtcu. Najpomembneje je, da je ravnatelj vzor u¢enja in se
torej tudi sam nenehno profesionalno razvija (Eréulj, 2014).

J. Erculj (2011) ravnateljevo vlogo opredeli na treh ravneh, in sicer z za-
gotavljanjem in ustvarjanjem ustreznih razmer ter z lastnim vzorom. Med
zagotavljanje uvrsca zagotavljanje ¢asa in sredstev za profesionalni razvoj
in njegovo ustrezno nacrtovanje. Ustvarjanje razmer je povezano z organi-
zacijsko kulturo, in sicer s kulturo ucenja ter sodelovanja kot temeljnima
vrednotama $ole ali vrtca. Ce Zelimo, da se te vrednote udejanjijo v vsakda-
nji praksi, jih mora ravnatelj poosebiti in biti vzor. Pomembni dejavniki so
e zavzetost za lastno ucenje, razumevanje uliteljevega profesionalizma in
odnos do profesionalnega razvoja sodelavcev.

Ravnateljeva vloga pri profesionalnem razvoju strokovnih delavcev je
velplastna. Ravnatelj mo¢neje kot na ravni struktur spodbuja razvijanje
profesionalizma svojih sodelavcev, ko je sam vzor ucenja in ko za to upo-
rablja oblikovanje organizacijske kulture, v kateri kot vrednoti prevladuje-
ta uCenje in sodelovanje med vsemi delezniki (Erculj, 2011).

Kako lahko spremljamo lastni profesionalni razvoj?
Evalvacijski sistemi, ki podpirajo in spodbujajo vzgojiteljev profesional-
ni razvoj, pripeljejo do visjega zadovoljstva vzgojiteljev, boljse refleksije in
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vi$je strokovne odgovornosti vzgojitelja. Evalvacija in profesionalni razvoj
sta neprekinjena procesa, nista stati¢ni kategoriji. Vzgojitelj npr. vodi sa-
moocenjevanje, zbira dokumentacijo o njegovem delu (vodi svoj listovnik).
Vzgojitelj, ki ve, kaj je dobra praksa in kako se ta kaze v razli¢nih pogojih,
je ze vkljucen v strokovno razpravo in obicajno reflektira tudi svojo prakso.
Od vseh elementov sistema evalvacije vzgojiteljev prav ti postopki prispeva-
jo k strokovni rasti vzgojiteljev (Znidarsi¢, 2012).

Refleksija

Razmisljanje o sebi, o svojem delu, poglabljanju vase. Refleksija je osnova za
samoevalvacijo pedagoskih delavcev in zavoda kot celote. Refleksija poma-
ga izkusnje spremeniti v znanje (Ule, 2012).

Samoevalvacija

Samoevalvacija je raziskovalni proces, ki pripomore k napredku in pome-
ni procesno, nacrtno in sistemati¢no delo (Mazgon v Bukovec, 2010). Po-
meni vztrajno in strpno delo vseh udelezencev, ucenje iz lastnih izkusenj,
prepoznavanje lastnih moc¢nih podro¢ij in krepitev sibkih. Usmerjena je v
preteklost in prihodnost in osredotocena na ugotavljanje trenutnega stanja,
predhodnih dosezkov in prihodnjih priloznosti (Bukovec, 2010).

Je moc¢no, prozno in izjemno uporabno orodje za ugotavljanje in za-
gotavljanje kakovosti v vrtcu (Tratnik v Macbeath, 2006). Glavni cilj je
ustvariti okolje ali kulturo, v kateri velja prepric¢anje, da vsak lahko naredi
spremembo in da je izboljSanje vrtca pravica in odgovornost vsakega po-
sameznika.

Samoevalvacija lahko poteka s pomocjo razli¢nih tehnik in pristopov:
v obliki pisnih refleksij, dnevniskih zapisov, vodenja razli¢ne dokumenta-
cije in portfolia, pa tudi v obliki SWOT (SPIN) analize, s pogovorom s ko-
legi, ob kolegialnem opazovanju, ob diskusijah v paru ali skupini, v okvi-
ru timskega pristopa in supervizije (Polak v Bukovec, 2010: 19). S pomocjo
podatkov preverimo, ali so cilji dosezeni ali ne oziroma kje se nahajamo
(Mazgon v Bukovec, 2010).

Listovnik

Spremljanje lastnega razvoja prek listovnika. Za nekatere nov nacin, za
druge pa nadgradnja obstoje¢ih map pomeni spodbudo, obveznost in od-
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govornost do samega sebe, da nacrtujemo, spremljamo. Zaradi listovnika
se nauc¢imo razmisljati o sebi, o lastnem razvoju (PreSern, 2010).

Uporaba listovnika je zelo pomembna pri letnih razgovorih, kjer rav-
nateljica spozna razvoj in prihodnje nadrte strokovnih delavcev.

Zakonska ureditev, raziskave in priporocila strokovnjakov
Nadaljnje izobrazevanje in usposabljanje je v Sloveniji urejeno z razli¢ni-
mi zakonskimi in podzakonskimi akti, ki vplivajo na njegovo dostopnost.

Raziskava, ki je bila pripravljena in izvedena v podro¢ni strokovni
skupini za izobrazevanje pedagoskih delavcev in njihov profesionalni ra-
zvoj in je bila objavljena v Beli knjigi 2011, je pokazala, da si strokovni delav-
ci najve¢ dodatnega znanja Zelijo pridobiti na podrocju reSevanja vzgojne
problematike. Temu sledijo teme s podrod¢ja otrok s posebnimi potrebami,
komunikacijskih spretnosti, pedagosko znanje in znanje iz podro¢ja infor-
macijsko-komunikacijske tehnologije (IKT). Kako nujno je dodatno uspo-
sabljanje strokovnih delavcev za uspe$no uravnavanje vedenja otrok, kaze-
jo tudi rezultati objavljene studije PISA 2009.

Po mnenju strokovnih delavcev, k njihovemu strokovnemu razvoju
najve¢ doprinese branje strokovne literature, seminarji nadaljnjega izobra-
Zevanja in usposabljanja ter sodelovanje v raziskovalnih projektih (Krek in
Metljak, 2011).

Najmanj k njihovemu strokovnemu razvoju prispevajo hospitacije
vodstvenega delavca, podiplomski $tudij in $tudijske skupine. Te ocene se
skladajo tudi s TALIS-ovo studijo (Sardo¢ idr., 2009), v kateri so se kot naj-
bolj uspesne oblike nadaljnjega izobrazevanja in usposabljanja po ocenah
anketirancev pokazali seminarji nadaljnjega izobrazevanja in usposablja-
nja ter sodelovanje v raziskavah, najmanj pa sodelovanje v §tudijskih sku-
pinah.

Treba je podpirati in izboljsati kakovost kolegialnega profesionalne-
ga ucenja. Ocene teh oblik ucenja kazejo, da pri nas niso dovolj izkorisce-
ne, pa naj bodo to studijske skupine, kolegialne hospitacije ali pa hospitaci-
je vodstvenega delavca (Krek in Metljak, 2011).

Kolegialno uéenje predpostavlja tesno profesionalno interakcijo med
njegovimi udelezenci, kar pomeni, da ucitelj uc¢ilnico odpre drugim profe-
sionalcem, kolegom ter se uli iz sprejemanja povratne informacije »kritic-
nih prijateljev«. Ce Zelimo, da se bo sodelovanje med kolegi kot del »nove-
ga profesionalizmac res razvilo, bi bilo treba v celotnem $olskem sistemu,
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najprej pa pri strokovnih delavcih, razvijati prepri¢anje, da so napake se-
stavni del procesa ucenja ter da se iz njih na svoji poti v razvoju profesional-
nih kompetenc lahko veliko nau¢imo (Krajnc, 2014).

Na podro¢ju predsolske vzgoje se v zadnjih letih dogajajo pomemb-
ni premiki v razumevanju otrokovega razvoja, aktivnega uc¢enja in v razu-
mevanju strokovne vloge vseh, ki delajo z otroki. Z velikim poudarkom na
uc¢inkovitem naértovanju ponujamo $e bolj kakovostno predsolsko vzgojo
in izobrazevanje v pred$olskem obdobju. Kot se otrok zac¢ne uciti z razisko-
vanjem, se tudi odrasli lahko u¢imo na enak nacin.

Primeri dobre prakse

Sola za ravnatelje: MrezZe ucecih se sol in vrtcev

Pomembno vlogo pri profesionalnem razvoju strokovnih delavcev ima pro-
gram Mreze ucecih se Sol in vrtcev, kjer delavce $ol in vrtcev usposablja-
jo v smeri uvajanja nenehnih izbolj$av v vzgojno-izobrazevalne procese ter
jih izobrazijo o sodobnih pristopih ugotavljanja in zagotavljanja kakovo-
sti. Program pomembno prispeva k profesionalnemu razvoju, saj se na de-
lavnicah v Solah in vrtcih usposabljajo vsi strokovni delavci, preko mrez pa
se povezujejo tudi z drugimi zavodi. Pomemben del usposabljanja v Mre-
zah predstavljajo strokovne razprave med sodelavci, izmenjava znanja in
izku$enj ter timsko res$evanje skupnih problemov in grajenje povezave med
strokovnim in osebnostnim razvojem ter uspes$nostjo vrtca, spodbujanje
sodelovalnega vodenja itn.

Usposabljanje poteka na treh ravneh: na ravni strokovnih timov, na
ravni vzgojiteljskih zborov, ki ga izvajajo razvojni timi v vrtcih ter z ravna-
telji na delavnicah.

Aktivnosti vrtca Otona Zupancica v Mrezi

Mrezam ucecih se $ol in vrtcev smo v Solskem letu 2015/2016 na temo Pro-
fesionalni razvoj strokovnih delavcev pridruzili tudi z nasim vrtcem. V
programu smo poskusali ozavestiti pomen in prakso tega procesa v naSem
vrtcu, ga nacrtovati na osebni in organizacijski ravni ter ovrednotiti njego-
ve u¢inke. Pogledi na profesionalizem in profesionalni razvoj strokovnih
delavcev ter sistemati¢ni pristop na podlagi analiz in metodologije mreze-
nja so nas usmerjali pri tem, kako u¢inkovito izbolj$ave izvajati na izbra-
nem podrodju, kasneje pa na celotnem podrocju profesionalnega razvoja
strokovnih delavcev.
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Proces pedagoskega dela, proces profesionalnega in strokovnega ra-
zvoja zaposlenih ter materialni pogoji so opredelili izhodi§¢a za opredelitev
ciljev: vizija vrtca, razvojni nacrt vrtca, aktivi, pobude in pri¢cakovanja, le-
tni pogovori, stalne naloge, spremljava dejavnosti, SPIN analiza, naértova-
nje spodbudnega u¢nega okolja, kjer bomo povecali aktivno vlogo otroka v
raziskovanju, ucenje in kreativno re$evanje problemov, spremljanje in eval-
viranje strategij nacrtovanja in spreminjanja predsolske prakse. Posledi¢no
je nastalo prednostno podrocje: sodelovanje med enotami.

Zeleno stanje, ki smo ga opredelili: posredovanje znanja kolegicam,
skupna izvedba vseh projektov, skupna mapa za posamezna podrodja,
skupni e-mail, ve¢ druzenja, razumevanja, izmenjava idej, znanja, novo-
sti na vseh podrodjih, ideje za naértovanje, predstavitev moénega podrodja.

S pomocjo akcijskega nacrta na ravni aktiva in strokovnih delavk smo
opredelili dejavnosti, naloge, merila in nosilce dejavnosti.

Vkljucitev otrok kot pomembnih partnerjev programa

Pri nacrtovanju so bile upostevane pobude otrok, pripravljeno je bilo spod-
budno u¢no okolje. Oblikovali smo cilje, ki bodo dosezeni v kratkoro¢nem
in dolgoro¢nem obdobju. Iskali smo nove pristope in aktivnosti, kjer par-
ticipirajo otroci. Odprti smo bili za pobude otrok, ki so se hitreje zaznavale
in vklju¢evale v nadaljnje na¢rtovane dejavnosti. Otroci so sprosceno izra-
zali pobude, ki so bile upostevane in so pri dejavnostih bili bolj motivirani
in vztrajni. Izvedene so bile vse zastavljene dejavnosti in dosezeni zelo po-
zitivni uc¢inki. Povedana je bila motivacija, saj so otroci za delo bolj moti-
virani, ¢e se sproti upostevajo njihove pobude. Vedno znova so z veseljem
raziskovali in odkrivali nove materiale, okolico vrtca, naravo. Konkretni
rezultati se kaZejo v tem, da so otroci dodatno napredovali na vseh podro¢-
jih razvoja.

Rezultati vkljuditve vrtca v Mreze

Zastavljene cilje smo dosegali postopno. Se naprej se bomo aktivno vklju-
¢evali v vse na¢rtovanje obogatitvenih dejavnosti, kjer bomo poskusali iz-
hajati iz pobud otrok. Na doseganje ciljev vpliva tudi spodbudno u¢no oko-
lje, ki se pripravi pri vsaki posamezni obogatitveni dejavnosti. Strokovne
delavke so na novo pridobljene izku$nje in znanje pri izvajanju obogatitve-
nih dejavnosti uporabljale tudi pri vsakodnevnem strokovnem delu. Stro-
kovne delavke se nenehno dodatno izobrazujejo in na aktivih izmenjuje-
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jo izkusnje in dobro prakso. Cilji, ki smo jih zastavili so, bili realni, zato so
bili dosezeni.

Upostevanje razli¢nosti omogoca enakovredne pogoje za optimalen
razvoj otrok, ki smo jih spodbujali k strategiji dojemanja, izraZzanja in raz-
misljanja.

Evalvacija projekta: Delavnica analize in strokovna razprava

Po izvedbi projekta je razvojni tim izvedel delavnico za strokovne delavke,
kjer smo analizirali posnetke in fotografije in izvedli strokovno razpravo.

Opredelili smo namen in cilje razprave, ¢asovni okvir in zagotovili
aktivnost vseh udelezencev. Pripravili smo vsebinske sklope, da smo lah-
ko odprto in kakovostno postavljali vprasanja in vodili argumentirano raz-
pravo, $e posebej v primerih kadar je §lo za kritiko. Odprta komunikacija
je potekala v vseh smereh: od tima, ki je vodil strokovno razpravo do stro-
kovnih delavk in obratno. Vladal je spostljiv odnos, ki je zagotavljal medse-
bojno zaupanje, kar je pogoj za kakovostno izpeljano strokovno razpravo.

Na koncu razprave je razvojni tim povzel zakljucke.

Pogoji za u¢inkovito na¢rtovanje profesionalnega razvoja zaposlenih:
—  poznavanje stanja,
—  poznavanje zaposlenih,
—  poznavanje klime in kulture organizacije,

— jasno opredeljeni Zeleni rezultati,

—  sposobnosti komuniciranja, delegiranja odgovornosti, motivira-
nja zaposlenih, vrednotenja rezultatov, analiziranja, spremenjena
vloga ravnatelja in strokovnih delavcev ne samo v oddelku, am-
pak tudi v strokovnem in profesionalnem odnosu do sodelavcev.

Usmeritve in ugotovitve:
—  izboljsala se je komunikacija med strokovnimi delavci,
—  dojemljivi so za pozitivno kritiko,
—  spodbujajo drug drugega k izboljsavam, inovativnosti,
—  profesionalni razvoj strokovnih delavcev je na visji ravni,
—  spodbujajo u¢no okolje z novitetami,

—  izboljsala se je klima v vrtcu in medsebojni odnos strokovnih de-
lavcev,
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— upostevanje posameznika v izboljsavah,

— odgovorno ravnanje strokovnega delavca in dosledno izvajanje
nalog dodatna strokovna izobrazevanja,

— nadrtovanje na ravni enote in izvedba aktivnosti v enoti — medse-
bojno sodelovanje.

Nasi cilji so bili: organizirati obogatitvene dejavnosti, s katerimi imajo
otroci moznost spreminjati odnos do realnosti in je zanje notranje motivi-
ran, nacrtovanje in dopolnjevanje spodbudnega u¢nega okolja, kjer bomo
povecali aktivno vlogo otroka v raziskovanju, uc¢enju in kreativnemu rese-
vanju problemov, spodbujanje otrokovih klju¢nih kompetenc.

Izboljsave so prinesle veliko poglobljenih znanj za otroke, ki so se
vkljucevali v obogatitvene dejavnosti in za strokovne delavke pa so preko
projekta izpopolnjevale in nadgrajevale znanje na svojem podrodju.

Evalvacija projekta: Rezultati dosezenih ciljev programa Mreze
ucecih se $ol/vrtcev na podlagi ankete za strokovne delavce vrtca
Otona Zupandica
Med udelezene strokovne delavce smo razdelili evalvacijski vprasalnik,
kjer smo z anketo pridobil odgovore na 16 relevantnih vprasanj, s kateri-
mi smo dobili vpogled v stanje zadovoljstva sodelujocih glede projekta in
njihovo mnenje o doseZenih rezultatih projekta. Vkljuéenih je bilo 47 stro-
kovnih delavcev.

Na trditev »Raz$iril sem teoreti¢no znanje na izbranem podrocju« je
kar 76,6 % vprasanih odgovorilo »se strinjame, 15,9 % je odgovorilo »se po-
polnoma strinjame, le 8,5 % vprasanih je odgovorilo, da se ne strinja.

Trditev »Pridobljeno znanje sem uspes$no uporabil v praksi« je 35 vpra-
$anih (74,5 %) odgovorilo »se strinjamc, 8 (17 %) jih je odgovorilo »se popol-
noma strinjame in le $tirje (8,5 %) se s trditvijo niso strinjali.

»V vrtcu smo razvili strokovne razprave na izbranem podrodjuc je tr-
ditev, s katero se ni strinjalo 4,3 % vprasanih, »se strinjam« je oznacilo 33
vprasanih (70,2 %), »se popolnoma strinjam« pa 25,5 %.

»Da se je v vrtcu okrepilo sodelovanje med zaposlenimix, je trditev,
na katero je 5 vprasanih (10,6 %) odgovorilo »se ne strinjamg, 28 vprasanih
(59,6 %) je oznacilo odgovor »se strinjame, 14 vprasanih (29,8 %) pa se s tr-
ditvijo »popolnoma strinja«.
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Pri tematsko specifi¢nih ciljih, smo oblikovali vpra$anja, ki se nanasa-
jo na napredek pri profesionalnem razvoju zaposlenih in dobili taks$ne od-
zive:

Tabela 25: Odzivi zaposlenih

Popolnoma Brez
se strinjam odgovora

Sploh se ne

Se ne strinjam  Se strinjam

strinjam

Poglobil sem

znanje o po-

menu profe-

sionalnega 2,1 % 6,4 % 66,0 % 23,4 % 2,1 %
razvoja stro-

kovnih delav-

cev.

Poglobil sem

znanje o na-

¢rtovanju

profesional- 0% 6,4 % 74,5 % 19,1 % 0%
nega razvoja

na nivoju or-

ganizacije.

Poglobil sem

svoje znanje

o nacrtovanju

profesional- 0% 2,1 % 7455 % 23,4 % 0%
nega razvoja

na nivoju po-

sameznika.

Spoznal sem
pomen spre-
mljanja uéin-
kov profe-
sionalnega
razvoja.

0 % 8,5 % 70,2 % 21,3 % 0 %

Spoznal sem
pomen spre-
mljanja uéin-
kov profe-
sionalnega
razvoja.

0 % 0% 7455 % 25,5 % 0 %

Izboljsal sem

lastno naérto-

vanje profesi- 0 % 8,3 % 68,3 % 21,3 % 2,1 %
onalnega ra-

Zvoja.

Z velino trditev o pozitivnem vplivu projekta, se je velika vecina
sodelujoc¢ih strinjala. Rezultati ankete tako kazejo, da so zaradi sodelovan-
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ja v projektu izboljsali lastno naértovanje profesionalnega razvoja, da se je
izboljsalo naértovanje profesionalnega razvoja strokovnih delavcev v orga-
nizaciji, spoznali so pomen spremljanja uc¢inkov profesionalnega razvoja,
lastno nacdrtovanje profesionalnega razvoja, poglobili so znanje o nacrtov-
anju profesionalnega razvoja na nivoju organizacije ter o pomenu profesio-
nalnega razvoja strokovnih delavcev.

Prav tako je velika vedina raz$irila teoreti¢no znanje na izbranem po-
drodju, pridobljeno znanje so uspesno uporabili v praksi, razvili so stro-
kovne razprave na izbranem podrodju, opazili pa so tudi, da se je v vrtcu
okrepilo sodelovanje med zaposlenimi.

Projekt je torej izjemno pozitivno vpival na profesionalni razvoj stro-
kovnih delavcev in dosegel pozitivne u¢inke na vseh zastavljenih ravneh.
Preko projekta so sodelujodi prisli do novih znanj in vescin, ki jih praktic-
no vnasajo v svoj delovni proces.

Ostali primeri dobrih praks

Ucenje se zac¢ne z raziskovanjem

Projekt poudarja, da nas raziskovanje lastne prakse in prakse drugih stro-
kovnih delavcev usmerja v strokovno in osebnostno rast ter ve¢jo strokov-
no avtonomnost, predvsem pa v nas vzpodbudi zavedanje, da znamo svo-
je znanje enakocdasno podeliti z drugimi ter ga od drugih tudi prejeti. Na
timskih srec¢anjih v okviru projekta, ki smo ga izvedli tudi v okviru nase-
ga vrtca, smo ugotovili, da se veliko nau¢imo prav od otrok. Otroci so nam
pokazali pot, kako naj se lotimo naértovanja, izvajanja, opazovanja in eval-
viranja dejavnosti, skozi igro so nam pokazali, da se ucenje za¢ne z razi-
skovanjem.

Delavnica »Mednarodno sodelovanje kot priloznost
za profesionalni razvoj ravnateljev in strokovnih delavcev«

Delavnica je bila namenjena prikazu in razjasnitvi povezovanja projektov
mednarodnega sodelovanja s profesionalnim razvojem posameznika in za-
voda za kakovostno pripravo projektov Erasmus+. Sodelujoce je praktic-
no vodila skozi elemente, ki so klju¢ni za kakovostno prijavo Erasmus+
projektov in izpostavila tudi druge elemente projektne dokumentacije (npr.
nacrtovanje rezultatov, Sirjenje) ter izkusnje prijaviteljev preteklih let.
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Ostale aktivnosti v okviru programa CMEPIUS

Na njihovi spletni strani je zapisano, da je Cmepius javni zavod, ki je sogo-
vornik institucij in posameznikov tako v nacionalnem kot mednarodnem
okolju. Delujejo v smeri pobud, povezovalcev in koordinatorjev znanja, iz-
kusenj in idej. Pripravljajo programe in podporna orodja, ki omogocajo so-
delovanje razli¢nih organizacij s podrocja poklicnega in strokovnega izo-
brazevanja in usposabljanja. Podrocéje zajema srednje strokovne in poklicne
$ole, Solske centre in ostale organizacije, ki izvajajo poklicno ali strokov-
no izobrazevanje oz. usposabljanje. Programi tako omogocajo sodelovanje
med institucijami za namen u¢ne mobilnosti dijakov (mladih, odraslih in
tistih, ki so zakljucili $olanje), ter uciteljev, svetovalcev, mentorjev in vseh,
ki skrbijo za izvajanje poklicnega izobrazevanja v praksi. Poleg u¢ne mobil-
nosti programi spodbujajo mednarodne projekte strateskih partnerstev, ki
prispevajo k dvigu kakovosti poklicnega izobrazevanja, nadgradnji kompe-
tenc in ve$¢in posameznikov ter odprtosti institucij.

Projekti in programi Centra za kakovost v vzgoji in izobrazevanju
Korak za korakom

Center za kakovost v vzgoji in izobrazevanju Korak za korakom deluje v
okviru Pedagoskega instituta. Preko profesionalnega razvoja strokovnih
delavcev si prizadevajo za visokokakovostno vzgojo in izobrazevanje ter
uvajanje sprememb v vzgojno-izobrazevalni sistem. Profesionalni razvoj
strokovnih delavcev vrtcev in prvih razredov osnovnih $ol spodbujajo v
okviru Mreze za spreminjanje kakovosti Korak za korakom, programov
nadaljnjega izobrazevanja in usposabljanja ter akcijskega in participatorne-
ga raziskovanja v okviru razli¢nih iniciativ in projektov.

Zakljucek

Znanje, ki ga pridobimo, so na zac¢etku nova spoznanja, ki jih moramo im-
plicirati v neposredno prakso. Za spremljanje svoje lastne prakse je zelo po-
membno dokumentiranje. Le na nacin spremljanja lastnega napredka se
lahko prepri¢amo o tem, da smo na pravi poti k profesionalnosti. Vzgoji-
teljeva individualna uspe$nost, uspesnost vzgojiteljskega kolektiva in vrtca
je odvisna od $irjenja novega znanja o tem, kako u¢inkovito poucevati in
kako uspes$no resevati individualne posebnosti otrok.
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Profesionalna rast strokovnega delavca mo¢no vpliva na kakovost — na
razvoj sposobnosti, samozaupanja, samostojnosti, sodelovalne naravnano-
sti in sposobnosti izbiranja.

Na profesionalni razvoj vzgojiteljev lahko vplivajo $tevilni dejavniki,
kot so poklicno zadovoljstvo, notranja motivacija vzgojitelja oziroma Zelja
po poklicnem ucenju in napredovanju, njegov pogled na smiselnost ponu-
jenega izobrazevanja, zmoznost prenosa na izobrazevanju posredovanega
v lastno pedagosko prakso, kultura institucije in usmerjenost zaposlenih
v medsebojno ucenje, pomembno vlogo pa imajo tudi njihova pojmovanja
profesionalnega razvoja.

Za profesionalni razvoj vzgojitelja bodisi v okviru formalnega izobra-
zevanja bodisi u¢enja v okviru opravljanja vsakdanjih poklicnih nalog v
delovni organizaciji je torej nacrtno spodbujati refleksijo o temeljnih vpra-
$anjih, kot so: kako poteka kakovostno ucenje otrok, kaksna je vloga vzgo-
jiteljev, kaksna znanja in spretnosti vzgojitelj za to potrebuje, kako si jih
razvija in podobno. To lahko poteka v razli¢nih situacijah, na primer v pro-
cesu mentorstva pripravniku, ob kolegialnem mentoriranju kolegov ali ob
hospitaciji vodstvenega delavca. Kot sredstvo spodbujanja refleksije lah-
ko sluzi tudi modeliranje in razmisljanje izobrazevalca v nekem progra-
mu, mentorja ali vodstvenega delavca o njihovem razresevanju konkretnih
konfliktnih situacij. Se posebej pa je za spodbujanje poglobljenega profesi-
onalnega razmisleka in razvijanje navad refleksije dragoceno akcijsko raz-
iskovanje.

Predlagane resitve na podrocju nadaljnjega izobraZevanja

in usposabljanja
Nadaljnje izobrazevanje in usposabljanje morata biti ciljno naravnana ter
v skladu z nacionalnimi potrebami, potrebami $ole oz. individualnim na-
¢rtom strokovnega razvoja posameznika. Poudariti je treba tudi pomen iz-
obrazevanj, ki so prilagojena potrebam in viziji posamezne izobrazevalne
institucije, v katere so vkljuceni vsi ali ve¢ina strokovnih delavcev te insti-
tucije. Ponuditi je potrebno nove programe nadaljnjega izobrazevanja in
usposabljanja oz. $tudijske programe za izpopolnjevanje, ki bodo strokov-
nim delavcem raz$irili zaposlitvene moznosti (npr. programi za pouceva-
nje 3. predmeta, zgodnje poucevanje angleskega jezika, programi za pou-
¢evanje otrok s posebnimi potrebami, programi za poucevanje v posebnih
ciljnih skupinah odraslih: brezposelni, migranti ...). Ministrstvo za izo-
brazevanje, znanost in $port naj s pomocjo ravnateljev dosledno analizi-
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ra potrebe strokovnih delavcev po dodatnem izobrazevanju in zagotovi, da
bodo pristojne institucije prednostno obravnavale potrjevanje tistih studij-
skih programov, za katere se v praksi pokaZejo najvedje potrebe (Krek in
Metljak, 2011).

Spremembe in Solsko polje

Eden klju¢nih dejavnikov spoprijemanja s spremembami, razvojem in pre-
izku$njami je torej iskanje novih virov informacij ter znanja s podrocja, ki
nam dela tezave in kjer Zelimo napredovati, se razvijati. Znanje je potenci-
alna mo¢.

Spremenila se je tradicionalna vloga ucitelja (v marsi¢em tudi vzgojite-
lja) kot prenasalca podatkov, informacij, znanja in vednosti in je danes po-
polnoma zastarela, neustrezna in nekoristna, saj je preprostih in brezplac¢-
nih dostopov do ogromnih koli¢in informacij in podatkov izjemno veliko.
Znanje tudi ni dokon¢no in enoznaéno dolo¢eno. Hirvi (1996 v Razdevsek
Pucko, 2006) poudarja odprtost za spremembe, prilagajanje novim okolis-
¢inam (mentorsko vlogo, organizacijo u¢nih situacij, intenzivnejse vkljuce-
vanje otrok), predvsem pa vecjo potrebo po mobilnosti uciteljev. S studijem
pridobljene kvalifikacije ne zado§¢ajo ve¢ (Razdevsek Pucko, 2006).

Erculjeva (2009) navaja, da morajo uditelji in vzgojitelji biti kot profe-
sionalci na eni strani odgovorni stroki, po drugi pa njihovo profesionalno
znanje oblikuje tudi dejstvo, da so odgovorni trgu. Ne glede na to lahko tr-
dimo, da je znanje treba nenehno razvijati in da moramo biti ob tem pro-
fesionalci ¢im bolj avtonomni, zlasti v danasnjem dinami¢nem okolju. Za
uspeh vedno potrebujemo dve stvari: Zeljo po spremembi (v kolikor ta Ze ni
prisla) in obvezo, da bomo zaceli uporabljati nova znanja, ki jih bomo pri-
dobili z izobrazevanjem (Ule, 2012).

Zaklju¢ujem z mislijo Charlesa Darwina: »Ne prezivijo najmoc¢nejsi,
niti najbolj inteligentni, ampak tisti, ki so najbolj dovzetni za spremembe.«
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Mednarodno sodelovanje kot orodje za dvig
motivacije in krepitev organizacijskih ves¢in
uditeljev

Urska Slap3ak in Andreja Lenc

. Teoretska izhodisca

ivimo v ¢asu hitrih sprememb, ki od vsakega posameznika zahtevajo ve-
liko mero prilagajanja, u¢enja in strpnosti. Kakovostna vzgoja in izobraze-
vanja sta ob teh spremembah klju¢na, saj je ravno uditelj tisti element, ki
posreduje med hitro razvijajo¢im se svetom in ucéenci, ki bodo kmalu vsto-
pili vanj (Sporocilo Komisije Svetu in Evropskemu parlamentu: Izbolj$anje
kakovosti izobrazevanja uciteljev, 2007).

Znanje, ki ga je ucitelj pridobil v ¢asu izobrazevanja, e zdale¢ ne za-
dostuje za njegovo uspes$no poklicno pot. Kljucen je torej uliteljev stalen
profesionalni in osebni razvoj. Kakovost uciteljevega ucenja in pouceva-
nja je eden klju¢nih dejavnikov napredka, zato vecina ¢lanic Evropske uni-
je vzgojo in izobrazevanje uvrsc¢a med prednostne politi¢ne, gospodarske
in socialne naloge (Zelena knjiga o izobrazevanju uliteljev v Evropi, 2001).
Govorimo o vsezivljenjskem ucenju uditeljev, o katerem so pisali Stevilni te-
oretiki.

Valenti¢ Zuljan (2001:131) uciteljev profesionalni razvoj razlaga kot:

»proces signifikantnega in vsezivljenjskega ucenja, pri katerem
uditelji osmisljajo in razvijajo svoja pojmovanja ter spreminja-
jo svojo prakso poucevanja; gre za proces, ki vkljuc¢uje uciteljevo
osebnostno, poklicno in socialno dimenzijo in pomeni uditeljevo
napredovanje v smeri kriti¢nega, neodvisnega, odgovornega do-
lo¢anja in ravnanja.«
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Obran in Ivanu$ Grmek (2010) opisujeta profesionalni razvoj uliteljev
kot vseZzivljenjski proces, ki poteka na veé¢ ravneh, ki se med seboj povezu-
jejo in prepletajo: nova znanja o nekem predmetu, na¢ini poucevanja, raz-
vijanje raznih spretnosti, raziskovanje, samoevalvacija, interakcija z uéen-
ci, spreminjanje prepri¢anj, vrednot ...

Terhart (v Valenci¢ Zuljan, 2012) uliteljev profesionalni razvoj razlaga
v ozjem in $ir§em smislu. V $ir§em pomenu se uliteljev profesionalni razvoj
zacenja z vstopom v proces izobrazevanja in konc¢a z upokojitvijo oz. opus-
titvijo poklica. V oZjem pomenu pa je omejen na pouéevanje oz. na tista ob-
dobja, v katerih se posameznik zaradi razli¢nih razlogov v resnici razvija in
napreduje (npr. kritiéni dogodki v poklicu ali druzini, udelezba v formal-
nem izobrazevanju, branje strokovne literature, raziskovanje lastne peda-
goske prakse, manj formalno druzenje in izmenjava mnenj s kolegi) (ibid.).

Marenti¢ Pozarnik (2000a: 9-10) trdi, da je Ze naloga izobrazevalne
ustanove opremiti posameznika s potrebnimi kompetencami, ga razviti v
razmisljujoc¢ega praktika in ga motivirati za stalni profesionalni razvoj, ki
ga avtorica vidi kot vsezivljenjski proces. Navaja (ibid.: 6), da tisti ucitelji,
ki vidijo sebe kot osebo, ki se nenehno razvija, podpirajo rast in razvoj tudi
drugih kot tudi $ole kot celote.

Utiteljev stalen profesionalni razvoj je torej nujen, ce $ola slediti spre-
membam in pripraviti ucece se na potrebe trga dela in svet, v katerem Zi-
vimo in bomo Ziveli. Danes ima uditelj tudi ve¢ moznosti za izbiro u¢nega
okolja in sicer doma ali v tujini.

Mednarodno sodelovanje in profesionalni razvoj uciteljev
Evropski programi s podro¢ja izobrazevanja in usposabljanja s svojimi me-
hanizmi uditeljem omogocajo profesionalni razvoj preko mednarodnih ak-
tivnostih. Program Erasmus+ je profesionalni razvoj uciteljev postavil v
osrednje mesto in v ta namen ponuja uciteljem $tevilna u¢na okolja. Nudi
vse tri oblike razvoja, ki jih je za u¢na okolja za uditeljev profesionalni ra-
zvoj opredeli Lieberman (1996, v Flores idr., 2007) :

a) neposredno ulenje/izobrazevanje (npr. konference, seminarji, te-
¢aji, delavnice)

b) ucenje v $oli (npr. od kriti¢nega prijatelja, sodelavcev, preko akcij-
skega raziskovanja)

¢) udenje zunaj Sole ( skozi partnerstva, razli¢ne delovne skupine ...).
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V programu Erasmus+ je profesionalni in osebni razvoj ucitelja mozen
v vseh treh u¢nih okoljih, vendar vedno v povezavi s tujino. U¢itelji imajo
moznost udeleziti se §tevilnih strokovnih usposabljanj, konferenc, delav-
nic, seminarjev v tujini, s podro¢ja didaktike, pedagogike, andragogike,
oziroma s podroc¢ja strokovnih znanj. Nudi tudi moznost poucevanja v tu-
jini. U¢itelji so lahko vkljuceni v projektna partnerstva, pri katerih se velik
del aktivnosti dogaja v in izven $ole ali v lokalni skupnosti. Moznosti pa so
tudi s pomodjo virtualnega sodelovanja preko najveéje skupnosti evropskih
$ol, ki uciteljem omogoca povezovanje, sodelovanje in izmenjavo mednaro-
dnih izkusenj preko portala eTwinning.

Center redno spremlja vklju¢enost $ol v mednarodno sodelovanje in
ugotavlja, da se odstotki vztrajno vedajo. Prav tako narasca Stevilo $olskih
uciteljev, ki se odlo¢ajo za spopolnjevanje v tujini. Samo v okviru akcije
projekti mobilnosti je bilo v razpisnem letu 2016, z namenom izobrazevanja
in usposabljanja v tujini, na¢rtovanih 371 mobilnosti uliteljev, v razpisnem
letu 2017 pa je ta $tevilka narasla na 590. Na tem mestu velja poudariti, da
te Stevilke niso dokon¢ne, saj vse na¢rtovane mobilnosti Se niso realizira-
ne. Obicajno je realizacija mobilnosti vec¢ja za 20 do 30 odstotkov od nacr-
tovane mobilnosti.

Spremljanje projektov
Z namenom doseganja visoke kakovosti projektov, nacionalna agencija le-
-te spremlja vsakih 6 mesecev. Pri tem gre za vpogled v vsebinsko izvaja-
nje projekta in finanéno porabo. Nacionalna agencija pridobi informacije
o projektnem managementu, izvedenih fazah projekta, morebitnih spre-
membah v projektu, $tevilu realiziranih mobilnosti ipd., poseben fokus
pa je na zbiranju informacij o rezultatih projekta, njihovi implementaci-
ji v pedagosko prakso ter Sirjenju rezultatov. Pogodbeniki projektov dozi-
vljajo spremljanje zelo pozitivno, saj tudi njim sluzi kot eden izmed nadi-
nov lastnega spremljanja napredka. Hkrati pa se zavedajo, da se lahko med
spremljanjem pravocasno ugotovijo tudi napake, ki jih lahko brez ve¢jih
posledic tudi resijo.

Spremljanje projekta poteka na razli¢ne nacine, najpogosteje v obliki
telefonskega pogovora, osebnega srecanja, pisnega poroc¢anja, v podporo pa
je na voljo tudi spletno orodje za spremljanje projektov, t. i. Mobility tool, v
katerega morajo pogodbeniki redno vnasati projektne aktivnosti.

Informacije, ki jih nacionalna agencija pridobi s spremljanjem, skrbno
belezi v interni elektronski sistem Mobius in so podlaga za kon¢no oceno
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izvedenega projekta, poro¢anja Evropski komisiji, Ministrstvu za $olstvo,
znanost in Sport ter $tevilne analize in $tudije, ki jih nacionalna agencija
CMEPIUS izvaja.

Ugotovitve

Sole se povecini zavedajo pomembnosti internacionalizacije v lu¢i krepitve
kapacitet institucije za delovanje v mednarodnem in medkulturnem oko-
lju oziroma si zelijo odprtosti $ole, saj morajo pripraviti njihove ucece se za
delo in zivljenje v takih okoljih, ne glede na to ali bodo $li v tujino ali osta-
li doma. Hkrati pa prepoznavajo tudi u¢inke na podrodju razvoja institucij
kot tudi profesionalnega razvoja uciteljev, ki ga prinese sodelovanje v aktiv-
nostih programa Erasmus+.

Udinke je preko $tevilnih spremljanj projektov, razgovorov, poro¢il in
tudi $tudij ugotavljala nacionalna agencija CMEPIUS. Tako $tudija udin-
kov programa Vsezivljenjsko ucenje na osnovno in srednjesolsko izobraze-
vanje z vidika nacionalnih prioritet iz leta 2013 kot tudi Vmesno nacional-
no porodilo o implementaciji in ué¢inkih programa Erasmus+ iz leta 2017
sta potrdili pozitivne u¢inke mednarodnega sodelovanja na delo uditeljev.
Ze rezultati $tudije iz leta 2013 so kazali velik doprinos mednarodnega so-
delovanja k odprtosti in fleksibilnosti uditeljev (Sento¢nik, 2013). Ob pog-
ledu na to trditev z distance lahko re¢emo, da je to predpogoj, da se med-
narodno sodelovanje sploh zgodi, na drugi strani pa so taki uditelji nujno
potrebni za uvajanje kakrsnih koli sprememb v razred in na $olo. Sicer so
bili najvedji uc¢inki zaznani na krepitev medkulturnih kompetenc in profe-
sionalni razvoj uciteljev. Kriterije, ki kazejo na slednje, lahko razdelimo v
tri kategorije, in sicer: vpliv na razvoj lastnega pedagoskega dela, osebni ra-
zvoj in organizacijske spretnosti uditeljev.

Po mnenju anketiranih ravnateljev so bili visoko ocenjeni kriteriji,
ki kazejo na »sam nacin poucevanja in pripravljenost spreminjati delovno
prakso ... « (Pajni¢ idr., 2017), kot so uporaba novih materialov in vsebin,
motiviranost uditeljev za uvajanje sprememb in novosti, uporaba raznoli-
kih metod in oblik poudevanja, seznanjenost z novimi oblikami in meto-
dami, poznavanje tujih didakti¢nih okolij in usposabljanje uciteljev v upo-
rabi novih metod in oblih dela. Zanimivo je, da so ravnatelji v $tudiji 2017
bolj pozitivno ocenili kriterije, ki doprina$ajo k razvoju pedagoskega dela
uciteljev kot v $tudiji 2013, kar kaze na pozitivne ué¢inke ukrepov nacional-
ne agencije, ki je dolga leta spodbujala in usmerjala uditelje v vklju¢evanje
mednarodnega sodelovanja v razred, v redni pouk. Poleg tega pa je izva-
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janje projekta ¢asovno manj zamudno, ¢e so vsebine in aktivnosti dobro
domisljene in vklju¢ene v redne dejavnosti. »Individualna spopolnjevanja
uciteljev koordinatorjev najvec prispevajo k irjenju njihovega pedagoskega
znanja ter tudi k njihovi ve¢ji odprtosti do sprememb, ker si lahko novosti
ogledajo v praksi in se o njih tudi pogovorijo z ucitelji v tujini (Sento¢nik,
2013)«. Vnasanje novih na¢inov poucevanja ter novih materialov in vsebin
v jedro uénega procesa — razred je bilo $e bolj pozitivno ocenjeno v prime-
ru dela uciteljev v e Twinning projektih (CMEPIUS, 2015).

Drugi sklop doprinosa mednarodnega sodelovanja na delo uditeljev
kaze krepitev organizacijskih ves¢in uciteljev, kar sta potrdili obe Studiji
programa EU (2013 in 2017) ter tudi Studija u¢inkov programa e Twinning
na $olsko izobrazevanje v Sloveniji (Lenc idr., 2016). E Twinning projek-
te sicer smatramo kot administrativo manj zahtevne projekte, pa vendar
je doprinos vodenja in organizacije dela le-teh primerljiv s projekti pro-
gramov EU. Ta ugotovitev je pomembna tudi iz vidika zmozZnosti in spo-
sobnosti vodenja timov, »kar predstavlja pomemben doprinos k razvoju
njihovih voditeljskih sposobnosti, ki postanejo nepogresljive z uvajanjem
inovativnih nac¢inov vodenja ol in s projektno timsko organizacijo kolek-
tiva« (Fullan, 2004; Rupar in Sento¢nik, 2006, v Sento¢nik, 2013).

Nenazadnje in ni¢ manj pomembno pa mednarodno udejstvovanje
doprinasa k osebnemu razvoju uditeljev. Kriteriji, ki kaZejo na to, so uspo-
sabljanje uditeljev v znanju tujih jezikov, usposabljanje uciteljev v upora-
bi IKT, razvoj racunalniskih ve$¢in in socialne kompetence uditeljev. Prva
dva kriterija sta bila opazno bolj pozitivnho ocenjena s strani podezelskih
uciteljev. Zadnja dva pa so bolje ocenili ucitelji osnovnih $ol (Sento¢nik,
2013). Komunikacija v tujem jeziku s kolegi partnerji je bila veckrat poroca-
na kot mejnik k organizaciji u¢enja tujega jezika na Soli za uciteljski tim ali
kar celotno $olo. Nemalokrat so ucditelji koordinatorji porocali o izboljsa-
nju odnosov med ucitelji in ucenci, o ve¢jem u¢nem uspehu sicer $ibkejsih
ucencev in o izjemni dodani vrednosti mednarodnega vklju¢evanja $e po-
sebej pri socialno $ibkih ucencih.

Ne glede na prepoznavnost u¢inkov pa se velik del uditeljev Se ved-
no premalo zaveda, kaj pridobijo z vklju¢enostjo v mednarodne aktivno-
sti. To potrjuje dejstvo, da pri diseminaciji projektov ve¢inoma govorijo ali
pisejo o aktivnostih samih, ne pa o u¢nih izidih, znanjih, ki so jih usvojili
in lahko spremenijo njihovo pedagosko prakso. Na podlagi teh ugotovitev
sta si avtorici prispevka postavili kot prvi cilj ravno ozave$¢anje udeleze-
nih uditeljev v mednarodne aktivnosti o pridobljenih kompetencah (skri-
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tih in vidnih) ter spodbujanje k implementaciji usvojenega znanja, kompe-
tenc in ve$¢in v lastno pedagosko prakso. Seveda pa uditelj ni le del svojega
razreda, ki ga poucuje, temvec tudi del $ole in sir§e skupnosti, zato je po-
membno, da znanje $iri in deli tudi izven svojega razreda. V tem primeru
govorimo o $irsi diseminaciji projektnih rezultatov, ki na dolgi rok prinese-
jo tudi u¢inke na sistemski oziroma nacionalni ravni.
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Kaj mladostnika resni¢no osrecuje
Natasa Kne

Sodobna druzba je polna najrazli¢nejsih raziskav o »koli¢ini« sre¢e med
razli¢nimi druzbenimi skupinami, med mladimi, med starej$imi, med
zenskami, med moskimi, raziskave se sprasujejo ve¢inoma o materialnih,
ekonomskih, pa tudi socialnih, psiholoskih pogojih sre¢nosti. Raziskave
so najveckrat osredotoc¢ene predvsem na materialni aspekt dobrega Zivlje-
nja, ve¢inoma gre za vprasanja glede prihodkov, sluzbe, stopnje izobrazbe,
temu primerni so tudi odgovori anketirancev, ki tudi sami poudarjajo po-
men rednih prihodkov in redne sluzbe kot glavnega zagotovila za sre¢no
Zivljenje. V tej razpravi se bom dotaknila drugih tem in vprasanj, ki opre-
deljujejo sre¢nost. Zanimalo me bo najprej, kako sre¢nost sploh opredeliti,
ali sodobna druzba, ki sre¢nost zahteva, sploh meri na pravi cilj. Ali je to-
rej sre¢nost in gonja za sre¢nost res tisti cilj v Zivljenju, ki ga velja zasledo-
vati, in ¢e ni, kateri bi lahko bili cilji za dobro, zadovoljno zivljenje. Pri tem
se bom oprla na starogrsko pojmovanje moralnosti in sre¢nosti ter na Kan-
tovo deontolosko etiko.

Sre¢nost je osrednji koncept filozofskih razprav od anti¢ne filozofije
naprej. Aristotel in Epikur sta dobrsen del svojega filozofskega opusa po-
svetila prav ¢lovekovi potrebi in Zelji po boljsem Zivljenju, ki mora po nju-
nem mnenju prinasati sreco. Za oba filozofa je sre¢nost sploh edina, ki si je
zelimo zaradi nje same, je najvisji cilj in ne more biti sredstvo za dosego ne-
kega visjega cilja. Filozofska misel seveda ne ostane samo pri tem. Najhujsi
kritik tak$nega pojmovanja sre¢nosti je bil Kant, ki je sre¢nost razumel kot
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nekaksen stranski produkt ¢lovekovega prizadevanja za moralnost. Razmi-
8ljal je nekako takole: Nasa dolznost je, da storimo tisto, kar je prav, to pri-
zadevanje nas sicer lahko osrecuje, ni pa nujno, da nas. Ob tem se zastavi
vprasanje, ali sta oba eti¢na principa izklju¢ujoca ali je mozno med njima
potegniti vzporednice.

Vsaka druzba, civilizacija se je ukvarjala z vprasanjem dobrega Zivlje-
nja. Koncept etos je imel v razli¢nih zgodovinskih in kulturoloskih okvi-
rih zelo razli¢ne pomene. Ze etimologija razkriva, da ima sam izraz ve¢ po-
menov. Izhaja iz starogrske besede ethe (ethea), ki pomeni navado, obicaj.
Pomeni pa tudi znacaj in moralno drzo. V starogrskem pomenu besede
etos predstavlja vse tisto, Cesar je ¢lovek ves¢, kar ¢lovek dobro opravi skla-
dno z vrlino (gr. arete). Tako etos lahko velja za dobrega Sportnika, dobre-
ga pesnika ali pa dobrega Cevljarja, ki je ves¢ svojega posla. Pri Aristotelu
lahko beremo, da sta moralni in intelektualni etos ves$¢ini, ki sodita okvir
prakti¢nega razuma. Sre¢nost (eudaimonia) je najvisje dobro in cilj na sebi.
Sre¢nost ne more biti cilj za nekaj drugega. Sre¢nost tako ne more posta-
ti statusni simbol v smislu: »Druzbeno sprejemljiv sem le, ¢e sem srecen.«
Sreca kot druzbeni status ne more biti najvisji smoter v Aristotelovem smis-
lu. Sre¢a ne more biti orodje za dosego drugega cilja. Druzba, ki promovi-
ra srecnost skozi reklamne oglase in posameznikom sporoca, da so dovolj
dobri le, ¢e so sre¢ni, koncepta sre¢nosti pravzaprav ne razume. Za Aristo-
tela je sre¢nost razumska aktivnost (egon) v skladu z vrlino (arete). Sre¢nos-
ti Aristotel ne razume kot nekaksnega stanja duha, temvec¢ kot prizadeva-
nje, ki ga vodi razum. Sre¢nost je prizadevanje in ne danost, za srecnost se
je treba potruditi. V Nikomahovi etiki precej pozornosti posveti material-
nemu bogastvu, pri ¢emer na koncu ugotovi, da bogastvo ne osrecuje. Bo-
gastvo lahko pomaga pri tem, da smo sre¢ni, ni pa pogoj za sre¢nost. Da bi
razumeli pomen vrline (Sirokosrénost, pogum, pravi¢nost, blagost, visoko-
miselnot) poglejmo njeno naravo. Vrlina je v pravilnem odnosu do ugodja
in neugodja, lahko se krepi ali slabi. Bistvo vrline je, da jo ponavljamo. Vrli-
na ni enkratno dejanje, ¢e si pogumen enkrat, to $e ne pomeni, da je to tvoja
vrlina. Prava vrlina je del tvojega znacaja, je znacajska lastnost.

Srec¢nost kot edini smisel

Ali je biologija ¢loveka drugacna od psihologije ¢loveka in kako razlika po-
gojuje naso sre¢nost? Starogrski filozofi Ze zaznavajo razliko med narav-
nim determinizmom, kateremu je podvrzen tudi ¢lovek, in svobodi ¢lo-
veka, ki jo omogoca razum. Prav zaradi razlike med naturo in kulturo se
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sprozi filozofska kontroverze glede tega, kaj ¢loveka osrecuje, je to njego-
vo naravno ali kulturno stanje. Kontroverza ne pojenja do danes. Verjetno
je bil Freud tisti, ki je dokon¢no zamajal ¢lovekov narcizem in srecnost, ki
jo lahko doseze zavestni jaz, $e bolj odmaknil ¢loveku. Zahodna civilizaci-
ja zase meni, da je utemeljena na moci razuma. Empirizem in racionalizem
v tem oziru ponujata razli¢ne odgovore. Medtem ko empirizem temelji na
zaupanju v Cute in telesnost, se racionalizem odvrne od telesa. Razkol med
razumom, duso in telesom zazija v vsej svoji veli¢ini v Descartesovih Medi-
tacijah. Blize, ko je njegovo razmisljanje razumu, dlje se odmika od telesa.
Paradoksalno pa se ves ¢as njegovega »meditiranja« telo in telesnost vztraj-
no vsiljujeta njegovi filozofski misli, nikakor ju ne more odstraniti in mar-
ginalizirati. Zdi se, da Descartesa in novoveski subjekt lahko razveseljuje le
razum. Immanuel Kant izgon preproste sre¢nosti pripelje do konca. Zani-
miva je njegova ideja, da se ¢lovek prevec Zene za tem, da bi delal dobro, ko
bi vendarle moral delati tisto, kar je prav. Sre¢nost po njegovem ni cilj. Pri-
de spotoma. Najvec¢ je moralno dejanje vredno, ¢e se uspemo popolnoma
oddaljite od zelje, da bi nas tak$no dejanje sploh osrecevalo.

Ob tem postavlja vprasanje sre¢nosti mladostnika. Je mladostnik v
vseh zgodovinskih obdobjih enak ali ima vsako zgodovinsko obdobje svo-
jega mladostnika? Nagibam se k zakljucku, da se mladost skozi ¢as ne spre-
minja tako zelo, kot bi si mislili. Blizina, sprejemanje, postavljanje jasnih
mej, prijateljstvo, partnerstvo, varnost, tveganje so med drugim kvalitete
in vrline, ki so cenjene ne glede na ¢as in prostor.
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Preusmeritev od poucevanja k ué¢enju

matematike z uporabo aktivnih metod dela
Lea Kozel

Naéa druzba prihodnosti naj bi bila »druzba znanja, zato je glavni po-
goj in pot do tega cilja kakovostni izobrazevalni sistem, ki temelji na dob-
ro usposobljenih — kompetentnih uciteljih (Peklaj, 2007; Valenci¢ Zuljan et
al., 2007; Veenman, 1984).

V casu hitrih sprememb in nenehnega druZbenega razvoja posta-
ja posodabljanje Solskega kurikula stalna praksa razvitih $olskih sistemov
povsod po svetu. Sola naj bi s svojim delovanjem omogocala razvoj tistih
kompetenc posameznika, ki vodijo k sposobnostim za stalno ucenje. Ce
bi strnili najpogostejse cilje posodabljanja, ki se pojavljajo v razvitih $ol-
skih sistemih, so to: preusmeritev od poucevanja k ucenju (Barr, Tagg 1995),
poudarek na uporabi sodobne informacijske tehnologije, usposobljenost za
delo z razli¢cnimi udenci (z razli¢nimi sposobnostmi, posebnimi potreba-
mi, multikulturnimi razlikami), nujnost medsebojnega sodelovanja z dru-
gimi ucitelji, star$i ter usposobljenost za refleksijo, raziskovanje in eval-
vacijo lastnega dela (gl. tudi Darling-Hammond, 1995; 1998). Iz nastetega
vidimo, da v resnici ne gre za povsem »nove« vloge, pac pa za to, da se spre-
minjajo poudarki.

Kurikularne teorije navajajo (npr. Schollaert, 2006), da je posodablja-
nje kurikula oz. vpeljevanje sprememb v u¢ni proces lahko uspesno le, ¢e
razvoj in implementacija potekata skupaj z ucitelji in se novosti sproti testi-
rajo v praksi. Pri takem pristopu nacértovalci kurikula v sodelovanju z udi-
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telji razvijajo in postavljajo konceptualne resitve, vpeljevanje novosti v pra-
kso pa gre po modelu, pri katerem gresta razvoj in implementacija so¢asno.

Ze v Izhodis¢ih kurikularne prenove (1996), ki jih je maja 1996 sprejel
Nacionalni kurikularni svet, so bile izpostavljene konkretne spremembe,
ki naj bi prispevale k razresevanju problemov na podrod¢ju izobrazevanja.
V prenovi oziroma reformi je bila $§e posebna pozornost namenjena vklju-
¢evanju uditeljev, starSev in druge strokovne javnosti s pomoc¢jo pristopov
»od zgoraj navzdol« in »od spodaj navzgor«. Hkrati je reforma vkljucila sis-
temati¢no evalvacijo procesa dela.

V letu 2006 se je v Sloveniji zacela posodobitev kurikula oz. u¢nih na-
¢rtov po celotni vertikali (Smernice, 2007), od osnovne $ole do gimnazi-
je kot nadgradnja kurikularne prenove iz leta 1998. Posodobitev je sledila
ugotovitvam domacih in mednarodnih raziskav, spremljavi pouka oz. $ol-
ski praksi. Analize so pokazale, da je treba med drugim posodobiti tako ci-
lje in vsebine kot tudi didakti¢ne pristope ucenja in poucevanja.

Utitelji si vedno prizadevajo dobro u¢iti, da pa bi do tega cilja prisli, so
potrebne mo¢ in energija ter sposobnost vplivanja na u¢ence. Odli¢ni ucite-
lji imajo potrebne osebnostne lastnosti in sposobnost vplivanja, kar pa upo-
rabljajo z dobro premi$ljenimi u¢nimi metodami (Rutar Ilc, 2002).

Z uvajanjem sprememb v nas$ Solski sistem je ob u¢nih nacrtih, ki so v
nastajanju, jasno, da stari nac¢in dela (poucevanje ra¢unskih spretnosti) iz-
ginja, mnoge znane ve$c¢ine (frontalno poucevanje) in spretnosti pa posta-
jajo zastarele in neuc¢inkovite. Za doseganje zastavljenih ciljev na podrocju
osnovnega, proceduralnega in problemskega znanja po Gagnejevi taksono-
miji se pojavljajo nove priloznosti, ki zahtevajo nove sposobnosti in znanja.
Klju¢na resitev je v usposabljanju, ué¢enju, ki temelji na aktivnem vkljuc¢eva-
nju udelezencev u¢nega procesa, kar lahko poimenujemo kot uéenje skozi
dejavnosti. Tako ucenje temelji na konstruktivisticnem pristopu, izkusenj-
skem ucenju, problemskem ucenju ipd. (Rutar Ilc, 2002).

Ravno zaradi nastetih slabosti, ki preprecujejo preusmeritev od pou-
cevanja k ucenju, sem se odlocila za raziskavo, v kateri sem, izhajajo¢ iz
modelov poucevanja in ucenja ter iz sodobnega kognitivno-konstruktivi-
sticnega modela pouka (Valenci¢ Zuljan, 2002; Yager, 1991), empiri¢ni del
raziskave izvedla v obliki eksperimenta, ki je bil usmerjen k ciljem: razvi-
ti in evalvirati eksperimentalni kognitivno-konstruktivisti¢ni model pou-
ka, pri katerem je ucenec v vlogi aktivnega soustvarjalca v u¢nem procesu;
evalvirati kognitivne dosezke ucencev in hkrati emocionalno motivacijski
odnos otrok do matematike ter z uporabo eksperimentalnega kognitivno-

254



PREUSMERITEV OD POUCEVANJA K UCENJU MATEMATIKE Z UPORABO AKTIVNIH METOD DELA

-konstruktivisticnega modela pouka razvijati miselne strategije in ve§¢ine
pri uc¢encih na posameznih matemati¢nih podrodjih.

Primernost eksperimentalnega modela sem preverila z eksperimen-
tom, ki je trajal 8 mesecev in v katerem je sodelovalo 240 ucencev tretjega
razreda. Ucenci so bili razdeljeni v dve skupini: eksperimentalno in kontro-
Ino. Eksperimentalna skupina je delovala po eksperimentalnem kognitiv-
no-konstruktivisticnem modelu pouka, ki sem ga izgradila na osnovi tujih
raziskav, upostevajo¢ slovenski prostor. Kontrolna skupina je imela pouk
matematike po behavioristi¢cnem modelu pouka.

Na podlagi analize dobljenih rezultatov sem potrdila splo$no in te-
meljno raziskovalno hipotezo:

Ucenci, ki bodo delezni eksperimentalnega kognitivno-konstruktivistic-
nega modela pouka matematike, bodo uspesnejsi pri reSevanju matematic-
nih nalog na vseh matematicnih podrocjih (pri aritmetiki in algebri, geome-
triji z merjenjem, obdelavi podatkov ter logiki in jeziku), kot ucenci, delezni
behavioristicnega pouka matematike.

Teoreti¢na izhodisc¢a
Sodobne 3olske reforme po svetu si prizadevajo pri u¢encih doseci razum-
ljivo, osmisljeno in trajno znanje. Konstruktivisti¢ne teorije znanja teme-
ljijo na predpostavki, da posameznik oblikuje svoje znanje z lastnim izgra-
jevanjem znanja, zato zagovorniki konstruktivisti¢ne teorije menijo, da bi
prav konstruktivisti¢ne teorije znanja postale glavno izhodis¢e posodablja-
nja kurikula (Rutar Ilc, 2002).

Najprej je potrebno definirati pojma poucevanje in ucenje. Poucevanje
razumemo predvsem kot prenasanje znanja, uc¢enje pa kot njegovo privze-
manje oz. usvajanje. Zato naj bi bilo pouéevanje bolj kot prenasanje znanja
zagotavljanje pogojev, v katerih je mogo¢ aktivni pristop, kar pomeni od-
krivanje in izgrajevanje znanja, ne pa le njegovo privzemanje.

Kaj razumemo kot aktivno uc¢enje? Vsako ucenje zagotovo zahteva do-
lo¢en miselni napor, ¢etudi gre le za memoriranje dejstev. V tem smislu bi
lahko rekli, da je vsako ucenje dejavno. Seveda pa ucenje izoliranih infor-
macij brez oblikovanja novih pojmovnih povezav ne vodi do trajnega in ka-
kovostnega znanja. Tudi ne gre enaciti miselne dejavnosti z dejavnostmi,
pri katerih ucenci uporabljajo didakti¢ni material. Ucenje in pouceva-
nje morata zagotoviti interakcijo med konkretno in miselno dejavnostjo,
ki privede do povezav. Zato bo v nadaljevanju s pojmom »aktivno ucenje«
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misljeno, da je aktivno ucenje tista mentalna dejavnost, ki pripelje do pove-
zav med miselno in konkretno dejavnostjo (Zakelj, 2004).

Stevilne raziskave (Bransford in sodelavci, 2000) so pokazale, da je
trajnost in uporabnost znanja, ki je pridobljeno na t. i. aktivni nacin, vedja,
kot ¢e je to znanje zgolj privzeto, saj so ucenci, ki so z aktivnim preiskova-
njem odkrili dolo¢ene matemati¢ne koncepte, to znanje uporabili v novih
in netipi¢nih situacijah, medtem ko so ucenci, ki so se z istimi matematic¢-
nimi koncepti le seznanili (se naucili na pamet), v novih situacijah odpove-
dali (Rutar Ilc, 2002).

Kognitivni psihologi (Piaget, Vigotski, Bruner, Bransford, Marzano,
po Rutar Ilc, 2002) so poudarili pomen taksne aktivnosti, pri kateri uce-
nec sam, ob premisljeni uciteljevi podpori v procesu raziskovanja in odkri-
vanja, analiziranja in povezovanja, prihaja do lastnih spoznanj oziroma jih
izgrajuje.

Tako pri t. i. transmisijskem pristopu, kjer gre pretezno za prenasa-
nje gotovih znanj, so ucenci do neke mere aktivni, saj poslusajo uciteljevo
razlago in jo skusajo dojeti. Kljub temu pa ucenci niso aktivni v vecini po-
membnih faz spoznavnega postopka, ampak so le seznanjeni s spoznaniji,
ki so rezultat spoznavne poti, ki jo je opravil nekdo drug, sami pa ne gredo
skoznjo (Rutar Ilc, 2002).

Aktivni pristop, ki je utemeljen v lastnem odkrivanju in izgrajevanju
spoznanj s pomocjo razli¢nih dejavnosti in miselnih procesov ter postop-
kov, ki jih te dejavnosti spodbujajo, je tisti, ki v bolj pasivno privzemanje
gotovih znanj omogoc¢a ponotranjenje pojmov, principov in zakonitosti, s
tem pa tudi trajnost in transferno vrednost znanja (Rutar Ilc, 2002).

Spremembe v druzbenih razmerah narekujejo tudi spremembe teorij
ucenja, na njihovi podlagi pa tudi didakti¢na nacela. Vzporedno z razvo-
jem tehnike se spreminja obseg, na¢in in mediji komuniciranja. Tudi to je
eden od razlogov za vse vecji pomen konstruktivisti¢ne teorije ucenja, ki te-
melji na razvoju miselnih navad, ki jih ucenci sistemati¢no razvijajo v u¢-
nem procesu (Krap$e, 2002).

Utitelji se pri svojem delu soo¢amo s pomembnimi spremembami, ki
lahko pomenijo priloznost, da se v slovenskih $olah spremeni vloga ucitelja.

Zagotovo ima ucitelj zelo pomembno vlogo pri uvajanju sprememb v
$olsko prakso, predvsem z vidika naértovanja in delno organizacije spre-
memb. Uditelj je oseba, ki zagotovo pogojuje in vpliva na znanje in strokov-
nost v naj$irSem pomenu, na odnose na vseh ravneh v razredu in na delov-
ne pogoje, ki jih je potrebno nenehno izboljsevati.
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Vsak uditelj za svoj razred zeli, da bi bil vsaj dober, ¢e ne odli¢en. To pa
lahko doseze takrat, ko je razred uspesen in u¢inkovit. Da bi do tega cilja
razred prisel, je zelo pomembno, da se v njem izvaja ustrezen in kakovos-
ten pouk, ki ga lahko optimalno izvajajo le strokovni delavci, ki ¢utijo za-
dovoljstvo pri opravljanju svojega dela. Pri zadovoljstvu strokovnih delav-
cev $ole pa ne moremo mimo ustreznih delovnih pogojev, ki si jih sleherni
strokovni delavec Zeli. Na tem podro¢ju pa ima ravnatelj Sole veliko moz-
nosti, da izboljsa stanje delovnega zadovoljstva in zagotovi ve¢je moznosti
po kakovostnejsem pouku.

V razredu pa mora uditelj spodbujati, usmerjati in usklajevati Zelje
in potrebe posameznih ucencev za skupne cilje in skupna prepricanja, ki
ucence zblizajo, s tem pa dosezejo klimo, da bodo ucenci sprejeli odgovor-
nost in napredek kot nujno potrebo in si jo tudi Zeleli. Z zapisanim pa je go-
tovo povezano dejstvo, da mora uditelj dobre ideje svojih ucencev sprejeti z
odprtimi rokami in omogo¢iti, kolikor je v njegovi moci, da jih posamezni
ucenec lahko izpelje.

Predstavitev zbranih podatkov o primeru iz prakse

V raziskavi sem tradicionalno metodologijo empiri¢nega raziskovanja do-
polnila s kvalitativno metodologijo pedagoskega raziskovanja. V okvi-
ru empiri¢nega raziskovalnega pristopa sem uporabila pedagoski eksperi-
ment. Da sem dobila popolnejse podatke, sem jih analizirala kvantitativno
in kvalitativno. Kvantitativno sem analizirala podatke s testi znanja (dva
testa znanja iz matematike). Kvalitativno sem analizirala podatke s sprot-
nimi delovnimi razgovori med uditelji, s pisno in ustno analizo uciteljevih
priprav na pouk matematike in s prisostvovanjem pri posameznih urah
matematike.

Izgrajen kognitivno-konstruktivisti¢cni model pouka je temeljil na do-
polnitvi klasi¢cnih metod poucevanja z novimi metodami, ki temeljijo na
aktivnem, izkuSenjskem ucenju. Pri izgradnji modela sem se predvsem opi-
rala na metode re§evanja problemov, konfliktnega u¢enja in raziskovanja s
poudarkom na sodelovalnem ucenju. Na ta nacin sem Zelela zagotoviti, da
ucencem ne bodo matemati¢ne vsebine le posredovane, ampak da jih bodo
odkrivali, zacutili, oblikovali, resili in usvojeno znanje prenesli na nove za-
dane matemati¢ne primere.

Model sem zasnovala in ga s pomocjo izbranih uditeljic izvedla v enem
$olskem letu. Ucenci eksperimentalne skupine so bili delezni kognitivno-
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-konstruktivisticnega modela pouka eno uro na teden v sklopu petih ma-
temati¢nih ur, ki se jih po predmetniku izvaja v 3. razredu osnovne $ole.

Ker so razli¢ne oblike sodelovalnega ucenja eden izmed elementov
spodbudnega u¢nega okolja, sem se odlo¢ila, da se jih bom pri nasem mo-
delu pouka posluzevala. Pri tem sem veliko pozornosti najprej posvetila
prijaznemu delovnemu okolju, ki ustvarja ozradje gotovosti. To pomeni, da
sem z uciteljicami, ki so sodelovale pri izvedbi eksperimenta, delala na tem,
da ustvarimo razredno vzdusje, v katerem je mogoce izmenjevati mnenja,
saj dobri medsebojni odnosi med ucenci povecujejo notranjo motivacijo in
ucne dosezke. Ucenci nujno potrebujejo dialog med seboj ali z uciteljem, da
lahko uspesneje razumejo snov in poglabljajo znanje. Ucenje je potekalo v
socialnem okolju, v socialni interakciji z drugimi ljudmi, zato sem se od-
lo¢ila, da u¢encem ponudim sodelovanje z drugimi otroki in tako omogo-
¢im uspesnejse pridobivanje novih znanj in ve¢je moznosti za oblikovanje
celotne osebnosti.

Sodelovanje je skupno delo za doseganje skupnega cilja, tako smo sku-
paj z uditeljicami »delo« (u¢enje) organizirali v majhnih skupinah, ki so bile
oblikovane tako, da je vsak u¢enec dosegel najboljsi uc¢inek pri lastnem uce-
nju, pri tem pa imel moznost interakcije z drugimi ucenci, da so si med se-
boj lahko pomagali pri doseganju najboljsih rezultatov.

Ker so za delo v skupini potrebne posebne komunikacijske ve$¢ine in
ves¢ine za sodelovanje v skupini, sem Zelela z nasim modelom pouka z iz-
vajanjem sodelovalnega ucenja izboljsati medsebojne odnose med ucenci.
Nacin dela pri nasem modelu je vplival na vedenje ucencev in na razvoj
notranje motivacije za Solsko delo, in sicer kot dozivljanje pozitivnih izku-
$enj, zmanjSanje strahu pred sprasevanjem, dvignila se je u¢enceva u¢na
samopodoba ...

Pri oblikovanju sodelovalnih uénih skupin sem se odlo¢ila, da jih
bomo skupaj s sodelujoc¢imi uciteljicami med $olskim letom spreminjali v
smislu, da bomo dali moZnost ué¢encem, da sodelujejo z vsemi sosolci. S
tem smo Zeleli doseci, da u¢enci v sodelovalnih skupinah zacutijo in se na-
ucijo:

—  sodelovati z drugimi,
—  prevzemati odgovornost za svoje delo,
— enakopravno si porazdeliti delo,

— odgovornosti drug do drugega,
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—  prepoznati, kaj je cilj njihovega dela,
—  sodelovalnih ves¢in,

— analizirati svoje delovanje.

Test znanja

Zacetno in konéno znanje iz matemati¢nih vsebin eksperimentalne in kon-
trolne skupine ucencev je bilo preverjeno z zacetnim in kon¢nim testom
znanja. Naloge v obeh testih znanja sem oblikovala z upostevanjem Gagne-
jeve taksonomije in matemati¢nih vsebin 3. razreda.

Tabela 26: Prikaz razlik dosezkov u¢encev ckspcrimcntalnc in kontrolne skupinc pri

konénem testu znanja (e-test)

Levenov test
homogenosti varianc

Kon¢ni test znanja 9,471 0,003 6,018 0,000
Stevilo dosezenih tock pri aritmetiki 11, 529 0,001 3,779 0,000
TKGE}\{I Stevil(? d(?seienih tock pri ge- 8,362 0,005 5,168 0.000
ometriji in merjenju
TKLOG Stevilo dosezenih tock pri lo-
e 9,205 0,003 5,805 0,000
giki in jeziku
TKOBD Stevilo dosezenih tock pri ob-
. 40,406 0,000 5,321 0,000
delavi podatkov
TKNIVO1 Stevilo dosezenih to¢k nalog
. . 14,851 0,000 6,967 0,000
osnovnega in konceptualnega znanja
TKNIVO2 Stevilo dosezenih toc¢k na- 0018 0.000
log proceduralnega znanja 794 ’ 774 ?
TKNIVO3 Stevilo dosezenih to¢k na-
5,472 0,021 5,175 0,000

log problemskega znanja

Z analizo variance in s t-testom sem ugotavljala statisticne po-
membnosti med razlikami v dosezkih ucencev eksperimentalne in kon-
trolne skupine pri kon¢nem testu znanja. Uéenci eksperimentalne skupi-
ne so dosegli boljse rezultate na celotnem kon¢nem testu znanja, tako pri
vseh nalogah razli¢nih matemati¢nih vsebin kot tudi pri posameznih ta-
ksonomskih stopnjah, razen pri nalogah, ki so zahtevale proceduralno zna-
nje pri geometriji in merjenju, saj so tu za o,1 tocke omenjene naloge bo-
lje resevali ucenci kontrolne skupine. Iz zgornje razpredelnice je razvidno,
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da so prav vse merjene razlike med eksperimentalno in kontrolno skupino
statisti¢cno pomembne.

Iz dobljenih rezultatov lahko sklenem, da je do statisti¢no pomembnih
razlik v dosezkih med eksperimentalno in kontrolno skupino pri kon¢nem
testu znanja prislo zaradi vnosa eksperimentalnega kognitivno-konstruk-
tivisti¢nega modela pouka in s tem preusmeritve pouka z uitelja na ué¢enca
ter uporabe sodobnih metod dela (problemski pouk, konstruktivizem, pro-
jektno delo, sodelovalno ucenje ...).

Ceprav so uditeljice, ki so poucevale v eksperimentalni in kontrolni
skupini, izvajale pouk matematike po uénem nadrtu (1998), je prislo v ek-
sperimentalni skupini do statisticno pomembnih razlik, saj je bil koncept
pouka matematike v eksperimentalni skupini drugace zastavljen.

Utiteljice eksperimentalne skupine so bile med vzgojno-izobrazeval-
nim procesom pri matematiki zelo pozorne, da so pouk zastavile tako, da
je bila v ospredju uc¢enceva lastna aktivnost v procesu pridobivanja znanja,
tako, da so uporabile eksperimentalen kognitivno-konstruktivisti¢en mo-
del pouka. Pred zaletkom raziskave sem z uditeljicama eksperimentalne
skupine natan¢no zacrtala ¢asovno razporeditev izvedbe terminov izgraje-
nega modela pouka, izbranih matemati¢nih enot, metod dela ter preverja-
nja dosezenega znanja. Pri vseh u¢nih urah sta uditeljici uporabili izgrajeni
kognitivno-konstruktivisti¢ni model pouka, ki je temeljil na aktivnih me-
todah dela (razgovor, diskusija, eksperiment, izkustveno ucenje, projektno
delo, problemski pouk ...). Poleg teh pa sta se uciteljici v posameznih u¢nih
etapah posluzevali metod u¢enja uéenja.

Na ta nacin so si ucenci izgradili samozaupanje v lastne sposobnos-
ti, saj sta jih uditeljici s sodobnimi metodami dela (razgovor, diskusija, eks-
periment, izkustveno ucéenje, projektno delo, problemski pouk ...) navajali
na samostojnost, spodbujali sta jih k ustvarjalnosti, predvsem pa k metako-
gniciji, torej k razmisljanju o postopku re§evanja nalog, o resitvah, ki so jih
dobili in kaj so se z nalogami naucili. Na ta nacin sta uciteljici eksperimen-
talne skupine prevzeli vlogo moderatorja in ne le prenasalca znanja. Tako
sta u¢encem posredovali kvalitetne konstruktivne povratne informacije, ki
so jim bile v pomo¢ pri nadaljnjem odkrivanju in ucenju matematike.

Analiza in interpretacija zbranih podatkov

Na zacetku raziskave so bile predstavljene splo$na in specifi¢ne raziskoval-
ne hipoteze. Analizi variance in t-testa zacetnega preizkusa znanja sta po-
kazali, da med eksperimentalno in kontrolno skupino ni bilo statisti¢no
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znacilnih razlik pri reSevanju posameznih nalog razli¢nih taksonomskih
ravni posameznih matemati¢nih vsebin. Rezultati obeh analiz potrjujejo,
da sta bili skupini na zacetku raziskave izenaceni.

Analizi variance in t-testa kon¢nega preizkusa znanja pa sta pokaza-
li, da so vse razlike v dosezkih uc¢encev eksperimentalne in kontrolne sku-
pine pri kon¢nem testu znanja statisti¢no znacilne. To posledi¢no pomeni,
da so ucenci eksperimentalne skupine dosegli boljse rezultate pri celotnem
kon¢nem testu znanja kot pri nalogah razli¢nih taksonomskih ravni pri
posameznih matemati¢nih vsebinah. Tako so bili u¢enci eksperimentalne
skupine, pri katerih je bil uporabljen izgrajen eksperimentalni kognitivno-
-konstruktivisti¢ni model pouka, ki temelji na sodobnih metodah pouce-
vanja dela (razgovor, diskusija, eksperiment, izkustveno ucenje, projektno
delo, problemski pouk ...), uspesnejsi od kontrolne skupine pri nalogah,
ki so od njih zahtevale osnovno in konceptualno, proceduralno in pro-
blemsko znanje.

Iz dobljenih rezultatov lahko presenetljivo razberemo, da ¢eprav ni-
sem pric¢akovala razlik med kontrolno in eksperimentalno skupino pri re-
$evanju nalog prve in druge taksonomske ravni, je do statisti¢no znacilnih
razlik prislo. Iz tega dejstva lahko sklepam, da je uveden eksperimental-
ni kognitivno-konstruktivisti¢ni model pouka pri ué¢encih eksperimental-
ne skupine povecal zapomnitev in poznavanje pojmov in dejstev ter priklic
znanja, torej poznavanje posameznosti: znanje izoliranih informacij, po-
znavanje specificnih dejstev: znanje definicij, formul, izrekov, poznavanje
terminologije: seznanjenost z osnovnimi simboli in terminologijo ter kon-
ceptualno znanje, ki pa sestoji iz razumevanja pojmov in dejstev, in sicer
prepoznavanja pojmov ter prepoznavanja terminologije in simbolike. Po-
leg znanja prve taksonomske ravni pa tudi boljse proceduralno znanje, to
je znanje poznavanja in uporabe enostavnih in kompleksnih postopkov, ki
ga delimo na rutinsko proceduralno znanje (izvajanje rutinskih postopkov,
uporaba pravil) in kompleksno proceduralno znanje (uporaba ter obvlado-
vanje postopkov in algoritmov, reS§evanje rutinskih besedilnih nalog).

Sklepi in priporocila
V danas$njem ¢asu se zahteve glede poucevanja hitro spreminjajo in postav-
ljajo ucitelja v vlogo, ko pasivno »predajanje« informacij u¢encem ni dovolj
oziroma je celo nezazeleno, saj je tak nac¢in poucevanja zastarel in ne prina-
$a zelenih rezultatov, ki so bolj ali manj merljivi z zunanjimi oziroma naci-
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onalnimi preverjanji znanja. Kako biti/postati dober ucitelj, je vprasanje, ki
je v vzgojno-izobrazevalnem procesu vedno aktualno.

V sodobnem svetu obstaja nesteto raziskav in proucevanj o tem, kako
izboljsati nac¢ine poucevanja. Vse ali pa vecina teh vodi k isti resitvi, in sicer
k spremembi poucevanja. To pomeni, da naj ne bi bil uditelj ve¢ v sredis¢u
vzgojno-izobrazevalnega procesa, ampak vse vecjo vlogo naj bi pridobival
ucenec. Kljub temu pa ima ucitelj v tem procesu klju¢no vlogo, saj ustrezno
pripravi material obravnave, usmerja in posredno vodi ucence skozi pro-
ces ucenja in ugotavlja doseganje predhodno zastavljenih uénih ciljev ter
»popravlja« napacne uc¢enceve predstave. Vsa ta dela pa ucitelj lahko izvaja
z uporabo sodobnih metod poucevanja, pri katerih je glavno vodilo lastna
aktivnost uc¢encev.

Tako je resitev tezav naSega vzgojno-izobrazevalnega sistema ponu-
jena na dlani — ucenje ucenja, ki je definirano kot sposobnost uditi se in
vztrajati pri ucenju, vklju¢no z u¢inkovitim upravljanjem s ¢asom in z in-
formacijami, individualno in v skupinah. Pri tem ulenju gre za zavest o
lastnem u¢nem procesu in potrebah, prepoznavanju priloznosti, ki so na
voljo, in sposobnost premagovanja ovir za uspe$no ucenje. Gre za prido-
bivanje, obdelavo in sprejemanje novega znanja in spretnosti ter iskanje in
uporabo nasvetov. Pri u¢enju ucenja uéenci nadgrajujejo svoje predhodne
izku$nje z u¢enjem in zivljenjske izkusnje v razli¢nih okoli§¢inah (Priporo-
¢ilo Evropskega parlamenta in Sveta, 2006).

Namen raziskave je bil priblizati uciteljem razrednega pouka kogni-
tivno-konstruktivisti¢en nacin poucevanja. Na ta nacin sem Zelela, da bi v
prvi vrsti ucitelji pridobili zaupanje vase in v svoje sposobnosti 0 zmoznos-
ti izvedbe takega pouka, nadalje, da bi uditelji uvideli nujnost po prevetritvi
svojega »zastarelega« nac¢ina poucevanja in vanj vnesli sodobnejse metode
dela in nenazadnje, da bi se uditelji otresli predsodkov, da uvedba novosti
prinasa samo delo in da rezultatov ni, kar nakazuje na dejstvo, da so taki
uditelji samozadostni, kar je v nasprotju z zivostjo tega poklica.

Z izgradnjo kognitivno-konstruktivisticnega modela pouka sem v ek-
sperimentalni skupini pri pouku matematike v 3. razredu osnovne 3ole
predvsem formirala kognitivno strukturo. To je klju¢nega pomena za uéen-
¢evo in sploh ¢lovekovo nadaljnje delovanje in v splo$nem tudi za Zivljenje,
kajti z aktivnim ucenjem se ne pridobi le novega znanja, ampak tudi me-
tode in postopke za reSevanje novih problemov. Poleg tega u¢na aktivnost
in motivacija prihajata od znotraj, saj u¢enec problem dozivlja kot svoj in je
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zato zanimiv. Tako pridobljeno znanje in sposobnosti pa so malodane od-
porni proti pozabi.

Sodelovanje med so$olci in z uliteljem je pri mojem modelu vodilo v
demokrati¢ne in humane odnose, kar je pripeljalo do boljsega medsebojne-
ga poznavanja v oddelku, to pa je predvsem z uciteljeve strani omogocalo
individualizacijo — priblizanje pouka posamezniku (njegovim sposobnos-
tim, zanimanjem, Zeljam). Privla¢nost mojega pouka je bila Se toliko vec-
ja, ker je u¢enca custveno, dozivljajsko angazirala in ga zaradi dinami¢nos-
ti pouk ni zacel dolgocasiti.

Na podlagi analize dobljenih rezultatov sem potrdila splosno hipote-
zo:

Utenci, ki bodo delezni eksperimentalnega kognitivno-konstruktivistic-
nega modela pouka matematike, bodo uspesnejsi pri resevanju matematic-
nih nalog na vseh matematicnih podrodjih (pri aritmetiki in algebri, geome-
triji z merjenjem, obdelavi podatkov ter logiki in jeziku) od ucencev, deleznih
behavioristicnega pouka matematike.

Rezultati moje raziskave so uporabni pri na¢rtovanju ucenja in pou-
¢evanja matematike ter pri izobrazevanju uditeljev in bodoc¢ih profesorjev
razrednega pouka. Pomembna oziroma skoraj nujna je sprememba prav na
ravni izobrazevanja bodoc¢ih pedagoskih kadrov, saj le-ti pri svojem delu
pogosto uporabljajo prav na¢in poucevanja, ki so ga bili sami delezni med
svojim izobraZevanjem, in ta je ve¢inoma tradicionalni, transmisijski na-
¢in. To dejstvo pa privede do tega, da uditelji od svojih u¢encev zahtevajo
predvsem memoriranje definicij in pojmov ter avtomatizirano izvajanje ra-
¢unskih algoritmov.

Z mojo raziskavo sem ugotovila, da lahko pri u¢encu pri¢akujemo
kvalitetnejs$e znanje, ¢e je pri pouku aktivno soudelezen v usvajanju zna-
nja; v pogovore z uciteljem, preko katerih ucitelj ugotavlja, ali so uc¢enceve
ugotovitve skladne s pricakovanimi, ter sodeluje s so$olci v tej meri, da jim
prisluhne in si s tem pridobi druga¢no mnenje in utemeljitve, ki jih lahko
primerja s svojimi, jih nadgrajuje ali pa ovrze in sprejme nove. Pri tem je
klju¢no, da u¢enec vsako novo matemati¢no znanje vgradi v miselne pove-
zave, saj na tak nacin vi$a raven svoje matemati¢ne pismenosti.

Z mojim izgrajenim kognitivno-konstruktivisti¢cnim modelom pouka
sem ucencem s sodobnimi metodami dela, ki zahtevajo v vecji meri lastno
aktivnost uc¢encev, v ¢im vedji meri poskusala dati moznost samostojnega
ali skupinskega reSevanja matemati¢nih problemov in nalog, pri katerih so
ucenci morali samostojno le s posrednim vodenjem uditelja priti do ustre-
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zne resitve. Na ta nacin so ucenci z lastno aktivnostjo prisli do svojih zak-
ljuckov, ki so jih primerjali z zakljucki so$olcev, ali so s svojim lastnim raz-
misljanjem in delovanjem prisli do enakih resitev.

Ker je moj kognitivno-konstruktivisticni model pouka pokazal po-
zitivne uc¢inke na znanje matematike pri uc¢encih eksperimentalne skupi-
ne, je zastavljen model pouka vredno nadaljevati. Model bi lahko opremili
tako, da bi ugotavljali u¢inkovitost u¢enja po e daljSem ¢asovnem obdob-
ju, na primer po treh letih. Na ta nacin bi lahko se z vedjo tezo potrdili
ucinkovitost pristopa. Poleg tega bi lahko kot nadgradnjo mojega modela
pouka vkljudili Se interaktivna u¢na okolja in s tem povecali interes in ra-
zumevanje.

Zagotovo lahko moj model pouka predstavlja osnovo za pripravo mo-
delov pouka na drugih predmetnih podro¢jih in s tem predstavlja korak
naprej v smeri sodelovanja uciteljev praktikov in raziskovalcev.

Moj teoreti¢no osmisljeni kognitivno-konstruktivisti¢ni model pou-
ka in njegova prakti¢na aplikacija sta lahko izhodi$c¢e za nadaljnje prouce-
vanje in uporabo v vzgojno-izobrazevalni praksi matematike oziroma ju
je mogoce uporabiti pri reviziji in snovanju u¢nega programa matematike,
da bi uditeljem tako omogo¢ili na¢rtovanje optimalne kombinacije aktiv-
nih metod (razgovor, diskusija, eksperiment, izkustveno ucenje, projektno
delo, problemski pouk ...) in pristopov poucevanja za izboljsanje dosezkov
ucencev pri pouku matematike. Uc¢iteljem praktikom z izku$njami in tudi
tistim, ki si izku$nje pri poucevanju sele pridobivajo, pa bodo v pomo¢ pri
oblikovanju uc¢inkovitih u¢nih strategij.
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Majda Cencic¢ in Barbara Horvat

Kaj fizi¢ni ali grajeni prostor Sole sporoda studentom,

ki so na praksi
Besedilo se usmerja na enega od elementov u¢nega okolja, in sicer na fizi¢-
ni ali grajeni u¢ni prostor osnovnih $ol v Sloveniji, ki ga sestavlja notranje
in zunanje okolje $ole. Fizi¢ni ali grajeni u¢ni prostor opredelimo kot di-
dakti¢no prilagojen zunanji in notranji prostor Sole za izvajanje pouka in
poudarimo pomen njegove opremljenosti in urejenosti za usvajanje znanja
ter celostni razvoj ucencev, osredoto¢imo pa se na problem inovativnosti,
fleksibilnosti in inkluzivnosti u¢nega prostora. Predstavljamo, da so za ra-
zvoj sodobne doktrine $olstva in uc¢encev vse nastete dimenzije neizogib-
ne. V nadaljevanju ugotavljamo, kako inovativnost, fleksibilnost in inklu-
zivnost v uénem okolju zaznavajo in razumejo $tudenti razrednega pouka
ene od pedagoskih fakultet v Sloveniji v ¢asu njihovega prakti¢nega usposa-
bljanja. Ugotavljamo, da inovativnost, fleksibilnost in inkluzivnost $tudenti
razumejo kot med seboj povezane in soodvisne elemente, pri ¢emer inova-
tivnost povezujejo z barvami, razli¢nimi poslikavami (sten, hodnikov, dvo-
ri$¢ ipd.) in opremljenostjo prostorov na $oli, ki je druga¢na od tiste, ki so
je bili delezni sami (npr. jedilnica kot povezovalni prostor, ki je dopolnjena
z rastlinami in likovnimi izdelki, ali hodniki, ki so spremenjeni v knjiZni-
co ipd.), fleksibilnost pa povezujejo z moznostjo spremembe enega prostora
v ve¢ manjsih (koti¢kov) in z moZnostjo njegovega preurejanja oz. spremi-
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njanja za razli¢ne namene (npr. sprememba jedilnice v prostor za priredi-
tev). Pri inkluzivnosti u¢nega prostora so se studenti usmerili predvsem na
prilagojenost prostora gibalno oviranim uc¢encem (npr. ali ima uc¢ni prostor
dvigalo, klandine, prilagojene toaletne prostore ipd.). Zaznali so tudi neka-
tere elemente, ki pomagajo slabovidnim ué¢encem (npr. stopinje okrog $ole).
Klju¢ne besede: fizi¢ni ali grajeni u¢ni prostor, osnovna $ola, inovativnost,
fleksibilnost inkluzija, Studenti

What is the physical or architectural space of the school

communicating to students interns
This article deals primarily with one of the elements of the learning envi-
ronment, namely the physical or built classroom of elementary schools in
Slovenia, which consists of the indoor and outdoor school environment.
We define a physical or built classroom as a didactically adapted external
and internal learning space in school, and emphasize the importance of its
equipment and design for acquiring knowledge and the integral develo-
pment of pupils, and we focus on the problem of innovation, flexibility and
inclusiveness of the classroom. We state that all these dimensions are ine-
vitable for developing a modern doctrine of education and for maximum
development of educability among the pupils. Further we have noted how
innovation, flexibility and inclusiveness in the learning environment are
perceived and understood by the students of classroom teaching at one of
the pedagogical faculties in Slovenia during their practical training. We
have noticed that innovation, flexibility and inclusion are understood by
students as interconnected and interdependent elements, whereby innova-
tion relates to colors, different paintings (walls, corridors, backyards, etc.)
and the equipment of school premises that is different from the one that
they attended (for example, a dining room as a connecting space with ad-
ded plants and art products, or corridors that have been transformed into a
library, etc.), and flexibility relates to the possibility of changing one space
in several smaller ones (corners) and of reorganizing or changing the space
for various purposes (e.g. rearranging the dining room to the event area).
At inclusiveness of the learning space, the students have focused primarily
on adapting the space to physically impaired pupils (e.g. whether the lear-
ning space has an elevator, ramps, accessible toilets, etc.). They have also
noted some elements to help visually impaired pupils (e.g. footsteps arou-
nd the school).
Key words: physical or built learning space, elementary school, innovation,
flexibility inclusion, students
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Ana Mladenovic

Protislovnost zahtev in oblikovanje spolnih identitet

v neoliberalnem Solskem kontekstu
V prispevku se bomo osredotocili na konstrukcije spolnih identitet v
edukacijskem okolju. Izhajajo¢ iz razmisleka o dualizmih, ki so prevladujo-
¢a logika zahodnega misljenja, bomo analizirali druzbene zahteve in vsak-
danje pritiske, ki vplivajo na oblikovanje razli¢cnih moskosti in Zenskosti
v edukacijskem okolju. Pri tem nas bo zanimalo, kako se v procese obli-
kovanja spolnih identitet u¢encev in ucenk vpenja neoliberalna logika, ki
prezema danasnji edukacijski sistem. V neoliberalizmu se gojijo vrednote
tekmovalnosti in individualizma, zagovarja se trzna logika in svoboda iz-
bire, obenem pa se zahteva individualno odgovornost in pri¢akuje dose-
ganje najvigjih standardov. Ce so bila $e do nedavnega pravila o tem, kaj
konstruira hegemono moskost in Zenskost jasna in strogo zadrtana, danes,
v ¢asu naras$cajoCe negotovosti, temu ni ve¢ tako. Prihaja namre¢ do pre-
oblikovanja dualisti¢ne logike, katere glavna funkcija je bila poenostavlja-
nje druzbene realnosti z delitvijo na dva diametralna pola z nasprotnima
vrednotnima predznakoma. V neoliberalnih edukacijskih okoljih so uéen-
ciin u¢enke podvrzeni vedno ve¢ pritiskom in zahtevam, ki so pogosto celo
protislovne. Tako morajo biti denimo dekleta hkrati pametna in lepa, fantje
pa se trudijo z usklajevanjem upornistva in dobrih dosezkov. V prispevku
bomo analizirali konstrukcije mogkosti in zenskosti v ucilnicah, s poseb-
nim poudarkom na protislovnosti druzbenih zahtev, ki jih postavlja neoli-
beralno edukacijsko okolje.
Kljucne besede: konstrukcije spolnih identitet, moskosti, Zenskosti, eduka-
cija, neoliberalizem

The contradiction of demands and the creation of gender

identities in a neoliberal school context
This paper focuses on the constructions of gender identities in education.
It will analyse how societal demands and pressures impact the constructi-
ons of masculinities and femininities in education, stemming from the du-
alistic logic which is prevalent in western philosophy. It explores different
ways in which the current neoliberal logic shapes gender identities of pu-
pils. Neoliberalism nurtures the values of competitiveness and individua-
lism, stands for market logic and freedom of choice, while at the same time
demanding accountability, promoting the ethos of self-responsibility, stan-
dards and credentials. The rules of what constitutes hegemonic masculini-
ty and femininity have been clearly defined in the past; however, this is no
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longer the case in the times of rising uncertainties. The main function of
dualisms was to reduce the complexity of social reality by dividing it into
two separate poles with opposing values, but the nature of this logic is star-
ting to be reshaped. Neoliberal educational environment subjects the stu-
dents to higher levels of stress by exposing them to contradictory deman-
ds. Just one example of this is the notion that girls must be both smart and
beautiful, while boys need to manage their rebellious side with high achie-
vements. The paper thus analyses constructions of masculinities and femi-
ninities in the classroom, with a special focus on the contradictory natu-
re of the demands put forward by the neoliberal educational environment.
Key words: gender identity constructions, masculinities, femininities, edu-
cation, neoliberalism

Ksenija Sabec

Patriotizem v izobrazevanju med etnocentrizmom

in medkulturno obcdutljivostjo
Clanek se ukvarja z vprasanjem, kaks$no je razmerje med na eni strani pa-
triotizmom in etnocentrizmom oziroma nacionalizmom, ki sta po mnenju
avtorice pogosto $e vedno prevladujo¢a mehanizma sodobnih demokratic-
nih, a etni¢no ne-nevtralnih nacionalnih drzav, in na drugi strani medkul-
turne obcutljivosti za druge kulture, ki izhaja iz etnorelativne eti¢ne pozici-
je in je postala s svojimi $tevilnimi razli¢icami (medkulturne kompetence/
komuniciranje/dialog) skorajsnja ultimativna zapoved sodobnih izobraze-
valnih sistemov. Omenjeno razmerje patriotizem-etnocentrizem (naciona-
lizem)-medkulturna ob¢utljivost je s pomoc¢jo analize vsebine in tekstualne
analize raziskano na primeru slovenskih osnovnosolskih u¢nih nacrtov pri
izbranih predmetih z namenom ugotoviti, koliko medkulturne obcutljivo-
sti — ¢e sploh — koncept patriotizma lahko prenese in predvsem, koliko ter
v kak$nem razmerju sta v njih zastopana.
Kljuéne besede: patriotizem, etnocentrizem, medkulturna obcutljivost, iz-
obrazevanje, u¢ni nacrti

Patriotism in education between ethnocentrism

and intercultural sensitivity
The article deals with the question of the relationship between patriotism
and ethnocentrism, or nationalism, on the one hand, which, according to
the author, are often still the dominant mechanisms of modern democra-
tic, yet ethnically non-neutral national states and, on the other hand, in-
tercultural sensitivity to other cultures, which derives from ethnorelative
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ethical position and has become, by its numerous variants (intercultural
competences/communication/dialogue), the ultimate command of modern
education systems. This relationship between patriotism, ethnocentrism
(nationalism) and intercultural sensitivity has been analyzed through the
content analysis and textual analysis in the case of Slovenian elementary
school curriculum for selected subjects, in order to determine how much
intercultural sensitivity - if any - the conception of patriotism can tolerate
and, in particular, how much and in what proportion they are represented.
Key words: patriotism, ethnocentrism, intercultural sensitivity, education,
curriculum

Valerija Vendramin

Feministicna »ponovna branja«: oblikovanje knjizevnega

kanona in njegovo umescanje v kurikulum
Knjizevni kanon je mogoce definirati na razli¢ne nacine, temeljno izhodi-
$Ce pa so feministi¢na »ponovna branja« kanona v povezavi z njegovo ume-
stitvijo v u¢ne nacrte. Pri tem je izpostavljena zlasti odsotnost avtoric ozi-
roma prevlada avtorjev, kar v slovenskem prostoru na ravni oblikovanja
politik ni dovolj izpostavljeno. Tradicionalno velja kanon za zbirko znanih,
reprezentativnih in ob¢e pomembnih del, ki so se nekako kar sama izvila iz
kopice ostalih »produktov« zaradi svoje notranje vrednosti in kvalitete. Iz-
hodisce v prispevku pa je, da so zapisi zgodovine nepopolni in pristranski:
kurikularna vsebina ni nevtralen izbor iz kulture, ampak rezultat procesov,
v katerih so izobrazevanje in oblastna razmerja del nerazdruzljive dvojice
(M. W. Apple). Kot se izkaze, bi bilo kanon treba ponovno premisliti v dveh
smereh: faktografski (kateri podatki?) in konceptualni (kateri pojmi in kaj
sploh pomenijo?). Potencial se v navezavi na prakso poucevanja knjizevno-
sti skriva v senzibilizaciji »pedagoske zavesti« na ideoloske prakse.
Kljucne besede: knjizevni kanon, kurikulum, avtorice, feministi¢na literar-
na veda, spol

Feminist »re-reading«: the development of a literary

canon and its transmission to the curricula
Literary canon can be defined in various ways; the basic starting point of
this article is feminist »re-readings« of the canon and its transmission to the
curricula. The main problem detected here is the absence of female autho-
rs and predominance of male authors. This is not (yet) acknowledged as a
problem on the policy level in Slovenia. Canon is traditionally defined as
a collection of well-known, representative and generally important works
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that have somehow stepped out from other similar works due to their inhe-
rent value and quality. The main claim of the article is that the records of
history are incomplete and partial: curricular content is not a neutral se-
lection, but a result of the processes that make education and power an in-
dissoluble couplet (M. W. Apple). As it is shown, canon should be rethou-
ght in two ways: factual (which data?) and conceptual (which concepts and
what do the mean?). The potential in connection to the teaching of literatu-
re lies in the sensibilization of the »pedagogical consciousness« to the ide-
ological practices.

Key words: literary canon, curriculum, women authors, feminist literary
theory, gender

Valerija Vendramin

Neoliberalni prevzem feministicnega opolnomocenja

in retroseksizem
Avtorica si za osnovno izhodi$¢e vzame neoliberalne diskurze odli¢nos-
ti v izobrazevalnih kontekstih, kjer je zaznano, da pristope vse bolj dolo-
¢ajo/vodijo politi¢ni in ekonomski imperativi ter neoliberalna terminolo-
gija. Zdi se, da je vse tisto, kar se ne podreja politika trga (marketizaciji),
neustrezno. Ta vidik analize avtorica dopolni s postfeministi¢nim konte-
kstom, Kjer je feminizem razumljen kot nepotreben, dolocene feministic-
ne ideje pa so sicer vstopile v zdrav razum. V tej (medijski/medializirani)
pokrajini so dekleta predstavljena kot privla¢ne heroine, ki brez tezav pa-
rirajo moskim vrstnikom, ¢aka pa jih uspeh. Z neoliberalnim prevzemom
je koncept feministi¢nega opolnomocenja radikalno modificiran — vezan je
na logiko individualne odgovornosti za (ne)uspeh v sistemu domnevno ne-
omejenih moznosti. Avtorica razi$¢e pojme, kot so »backlash« (S. Faludi),
»retro-seksizem« (I. Whelehan) in »postfminizem«. Teza je, da sta neolibe-
ralizem in postfeminizem diskurza, ki se vzajemno krepita in da je neoli-
beralizem »ospoljenc.
Kljuc¢ne besede: spol, postfeminizem, retroseksizem, opolnomocenje, neo-
liberalism

Neoliberal takeover of feminist empowerment

and retro-sexism
The author starts with neoliberal discourses on excellence in educational
contexts where it has been detected that political and economic impera-
tives, together with neoliberal terminology, are more and more prevalent.
As it seems, everything not subjected to the politics of the market is unsu-
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itable. This aspect of analysis is complemented by postfeminist context in
which feminism is understood as not necessary any more, with certain fe-
minist ideas having entered common sense. In this (media/mediated) lan-
dscape the girls are presented as attractive heroines who are on a par with
their male counterparts on the road to the success. The concept of feminist
empowerment is radically modified by the neoliberal takeover - it is tied to
the logics of individual responsibility for succeeding (or not) in the system
of supposedly unlimited opportunities. The author delves into the terms
such as »backlash« (S. Faludi), »retro-sexism« (I. Whelehan) and »post-fe-
minism«. The thesis is that neoliberalism and post-feminism are discour-
ses that mutually strengthen each other and that neoliberalism is gendered.
Key words: gender, postfeminism, retrosexism, empowerment, neolibera-
lism

Dimitrij Beuermann

Zemljevid ucenja in poucevanja
V clanku je predstavljen Zemljevid ucenja in poucevanja, ki je zgrajen iz
ve¢ podrodij: viri in dejavnosti se nahajajo na materialni ravni, na miselni
ravni pa se ideje prepletajo s cilji. Po tem zemljevidu lahko potujemo v dveh
smereh, pri tem prva smer predstavlja ucenje in poucevanje s poustvarja-
njem ze oblikovanih ciljev, druga smer pa predstavlja u¢enje in pouceva-
nje z ustvarjanjem. Na Zemljevidu ucenja in poucevanja je postavljeno za-
poredje procesnih korakov: (i) presodi o problemu in resitvah, (ii) upravljaj
V danasnji druzbi se zmanjsuje Stevilo zaposlitvenih priloznosti in nakazu-
je se uvajanje univerzalnega temeljnega dohodka. Zemljevid ucenja in pou-
¢evanja predlaga usmeritve za nadaljnji razvoj javne $ole, kjer bo le uravno-
tezena celota poustvarjalnih in ustvarjalnih procesov omogocila u¢encem,
bodo¢im odraslim, oblikovati odgovore na izzive svojega Zivljenja.
Kljucne besede: ucenje, poucevanje, ustvarjanje, $ola

A map of learning and teaching
The article presents a Map of Learning and Teaching, composed from se-
veral areas: resources and activities are arranged at the material level, and
at the mental level, ideas are interwoven with the goals. According to this
map, we can travel in two directions, the first direction being learning and
teaching by performing of previously defined goals, while the other directi-
on is creative learning and teaching. On the Map of Learning and Tea-
ching, a sequence of procedural steps is set: (i) assess the problem and so-
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lutions, (ii) manage available resources, (iii) collect and edit ideas, and (iiii)
implement activities.

Today's society reduces the number of job opportunities and implies the
introduction of universal basic income. The Map of Learning and Teaching
proposes guidelines for the further development of a public school, whe-
re only a balanced whole of reproductive and creative learning processes
will enable students, future adults, to formulate answers to the challenges
of their lives.

Key words: learning, teaching, creating, school

Marusa Hauptman Komotar

Internacionalizacija zagotavljanja kakovosti

in zagotavljanje kakovosti internacionalizacije
v slovenskem visokem Solstvu

Internacionalizacija in zagotavljanje kakovosti visokega $olstva sta prav go-
tovo podrodji, ki v 21. stoletju sooblikujeta visokosolski razvoj. Vendar pa
se ju v potekajocih razpravah e vedno (pre)pogosto obravnava kot dva lo-
¢ena trenda, kljub vse bolj mednarodno naravnanemu okolju visokega $ol-
stva. V zadnjem desetletju in pol se je namre¢ v evropskem visokem $ol-
stvu precej okrepila internacionalizacija sistemov zagotavljanja kakovosti,
uveljavile pa so se tudi razli¢ne pobude, namenjene zagotavljanju kakovo-
sti v visokos$olski internacionalizaciji. S tem se je povecala tudi potreba po
ustrezni obravnavi medsebojne povezave med naslovnima konceptoma, $e
posebej v okviru preucitve odzivov na tovrstna (nadnacionalna) prizadeva-
nja s strani posameznih visokos$olskih sistemov, kot je npr. slovenski, ki je le
redko v sredi§¢u pozornosti visoko$olskih diskusij. Ker je njuno soodvisno
povezavo mo¢ utemeljiti kot razsiritev obeh posamic¢nih konceptov, prispe-
vek v uvodnem delu najprej odgovarja na konceptualno vprasanje, kaj po-
menita internacionalizacija in zagotavljanje kakovosti v visokem $olstvu,
za tem pa opredeljuje tudi tri dopolnjujoce se vidike, ki ponazarjajo med-
sebojni odnos med obema konceptoma. V nadaljevanju analizira razli¢ne
pobude, ki so se na evropskih tleh uveljavile v kontekstu internacionalizaci-
je zunanjih in notranjih sistemov zagotavljanja kakovosti oziroma v okviru
instrumentov, ki ocenjujejo kakovost internacionalizacije visokega $olstva.
Temu sledi preucitev nacionalnih in institucionalnih odzivov slovenskega
visoko$olskega sistema na razvoj nadnacionalnih prizadevanj, v zakljuc-
nem delu pa se izpostavlja potreba po priznavanju edinstvenosti in razno-
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likosti nacionalnih, institucionalnih in disciplinarnih kontekstov, v katere
je vpet njihov razvoj.
Klju¢ne besede: internacionalizacija, zagotavljanje kakovosti, internaciona-
lizacija zagotavljanja kakovosti, zagotavljanje kakovosti internacionalizaci-
je, Slovenija

Internationalization of quality assurance and ensuring

the quality of internationalization in Slovenian higher

education
Internationalisation and quality assurance of higher education are un-
deniably two fields that influence the development of higher education
in the 21st century. But in ongoing discussions, they are still often consi-
dered as two separate trends, despite the increasingly international en-
vironment of higher education. In the last decade and a half, internati-
onalisation of quality assurance systems has considerably intensified in
European higher education and also various initiatives aimed at assuring
the quality of internationalisation of higher education were developed.
This has also increased the need to adequately address the link between
the two key concepts, in particular in the context of examining respon-
ses to such (supranational) efforts by individual higher education systems,
such as, for example, the Slovenian one, which is rarely in the focus of
discussions on higher education. Since their interdependent relationship
can be justified as an extension of the two individual concepts, the intro-
ductory part of this contribution first responds to the conceptual questi-
on of what do internationalisation and quality assurance of higher edu-
cation actually mean, and also defines three complementary aspects that
illustrate the mutual relationship between the two main concepts. Af-
terwards, various initiatives that have emerged in European higher edu-
cation in the field of internationalisation of external and internal quality
assurance systems are examined, and also instruments that assess the qu-
ality of internationalisation of higher education are presented. This is fol-
lowed by the analysis of national and institutional responses of Slovenian
higher education system to the development of such supranational efforts,
while in the final part, the need to acknowledge uniqueness and diversity
of national, institutional and disciplinary contexts in which their develo-
pment is embedded, is emphasized.
Key words: internationalisation, quality assurance, internationalisation of
quality assurance, quality assurance of internationalisation, Slovenia
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Martina Mejak

Osnovnosolski literarni kanon ali kaj smo brali/beremo

v Soli
Razprave o literarnem kanonu so v zadnjih desetletjih eno osrednjih zani-
manj literarne vede. Kanonski avtorji so v literarni vedi zabeleZeni kot tis-
ti avtorji (s svojimi deli), ki tvorijo jedro literarnega kanona. Literarni ka-
non in Solski literarni kanon se le delno prekrivata, prekrivanje poteka v
tocki jedra literarnega kanona. Solski literarni kanon, ki je razumljen $irse
kot pojem literarni klasiki, saj vkljucuje tudi socioloski vidik — vlogo insti-
tucij in predvsem vzgojno-izobrazevalnega sistema, je eden izmed vzvodov
za oblikovanje kulturnega spomina in je pomemben druzbenopovezoval-
ni element. Na oblikovanje $olskega literarnega kanona vpliva ve¢ dejavni-
kov (spoznanja in vrednotenje literarne kritike in literarne zgodovine, di-
daktika knjizevnosti, izbor del iz tujih knjiZzevnosti, recepcija bralcev ter
sestavljavci beril). V pri¢ujodi razpravi, ki temelji na izsledkih doktorske di-
sertacije (Mejak, 2017), bodo predstavljeni avtorji in dela v berilih, ki so jih
uporabljali uc¢enci v vi§jih razredih osnovne $ole oz. drugih oblikah izobra-
Zevanja (me$canska $ola, nizja gimnazija), stari do 14 oz. 15 let, v zadnjem
razdobju Avstro-Ogrske, Kraljevine SHS oz. Jugoslavije, povojne Jugoslavi-
je (SFRJ) in Republike Slovenije. Obenem bo izpostavljen eden izmed de-
javnikov Solske literarne kanonizacije, in sicer avtorji beril, ki bodo pred-
stavljeni glede na izobrazbo in delovne izkus$nje v vzgojno-izobrazevalnem
sistemu.
Kljucéne besede: literarni kanon, berilo, osnovna $ola, pouk slovenscine, di-
daktika knjizevnosti

Elementary school literary canon

or What we read at school
Debates about the literary canon have been one of the central issues of li-
terary science in recent decades. Canonical authors (with their works) are
defined as those authors that form the core of the literary canon in literary
science. The literary canon and the school literary canon overlap only par-
tially, the overlap taking place at the core of the literary canon. The scho-
ol literary canon, broadly understood as the notion of literary classics, sin-
ce it also includes a sociological aspect — the role of institutions and, above
all, the educational system, is one of the mechanisms for the creation of cul-
tural memory and is an important social integration element. The develo-
pment of a school literary canon is influenced by several factors (cognition
and evaluation of literary criticism and literary history, didactics of litera-
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ture, selection of foreign literature works, readers’ reception and authors of
readers). The discussion, based on the results of the author’s doctoral the-
sis (Mejak, 2017), will introduce authors and their works read by primary
school upper grades pupils or other forms of education (bourgeois scho-
ol, lower grammar school), up to the age of 14 or 15, during the last period
of the Austro-Hungarian Empire, the Kingdom of Serbs, Croats and Slo-
venes, Yugoslavia, the Socialist Federal Republic of Yugoslavia and the Re-
public of Slovenia respectively. In addition, one of the factors of school li-
terary canonization will be highlighted, namely the authors of the readers,
which will be presented in terms of education and work experience in the
educational system.

Key words: literary canon, reader, primary school, Slovenian class, litera-
ry didactics

Sanela Mesinovi¢

Oblikovanje prostorskih predstav pri ucencih

v 3. vzgojno-izobrazevalnem obdobju
Zmoznost prostorskih predstav ima bistveno vlogo v matemati¢nem mis-
ljenju in vpliva na uspeh pri vseh matemati¢nih disciplinah. Pri obliko-
vanju prostorskih predstav ima osrednje mesto vizualizacija geometrijskih
pojmov in konceptov. S pospeSevanjem sposobnosti vizualizacije lahko iz-
boljsamo zmoznost prostorskih predstav in tudi zmozZnost abstraktno-lo-
gi¢nega misljenja, ki je izjemnega pomena pri reSevanju vsakdanjih pro-
blemov. O tem pricajo Stevilni dokazi, ki kazejo, da ustrezne dejavnosti pri
pouku geometrije in izku$nje z oblikami, ki jih u¢enci pridobijo pri pouku,
pomembno izboljsajo prostorske zmoznosti otrok (Ben-Chaim idr., 1988;
Sowder in Wearne, 2006, v Van de Walle idr., 2013). Vizualizacija kot vsebi-
na pri pouku geometrije vklju¢uje zmoznost ustvariti si miselne slike oblik,
jih miselno obracati oz. si jih predstavljati iz razli¢nih zornih kotov ter na-
povedati rezultat teh transformacij. V slovenskem u¢nem nacértu ciljev, kot
npr. »ucenec vizualizira tridimenzionalne objekte iz dvodimenzionalnega
pogleda«, ni. Poleg tega je geometriji in merjenju v primerjavi z vsebinami
iz aritmetike in algebre namenjenih veliko manj ur v vseh razredih osnov-
ne $ole, in to kljub spremembi u¢nega naérta. Ceprav geometrija omogoca
reprezentacijo pojmov v matematiki, ki niso nujno geometrijski in sami po
sebi niso vizualni, je pri pouku matematike na sekundarnem mestu.
V Uc¢nem nadrtu iz leta 2011 je dodan sklop Matemati¢ni problemi in pro-
blemi z zivljenjskimi situacijami, kjer lahko ucenec poglablja znanje iz ge-
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ometrije. Zato smo v nasi raziskavi izgradili problemski pouk geometrije z
uporabo geoplo$ce, s pomocjo katere so si uc¢enci vizualizirali osnovne ge-
ometrijske pojme in re$evali geometrijske probleme.
Izkazalo se je, da so ucenci, delezni pouka geometrije z uporabo geoplos-
Ce, uspesnejsi pri poznavanju osnovnih geometrijskih pojmov, pa tudi pri
re$evanju zahtevnej$ih geometrijskih problemov kot uéenci, delezni klasic-
nega transmisijskega pouka geometrije ter da pristop poucevanja geometri-
je, ki u¢encu omogoca samostojno in s tem aktivno iskanje poti reSevanja
problemov, pripomore k oblikovanju vizualnih zmoznosti in prostorskih
predstav.
Kljucne besede: osnovna $ola, pouk matematike, geometrija, vizualizacija,
geometrijski problemi

Development of spatial representations in pupils

in the 3 educational period
The ability of spatial perception has an important role in the mathemati-
cal thinking and influences the success in all the mathematical disciplines.
In forming spatial perceptions, the central position has the visualization
of geometric conceptions and concepts. By accelerating the ability of vi-
sualization, we can improve the ability of spatial perception and also the
ability of abstract-logical thinking which is of exceptional importance in
solving everyday problems. Numerous proofs prove that and show that the
appropriate activities in geometry lessons and the experiences with shapes,
which are acquired by the pupils during the lessons, importantly improve
spatial abilities of children (Ben-Chaim et al., 1988; Sowder and Wearne,
2006, in Van de Walle et al., 2013). Visualization as a content in the geom-
etry lessons includes the ability to create mental images of shapes, turn
them around mentally or imagine them from different viewing angles, and
predict the result of these transformations. There are no goals in Slove-
nian curriculum such as “a pupil visualizes three-dimensional objects from
the two-dimensional perspective.” In addition, much fewer hours in all the
grades of the elementary school are predicted for the geometry and mea-
surements in comparison to the contents of arithmetics and algebra, even
in spite of the alteration of the curriculum. Even though geometry enables
representation of conceptions in mathematics, which are not necessarily
geometric and are not visual by themselves, geometry is in the secondary
position in lessons in mathematics.
In the Curriculum of 2011, the complex “Mathematical problems and prob-
lems in situations in life” is added. There, a pupil can deepen her or his
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knowledge of geometry. Therefore, we built the problem teaching of geome-
try by the use of a geoplate, by which pupils visualized basic geometric con-
ceptions and solved geometric problems.

It was found that the pupils engaged in the lessons where a geoboard was
used were more successful in knowing the basic geometric conceptions and
also in solving more demanding geometric problems, as the pupils engaged
in classic transmission lessons of geometry. It was found that the approach
of teaching geometry which enables a pupil an independent and thus active
search of ways of solving problems aids in forming visual abilities and spa-
tial perceptions.

Key words: elementary school, lessons in mathematics, geometry, visualiza-
tion, geometric problems

Tanja Pavli¢

Vklju€¢enost druzinske tematike v izobrazevanje uciteljev
V prispevku razmisljamo o izobrazevanju, refleksiji, samorefleksiji kot po-
membnem dejavniku na profesionalni poti uliteljev in uditeljic, tudi v pri-
meru, ko gre za spreminjanje pojmovanja uciteljev o druzini in druzinskih
spremembah ter posledi¢no o spremenjenem nacinu delovanja, tudi v pri-
meru obravnave druzinske tematike v $olski praksi.
Glede na spreminjanje in pluralizacijo druzinskega Zivljenja v zadnjih dese-
tletjih, tako v svetu kot v Sloveniji se posledi¢no pojavlja razli¢na interpre-
tacija omenjenih pojavov v $olski praksi. Druzinska tematika se v osnovni
$oli pogosto obravnava neposredno in posredno od prvega do devetega ra-
zreda pri razli¢nih predmetih.
V procesu vsezivljenjskega ucenja se sprasujemo, kaksne kompetence pot-
rebujejo uditelji in uditeljice, da bi upostevali u¢enceve posebnosti in nji-
hovo aktivno vlogo pri pouku. Ze v ¢asu $tudija bi lahko s pomo¢jo novih
informacij in znanj pregledali svoja prepric¢anja, po potrebi ovrgli stereoti-
pe, ki se nanasajo na razli¢ne druzine. Kasneje pa morajo ucitelji osmisljati
svojo prakso, jo reflektirati in prevrednotiti svoja pojmovanja.
Predstavili bomo rezultate kvalitativne raziskave, v katero je bilo zajetih 50
osnovnosolskih uciteljic iz Obalno-kraske regije ter 314 uciteljic iz celotne
Slovenije v okviru kvantitativne naloge. Na osnovi rezultatov intervjujev
in anketnih vprasalnikov smo poskusali ugotoviti, kaksne izkusnje imajo
osnovnosolske uciteljice z izobrazevanjem o druzinski tematiki ter njihovo
pripravljenost za nadaljnje izobrazevanje.
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Podali smo primere dobre izobrazevalne prakse na izobrazbeni poti §tu-
dentov, tudi iz sorodnih strok.
Kljuéne besede: druzina, pluralizacija druzin, $tudenti,predsodki, izobra-
Zevanje

The integration of family topics into teacher education
In the paper, we cover education, reflection, self-reflection as an important
factor in the professional career of male and female teachers, also in the
case of changing teachers’ conceptions of the family and its changes, and
consequently, their conceptions of the changed mode of the family functi-
oning, also in the case of covering the family theme in the school practice.
Due to the changes and pluralisation of the family life in the last decades,
in the world and in Slovenia, consequently, there occur different interpre-
tations of the mentioned phenomena in the school practice. The family the-
me is very often covered directly and indirectly from the first to the ninth
grade in different subjects.
In the process of life-long learning, we ask ourselves what competences
male and female teachers need to take into consideration the student’s spe-
cial traits and their active role in class. Even during the study, we could by
the help of new information and knowledge check our beliefs, if necessary
reject stereotypes that refer to different family types. Later, teachers have to
make sense of their practice, reflect on it and re-evaluate their conceptions.
We will present the results of a qualitative research that included 50 ele-
mentary female teachers from the Littoral-Karstic region and 314 female
teachers from all over Slovenia in the quantitative part of the research.On
the base of interviews and questionnaires, we tried to find out what kind of
experiences primary-school female teachers have with the family educati-
on and what their readiness for further education is like.
We gave examples of good educational practice in students’ education, also
from related professions.

Key words: family, pluralisation of families, students, prejudices, education

Manja Podgorsek in Alenka Lipovec

Besedilne naloge v obrnjeni vlogi
Besedilne naloge se v gradivih za uclence in ucitelje obicajno po-
javljajo v vlogi, ko morajo ucenci nalogo z razumevanjem prebra-
ti ter v skladu s kontekstom pridobiti odgovor na vprasanje, ki ga
naloga zahteva. V raziskavi, ki jo predstavljamo, pa smo navodila za re-
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$evanje naloge oblikovali ravno obratno; udelezenci so morali na osno-
vi podane simbolne reprezentacije — enacbe oblikovati besedilno nalo-
go. V raziskavi je sodelovalo 75 bododih uditeljev razrednega pouka in
1331 CetrtoSolcev, ki so podali zapis Zivljenjske besedilne naloge, ki je bila
skladna z enacbo s se$tevanjem x + 43 = 61 ter enacbo z mnoZzenjem
5 - [ ] = 55. Rezultati so pokazali, da tip matemati¢nega pojma (operaci-
ja) vpliva na ustreznost nadina zapisa zivljenjske besedilne naloge ob poda-
ni enacbi, medtem ko razlik v nad¢inu zapisa manjkajocega ¢lena v Stevil-
skem izrazu (pri se$tevanju je bil to x, pri mnozenju pa znak [ |) z rezultati
nismo mogli povezati. Studenti so sicer pri obeh izrazih v relativno viso-
kem delezu (nad 90 % za sestevanje oz. nad 80 % za mnozenje) podali skla-
den kontekst. Pri ucencih je bila uspesnost pricakovano nizja (67 % za se-
$tevanje oz. 33 % za mnozenje). Zanimalo nas je tudi, ali §tudenti in u¢enci
povezujejo operacije, kar v naem primeru pomeni uporabo principa in-
verznosti. Ugotovili smo, da inverznost operacij seStevanja in odstevanja
ter mnozenja in deljenja udeleZenci sicer uporabljajo pri svojih zapisih, ven-
dar ga presenetljivo uc¢enci veckrat uporabijo pri mnozenju kot pri se§teva-
nju, kar pojasnjujemo s teorijo realisti¢ne matematike. Na osnovi rezulta-
tov te raziskave ugotavljamo, da lahko stopnjo razumevanja matemati¢nih
pojmov preverjamo tudi skozi besedilne naloge, ki jih oblikujejo u¢enci na
osnovi simbolne reprezentacije, ki jo poda uditelj. Navedli smo tudi nekate-
re sugestije za $olsko prakso, ki vodijo k boljsem povezovanju matematic-
nih vsebin v uéilnici.

Klju¢ne besede: matematika, besedilne naloge, princip inverznosti, bodo-
¢i uditelji, ucenci

Reversed word problems

Word problems are frequently used in teachers’ school materials and stu-
dents' textbooks. Usually, students have to read the instructions and provi-
de the correct answer accordingly. In our research on the other hand, stu-
dents were asked to do the opposite. They had to create a word problem
based on a given symbol representation — equation. Our research is based
on two types of participants; 75 future primary school teachers and 1331 fo-
urth graders. They were asked to form a realistic word problem for the ad-
dition equation (x + 43 = 61) and multiplication equation (5 - [_| = 55).
The results show that the abstraction of a mathematical concept has an in-
fluence on the correctness of the written word problem task. On the other
hand, different symbols for the missing part (x or [ ]) did not have any in-
fluence on the adequacy of their word problem. For both types of equa-
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tions, future primary school teachers generated highly appropriate tasks
(they were suitable in over 8o % of cases for the multiplication equation and
in over 9o % of cases for the addition equation). Fourth graders were sli-
ghtly less successful (33 % correctness for multiplication equation and 67
% correctness for addition equation). We wanted to find out also whether
the students are able to find a connection between different mathemati-
cal operations, which would in our case indicate their use of the inversion
principle. We found out that students use the inversion principle for both
types of mathematical operations (addition and subtraction, multiplicati-
on and division). Nevertheless, fourth graders use the inversion principle
for multiplication more often than for addition, which could be explained
by the theory of realistic mathematics. Based on the results of this resear-
ch, we conclude that students' level of understanding of mathematical con-
cepts can be measured by the word problem, which they are asked to create
according to the symbolic representation given by the teacher. Finally, we
provide also some directions for teaching, which could improve students
understanding of the connection between different mathematical contents.
Key words: mathematics, word problems, inversion principle, future prima-
ry school teachers, pupils

Darko Strajn, Sabina Autor, Tina Seerko

Pouk zgodovine in medijska druzba v projektu E-Story
Pedagoski institut skupaj s predstavniki §e Sestih drzav sodeluje v projek-
tu E-story - Media and History. From cinema to the web. (Medjiji in zgo-
dovina. Od filma do spleta.) Projekt v shemi Erasmus+ vodi bolonjski Isti-
tuto storico Parri. V ¢asu 36 mesecev — dokoncanje projekta je predvideno
v jeseni 2018 — v projektu razvijamo razumevanje prezentacij zgodovine v
medijih, delujemo na podrocju razvoja medijskih kompetenc uciteljev zgo-
dovine in si, kon¢no, prizadevamo za digitalno dostopnost virov za pouk
zgodovine predvsem na ravni srednjih $ol. Teoretska spoznanja, na kate-
rih temelji projekt, upostevajo medijske in spletne kanale tako $irjenja ved-
nosti o zgodovini kot tudi spreminjanje dojemanja zgodovinskih dejstev.
Posebej pomembno je tudi to, da mediji in splet u¢inkujejo na percepcijo
pri u¢enkah in ucencih. V prispevku prikazujemo poglavitna dognanja in
ugotovitve opisov in analize medijskih ter internetnih vsebin, ki se nana-
$ajo na zgodovino ter vizualne medije v Sloveniji. Navajamo pa tudi zani-
mive podrobnosti v primerjavi z drugimi sodelujo¢imi drzavami. Ena od
zastavljenih nalog projekta je namrec¢ oblikovanje “Observatorija” (E-Story
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Observatory), ki nudi uciteljem in raziskovalcem indikacije o poglavitnih
teznjah prikazovanja zgodovine v multimedijskih jezikih in posebej tudi o
spremembah teh prikazovanj v televizijskih programih in na spletu. V pri-
spevku ugotavljamo, koliko so teme iz zgodovine navzoce na televizijah so-
delujocih evropskih drzav in zlasti v Sloveniji. V analizah posameznih od-
daj, upostevaje medijsko formo, vsebino prispevkov, ideolosko in nazorsko
obarvanost, ugotavljamo njihovo raznoliko uporabnost za namene pouka
zgodovine, pa tudi opozarjamo na razli¢ne vidike poskusov sprevracanja
zgodovinskih dejstev z medijskimi sredstvi. Taki poskusi so $e posebej pro-
blemati¢ni na spletu.

Klju¢ne besede: zgodovina, medijske vsebine, E-story, srednje $ole, Slove-
nija

History lessons and media society in the E-Story project

The Educational Research Institute, along with representatives of six other
countries, participates in the project E-story — Media and History. From ci-
nema to the web. The Erasmus+ project is run by the Bologna Istituto stori-
co Parri. In the period of 36 months - completion of the project is planned
in the autumn of 2018 — we are developing the understanding of presenta-
tions of history in the media, we work in the field of development of media
competences of the teachers of history and, finally, we are working on the
digital accessibility of resources for history lessons, especially at the level of
secondary schools. Theoretical insights, on which the project is based, take
into account the media and online channels of disseminating knowledge
about history as well as changing the perception of historical facts. Of par-
ticular importance is the fact that the media and the web have an effect on
the perception of pupils and students. The article presents the main fin-
dings and findings of descriptions and analysis of media and Internet con-
tent relating to history and visual media in Slovenia. We also note intere-
sting details in comparison with other participating countries. One of the
tasks of the project is the creation of the Observatory, which provides tea-
chers and researchers with indications of the main trends in the presenta-
tion of history in multimedia languages, and in particular about changes
of shows in television programs and on the web. In the article we determi-
ne how many topics from history are present on the televisions of the par-
ticipating European countries and especially in Slovenia. In the analysis of
individual broadcasts - taking into account the media form, the content of
the contributions, the ideological and visual coloring — we determine their
diverse usefulness for the purposes of history lessons, as well as draw atten-
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tion to the various aspects of attempts to overturn historical facts by means
of media. Such attempts are particularly problematic online.

Key words: history, media content, E-Story, secondary schools, Slovenia

Damir Josipovic

Vloga starSev Soloobveznih otrok in njihova pri¢akovanja

od izobrazevalnega sistema v Sloveniji: Primer obmocdja

Aktiva svetov starsev ljubljanskih osnovnih Sol
V zadnjih desetletjih se je $olski sistem v Sloveniji korenito spremenil. Spre-
membe $olske zakonodaje pa so prinesle tudi drugac¢no vlogo starsev v $ol-
skem sistemu. Ti so se priceli zdruzevati v aktive ter povezovati v zveze.
Vsekakor so starsi, zlasti preko otrok, po eni strani delezniki sistema, na
kar napotuje Ze dejstvo, da morajo starsi ali skrbniki svoje otroke na zau-
panje za manj ali ve¢ ur na dan prepustiti Solam. Po drugi strani pa ostaja
odprto vprasanje njihove stvarne pristojnosti, kljub temu da belezimo po-
rast »vstopa starSev v $olo«. Temeljno raziskovalno vprasanje, ki se pri tem
zastavlja, se glasi: kako je mogoce, da po eni strani star$i v nacionalnih raz-
iskavah $oli deklarativno zaupajo, po drugi strani pa ni bilo nikdar v zgo-
dovini toliko pritozb o delu $ol, kot prav s strani starSevske publike da-
nes. Prispevek analizira pricakovanja star§ev zbranih s pomoc¢jo razli¢nih
vprasalnikov v okviru starSevskih povezav. Na osnovi opravljenih razprav
z drugimi delezniki v $olstvu (ravnatelji, ucitelji) prispevek predstavlja tudi
nekaj temeljnih skupnih izhodi$¢ za nujno potrebne spremembe v priho-
dnosti. Med njimi velja izpostaviti reformulacijo oz. prevprasevanje »avto-
nomije $ole in uditelja«, ki najprej izhaja iz potrebe po zagotavljanju peda-
goskega miru.
Kljuc¢ne besede: starsi, star§evska vloga, pricakovanja, $olski sistem, Slove-
nija

The role of parents of school-age children and their

expectations from education system in Slovenia:

the case of the area of the Ljubljana Parent Association
Last decades brought us substantial changes in the education system in Slo-
venia. Changes in the field of elementary school regulations at the same
time altered the role of parents in the system. In the form of PTAs (parent
teacher associations) they began to organize into the “actives of PTAs” on
the level of Slovenian regions, with a possibility to form a national associa-
tion. As caretakers of their minors, the parents are indeed one of the stake-
-holders of the education system. But with the rise of parents’ interventions
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the question of their factual authority remains unsettled. The main resear-
ch question thus examines the existing discrepancy between high declara-
tive valuations of the education system on one hand, and, at the same time,
enormous rise of complaints against the particular work of teachers and/or
school management boards. The contribution analyses parents’ expectati-
ons within their organized bodies (which still lack any legal entity status).
Based on the discussions with other stakeholders (head masters/mistresses,
teachers), it also presents some common starting points for awaited futu-
re reforms. Among them, the question on reformulation or rethinking the
concept of the “school and teacher autonomy” is of paramount importance
for its major influence to the so-called pedagogic peace.

Key words: parents, parents' role, expectations, school system, Slovenia

Renata LUk

Predstavitev dobrih praks profesionalnega razvoja
strokovnih delavcev na primeru Vrtca Otona Zupanéié¢a
Znanje, ki ga pridobimo, so na zac¢etku nova spoznanja, ki jih moramo im-
plicirati v neposredno prakso. Za spremljanje svoje lastne prakse je zelo po-
membno dokumentiranje. Le na nadin spremljanja lastnega napredka se
lahko prepri¢camo o tem, da smo na pravi poti k profesionalnosti. Vzgoji-
teljeva individualna uspes$nost, uspe$nost vzgojiteljskega kolektiva in vrt-
ca je odvisna od Sirjenja novega znanja o tem, kako ucinkovito poucevati
in kako uspesno resevati individualne posebnosti otrok. Profesionalna rast
strokovnega delavca mo¢no vpliva na kakovost — na razvoj sposobnosti, sa-
mozaupanja, samostojnosti, sodelovalne naravnanosti in sposobnosti izbi-
ranja. Na profesionalni razvoj vzgojiteljev vplivajo Stevilni dejavniki, kot so
poklicno zadovoljstvo, notranja motivacija vzgojitelja oziroma Zelja po po-
klicnem ucenju in napredovanju, njegov pogled na smiselnost ponujenega
izobrazevanja, zmoznost prenosa na izobrazevanju posredovanega v lastno
pedagosko prakso, kultura institucije in usmerjenost zaposlenih v medse-
bojno ucenje, pomembno vlogo pa imajo tudi njihova pojmovanja profe-
sionalnega razvoja. Za profesionalni razvoj vzgojitelja je bistveno nacrtno
spodbujati refleksijo o temeljnih vprasanjih, kot so: kako poteka kakovo-
stno ucenje otrok, kaksna je vloga vzgojiteljev, kak$na znanja in spretnos-
ti vzgojitelj za to potrebuje, kako si jih razvija ... Za spodbujanje pogloblje-
nega profesionalnega razmisleka in razvijanje navad refleksije je dragoceno
akcijsko raziskovanje. Nadaljnje izobrazevanje in usposabljanje mora biti
ciljno naravnano ter v skladu z nacionalnimi potrebami, potrebami $ole
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oz. individualnim naértom strokovnega razvoja posameznika. Eden kljuc-
nih dejavnikov spoprijemanja s spremembami, razvojem in preizkusnjami
je iskanje novih virov informacij ter znanja s podroc¢ja, ki nam dela tezave
in kjer zelimo napredovati, se razvijati. Spremenila se je tradicionalna vlo-
ga ucitelja (v marsi¢em tudi vzgojitelja) kot prenasalca podatkov, informa-
cij, znanja in vednosti in je danes popolnoma zastarela, neustrezna in ne-
koristna, saj je preprostih in brezpla¢nih dostopov do ogromnih koli¢in
informacij in podatkov izjemno veliko. Znanje je potrebno nenehno raz-
vijati ob tem moramo biti profesionalci ¢im bolj avtonomni, zlasti v dana-
$njem dinami¢nem okolju. Za uspeh vedno potrebujemo dve stvari: Zeljo
po spremembi (v kolikor ta Ze ni prisla) in obvezo, da bomo zaceli uporab-
ljati nova znanja, ki jih bomo pridobili z izobrazevanjem.
Kljucne besede: profesionalni razvoj, vrtec, strokovni delavci, primer do-
bre prakse

Presentation of education professionals' professional

development good practices in Kindergarten

Oton Zupangi&
Lifelong learning of education professionals is one of the cornerstones of
their professional development. During their studies and internships, edu-
cation professionals cannot acquire all the knowledge to perform the tas-
ks they encounter in their professional path, but they must educate and im-
prove throughout their entire professional career. The teacher's individual
success and the success of the educational team and the kindergarten de-
pends on spreading new knowledge on how effective the education will be
and how individual specificities of children will be successfully addressed.
The professional development of teachers is influenced by many factors,
such as the professional satisfaction, the internal motivation of teachers or
the desire for vocational learning and progression, their view of the mea-
ningfulness of the offered education, the ability to transfer the knowledge
acquired to own pedagogical practice, the culture of the institution and the
orientation of employees in mutual learning, while their conception of pro-
fessional development also plays an important role.
Intentional encouraging of reflection on fundamental issues, such as: how
quality teaching of children is carried out, what is the role of teachers, what
kind of knowledge and skills do teachers need for quality teaching, how
they develop those skills, etc., is essential for the professional development
of teachers. Action research is valuable to promote in-depth professional
reflection and the development of reflection habits.
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Further education and training must be targeted and in accordance with
the national needs, the needs of the school, and individual plans for the
professional development of individuals.

The traditional role of a teacher (and, to a great extent, of an educator) as a
carrier of data, information, and knowledge has changed radically and is
now completely outdated, inappropriate and useless, since there are a lot of
simple and free access ways to huge amounts of information and data.
Therefore, knowledge needs to be constantly developed, and at the same
time, professionals need to be as much autonomous as possible, especially
in today's dynamic environment.

Key words: professional development, kindergarten, education professio-
nals, good practise example

Urska Slapsak in Andreja Lenc

Mednarodno sodelovanje kot orodje za dvig motivacije

in krepitev organizacijskih vescin uciteljev
Za zagotavljanje kakovosti vzgojno izobrazevalnega procesa je klju¢en pro-
fesionalni in osebni razvoj pedagoskega osebja (Krek idr., 2011). Stevilni te-
oretiki poudarjajo nujnost vsezivljenjskega ucenja uciteljev (Marenti¢ Po-
zarnik, 2000a; Valen¢i¢ Zuljan, 2001), studije in analize (Sento¢nik, 2013)
pa kazejo pozitivne ucinke uditeljevega usposabljanja tudi skozi mednaro-
dne aktivnosti. Na podlagi opravljene analize vkljucevanja pedagoskih de-
lavcev v mednarodne aktivnosti ugotavljamo, da $tevilo vklju¢enih peda-
goskih delavcev v ta proces nara$¢a. Na rezultatih studije bomo pokazali,
da se udinki tovrstnih aktivnosti kazejo predvsem na razvoju lastnega pe-
dagoskega dela (vklju¢evanj novih in raznolikih metod dela v pouk, upo-
raba novih materialov in vsebin, izvajanje medpredmetnega povezovanja)
kot tudi na razvoju splo$nih kompetenc (znanje tujih jezikov, IKT, moti-
vacija, socialne kompetence). Na podlagi spremljanj, intervjujev in poro-
¢il o izvajanju mednarodne aktivnosti s strani Sol ugotavljamo, da je pot-
rebno krepiti zavedanje o u¢inkih v tujini pridobljenih znanj, kompetenc
ter ve$¢in med pedagoskim osebjem, saj ucitelji v predstavitvenih (dise-
minacijskih) aktivnostih ve¢inoma izpostavljajo aktivnost v tujini, ne pa
tudi konkretnih u¢nih izidov in njihove implementacije v praksi. Na pod-
lagi navedenih analiz in $tudij si avtorici prispevka postavljata naslednje tri
izzive pri delu s pedagoskim osebjem:ozavestiti pridobljeno znanje, kom-
petence in ves¢ine pridobljene v mednarodnih aktivnostih; spodbuditi k
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implementaciji pridobljenih znanj v pedagosko prakso ter diseminacija ka-
kovostnih pedagoskih praks med ucitelji na $oli in $irse.
Kljuéne besede: osnovne in srednje $ole, mednarodne aktivnosti, u¢inki,
profesionalni razvoj uditeljev, motivacija, organizacijske vescine, u¢ni izidi
International cooperation as a means of raising motivation
and strengthening teachers' organizational skills
In order to ensure the quality of the educational process, the professional
and personal development of the teaching staff is crucial (Krek et al., 2011).
Many theories emphasize the importance of the lifelong learning of tea-
chers (Marenti¢ Pozarnik, 2000a; Valen¢i¢ Zuljan, 2001); moreover, studies
and analyses (Sento¢nik, 2013) show the positive impact of teacher training
also through international activities. The number of the pedagogic staff in-
volved in the international activities is increasing. The results of the study
show that the impacts of such activities are mainly reflected in the develo-
pment of their own pedagogical work (the use of new and varied forms and
methods of teaching, the use of new materials and contents, the implemen-
tation of cross-curricular integration), as well as the development of gene-
ral competences (knowledge of foreign languages, ICT, motivation, social
competences).
On the basis of surveys, interviews and reports on the implementation of
international activities in schools, we find that it is necessary to increa-
se awareness of the impact of acquired knowledge, competences and skills
among the teaching staff abroad, since teachers in the demonstration (dis-
semination) activities mostly point out activity abroad and not concrete
learning outcomes and their implementation in practice. On the basis of
these analyses and studies, the authors of the article point out following
three challenges in working with teaching staff: to raise the awareness of
the knowledge, competencies and skills acquired in international activities;
to stimulate the implementation of acquired knowledge into pedagogical
practice. And finally, dissemination of good pedagogical practices between
teachers at school and wider.
Key words: primary and secondary schools, international activity, impact,
professional development of teachers, motivation, organizational skills,
learning outcomes
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Natasa Kne

Kaj mladostnika resni¢no osrecuje
Zahteva po srec¢nosti se zdi glavni imperativ sodobne druzbe. Z reklamnih
panojev nas vsakodnevno nagovarjajo brezhibni nasmeski, revije svetuje-
jo, kako biti srecen. Stevilne raziskave pa imajo enak imenovalec, ljudje nis-
mo sre¢ni, kot bi v druzbi izobilja pri¢cakovali. Mladostniki v teh raziskavah
navajajo, da se sramujejo svojih teles, da se bojijo prihodnosti, da nekaj ve-
ljas, ¢e imas dovolj denarja in dobro placano sluzbo. Kje se je prava sre¢nost
porazgubila? Odgovore o dobrem Zivljenju so iskali in nasli starogrski filo-
zofi. Tako Aristotel sre¢nost opredeljuje kot razumsko aktivnost (ergon), ki
je skladna z vrlino, njen najvisji cilj pa je sre¢nost. Po drugi strani Kantova
deontoloska etika srecnost postavi ob stran in kot glavno moralno gonilo
¢loveka vidi dolznost (deon), s pomocjo katere delamo tisto, kar je prav, pa
¢e nas to osrecuje ali ne. Bistvo dobrega Zivljenja tako ni nujno, da je sre¢-
nost za vsako ceno, temve¢ moznost, da zivimo Zzivljenje, ki ima smisel.
Kljuéne besede: sre¢nost, dolznost, uzitek, Aristotel, Epikur, Kant

What makes a young person really happy
The demand for happiness seems to be the main imperative in modern so-
ciety. We see perfect smiles on advertising panels every day; magazines give
advice, how to be happy. Countless scientific surveys have the same ou-
tcome. We are not as happy as expected in the society of abundance. Young
people say, that they are ashamed of their bodies, afraid of the future that
your worth depends on your wealth and good job. Where did real happi-
ness get lost? Ancient Greek philosophers have looked for the answers abo-
ut the good and happy life and they found them. For Aristotle happiness is
rational activity (ergon) in accordance with virtue, its highest ideal is hap-
piness. On the other hand, for Kantian deontological ethics the essential
moral gear is duty (deon) that makes us do, what is right, although it does
not necessarily make us happy. The essence of a good life is not necessarily
happiness for all costs, but rather the possibility to live a meaningful life.
Key words: happiness, duty, pleasure, Aristotle, Epicures, Kant

Lea Kozel

Preusmeritev od poucevanja k u€¢enju matematike

z uporabo aktivhih metod dela
Sodobne kurikularne teorije navajajo (Schollaert, 2006), da je posodablja-
nje kurikula oz. vpeljevanje sprememb v ucni proces lahko uspes$no le, ce
razvoj in implementacija potekata skupaj z ucitelji in se novosti sproti testi-
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rajo v praksi. Pri takem pristopu nacértovalci kurikula v sodelovanju z udi-
telji razvijajo in postavljajo konceptualne resitve, vpeljevanje novosti v pra-
kso pa gre po modelu, pri katerem gresta razvoj in implementacija soc¢asno.
V letu 2006 se je v Sloveniji zacela posodobitev kurikula oz. u¢nih nacr-
tov po celotni vertikali (Smernice, 2007), od osnovne Sole do gimnazije kot
nadgradnja kurikularne prenove iz leta 1998. Posodobitev je sledila ugoto-
vitvam domacih in mednarodnih raziskav, spremljavi pouka oz. $olski pra-
ksi. Analize so pokazale, da je treba med drugim posodobiti tako cilje in
vsebine kot tudi didakti¢ne pristope ucenja in poucevanja.
Ravno zaradi slabosti, ki preprecujejo preusmeritev od poucevanja k uce-
nju, smo se odlo¢ili izvesti raziskavo, v kateri smo vpeljali spremembo na
podlagi akcijskega raziskovanja v obliki eksperimenta. Slo je za proces, v
katerem so uciteljice raziskovale svoja prepric¢anja, dozivljanja in ravnanja
v razredu in tako vplivale na razmisljanje, ravnanje in dozivljanje ucenceyv,
sodelujocih v raziskavi. Akcijsko raziskovanje je vplivalo na profesional-
ni razvoj in rast uditeljic, saj jih je spodbudil h kriti¢ni refleksiji oziroma k
ozave$c¢anju in preverjanju utemeljenosti sistemov prepri¢anj in vrednot.
Na ta nacin so uciteljice oblikovale ustreznejse strategije za reSevanje nasta-
lih problemov, hkrati pa so sistemati¢no spremljale u¢inke vpeljanih spre-
memb, s ¢imer so dobile trdno podlago za nadaljnje delovanje.
Kljucne besede: osnovna $ola, 1. triletje, pouk matematike, vpeljava spre-
membe, aktivhe metode dela.

From teaching to learning mathematics using active

methods of work
Modern curricular theories state (Schollaert, 2006) that modernizing the
curriculum i.e. introducing the changes in the learning process can be su-
ccessful only if the development and implementation proceed together
with the teachers and if the novelties are regularly tested in practice. Wit-
hin such approach, the planners of the curriculum developed and set con-
ceptual solutions in the cooperation with the teachers. Introducing novel-
ties in the practice is in accordance with the model where the development
and the implementation are simultaneous.
In the year 2006, the modernization of the curriculum i.e. lesson plans
started in Slovenia within the entire vertical (Smernice, 2007), from the ele-
mentary school to the general high school, as an upgrade of the curricular
reformation of the year 1998. Modernization followed the ascertainments
of the domestic and the international research, following the lessons, and
the school practice. The analyses showed that, among others, goals, con-
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tents, and also didactic approaches to learning and teaching have to be mo-
dernized.

Especially due to weaknesses which prevent redirection from teaching to
learning, we decided to perform a research, where we introduced a chan-
ge on the basis of action research in the form of experiment. The case was
a process where teachers researched their beliefs, experiencing, and acti-
ons in the class. Thus, they influenced the thinking, actions, and experien-
ces of the pupils who participated in the research. Action research influen-
ced the professional development and growth of the teachers, as they were
encouraged to the critical reflexion, i.e. raising awareness and checking the
appropriateness of systems, beliefs, and values. Thus, the teachers formed
more appropriate strategies for solving the emerged problems. At the same
time, they systematically followed the effects of the introduced changes, by
which they acquired a firm foundation for further actions.

Key words: elementary school, first triad, lessons of mathematics, introdu-
cing changes, active methods of work.
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mic Clarinettist), Master of Arts at Manchester Metropolitan University in
Manchester (Master of Educational Management), and PhD at the Faculty
of Philosophy in Ljubljana (Doctor of Psychology). Since 1995, he has been
employed at the Institute of Education of the Republic of Slovenia as head
of the sectoral group for music education, and since 1997, he has been wor-
king with the State Examination Centre as the main assessor for the Matu-
ra Music subject. Prior to that, he worked as a member of the orchestra and
was a teacher and principal at music school. His field of work is the prepa-
ration of curricula for music schools in Slovenia, and especially care for the
design of criteria for the assessment of musical subjects. From 2007 to 2009,
he was the head of the quality group at the Institute of Education of the Re-
public of Slovenia.

Prof. dr. Majda Cencic je od leta 2005 je zaposlena le na Univerzi na Pri-
morskem, Pedagoski fakulteti v Kopru, pred tem pa je delala tudi na Uni-
verzi v Ljubljani, Pedagoski fakulteti. Ukvarja se z razli¢nimi temami, od
slovenske $olske zgodovine, pedagoske metodologije, ocenjevanja, kakovo-
sti, reflektivnega pouka, podjetnostnih kompetenc na podrocju $olstva, do
ucnega okolja, zlasti fizi¢nega ali grajenega u¢nega okolja ter z vodenjem
vzgojno-izobrazevalnih ustanov ter z inovativnostjo in ustvarjalnostjo uci-
teljev.

Since 2005 prof. dr. Majda Cencic¢ has been employed at the University of
Primorska's Faculty of Education in Koper. Before that, she worked at the
Faculty of Education of the University of Ljubljana. She deals with various
subjects, from the history of schooling in Slovenia, education methodolo-
gies, assessment, quality, reflective teaching, entrepreneurial competences
related to education to learning environments, especially physical or built
learning environments and with managing education facilities as well as
innovation and creativity of teachers.

Vis. pred. dr. Barbara Horvat je od leta 2010 zaposlena na Pedagoski fakul-
teti Univerze na Primorskem kot asistentka za pedagogiko. Pred tem je bila
zaposlena na Osnovni $oli Vodmat v Ljubljani. Raziskuje u¢ni prostor, u¢ne
metode in aktivnost ter povezanost vrednot v vzgoji s ¢asom.
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Senior lecturer Dr. Barbara Horvat, has been employed at the Faculty of
Education of the University of Primorska as an assistant of pedagogy since
2010. Before that, she was employed at the Vodmat Primary School in Lju-
bljana. She investigates the learning space, learning methods and activity,
and the connection of values in education over time.

Damir Josipovi¢ je socialni geograf in demograf. Diplomiral, magistriral in
doktoriral je na Filozofski fakulteti, Oddelek za geografijo, Univerza v Lju-
bljani. Njegovi glavni raziskovalni interesi segajo od socialne in humane
geografije do demografskih §tudij. Bolj specifi¢no gre za interdisciplinarne
in meddisciplinarne teme, kot so migracije, meje, trg dela, socio-ekonom-
ski razvoj in izobrazevanje ter metodoloska vprasanja in podatkovne ana-
lize. Je avtor ali soavtor ve¢ kot sedemdesetih originalnih znanstvenih del
in sedmih znanstvenih monografij. Zaposlen je kot vi$ji znanstveni sodela-
vec na Institutu za narodnostna vprasanja.

Damir Josipovic is a social geographer and demographer. His main research
interests cover a variety of topics within social and human geography and
its cross-disciplinary aspects (migration, boundaries, labour market, socio-
-economic development and education, research methodology, data analy-
ses etc.). He has insofar authored or co-authored more than seventy origi-
nal papers and seven scientific monographs. He works as a senior scientific
associate at the Institute for Ethnic Studies.

Natasa Kne je diplomirala iz filozofije na Filozofski fakulteti v Ljubljani. Na
Gimnaziji Kranj je zaposlena kot koordinatorica mednarodne mature in
uciteljica filozofije. Pred tem je delovala kot novinarka in urednica v razli¢-
nih medijih. Izkusnje je nabirala pri evropskih projektih in delovala na po-
droc¢ju odnosov z javnostmi. Zanimajo jo ontologija, etika, politi¢na filozo-
fija, filozofija umetnosti in kozmologija.

Natasa Kne graduated from philosophy at the Faculty of Arts in Ljubljana.
She is employed as a coordinator of international matura (final exam) and
a teacher of philosophy at the Gymnasium Kranj. Previously, she worked as
a journalist and editor in various media. She gained experience in Europe-
an projects and worked in the field of public relations. Her main interests
are ontology, ethics, political philosophy, philosophy of art and cosmology.

Marusa Hauptman Komotar je doktorska studentka edukacijskih ved na
Pedagoski fakulteti Univerze v Ljubljani. V doktorski disertaciji se razisko-
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valno ukvarja s primerjalno analizo internacionalizacije in zagotavljanja
kakovosti v slovenskem in nizozemskem visokem Solstvu v »predbolonj-
skem« obdobju in v kontekstu bolonjskega procesa. Univerzitetni §tudij pe-
dagogike in sociologije je zakljucila na Filozofski fakulteti Univerze v Lju-
bljani.

Marusa Hauptman Komotar is a doctoral student of Educational Sciences
at Faculty of Education, University of Ljubljana. Research in her doctoral
dissertation is focused on comparative analysis of internationalisation and
quality assurance in Slovenian and Dutch higher education in »pre-Bolo-
gna« and Bologna process phase. She completed university studies of Edu-
cational Sciences and Sociology at Faculty of Arts, University of Ljubljana.

Lea Kozel je zakljucila doktorski $tudijski program Edukacije vede v Ko-
pru leta 2016. Trenutno je za nedolocen ¢as zaposlena na Osnovni $oli An-
tona Ukmarja Koper, kjer poucuje v ¢etrtem razredu. Vzporedno Ze vrsto
let dopolnilno dela na podro¢ju Didaktike in metodike matematike na Pe-
dagoski fakulteti Koper pri prof. dr. Mari Cotic, kjer z izvajanjem hospitacij
in nastopov za $tudente, spremljanjem in vodenjem le-teh med pedagosko
prakso ter mentorstvom pri diplomskih nalogah prenasa svoje teoreti¢no
znanje in predvsem izkusnje iz prakse na studente — bodoc¢e pedagoske de-
lavce. Rezultate svojega dela objavlja v domacih in tujih priznanih publika-
cijah, ki se ukvarjajo z vzgojo in izobrazevanjem osnovnos$olskih otrok ter
z izobrazevanjem in usposabljanjem bodocega pedagoskega kadra. Doslej
je s prispevki sodelovala na domacih in mednarodnih simpozijih.

Lea Kozel has finished doctoral studies program Education Sciences in
2016. Currently, she is permanently employed at the Anton Ukmar Koper
Elementary School, where she teaches in the fourth grade. Parallel, she has
been working additionally in the field of Didactics and Methodology of
Mathematics at the Faculty of Education in Koper at the Prof. Dr. Mara
Coti¢, where she transfers her theoretical knowledge and mostly experien-
ces to students — future educational workers by performing hospitation and
presentations for students, by following and leading students during their
study practice, and by mentorship at their bachelor’s theses. She publishes
the results of her studies in domestic and foreign distinguished publicati-
ons which deal with the education of the elementary school children and
training of the future educational personnel. So far, she has participated in
the domestic and international symposia by her contributions.
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Andreja Lenc je magistrica na podro¢ju managementa v izobrazevanju, za-
poslena na Centru Republike Slovenije za mobilnost in evropske programe
izobrazZevanja in usposabljanja (CMEPIUS). Na Centru je kot vodja sektor-
ja za razvoj in kakovost vkljuc¢ena tudi v merjenje vpliva programov EU na
$ole, uditelje in ucence ter na razvoj internacionalizacije $ol.

Andreja Lenc has graduated in Management in Education and currently
works in The Centre of the Republic of Slovenia for Mobility and Europe-
an Educational and Training Programmes (CMEPIUS) as a head of develo-
pment and quality sector. Andreja is fully involved also in measuring impa-
ct of the EU programmes on schools, teachers and pupils and development
of internationalisation of schools.

Izr. prof. dr. Alenka Lipovec poucuje matematiko in didaktiko matematike
na Pedagoski fakulteti v Mariboru in didaktiko matematike na Fakulteti za
naravoslovje in matematiko Maribor. Raziskovalno se ukvarja predvsem z
razvojem zgodnjih matemati¢nih pojmov znotraj pouka matematike, smi-
selnim vklju¢evanjem IKT, star$ev ter medpredmetnim in kroskurikular-
nim povezovanjem v okviru RME in CLIL pristopov.

Assoc. Prof. PhD. Alenka Lipovec lectures mathematics and mathematics
education at Faculty of Education Maribor and didactics of mathematics at
faculty for natural sciences and mathematics Maribor. Her research focus
is early development of mathematics concepts within school settings, effi-
cient incorporation of ICT, parental engagement and integrated and cross-
-curricular themes in frame of RME and CLIL approach.

Renata Liik je diplomirana vzgojiteljica predsolskih otrok. Opravlja naloge
pomocnika ravnatelja. Kot vodja tima je sodelovala v razvojno raziskoval-
nem programu Mreze ucecih se $ol in vrtcev, Profesionalni razvoj strokov-
nih delavcev. Prav tako je kot vodja tima sodelovala v razvojno razisko-
valnem delu v projektu Usposabljanje za uvedbo sistema ugotavljanja in
zagotavljanja kakovosti vzgojno — izobrazevalnih organizacij - Usposablja-
nje za samoevalvacijo. Pod okriljem Filozofske fakultete Univerze v Mari-
boruje koordinirala Usposabljanje strokovnih delavcev za izvajanje kom-
petencnega pristopa k poucevanju. Prav tako je sodelovala pri koordinaciji
Profesionalnega usposabljanja strokovnih delavcev v vzgoji in izobraze-
vanju na podrodju socialnih in drzavljanskih kompetenc pri spodbujanju
medkulturnega dialoga in aktivnem drzavljanstvu.
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Renata Liik is a graduate pre-school teacher and carries out the professi-
onal duties of an assistant head teacher at the Oton Zupandi¢ Kindergar-
ten. Projects and professional challenges that she led through the practice
were mostly in the field of professional development of pre-school children.
As a team leader, she participated in the development and research pro-
gram of the Networks of Learning Schools and Kindergartens on the topic
“Professional Development of Teachers” and the development and resear-
ch project entitled “Training for the Introduction of the System of Quality
Assessment and Assurance in Educational Institutions — Training for Sel-
f-evaluation”, implemented by the National School for Leadership in Edu-
cation. In the innovation project entitled “Learning Starts with Research”,
which was carried out in cooperation with the National Education Insti-
tute of the Republic of Slovenia, the professionals included new insights
and approaches to the planning of educational work. Under the auspices of
the Faculty of Arts of the University of Maribor, she coordinated the pro-
ject entitled “Training of Professionals for the Implementation of a Compe-
tent Approach to Teaching by Promoting Acquisition of Key Competence
of Learning at All Levels of Education”. She also participated in the coordi-
nation entitled “Professional Training of Education Professionals in the Fi-
eld of Social and Civic Competences in Promoting Intercultural Dialogue
and Active Citizenship.

Martina Mejak je zakljucila $tudij slovenscine s knjizevnostjo in zgodo-
vine leta 2003 na Filozofski fakulteti Univerze v Ljubljani. Kot asistentka
za didaktiko slovens$c¢ine deluje na oddelku za predsolsko vzgojo in raz-
redni pouk na Pedagoski fakulteti Univerze na Primorskem. Leta 2018 je
zagovarjala doktorsko disertacijo z naslovom Sinhrona in diahrona anali-
za didakti¢nega instrumentarija v osnovnos$olskih berilih. Je mentorica in
somentorica pri zaklju¢nih delih studentov predsolske vzgoje in razredne-
ga pouka. Njeno raziskovalno delo se osredoto¢a na osnovnosolska u¢na
gradiva pri pouku knjiZzevnosti.

Martina Mejak completed her studies in Slovenian language and literatu-
re - history at the University of Ljubljana Faculty of Arts in 2003. She is
a Teaching Assistant for Slovenian language didactics at the Department
for pre-school and elementary education at University of Primorska Fa-
culty of Education. In 2018, she defended her doctoral thesis titled Diachro-
nic and Synchronic Analysis of the Primary-School Didactic Instrumenta-
rium. She is a supervisor and co-supervisor of pre-school and elementary
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education diploma theses. Her research work focuses on primary educati-
on teaching/learning materials for literature classes.

Dr. Sanela Mesinovic je vi$ja predavateljica za podroc¢je didaktike matema-
tike na UP PEF. Leta 2016 je zakljucila podiplomski §tudij 3. stopnje Eduka-
cijske vede na UP PEF in pripravila doktorsko disertacijo z naslovom Vi-
zualizacija geometrijskih pojmov z uporabo geoplosc¢e v osnovni Soli. Za
svoje delo je prejela nagrado »Srec¢ko Kosovel« za studente Univerze na Pri-
morskem ter Studentsko nagrado Pedagoske fakultete Univerze na Primor-
skem. V svojih znanstvenih in strokovnih prispevkih izpostavlja predvsem
problematiko ucenja in poucevanja matematike, zlasti s kriticnim pogle-
dom na pomen pravilnih pristopov pri u¢enju in poucevanju geometrije.
Dr. Sanela Mesinovic is a senior lecturer of didactics mathematics at the UP
PEF. In 2016, she finished postgraduate studies of the 3rd degree of Educa-
tional Sciences at the UP PEF and prepared a doctoral dissertation titled
Visualization of geometric conceptions by the use of a geoboard in the ele-
mentary school. For its work, she received the “Sre¢ko Kosovel” Award for
the students of the University of Primorska and the Students” Award of the
Faculty of Education of the University of Primorska. In her scientific arti-
cles, she mostly points out the issues of learning and teaching mathema-
tics, especially with the critical view to the significance of the appropriate
approaches to learning and teaching geometry.

Ana Mladenovic je zakljudila magistrski $tudij sociologije na Fakulteti za
druzbene vede v Ljubljani. Od leta 2015 je zaposlena kot mlada raziskoval-
ka na Pedagoskem institutu, §tudij pa nadaljuje na Pedagoski fakulteti Uni-
verze v Ljubljani, kjer pripravlja doktorsko disertacijo s podrocja edukacij-
skih ved in feministi¢ne teorije.

Ana Mladenovié finished her master's degree in Sociology at the Faculty of
Social Sciences in Ljubljana. Since 2015 she is an early stage researcher at
Educational Research Institute and continues her studies at Faculty of Edu-
cation in Ljubljana, where she is writing her PhD dissertation in the field of
education and feminist theory.

Tanja Pavli¢ je doktorica edukacijskih ved, delala je kot surdopedagog na
vzgoji, domska vzgojiteljica, predavateljica, svetovalna delavka. Proucuje
medkulturnost, socialne ve$¢ine in druzinsko tematiko, predvsem v kon-
tekstu uditeljevih pojmovanj in obravnave v $oli. O teh temah objavlja in
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nastopa na mednarodnih konferencah in sodeluje v mednarodnih projek-
tih.

Tanja Pavli¢, PhD of Educational Sciences, she worked as a surdopedago-
gue in education, an educator in boarding school, a lecturer, a counsellor.
She examines interculturality, social skills and family issues, especially in
the context of teacher's conceptions and treatment at school. She is publi-
shing and lecturing on international conferences on these topics and parti-
cipates in international projects.

Manja Podgorsek je asistentka za didaktiko matematike na Pedagoski fa-
kulteti Univerze v Mariboru ter u¢iteljica na Osnovni $oli Hrusevec Sen-
tjur. Njeno raziskovalno podrocje je vezano na uporabo vizualnih repre-
zentacij pri pouku. Tako pri uc¢encih v Soli kot pri §tudentih na fakulteti
spodbuja ¢im bolj smiselno in izobrazevalno usmerjeno uporabo IKT pri
vzgojno-izobrazevalnem procesu.

Manja Podgorsek is an assistant for mathematics education at Faculty of
Education, University of Maribor and also a primary school teacher. Her
research field is connected with the use of visual representation in scho-
ols. She is focused on meaningful and educational use of ICT in educatio-
nal process.

Urska Slapsak je diplomirana pedagoginja in zgodovinarka, zaposlena na
Centru Republike Slovenije za mobilnost in evropske programe izobraze-
vanja in usposabljanja (CMEPIUS). Na Centru je skrbnica podrocja za po-
klicno izobrazevanje in usposabljanje in svetovalka za projekte mobilnosti.
Aktivno je vkljuc¢ena tudi v razvoj orodij za merjenje u¢inkov projektov ter
v razvoj internacionalizacije $ol

Urska Slapsak is graduated pedagogue and historian and currently works
in The Centre of the Republic of Slovenia for Mobility and European Edu-
cational and Training Programmes (CMEPIUS) where she is a counsellor
for mobility projects in Vocational education and training. Urska is fully
involved also in development of impact assessment of the projects and in
the process of school internationalization.

Ksenija Sabec je docentka na Oddelku za kulturologijo in raziskovalka na
Centru za preucevanje kulture in religije na Fakulteti za druzbene vede
Univerze v Ljubljani. Doktorirala je na Fakulteti za druzbene vede Univer-
ze v Ljubljani leta 2005 na temo primerjalne in zgodovinske analize nacio-

300



O AVTOR]JIH

nalnih stereotipov od obdobja vzpostavljanja evropskih nacionalnih drzav
v 19. stoletju do sodobnih projektov konstrukcije skupne evropske iden-
titete in leta 2006 izdala knjigo Homo europeus: Nacionalni stereotipi in
evropska kulturna identiteta. V zadnjem casu se ukvarja s preucevanjem
sodobnih identitet, manjsinskih vprasanj, nacionalisti¢cnih in rasisti¢nih
diskurzov, medkulturnosti in izobrazevanja.

Ksenija Sabec works as an assistant professor in the Department of Cultu-
ral Studies and researcher at the Center for Cultural and Religious Studi-
es, Faculty of Social Sciences, University of Ljubljana. She received her PhD
at the University of Ljubljana, Slovenia, in 2005. Her thesis, published in a
book Homo europeus: National Stereotypes and European Cultural Iden-
tity (2006), contains comparative and historical analysis of national stere-
otypes in the period of the construction processes of European nation-sta-
tes in the 19th century and to contemporary projects of building a common
European identity. Her current research focuses on the contemporary iden-
tity and minority issues, nationalistic and racist discourses, interculturali-
ty and education.

Tina Seserko je profesorica pedagogike in andragogike in $tudentka podi-
plomskega $tudija pedagogike na Filozofski fakulteti v Ljubljani. Je sode-
lavka v druzinskem zavodu Carobna preproga, kjer izvajajo inovativne de-
javnosti na podrodju vzgoje in izobrazevanja. Kot studentka sodeluje pri
razli¢nih projektih in aktivnostih Pedagoskega instituta v Ljubljani.

Tina Seserko is lecturer of pedagogy and andragogy. She is a postgradua-
te student of pedagogy at the Faculty of Arts — University in Ljubljana. She
is currently a member at the institute Carobna preproga (Magic Carpet),
where they perform innovative activities in the field of education. As a stu-
dent she participates in various projects and activities at the Educational
Research Institute in Ljubljana.

Darko Strajn je doktoriral iz filozofije na Filozofski fakulteti Univerze v
Ljubljani. Je ¢lan raziskovalnega programa Edukacijske raziskave na Pe-
dagoskem institutu. V letih 1999 do 2015 je delal kot vodja tega programa.
Kot redni profesor predava na podiplomski Soli za humanisti¢ne $tudije
(AMEU - ISH) v Ljubljani. Njegove raziskave obsegajo teme, kot so izobra-
Zevanje in druzbene spremembe, politika, estetika in mediji.

Darko Strajn achieved the doctorate in philosophy at the Faculty of Arts
— University in Ljubljana. He is currently a member of the programme in
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educational research at the Educational Research Institute. From 1999-2015
he headed this programme. As the full professor he lectures at the graduate
School for Studies in Humanities (ISH) in Ljubljana. His research compri-
ses topics like education and social changes, politics, aesthetics and media.

Valerija Vendramin je doktorica Zenskih $tudij, zaposlena pa je kot visja
znanstvena sodelavka na Pedagoskem institutu v Ljubljani. Med njenimi
raziskovalnimi podrodji so edukacijske $tudije, Zenske $tudije in femini-
sti¢na teorija ter kulturne Studije (v tem okviru se ukvarja s problematiko,
ki zadeva konceptualizacijo spolne razlike, kurikulum in feministi¢ne kri-
tike znanosti oz. epistemoloska vprasanja).

Valerija Vendramin, PhD in Women’s Studies, is a senior research associate
at the Educational Research Institute in Ljubljana. Among her current re-
search fields are educational studies, women's studies and feminist theory,
cultural studies (predominantly, but not exclusively, in connection to the
issues concerning the conceptualization of sexual difference, curriculum
and feminist critiques of science together with epistemological issues).
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