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IZVLECEK

Utenje italijanskega jezika kot drugega jezika v osnovai soli ima na narodnostno mesanem obalnern obmocju
Slovenske Istre 35-letno tradicijo. Pouk tega jezika je tradicionalno zasnovan, ucni nacrti in uébeniki so po vecini
zastareli. Aplikacije glotodidaktike na dvojezicne modele izobrazevanja v svetu ter poireba in 2elja uciteljev, da bi
posadobili svoj pouk, so aviorico prispevka spodbujali v iskanju ustreznega modela zgodnjega ucenja italijanskega
jezika za slovensko Solsko prakso. Za raziskovalno dejavnost v tem izseku Solskega polja ji je ustrezala Studifa
primera. Njen opis primera vsebufe longitudinalno spremljanje procesa wcenfa drugega jezika po inoviranem
didakticnem modelu. Inovacijski model je avitorica preizkusifa v 3olskih letih 1991/92, 1992/93 in 1993/94 v dveh
vitcih in v dveh osnovnih solah na Koprskem na vzorcu 52 ofrok. Opis primera in pojavev je pokazal, da je v
ucnem procesu pogostnost stika z jezikom pomembnejsa od trajanja posameznega stika, da je uzaveicenost
jezikovnega sistema materinicine podiaga za uspesno ucenje drugega jezika in da je v osnovni Soli vpliv
usklajenega jezikovnega ucenja in poucCevanja pomembnejsi za dosezke v obeh jezikih od pospesenega ucenja
drugega jezika.

Khjuéne besede: drugi jezik, medjezikovno vplivanje, organizacijski madel pouka, akcijsko raziskovanje, studija
primera, didaktiéna uresnicitev, zgodnje uenje (usvajanje / poucevanje) drugega in tujega jezika
Paroie chiave: lingua seconda, influenza interlinguistica, modelio didattico-organizzativo, ricerca-azione, studio del
caso, modula scolastico, apprendimento / insegnamento precoce della fingua seconda

1. IZHODISCA PRENOVE POUKA ITALIJANSKEGA
JEZIKA

ltalijanski jezik je v vec¢inskih osnovnih 3ofah narod-
nostno resanega obalnega obmodja Slovenske Istre Ze
od leta 1959 obvezni uéni predmet. V zadnjih tirih
desetletjih je bil pouk italijanskega jezika zdaj bolj, 2daj
manj v sredizcu politicnih in pedagoskih interesov de-
javnikov razvoja osnovne Zole. Ob posameznih re-
formnih obdobjih (1965: uvedba avdiovizualne metode,
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1978: prenova u&nih nadriov, 1980-1985: prenova
ucbenikov, 1981-1988: strokovna spapaolnjevanje uite-
ljev) imamo tudi obdobja zastoja. Pouk italijanskega je-
zika v osnovni $oli, na primer, ni doZivel inovacij, kot
sta projektno delo in integrirani pouk. V ¢asu tezenj po
zgodnejiem uvajaniu tujih jezikov v obvezno izobra-
zevanje je pouk, poleg pouka madzarskega jezika,
edino sistemsko organizirano zgodnje ucenje drugega
jezika. Vendar je bilo uvajanje italijanskega jezika kot
drugega jezika na razredno stopnjo osnovne 3ole manj
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padttno in manj vodeno od uéenja madzaricine v dvo-
jezicnih 3olah v Prekmuriu, Prekmurski model prilago-
jene osnovne Zole je bil bolj opredeljen od obalnega.
Podobnosti v pristopu in vsebinah so razvijalci obalnega
modela lahko nasli v bolzanskem in valdostanskem mo-
dely pouka drugega jezika.

Uvajanje novosti glotodidaktike v dvojezicne mode-
le izobrazevanja ter dosezki raziskovalnih in razvojnih
projektov interkulturne vzgoje v Evropi in v svetu so po-
kazali, da je predmetno zasnovano udenje drugega jezi-
ka v zgodnji dobi Solanja manj uspeine. Jezikovni pouk
v povezavi 2 glasbeno in motoricno dejavnostio, na pri-
mer, armogoca bolj celosino spoznavanje drugega jezi-
ka. Pristopi, ki pouk drugega in tujega jezika povezujejo
s pomocjo korelacij v celostno pouevanje na razredni
stopnji, se vse bolj uveljavijajo tudi drugod v svetu.

Zadnji reformni in razvoini posegi v razredno organi-
zacijo pouka so pri nas obali pouk drugega jezika. Nje-
gova zasnova se od leta 1980 ni spremenila. Zastareli
ucheniki, vecd kot desetletje stari u¢ni nacrti, ptimani-
kljaj na podrocju sprotnega in permanentnega izobraZe-
vanja uciteljev italijanskega jezika so potrjevali potrebo
po prenovi vsebin in izvedbe pouka drugega jezika.
Uvajanje integrirane organizacije pouka na razredno
stopnjo osnovne $ole ni vkljutevalo ucenja drugega
jezika. Kot privesek prenove je to ucenje izgubljalo svo-
jo vzgoino in izobrazevalno vlogo. Pouk italijanskega
jezika je bilo potrebno posodobiti in integrirati v raz-
redno didakti¢no organizacijo.

Pedagoska fakulteta v Ljubljani je pri svoji enoti v
Kopru zasnovala razvoino nalogo ftafijanski jezik v inte-
griranem pouku i se 2 njo vikljucila v Sirdi projekt spe-
cizlno-didakticne prenove osnovae 3ole. Z isto nalogo
se je vkljucila tudi v projekt Sveta Evrope Dvojeziéno
{zobrazevanje (Bilingual Education), v didakti¢ni delay-
nict 5A in 5B pod naslovom Usvajanje dvojezicnosti na
predsolski stopnji in v osnovni $ofi - fezikovni cilji in
metode, ki ustrezajo starosti, izkusnjam in jezikovnim
palozajem ucencev (Bilingual Acquisition in Pre-school
and Primary Sector - Language objectives and methads
appropiate to the age, experience and language situ-
ation of learners).

Se pred tem je Minististvo za zdravstvo, socialno
varstvo in druzino potrdiio razvojne nalogo Drugi / twji
jezik na predsolski stopniji, ki smo jo prijavili didaktiki
koprske encte Pedagotke fakultete v Ljubljani. § to na-
logon smo v letih 1989/90 in 1990/91 na vzorcu 52 otrok
zastavili didakti¢ni pristop predsolskega uéenja drugega
jezika. Skupina raziskovalcev je pripravila tudi gradiva
za uvajanje italijanskega jezika na predsolsko stopnjo z
naslovom Un due tre Ta gradiva predstavijajo prvi del
didakticnega kompleta L' italiano in allegria. |zsla so pri
Tehni¢ni zalozbi Slovenije 1995. leta. V pripravi inova-
cije so sodelovali raziskovalci Pedagoske fakuitete,
vzgojitelji v vrtcih Kekec in Skoljka, ucitelji ter stro-
kovni delavci osnovnih 3ol Dusan Bordon in janko Pre-
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mrt-Vajko v Kopru, Svetavalka Zavoda za salstvo, ki je
na Koprskem uvajala in spremijala integrirani pouk na
razredni stopnji osnovne Sole, je opazovala, kako se
italijanski jezik vanj vkljucuje.

inovacijski model smo raziskovalci koprske enote
Pedagoske fakultete v Ljubljani preizkusali v omenjenih
vricih in osnovnih golah, v vsaki ustanovi v enem od-
delku. Pouk sta vodili dve vzgojiteljici ali uciteljici: ma-
ticna vzgojiteljica / razredna uciteljica in uciteljica ita-
fijanskega jezika. Prilagoditev vsebin, organizacijsko
shemo pouka, ucna gradiva za pouk italijanskega jezika
pa je pripravljala skupina raziskovalcev. Usklajevanje
vsebin, organizacije in prenove je teklo na rednih me-
seénih srecanjih skupine raziskovalcev, uliteljev - izva-
jalcev pouka in svetovaike za razeedni pouk. Ce se je
pokazal kakrienkoli problem, pa so se srecanj udelezifi
te ravnateliz in delavci Solske svetovalne sluzbe.

Spomladi 1992 smo inovacijo prijavili v projektu
Inoviranje osnovne Sofe, ki so ga izvedii Pedagogki
indtitut in obe slovenski pedagotki fakulteti. Strokovni
svet za vzgojo in izobraZevanje je na svoji sefi 19. junija
1992 dal soglasje za njeno uvajanje. Maja 1993 smo za
ucitelje italijanskega jezika v osnovni éoli organizirali
seminarsko delavnico, na kateri smo predstavili zasno-
vo, izvajanje in dosezke pouka italijanskega jezika v
integriranem pouku. Osem sof obalnega obmocja in 12
uciteliev italijanskega jezika se je odlocilo za sode-
lovanje z nami.

2. EMPIRICNO SPREMLJANIE PRENOVE
2.1. Raziskovalni model

Veliko je postopkov, ki omogocajo raziskovalcem,
da iz prve roke spoznavaje svet, se viljudujejo vanj, ga
spremijajo ali spreminjajo. izobrazevalno okolje je po-
sebno sestavljeno druzbeno okolje. Organizacija in
izvajanje vzgojno-izobraZevalnih vsebin ne dopuscata
vselej svobodne izbire vrste in tehnik taziskovanja.
Nekatere razseznosti pouka in vzgoje se ne dajo meriti
in izmeriti. Solske stvarnosti ni mogoce vselej siliti v
kalup, Podatki, do katerih pridejo ucitelji, ravnatelfi in
drugi udelezenci lolskega sveta, predsiavijajo Solsko
zivijenje, ki ga ni mogoce vselej povezovati z dolocenc
pedagotke ali seciolosko teorijo.

Tradicionaino empiri¢no-analiti¢ne raziskovanje za-
hteva objektivnost raziskovalea do predmeta razisko-
vanja, Raziskovalec, ki ni udeleXenec v procesu nasta-
jania raziskovalne vsebine, to objektivnost najlazje za-
gotavlja. Znanstveno napredovanje in kontrola sta mo-
goca na osnovi posploditev in zakonov, ki so neodvisni
od casa, kraja in okolis¢in. Hipoteze postavimo vnaprej,
7 raziskovalnimi postopki pa jih potrdimo alt ovrzemo.
Graham Hitchoc in David Huges (1989), imenujeta ta
model pozitivisticen model raziskovanja socialnega sve-
ta (kavzalna ali pozitivisticna raziskovalna paradigma).
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Avtorja, tako kot tudi Jack R. Fraenkel in Norman E.
Wallen {1990}, pa ugotavljata, da je raziskovanje odno-
sov, dejavnosti, situacii ali gradiv iz perspektive udele-
zencev pogosto nepogresljivo za raziskovanje 3oskega
socialnega okolja. Model raziskovanja, ki temelii na
razumevanju mnogovrstnosti in celovitosti resni¢nosti
ter poudarja razumevanje pomena socialnegs sveta iz
perspektive njegovih ustvarjalcev, imenujeta alterna-
tivna ali interpretativna raziskovalna paradigma. Poziti-
visticni model raziskovanja je boli vezan na kvantita-
tivno, alternativni pa na kvalitativno raziskovainoe meto-
dologijo. Prvega lahke vkiju¢ujemo v kvantitativno, dru-
gega pa v kvalitativno raziskovanje.

Egon G. Guba in Yvonna S. Lincoln (1988), govorita
o konvencionalni in alternativni paradigmi. Prvo ime-
nujeta tudi pozitivistiéne in znanstveno (scientific), dru-
go pa naravostovno (naturalisic) paradigmo. Na svoj
na&in predstavljata tudi temeljne razlike med ohema.

1. Kenvencionalna paradigma temelji na podmeni, da
je resni¢nost objektivna, enovrstna, deljiva na dele,
Dele je mogoce raziskovati loceno od celate. Po
alternativni  paradigmi je resnicnost subjekiivna,
Mnogovrstna in jo morame raziskovati celovito.

Pri konvencionalni paradigmi gre za neodvisen od-

nos med raziskovalcem in predmetom raziskovanja.

Po alternativni paradigmi pa so vsaj tri ravni vza-

jemnega razmerja: reakcija predmeta raziskovanja

{respondental, motnja {intervencija) in interakcija.

3. Pri konvencionalni paradigmi vnaprej izberemo teo-
iije in postavimo hipoteze. Njihovo preizkudanje gre
no deduktivni poti. Po alternativni paradigmi je vpliv
¢asa in konteksta odlocilen. Zato raziskovatec fahko
pricakuje niz delovnih hipotez, analiza podatkov se
zaéne in poteka 2e med njihovim zbiranjem, pot do
teorij in hipotez je induktivna.

4, Po konvencionalni paradigmi so med pojavi vzro€no
postedicne zveze. Po alternativni je med vsemi ele-
menti raziskovalnega konteksta stalne vzajemno de-
lovanje in vplivanje,

5. Po konvencionalni paradigmi je raziskovanje nev-
tralno, neodvisno od vrednot. Po alternativni para-
digmi pa se raziskovanje ne more izogniti vrednotam
in njihovemnu vplivu na raziskovalne dosezke.

i~

Pri preucevanju solskega okolja ni smotrno podpirati
le ene usmeritve, jo sprejemats kot ustreznej3o od druge.
Pridruzujem se mnenju |. Sagadina (1991:348):

Sem na strani tistih, ki menijo, da ni logicnih raz-
logov proti skupni uporabi kvantitativnih in kvalitativnih
raziskovalnih postopkov, namred proti uporabi obofih
pri isti raziskavi, in da tudi vdanost eni ali drugi para-
digmi ni nepremostljiva ovira za uporabo obojih. O
moz2nostih skupne uporabe obojih postopkov pricajo
raziskovalne izkusnje. Tudi se strinjam s tistimi, ki
mislijo, da alternative ne kaJe iskati v zamenjavi ene

paradigme z drugo paradigmo, temved v iskanju usirez-
nih mest razlicnim paradigmam, saj se to prilega naravi
vzgojna - izobrazevalnega polja.

Poucevanje italijanskega jezika kot drugega jezika je
sestavni del obalnega modela prilagojenega Solstva v
Sloveniji. Njegov obseg pokriva manj3i izsek vzgojno -
izabrazevalnega polja. Za raziskovalno dejavnost v tem
izseku bolj kot kontrolirani eksperiment ustreza §tudija
primera {case study). Herbert W, Seliger in Elena Shoh-
amy (1989) priporocata za manjbe izseke raziskovanija
pouka drugega jezika eksplikativno metodo spozna-
vanja pojavov. V omejenih moznostih pedagoskega
raziskovanja je lazje priti do odgovora na vpradanje:
Zakaj je pojav taksen? kot na vprasanje: Kakien je
pojav? Studijo primera kot obliko deskriptivne metode
lahko z analizami, &I razlagajo vzrocno posledicna
razmeria med pojavi, prevesimo na raven vZro¢nosti in
tako prehajamo na eksplikativno metodo.

V nasem primeru gre za opis in razlage fongi-
tudinalnega spremlijanja procesa ufenja drugega jezika
po inoviranem didaktiénem modelu v dveh oblikah
organizacije pouka. Kadar raziskovanje prehaja v fradi-
cionaino eksperimentaino delo, ga dopolnjujemo s
kvantitativnimi postopki zbiranja in obdelave podatkov.
Kreativno sodelovanje praktikov pri raziskovalnem delu,
njihov delez pri uravnavanju in spreminjanju vodenega
primera, uvajanje sprememb na podlagi spoznanj, do
katerih smo prigli z raziskovanjem, motiviranost prak-
tikov za nadaljevanje raziskovanja in za uvricanje ino-
vacife v ucno prakso - vse to potrjuje naravnanost
raziskovalnega primera v inovacijski proces, v katerega
je neposredno vkljudeno empiri¢no raziskovanje. Po-
stopke pedagotkega raziskovania, ki se oplajajo s kvali-
tativno obdelavo podatkov in interpretacijo rezultatov
njihove obdelave, dopolnimo s komunikacijo in sode-
fovanjem med raziskovalci in inovatorji praktiki ter tako
priblizamo studijo primera akcijskemu raziskovanju.

izhodisce nasega raziskovanja je, podohno kot pri
akcijskem raziskovanju, nezadovoljstvo uiteljev in stro-
kovnjakov z modelom izobrazevanja. Zelja po izholjsa-
nju stanja, nadrtno spreminjanje pristopa pri poukuy,
opora na utemelieni teoriji, ki jo je potrebno pri tem
uporabiti, spremenjeno ravnanje v uchem procest in
ugotavijanie ucinkov druga¢nega ravnanja, aktivno so-
delovanja praktikov v raziskovanju in kemunikacija
med raziskovalci in praktiki so znacilnosti nasega ino-
viranja solske prakse. Zagon sprememb pa je vendarle
privel iz vrst strokovnjakov, torej "od zunaj", vnesel je
spremebe v pouk in pomagal praktikom, da so razumelf
vzroke in posledice svojega ravnanja. Prakiiki so posle-
dicno razvijali novosti, vendar so pri¢akovali vodenje in
koordiniranje. § svojimi predlogi so pogosto pomagali
izboljsati metodo raziskovanja. To "prosvetljeno” delo-
vanje pa ni bilo dovoli trdno in ni pomagalo razisko-
valcem, da bi sprozili, ne le med ucitelji, ampak tudi
med ravaatedii in pedagoskimi sluzbami, dovoli mocno
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voljo za sistematicno spremembo modela pouka druge-

ga jezika. Nase inoviranje in raziskovanje lahko umesti-

mo na pol poti med interpretativaim in akcijskim raz-
iskovanjem.

Po vzoru akcijskega raziskovanja (Marenti¢-Pozar-
nik, 1989:67} smo si postavili nekaj ciljev:

1. lzboljsati 3olsko prakso ucenja italijanskega jezika
na razredni stopnji osnovne Sole. Preucevanje do-
gnanj o zgodnjem utenju drugega / tujega jezika
smo zeleli aplicirati na nas primer.

2. Bolje razumeti proces usvajanja in ufenja facqui-
sition and learning) drugega jezika v soli in razlitne
didaktiéne uresnic¢itve, ki ga (sedaj in po natem
pOosegu} urejajo.

3. Bolje razumeti in izbolj3ati pouk na razredni stopnji
osnovne Sole z jezikovno vzgojo v celostno zasno-
vanem pouku.

Raziskovalno pot smao si zastavili po stopnjah, ki nas
bodo s pomocjo samarefleksivniega preucevanja pripe-
tjale do nastetih ciljev:

- oblikovanje izhodiscne ideje o primeru, ki pokriva
pojav zgodnjega ucenja drugega jezika,

- ugotavljanje leorije 0 pojavu,

- opazovanje pojava v pedagoski praksi,

- nacrtovanje raziskovalnega dela,

- uresni¢evanje raziskovalnega nacria,

- priprava predlogov za spreminjanje pedagoske prak-
se in nacrtovanje nadaljnjega raziskovanya.

Oblika raziskovanija je bila studija primera v akcij-skem
raziskovanju (Stenhouse, 1988) ali opazovalna studija
primera (Bogdan in Biklen, 1982). Do podatkov smo
prigti po kvalitativno in kvantitativne induktivni poti.
Kvalitativno pedagotko raziskovanje smo dapolnili s
kvantitativnim raziskovanjem predvsem takrat, ko smo
zeleli ugotoviti vzro¢no posledicne vplive med usvaja-
njem drugega jezika in materini¢ine. Pri vzorcenju smo
bili zelo omejeni. Na voljo so nam bili otroci, ki so se
vpisali v malo %o0lo 1991/92 v dveh koprskih vrcih in
katerih star$i so zaprosii za intenzivne ucenje ita-

Krozni raziskovalni proces po Guba in Lincoln (1988).
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lijanskega jezika. Oblikovali smo skuping inovatorjev -
raziskovalcev in skupino inovatorjev - praktikov. lzdelali
smo operalivii nacrt, instrumente, dologili delovne faze
in termine za zbiranje podatkov in informaci.

Kvantitativne podatke smo statisti¢no obdelali, kvali-
tativne pa interpretirali. Do kvalitativnih podatkov smo
prigli s kroznim raziskovalnim procesom (Guba in Lin-
coln, 1988). Oblikovali smo v podatkih utemellenc teo-
rijo {'grounded theory"™, in s kvantitativno apalizo in-
duktivno razvijali in oblikovali teerijo po metodi neneh-
nega preverjanja (Glaser in Strauss, 1967). Zbiranje po-
datkov in nithova analiza sta tako enoten proces, induk-
cija analize dopu¥¢a razlago podatkov tudi po fazi zbi-
ranja.

Metoda nenehnega preverjanja ima 8tirf sestavine.

1. Primerjanje pojavov znotiaf iste kategorije omogoca

uvticanje poiavov v posamezne kategorije na osnovi

njihovih znacilnosti in razseznosti.

integriranje kategorij in njihovih znacilnosti je rezul-

tat primerjanja. Vsako primerjavo osmislimo in pre-

verimo; tako nastaja jedro vznikaiole teorije.

3. Omejitev teorije je potrebna, da se poveda ekono-
mi¢nost in uporabnost teorije za vedji razpon
situaci.

4. Pisanje teorije je zakljutno dejanje. Sprotno zapi-
sovanje ugotovitev (nastajanje kategorij, veljavnost
hipotez, znacilnost procesov), ogrodie teorfje, ome-
jitev teorije in postopki obdelave podatkov nam
omogoéajo, da zapisemo rezultate raziskovainega
dela. Snovanie teorije uposteva tako kvalitativie kot
kvantitativne raziskovalne rezuitate.

*a

2.2. Izhodii¢na ideja o primeru in problem
raziskave

Ze tretje desetletje se otroci na narodnostno mega-
nem obmodju slovensie obale pri Sestern letu starosti
zacnejo uliti italijanski jezik kot drugi jezik. Pedagoski
model za prediolsko uCenje italijanskega jezika je
nasim razmeram prilagojen $vedski model zgodnjega
poucevanja drugega jezika. Didaktika tega uéenja ni
izdelana, delno jo usmerjajo domaci raziskovalci pod-
rodja. TeZznje po zgodnjem uvajanju tujega jezika v ab-
vezno izobraZevanje pri nas odpirajo nove dimenzije
problema. Na vprasanja Koga in kdaj uciti drugi / tuji
jezik? Kje in kako ueiti otroke poleg prvega fe drugi
jezik? je potrebno najti strokovno utemeljen odgovor.

Znanstvenih in strokovnih teorij o zgodnjem uéenju
drugega in wjega jezika je vse ve¢. Primerjalne analize
o ustreznosti tujih modelov zgodnjega ucesja drugega
jezika za nase potrebe so v pripravi. Nekateri med njimi
pa se Ze uveljavljajo v pedagoiki praksi. Stroka je zgod-
njemu uvajanju tujega jezika v $olo manj naklonjena
kot pedagoika praksa. Zasnova jezikovnega pouka, 1o je
polozaja materinicine ob drugem jeziku, ter razmerje
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med jezikoma nista dorecena. Pojav, da se na Obali

vsako feto vkljuduje v zgednje ucenje drugega jezika

ved kot tiso¢ otrok in da to u€enje nima ustrezne opote
didakticnih usmeritev, me je kot didaktika drugega
jezika vznemiril, zbudil v meni raziskovalni interes in
obeutek odgovornosti za uresnic¢itve, ki jih Solska praksa
uvaja,

Problem raziskave sem najpre) vazdelila na vet del-
nih problemov:

aj oblikovati ustrezen integriran model pouka drugega
fezika na zacetni stopnji $olanja,

b) spoznati u¢inke medsebojnega vplivanja vsebin uce-
nja in pridoblienih zmoznostt {predvsem odnos ma-
terni / drugi jezik) v integrirani organizaciji pouka,

¢l ugotoviti uporahnost didakticnih resitev ucenja dru-
gega jezika za zgodnje utenje tujega jezika.

Postavili smo izhodiine hipoteze, nove hipoteze pa
so nastajale med samim raziskovanjem in ob prever-
fanju izhodisénih hipotez.

2.3. Zgodnje ucenje drugega in tujega jezika v Solski
praksi

2.3.1. Udenje jezikov v asnovni Sofi

Otroci, ki s od rojstva v jezikovno mesani druzini
uzavescajo rabo dveh ali ve¢ jezikov, zelo spretno pre-
klapljajo iz enega v drug jezik in dokazujejo jezikovno
mani spretnim odraslim, da o zmorejo brez vediin
tezav. Take tudi veliko startev otrok, ki nimajo moznesti
sporazumevanja v ved jezikih doma, zeli, da bi si nji-
hovi otroci v vrtcu, 3oli ali v drugace organiziranih
oblikah ucenja pridebivali znanje drugega jezika. Do
spodbud po vecjezikovni vzgoji pa prihaja tudi v Ziv-
lieniskem okolju. Na¢elo, da se bo otrok bolje uresnicii
kot uspelen odrasel s tekod¢im znanjem angleskega ali
nemskega ali italijanskega jezika, ima vedno vecjo
veljavo.

Motiv in Zelja starsev predstavljata za 3olske in druge
oblike jezikovnega izobraZevanja dolocen pritisk. Me-
hanizem, imenovan "pritisk stariev”, je v Slaveniji vzpe-
miril sole, zaposhil pa tudi vse ponudnike jezikovnega
izobrazevanja. Sole so nerade popuicale pod tem pri-
tiskom, predvsem zato, ker nise mogle vselei poskrbeti,
da bi imeli otroci na razredni stopnji didakticno ustre-
zen, ysebinzko zanimiv in jezikovno neoporecen pouk
tujega jezika.

Potreba po zgodnjem ucenju tujega jezika pa ni
edino, kar sili slovensko esnovno 30lo v prenovo, Raz-
voj tehnike in znanosti, spreminjanie druzbene strukture
sveta, nastajanje vsele] novih potreb po druga¢nem
usposabljanju miadih za bodocnost spreminjajo Solske
programe. V svojih prvih projektih {1990-1995) je pre-
nova osnovhe Sole usmerjena predvsemn v naravoslovie,
le delno v druzboslovie. V ckviru prenove pa je nujno
postaviti zasnove jezikovno-kulturnega vzgajanja:

- pregledati, na novo postaviti globalne cilje mate-
rinséineg,

- ptegledati, na novo postaviti cifie drugega / tujega
Jezika,

- dolaciti povezanost cilfev prvega in drugega jezika,

- uskiaditi druzhene in individualne kulturno-jezi-
kovne cifje.

Na Slovenskem wuvajame v osnovai $oli poleg
materinddine Se en i jezik. V petem razredu udenci
zacnejo spoznavali prvi tufi jezik, v vedini slovenskih
osnovnih 3ol je to angleddina. V solah narodnostac
mesanih okolij Obale in Prekmurja pa se utenci ze od
male $ole navzgor ucijo jezik manjiinske narodnosti:
italijangéino oziroma mad2zaricino. PoloZaj tega jezika
je izjemen, saj se ga ucijo vsi ucenci, po vsej izobra-
Jevalni vertikali, v vseh vestah 3ol Pri nas in druged v
svetu, kjer se v Solstvy uveljavija normativha dvoje-
zicnost, temu jeziku pravimo drugi jezik. V Solah ita-
lijanske narodnosti ima slovenicina enak polozaj kot
italijanscina v vecinskih solah Obale.

2.3.2. Usvajanje drugega jezika na razredni stopnji
asnovne $ole

Pouk italijanskega jezika kot drugega jezika na
narodnostno meSanem obmociu Obale je z zakonom
dolocen od feta 1959. Politi¢na in druzbena nacela so
ta pouk ohranila do danes. Pedagoska in didakti¢na na-
cela njegovega izvajanja pa so bila v glavnem pre-
pudcena intuiciii ucitetiev italijanskega jezika. Zato je
bil poui od 3ole do sole didakticno razli¢no zasnovan,
kar se je izkazalo v njegovih rezultatih. Pedagoska na-
cela drugepa jezika bi morala upostevati teoreticna
izhodisca usvajanja maternega, drugega in tujega jezi-
ka, pedagoika praksa pa bi jin morala preverjati. V nasi
inovaciji smo preverjali 3tiri nacela.

Uc¢no naceln: Drugi jezik in kultura sta sestavai del
zivljenjskega okolja u¢encev. Drugi jezik je lah-
ko sredstvey poglabljanja, nadgrajevanja in vred-
notenja maternega jezika in kufture uc¢encev.

Spoznavno nacelo: Upovedovanje v drugem jeziku je v
soadvisnosti z usvajanjem prvega jezika in spo-
znavnim razvojem u¢enca. Celostno uéenje dru-
gega jezika amogoca harmonicen razvef otroka.

Didakticno nacelo: Metoda poucevanja drugega jezika
je komunikacijska, zasnovana pa je na episte-
moloskih osnovah, Integracija jezikovnih, glas-
benih, oblikovalnih in motorienih dejavnasti pri
pouky drugega jezika omogoca komunikacijo s
pomaodcjo vseh izraznih moznosti.

Jezikovno nacelo: Ucenci spoznavajo jezikovne vsebine
in uresni¢ujejo sporacaniske vloge po nacelu en
¢lovek - en jezik.

iz potrebe po prenovi tradicionalnega, prostega mo-
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dela pouka italijanskega jezika na razredni stopnji smo
zasnovali inovacijski model. 1zhodiica za oblikovanie
poskusnega medela in inacic na osnoval model smo po-
stavili s pomodjo rezultatov predhodnega raziskovanja
in socasnih reformnih gibanj na podrocju obveznega
izobrazevanja. Raziskovalna naloga Opazovanje in
vrednotenje jezikovnega odzivanja otrok (Cok, 1991), s
katero smo prigli do podatkov o spremljanju modela
celostnega ucenja italijanskega jezika v vrtcih, nam je
dala temeljne usmeritve za didakténi pristop, izbor
vsebin in nacin izvedbe pouka.

2.4. Nacrtovanje in uresni¢evanje raziskovalnega
nacrta

2.4.1. Cilji

Cilji inoviranja pouka italijanskega jezika

Ucenje drugega jezika se zacenja v pripravi na vstop
v oshovno $0le (mala Zola). Prvi ¢ilj nase inovacife je
oblikovati ustrezno ucno strategijo usvajanja drugega
fezika v zgodnji solski dobi.

Predmetno zasnovan pouk drugega jezika v inte-
grirani organizacifi razredne stopnje osnovne $ole raz-
bija ritem ulnega dela. Nepovezanost vsebin drugega
jezika z vsebinami razrednega pouka in spreminjanje
metode pouCevanja pri drugem jeziku pomenita za
otroke dodaten napor in upad motivacije za uéenje tega
jezika. Drugi ciff inovacife je podkrepiti motivacijo za
pouk drugega jezika z zivijenjskimi vsehinami, celost-
nim ucenjem, integriranjem vsebin in dejavnost).

Tradicionalni model pouka italijanskega jezika v
osnovni 3oli je presezen. U¢itelji uvajajo v ta pouk ze
marsikatero novost, vendar teh novosti ne spremljame in
jih ne vrednotimo. Organizacijski oklep (urnik in pred-
metnik) in zastareli uéni nadrti dusijo uciteljevo ustvar-
ialnost in inovatorstvo. Tretji ¢ilj inovacije je povezali
vsebine italijanskega jezika s petiem, likovnin obliko-
vanjem in gibalnimi dejavnostmi, trajanje pouka v ita-
lijanskem jeziku pa razdeliti na vec krajsih dob.

Po tradicionalnem modelu na prediolski in razredni
stopnji osnovhne 3ole je slovenski jezik ucni jezik in
utno nacelo. U¢i ga razredna u¢iteljica. Dva- do trikrat
tedensko po dvajset minut v vrtcu in dvakrat tedenska
PO 45 minut v esnovni 3okl pa se ji pridrazi uliteljica
italijanskega jezika. V inoviranem modelu je prisotnost
ucitelja italijanskega jezika enako dolga kot prej, le
drugace razporejena ($ibka varianta), ali daljsa (krepka
varianta).

Otrok spoznava drugi jezik brez tezav, ¢e je za
ucenje jezika motiviran, ¢e je postopnost usvajanja dru-
gega jezika usklajena s procesom uzaveséanja rate-
ringCine in e je spoznavanje drugega jezika sredstvo
razvoja njegovih spoznavnih in izraznih moznosti. Cetr-
tf cilf inovacije je obfikovati gradiva za pouk drugega
jezika, ki bodo jezikovno ustrezala starostni stopnji in

razvojnim zmoznostim otrok, omogocala otrokom spo-
rocanjsko dejavnost, vkiju¢evala pa tudi druge izrazne
dejavosti.

Preizkus novega pristopa jezikovnega vzgajanfa
Nag studij primera opisuje upovedovanje drugega

jezika po celostni zasnovi ucenja, v integrirani orga-
nizaciji pouka, kjer ucenec spoznava drugi jezik po
nacelu en clovek - jezik. Prikaz raziskovalnib podatkov
nam bo predstavil znadifnosti upovedovanja drugega
jezika in strulturo sporocanja v tem jeziku, odnose in
zveze med pojavi, ki ob tem nastajajo, podobnosti in
razlike med pojavi ter bo omogodil njihovo opisovanie
in razlago.

S pomodjo kvalitativnega raziskovanja Zelim opisati:
s strukturo in vsebino sporocanjskih izmenjav {(dejav-

nost{),

s vsebino sporocila v italijanskem jeziku z vidika spo-
ro¢anjskih nacel in jezikovne tvorbe s posebnim
poudarkom na vplivih medjezikovnega prenosa in
znacitnostih interimnega jezika {produktij,

s sporocanjska razmerja in odnose.

Sporocanjske izmenjave med otrokom in uciteljem
ter vrste sporocaniskih odzivov smo dolocali na csnovi
zapisov vodenega sporocanja otrok v vzorcu. iskali smo
frekvenco izmenjav po prirejeni raz¢lembi Stemmelena
(1984). Primeriali smo izmenjave {vpragevanie, jezikov-
no odzivanje, samodejna govorna dejanja) uditelja in
otrok.

Vsebino pragmaticnih enot {povedne enote, povedi,
besede) sma pridobivali s pomocjo vodenega razgovora.,
Pragmati¢ne enate smo uredili po urejevalnib nadelih
{Grice, 1979). Ta so: nacelo kooperacije, nacelo kvan-
titete, nacelo ustreznosti, nacelo modalitete in nacelo
resnice, Povedi in besede sme na osnovi napak v tvorbi
analizirali. Zanimale so nas predvsem napake, ki sc
nastale zaradi medjezikovnega vplivanja pri usvajanju
drugega jezika in posebnosti sistema interimnega jezika
otrok. Te smo razvrstili (Corder, 1983 in Qdlin, 1989).

1. Napake prenosa materinicine na drugi jezik:

- napake zaradi podobnosti in razlik med feziki,

- napacno razumevanje tuje strukture,

- znallinosti  strategif prifagajanja in nadome-

§¢anja.

2. vplivi sistema interimnega jezika in napake trans-
ferja ucenja:

- napake zaradi transferfa ucenja,

- prenas znanj znoliaj jezikovnega sistema druge-

ga jezika,

- znacilnosti sistema interimnega jezika.

2.4.2, Izbor populacije, vzorca
lnavacijo smo umestili v poputacijo otrok koprske

obcine, ki se je v 1991/92 vpisala v malo Solo; vzarec,
na katerem smo jo preizkugali, je obsegal priblizno 10%

36
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te poputacije. Na osnovi prostovoljnosti starSev in pri-
pravijenosti vzgojiteljic smo oblikovali vzorec. V ino-
vacijo smo vkljuéilt 26 otrok iz vrtca Kekec in 26 otrok
iz vrtca Skoljka. Povpre¢na starost otrok na zacetku je
bila pet let. Otraci niso hili poenoteni glede na socialne
strukturo, vendar niso odstopali od sestave, ki jo je
ugotovila svetovalna sluzba pri oblikovanju razredov
glede na socialne okolje ucencev. Vzorec sta sestavljala
dva mala, nesistemati¢na podvzorca, katerih spremen-
ljivka je bila ¢as prisotnosti ucitelja v razredu.

Po obstoje¢i olski zakonodaji zadenjajo otroci z
ucenjem drugega jezika v mali Soli. Otroci, vkljuceni v
inovacijo, pa so zaceli z uCenjem italijanétine leto prej.
S tem smo pridobili na Casu in v prvem letu lahko
dolotili obseg in vsebino uvajanja drugega jezika na
predsolski stopnji ter zasnovalt u¢na gradiva. Pstho-
dinamictne tecrije postavijajo zacetek zaporednega
usvajanja drugega jezika med peto in deveto leto
starosti. ProZnost govornih organov, volinost spontanega
reagiranja otrok na govorne spodbude, vedozeljnost in
radovednost otrok te starostne stopnje, njihova priprav-
llenost za dozivijanje novih izkusenj, za spro$éanje
ustvarfalnosti - vse to nas je motiviralo za zgodnejsi
zacetek ucenja drugega jezika. Pri petem letu starosti si
otrok Ze oblikuje s pomogjo intuitivnega ucenja zacasni
jezikovni sistem materindéine na sintagmatski in na
paradigmatski osi razvri¢ania jezikovnih struktur. Ghseg
in globina njegovega jezikovnega sistema sta pogojena
z rmoznostio merajezikovnega urejanja jezikovnih se-
stavin, ki je otroku lastna (interimni jezik). Materini¢ina
mu je, kot prenesena ali izvirna spoznavna izkusnja,
podlaga in predznanje. Omogoda mu uspeinejie ucenje
drugega jezika, ucCenje obeh jezikov pa spodbuja
genezo njegove kognitivne strukture.

eprav je socialno-ekonomski status druzine po-
mermben dejavnik uzaveicanja kulture in posredno wudi
uspednosti ucenja otrok, je za nas pomembnejda moti-
vacija za pouk drugega jezika, ki jo druzina spodbuja ali
dusi. Med obema skupinama ni bilo bistvene razlike v iz-
ohrazbi statsev. V prvi skupini so skoraj vsi otroci slo-
venskih stargev, tudi v drugi so v glavnem otroci iz slo-
venskih druzin, Z vprasalniki smo na samem zacetku
stare prideobili za sodelovanje in jih delno vkljueili v
inovacijo. Njihove pripombe in nasvete smo koristno
uporabili.

2.4.3. Raziskovalni nacrt

Cas, ki je pogojeval prenovo pouka, in obstojeci sol-
ski kontekst sta hila dana. Predmetniki razredne stopnje
osnovhe 3ole niso dopuscali Siritve obsega pouka.
Enaindvajsetim tedenskim uram smo prikljucii eno uro
dejavnosti iz sklopa interesnih vsebin, Uciteljev nismo
posebej izbirali, saj so 2e ucili na soli. Ucitelji, ravnatelja
in starsi (torej posredno tudi otroci) so se svobodno
odlocili za udelezbo v raziskovalnem procesu.

231

Izhadis¢ne hipoteze: SR
a} Prenava pouka italijanskega jezika bo uskfadila téno
delo v integrirani organizaciji razredne stopnje. -

b} Varianti didakticnega modela bosta omagocili ce-
lostne ucenje drugega jezika.

¢} To ucenfe bo mogode usmerjati z ucnimi gradivi in
uravnavali z interdisciplinamim nacrtovanjem vse-
hin.

d) Opazovanje pouka bo omagocilo odkrivanje poja-
vov, ki spremlijajo upovedovanje v diugem jeziku.

¢) Preizkus nasega modela bo omogocil izdelavo orga-
nizacijskega in didakti¢nega predloga za model uva-
janja drugega fezika na zacetek solanja.

Opazovanje usvajanja jezikovoe in sporocanjske
zmoZnosti v materini¢ini ni bilo nas osnovni interes, Ker
je materini¢ina zaradi opismenjevanja in razvijanja go-
vornega sporoc¢anja v prvem razredu srediséni predmet,
nas je zanimalo, kaksne so bralne zmoznosti u¢encev v
inovacijskih oddelkih in ¢e so dosezki v italijanskem
jeziku v odvisnosti z dosezki v slovenskem jeziku. Za
preverjanje iz slovenskega jezika smo sestavili bralne
naloge, za preverjanje iz italijanskega jezika pa naloge
razumevanja in tvorbe besed in besedila. Pisanje in
branje pri italijanskem jeziku sta zaporedna pisanju in
branju v materinscini. Kriterijska spremenljivka je sto-
pnja znanja italijanskega in slovenskega jezika, dolo-
gena na osnovi rezultatov preverjanja in izralena v
tockovni vrednosti. Preverjanje v slovenskem jeziky smo
ponovili v intervalu Sestih mesecev.

Delavne (pridobljene) hipoteze:

1. Znanje italijanskega fezika v inoviranem modelu po-
uka ni odvisno od organizacife pouka itafijanskega
jezika, pac pa od pogostosti stika z jezikom. Neod-
visna spremenlfivka je pti tem ltrajanje stika z jezi-
kom, odvisna pa znanje jezika.

. Med znanjem slovenskega jezika (f1) in znanjem
italijanskega jezika (12} je splosna tendenca odvis-
nosti, torej je rezultat nalog italijanskega jezika
povezan z rezultatom nalog iz stovenskega jezika.

[

2.4.4. Tehnike in instrumenti zbiranja podatkov in
postopki statisti¢ne obdelave

V procesu empiriénega spremljanja inovacije je bil
odnos med raziskovalcem in predmetom raziskovanja,
to je poukom in ucinkom tega pouka, vzajemen (inter-
aktiven). Oblikovali so ga odzivi ucencev na pouk (re-
akcia), poseg raziskovalcev v dogajanje (disturbacija)
ter vzajemno vplivanje raziskovanja na pouk in pouka
na raziskovanje {interakcija). Sprotna in zakljuéna ana-
liza podatkov je sicer vkljucevala tudi individuaino
intuicijo raziskovalca, termeljila pa je predvsem na pro-
ceduralnih, kvalitativnih in kvantitativnib tehnikan ter
na intersubjektivnem postopku (Firestone in Dawson,
1988). Prepricali smo se o dejstvu, da je intuicija
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najplodnefsi vir in glavni vzvod za poznavanje pojavov.
Vendar je zaseben proces, katerega rezultati se ne
morejo preverjati v proceduralnib postopkih. Bolj so
oprijemljivi rezultati intersubjektivnega raziskovalnega
procesa. Ta zahteva interakcijo med raziskovalci ali
med raziskovalci in udelerenci raziskovanja. Oblike te
interakcije so sre€anja, razprave, primerianje ugotovitev
o raziskovalnih rezultatih, soocanje problemov in
doseganje soglasja.

Razgovor, opazovanje, branje dokumentoy, interpre-
tacijo zapisov in izdelkov, avdio in video posnetke smo
dopolnili s podatki anketnih vprasalnikov in z rezultati
tesinih nalog iz ialijanskega in slovenskega jezika.
Uporabili smo tudi tiho zpanje raziskovalcev in vire
informacij o podobnih raziskavah. Podatke smo zbirali z
nestrukturiranim  opazovanjem 2z udeleibo: razisko-
vaica, izvajaicev pouka, starfev. Sistem raziskovanja je
bil odprt, sprotna induktivna analiza podatkov je omo-
gotila uvajanje novih zamisli v pouk. Induktivno pride-
bivanje hipotez je dopolnjevalo izhodié¢ne hipoteze.

Kvalitativne raziskovaine tehnike (participacija, opa-
zovanje, interakcija, dokumentacija) smo uvajali z in-
$trumenti: intervju, vodeni razgovor, avdio in video
posnetki, rishe, zapisi opaZanj izvajalk pouka. Rezuitate
testnih nalog in podatke, pridobijene z anketiranjem,
smo kvantitativno obdelali. Raziskovalne tehnike, ki
smo jib wvajali, so v glavnem znane (Sagadin, 1977,
1989, 1993) in jih nc bomo znova opisovali. Tehnike
vodenega razgovora sem prevzela iz tujega raziskovanja
pouka drugega jezika (Nucheze, 1989).

3. PRIKAZ RAZISKOVANIA IN INTERPRETACH)A
RAZISKOVALNEGA DELA

Protokoli opazovanja {zapis zvotnih posnetkov vo-
denega razgovora, opombe v dnevnikih uéiteljic, zapis-
nili srecanj, dokumenti o inovaciii), analiza podatkov iz
vprasalnikov in rezultati pisnih nalog predstavijajo do-
kumentacijo o primesu. Zbirnik podatkov o primeru
{case data) nam je v drugi fazi raziskovalnega dela
omogodil zapis primera (case record). Tretja razisko-
valna faza, faza uvajanja inovacije v prakso {inplan-
tacija), se je zacela po raziskavi. Studije primera smo
oblikovali tako analititho (razélenjene po posameznih
dejavnikil inovaciie) kot sintetitno {opis situacije in
njene umestitve v $olski sistem).

3.1. fzvedba in usmerjanje inovacije

3.1.1. Vsebina delovnih srecanj raziskovalcev,
inovatorjev in stariev

Sploine ugotovitve teh srecan) so bile didaktitne,
izobraZevaine in vzgojne ter organizacijske vsebine. Te
vsebine sem straila v tiri sklope.

Temeline didakticne novosti (kraise, vendar po-
gostejde sekvence pouka italijanskega jezika, inte-
grirani pouk, skupinsko poucevanje) se zdijo ucin-
kovite in uspeine. Starsi ugotavijzjo, da je zahtev-
nost uciteljev precejinja. Podpirajo opisno ocenje-
vanje in si zelijo, da ga ne bi uveljavijali te pri
italijanseini. Vendar sta pedagoske vodstvo Sol in
uciteljski aktiv odiocila, da bo prehajanje na ana-
litiéni naéin vrednotenja postopen. Ravnatelia sodita
po splodnem uspehu otrok in na osnovi hospitacij v
oddelkih, da rezultat celoletnega dela potrjuje za-
snove prenove pouka italijanskega jezika.

Razvoj otrok v procesu solanja je najbolj opazen na
koncu golskega leta. Z inovacijo pouka so ofroci
doziveli prehod na novo stopnjo brez stisk in pre-
tresov. Ohranili so navdulenje in sproitenost, pri-
dobili so vztrajnost in red pri defu. Radi hodijo v
solo in redno opravijajo svoje dolznosti. Navajajo se
na skupinsko delo in sklepajo nova prijateljstva. V
primerjavi z drugimi oddelki na soli uciteljice opa-
2ajo, da so otroci v ipovaciji zelo ustvarjaini in de-
lovni, bolie pomnijo, so belj Zivahni od drugih ofrok.
V sporocanjskih polozajih so bolj dejavni in udin-
koviti. Njihovi odnosi do utiteljic so neposredni,
sprosceni, vendar spostljivi.

Poleg otrok dozivljajo ucinke novega in drugacnega
nacina dela tudi uciteljice. Sodelovanje v razisko-
valnem delu, samoizobraZevanje, izkudenjsko uce-
nje veliko prispevaje k njihavi strakovni in oseb-
nostni rasti. Didaktika skupinskega (timskega) pouce-
vanja je uciteliem neznana. Uspeh dela v paru je
odvisen od znacajskih {astnostt, iznajdljivostt in
izkugenosti uciteljiic. Uditeliici morata priblizati nadi-
na poucevanja, poenotiti kriterije zahtevnosti pri
delu, vrednotenje in ocenjevanje dosezkov. Ker tega
madela v Sloveniji se ne uveljavlijamo, so nedore-
teni organizacijski in didaktie¢ni vidiki takega poude-
vanja.

Sule niso pripravijene za vedje didakticne spre-
membe. Prostorska stiska, omejena finanéna sred-
stva, uiecenost delovnih navad in organizacije po-
uka so najvecje ovire pri njihovem uvajanju. Na
spremembe se je potrebno pripravit, nithovo vklju-
devanje v izobrazevalni sistem mora biti cistema-
tigno. Nithova uspesnost in u¢inkovitost sta odvisni
od usposcbljenosti uciteljev.

3.1.2. Strokovna obravnava raziskovalnega dela
1. Kolokvif: Materinscina in tuji jeziki v osnovni $oli

V dneh od 2. do 4. decembra 1992 je bil na
Pedagoski fakulteti v ijubljani strokovni posvet z

mednarodno udelezho Kaj hocemo in kaj zmoremo.
Kolokvij Materinscina in tuji jeziki v ospovni soli je
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potekal kot ena od tematskih skupin posveta. Na ko-
lokviju se je zbralo 60 strokovnjakov, raziskovalcev,
ravnateljev in uciteljev. Pobudo za umestitev kolokvija v
posvet smo dali raziskovalci prenove pouka tujega in
drugega jezika v osnovni Soli. Po predstavitvi projektov
prenove jezikovne vzgole in razpravi o stanju na tem
podraciu so udelezenci oblikovali svoja mnenja in
priporodila.

Kolokvij je opozoril na vrsto vprasanj pri uvajanju
tujega in drugega jezika na razredno stopnjo oshavne
sole. Udelezenci kolokvija se priporacili, da starge
poucimo o skodijivosti neurejenega kopicenja ve¢ jezi-
kav v otrekev spoznavni proces in jezikovai razvej.
Opozorili so tudi na skodljive trzenje jezikovnih pro-
gramov. Solskim oblastem so poslali zahtevo, da se v
nacionalnem 3olstvu postavi trdna jezikovna politika in
utrdi poloZaj slovenskega jezika v Soli. Udelezenci so
nacrtovali, da bodo kolokviji, ki marajo slediti prvemu,
prinesli operacionalizacijo pedagoskih posegov v as-
novno $olo in didakti¢ne resditve za zgodnje uvajanje
tujega/drugega jezika. Priporocila in sklepi posveta so
strokovnjakom podro¢ja na voljo v strokovnem tisku
(Sodobna pedagogika, 9-10, 1992, str. 587-593).

Seminarska delavnica: ftalijanski jezik v integriranem
pouku

18. maja 1993 smo raziskovalci na koprski enoti
Pedagotke fakultete v Ljubliani organizirali seminarsko
delavnico lfalijanski jezik v integriranem pouku. Na-
menjena je bila ucheljem italijanskega jezika na raz-
redni stopnji osnovine $ole narodnostno mesanega ob-
modja, povabili pa smo tudi uCitelje srednje in severne
Primorske, ki poucujejo italijanski jezik na razredni
stopnji. Delavnice se je udelezilo 39 uditeljey. Ti ucitelji
so bili doslej zuranji opazovalci dogajanja v razredu,
saj niso bili na¢rtino vidjuceni v didakti¢ne spremembe,
Vsi 50 bili mnenja, da je bil pouk italijanskega jezika
premalo vkljiucen v prenovo osnovne fole. Spodbude k
sodelovanju so pricakovali Ze prej.

2. Kolokvij: Tuji in drugi jezik na razredni stopnji
asnovne Sole

1. decembra 1993 je skupina raziskovalcev sodelo-
vala na kolokviju Specialno didakticna prenova osnovne
Sole. Pedagoska fakulteta v Ljubljani, Pedagotka
fakulteta v Mariboru in Pedagogki institut v Ljubliani so
v sodelovanju z ucitelji osnovnih 3ol izvedli speciaino
didakticno prenovo osnovne $ole na podrodjih razredne
komunikacije, druzbeno moralne vzgoje, pouka spo-
znavanja druzbe, naravoslovia, tujega jezika, drugega
jezika, matematike in estetskih vzgoj. Na kolokviju smo
predstavili osnovna spoznanja, do katerth smo prigli 2
znanstveno razvojnim delom. Na plenarnem delu je bila
predstavijena tudi naga inovacija, v skupini uciteljev
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tujih jezikov v osnovni Soli pa smo razpravijali o raz-
seznostih zgodnjega udenja tujega jezika. Poskusali smo
odgovoriti na nekatera vpradanja, ki jih je postavil
kolokvij Materinscina in tuji jeziki v asnovni Soli eno
leto prej. Nasa obravnava je bila usmerjena predvsem v
pouk tujega jezika na razredni stoonji. Udelezenci so
strnili svoje ugotovitve o izbiri jezika, zacetku uvajanja
tujega jezika na razredno stopnjo osnavne dole in
razmisljali o liku u¢itelja za ta pouk.

3.2. Stalisca raziskovalcev do raziskovalnih rezuitatov

Po dveh letih raziskovalnega dela sem zelela izve-
deti za stalis¢a osemnajstih raziskovalcev in inovatorjev
do sprememb, ki smo jih uvedli s prenovo pouka
italijanskega jezika kot drugega jezika. V ta namen sem
pripravila vprasalnik, ki je vseboval dejavnike inovacije
pauka: otroke, starfe, ucitelje, raziskovalce, strokavna
vodstva Sole, organizacijske osnave pouka. Tem sesta-
vinam sem prisodila tri vrste vpliva na ucinke prenove: v
prid prenovi (zelo mocan vpliv), za prenovo manj
pomemben vpliv (srednje mocan), za prencvo nepo-
memben vpliv (sibak vpliv in brez vpliva).

Najvecji vpliv na dosezke prenove pouka so po presoji

raziskovalcev in inovatorjev imeli:
interes starsev, da se otroci ucijo italijanski jezik,
strokovna in pedagoska, usposoblienost ucitelja, ce-
fostna zasnovanost metode, nadarjenost otrok za
ucenje jezikov, aplikacija teoreti¢énih podlag v praksi
in priprava didakti¢nih gradiv, usklajeno delovanje
obeh uciteliic in integracija vsebin in metode dela,
ueiteljeva priprava na pouk, strokovno keordiniranje
ucnega dela.

Najmanj pa so po njihavem mmenju k prenavi dopri-
nesli:
motoricna sposobnost otrok, znanje materini¢ine,
nadarjenost za glasbeno in likovno izrazanje, urnik
uvajanja italijanskega jezika v pouk, koordiniranje
pouka na ravai 3ole.

3.3. Spremljanje prenove v gradivih inovatorjev

Dnevniki vzgojiteljic

Vzgojitelfice so st zapisovale opazanja in npombe k
posameznim encotam, vendar so bili tt opisi skromai.
Zapisovanje, ki naj bi sluzilo analizi inovacijskega
postopka, je zahtevno in vzgojiteljice niso navajene
takega spremlianja svojega dela.

Opazanja vzgojiteljic pri nenaériovanih dejavnostih

Vzgojiteljice preddolske stopnje so veckrat zaposlile
otroke s prostimi dejavnostmi ali pa so iib spodbujate v
prostem pripovedavanju. Tudi ti nenacrtovani izdelki so
bili za na%a opazovanja zanimivi.
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Tednik integriranega poucevanja italifanskega jezika
v osnovni $oli

Uciteljice, vkljucene v inovacijo, so pod vodstvom
pedagoske svetovalke, ki je na Koprskem uvajala inte-
grivani pouk na razredno stopnjo osnovne ole, sestavile
razpredelnico, s katero so na¢rtovale svoje delo. Opa-
zanja o otrocih pa so posredovale na srecanjih. Raz-
clenitev tedenskega nartovanja na tematsko enoto in
tematski sklop je dajala integriranemu pouku okvir. Pri
dnevnem nadrtovanju pa s¢ upoitevale metodologiio
integriranega pouka. Ueiteljice so uéne korake naérto-
vale po sestavinah pouka: predznanje, motivacija, nova
vsebina, panavijanje, vrednotenje.

Video posnetki predstavijajo gradivo neposrednega
spremljanja in vrednotenja raziskovainega dela. Analiza
dogajanja na posnetku je prispevala k stvarni obravnavi
u¢nega pristopa, k oblikovanju kriterijev o ustreznosti
vsebin in oblik dela, k vrednotenju usposobljenosti
uciteljev. Posneli smo okoli &iristo minut pouka in po
ogledu vsega materiala pripravili dva krajsa posnetka,
enega o predsolskem uvajanju italijanskega jezika po
novem in enega o prenovi pouka v prvem razredu

3.4. Struktura in vsebina sporocanjskih izmenjav v
italijanskem jeziku

Zvocni posnetki sporocaniskih izmenjav v vrteu in
osnovni $oli so zapisani v protokolih primera. Spaovo-
¢anjske izmenjave smo spodbujali in vedili s pornoc¢jo
cilino usmerjenih iger. Otrokom na predsoski stopnji
smo predstavili tematiko, v vodenem razgovoru pa smo
jth ob igri usmerfali k rabi dolotenih jezikovnih struktur,
V osnovni 30fi pa smo usmerjali govorno sporocanje s
pomocijo slicic, aplikatov in njihovih izdelkov.

3.5. Vrsta medjezikovnega prenosa, podro¢ja in ucinki
njegovega vplivanja

Nas interes za pojave medjezikovnega vplivanja je
bil didakticen. Z analizo pojavov, ki nastajajo med jeziki
v stiku, smo Zeleli ugotoviti, ali sta obseg in globina med-
jezikovnega vplivanja predvidliiva ter kolike so pojavi
jezikovnega prenosa pogosti in moteci, Zato smo zvoéne
zapise vodenega sporacanja obdelali in jib opisali.

Slovenski jezik je za otroke prvi jezik, torej
previadujoi take v soli kot v zivijenjskem okolju. V
vzorcu je bila vecina otrok s slovenskim maternim jezi-
kom, 12 otrok je v svojem druzinskem okolju upo-
rablialo poleg slovenskega e hrvadki ali italijanski jezik.
Nasa podmena je torej bila, da je jezikovni prenos, ki se
v vodenem sporocanju v italijanskem jeziku pojavija,
transfer jezikovnega substrata (substratum transfer, Tho-
mascn and Kaufman, 1988). Opisali smo iorej pojave
vpliva prvega od uzaveicenih jezikov (slovenskega
jezika) na ciljni jezik ucenja (italijanski jezik).

Na vseh ravninah jezika: fonoloski, morfosintakticni
in semanticni smo opazovali odstopanja od jezikovne
norme, ki jih je povzrotila interferenca materinscine na
drugi jezik, intrajezikovni prenos v italijanskem jeziku
in transfer ucenja. Nekatere posebnosti, kot so npr.,
posplosevanje / poenostavijanje pravil, krajsanje in
siritev sporocila, zamenjava teme pogovora, smo imeli
za posledico nestanovitnosti sistema maternega jezika
ali za posledico jezikovnega razvoja nasploh in smo jih
zbrali v sklopu strategije prilagajanja (Corder, 1983).

3.6. Pisno preverjanje u¢inkov integriranega
jezikovnega pouka

V prvem razredu osnovne Sole smo vkljucili v
spremijanje inovacije tudi pisne preverjanje v mate-
rindéini in v drugem jeziku. [zbrali smo preverianje
bralnega razumevanja v obeh jezikih. Materingdina je
zaradi opismenjevanja in razvijanja govornega sporo-
Eanja srediséni predmet v prvem razredu osnovne Zole.
Ker je besedilnih nalog ali ustreznih vzorcey besedil za
preverjanje bralnih sposobnosti v slovenskem jeziku
malo, smo se oprli na vzorce bralnih nalog, ki jih je
posredoval Pedagoski ingtitut pri Univerzi v Ljubljani iz
mednarodne raziskave ¢ braini pismenosti (Raziskava ¢
braini pismenosti, Mednarodni koordinacijski center,
Hamburg, 1990). Uc¢inke inovacije pri slovenskemn in
italijanskem jeziku smo preverjali dvakrat.

Statisticna obdelava rezultatov preverjanja

Rezultate pisnega razumevanja italijanskega jezika
in bralnih sposebnosti slovenskega jezika smo zhradi,
jim dolo¢ili razpone in dobili lestvico vrednosti. Vied-
nosti smo statisticno obdelali. Primerjali smo rezultate
nalog iz italijanskega jezika z rezultati nalog v sloven-
skem jeziku in s pomocdjo t-testa ugotaviljali razlike med
skupinama v obeh jezikih. Zeleli smo poznati tudi
odvisnost rezultatov v italijanskem jeziku od rezultatov
v slovenskem jeziku v obeh skupinah. S tendenco
odvisnosti in s korelacijskim koeficientom smo odvis-
nost med jezikoma tudi ugotovili,

Ugotovili smo, da sta skupini dovolj homogeni in ju
je mogoce primerjati. V rezultatih preverjanja iz ita-
lijanskega jezika ni hilo bistvenih razlik med skupina-
ma. Koeficient znacilnosti -testa v slovenskem jeziku je
pokazal, da sta skupini po rezultatih nalog v sloven-
skem jeziku razlieni. lzracun korelacije med rezultati
nalog v slovenskem in italijanskem jeziku nam je
potrdii, da je bila povezanost med jezikoma dvosmerna,
vendar komaj 3e statisticno pomembna. Diagram raz-
préitve in regresijska premica sta pokazala pozitivhe
linearno korelacijo med jezikoma.

Primerjava dosezkov pisnega preverjanja med sku-
pinama
V prvem razredu osnovne 3Sole skoraj ni ve¢ za-
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kljutnega ocenjevanja, uveljavija se analiticno vred-
notenje, s katerim ucitelji ugotavijajo pofozaj ucenca v
skupini ter njegovo napredovanje, udenceve dosezke
ocenjujejo v sobesedilu njegovih zmoznosti, pogojev za
ucenje in spodbud za napredovanje. Zato smo se tudi v
nasem primeru odlocili za nagin vrednotenja, ki je hil
prilagojen ciljem vrednotenja znanja v prvem razredu.
Skupini smo lahko primerjali na osnovi ravni dosezkov
uCencev. Ucence smo razporedili v tri ravni in ugo-
tavljali $tevilo uencev v posamezni ravhi. Za vsak
skiop nalog smo pripravili tockovno lestvico posamezne
ravni, ucence uvrstii v usirezno raven znanja in
primerjali skupini med seboj.

4, POJAVI V INOVACIJI
Paskus posplositve rezuftatov

U¢inki inovacijskega procesa na upovedovanje in
ucenje italijanskega jezika kot drugega jezika

4.1. Inovacijski model

Obseg nalega raziskovanja in inoviranja je pokril
manj3i izsek vzgojno-izobratevainega polja: jezikovno
vzgojo na preddolski in razredni stopnji osnovne 3ole.
Za raziskovalno dejavnost v tem izseku nam je ustrezala
Studija primera (case study). Naj Studij primera je opisal
upovedovanje drugega jezika pri celostnoe zasnovanem
in integriranem pouky. U¢enec spoznava drugi jezik po
nacelu en clovek - en jezik. Za raziskovalni primer je bil
izdelan didakticni model, ki ustreza polozaju jezika v
programu {drugi jezik), stopnji izobraZzevanja (razredni
pouky, nacelom in ciljem vedjezi¢nega vzgajanja evrop-
skega prostora (interkulturno in vedjezi¢no vzgaianje
miadih prebivalcey Evrope), posebnim potrebam Ziv-
Henjskega okolja otrok (neposredna dvojezicna komuni-
kactja narodnostno mesanega okolja) ter didakti¢nim
principom zgodnjega ucenja drugega in tujega jezika.
Prikaz raziskovalnih podatkov nam predstavlja znacil-
nosti  upovedovanja italijanskega jezika kot drugega
jezika, strukturo sporocanje v tem jeziku, odnose in
zveze v sporocaniskih polozajih, viogo ucitelja in uéen-
ca v sporocanjskih izmenjavah. Opazovanje pojavov
medjezikovnega in intrajezikovnega vplivanja in razvoj-
nih procesov govora otrok pri uéenju drugega jezika nas
je spodbujalo k razmigljanju o utinkovanju ucenja vec
jezikov na otrokov razvoj.

fnovacijski medel smo preizkusili v dveh oddelkih
dveh koprskih vricev in v dveh oddelkih dveh koprskih
osnovnih %6l. Uvajanje italijanskega jezika v vrtec in
pouk italijanskega jezika v osnovni $oli smo integrirali v
vzgojno-izobraZevalno delo, ki sta ga vodili po dve
izvajalki: mati¢na vzgojiteljica / razredna uciteljica in
vzgojiteljica za italijanécino / uciteljica italijanskega
jezika. Prilagoditev vsebin ucnih nacrtov za malo 3olo

in prve tri razrede osnovne Sole, organizacijsko shemo
pouka ter utna gradiva za pouk italijanskega jezika je
pripravila skupina raziskovalcev.

Posamezne vsebine raziskovanja {(sporotila v ita-
lijanskem jeziku, vsebine jezikovne vzgoje v uénih na-
&ntih, organizacija pouka jezikovne vzgoje) in dejavnike
raziskovalnega procesa {otroke, ucitelie, vsebino,
arganizacijo pouka) smo delno izolirali v raziskovalni
ohdelavi, delno povezali v sistem integriranega pouka.
Neposredno okolje (ofa s tradicionalno organizacijo
pouka, svetovalna sluzba z vzirajanjem na 3olskih me-
rilih, strokovna telesa z zadrZevanjem sistemskih pose-
gov v Solski sistem) je delno matilo raziskovalno delo. V
interakciji ravnanja in odzivanja otrek, pasegov okalia,
ukrepanja raziskovalcev se je raziskovalni proces moral
prilagajati stanju in se se delno spreminjati. Vpliv Casa
in konteksta na na3 primer sta bila odloc¢itna. Raz-
iskovalct smo si postavili izhodid¢ne hipateze, analiza
podatkov se je zacela ob samem zacetku raziskovatnega
dela in se je nadaljevala ves ¢as raziskovanja. Nastajale
so delovne hipoteze, pot do teorii je bila induktivna.
Nage raziskovanje se ni moglo izogniti vrednotam in
procesom, ki s0 nastajali sproti, in njihovemu vplivu na
raziskovalne dosezke. Na osnovi teh znacilnosti razisko-
valnega dela labko potrdimo izhodidéno podmeno, da
naje raziskovanje ni bilo konvencionalno, pa¢ pa
alternativno raziskovanfe {Guba in Lincaln, 1988).

Nag primer je opisoval in razlagal longitudinalno
spremljanje procesa ucenja drugega jezika v inoviranem
didakti¢nemn modelu in dveh variantah organizacije
pouka. Ustvarjalno sodelovanje praktikov pri razisko-
valnem delu, njihav delez pri uravnavanju primera,
uvajanje sprememb na podlagi spoznanj, do katerih
sma prisli z raziskovanjem, motiviranhost praktikov za
nadaljevanie raziskovanja in za uvricanje inovacije v
ucno prakso - vse to potrjuje naravnanost nadega raz-
iskovalnega primera v prenovo pouka in vsebin ita-
lijanskega jezika. Temeljna znac¢ilnost spremlianja pre-
nove je empiricno raziskovanje. Postopke pedagoskega
raziskovanja s kvalitativho obdelavo padatkov in inter-
pretacijo rezultatov smo dopolnili s komunikacijo in
sodelovanjem med raziskovalci in inovatorji praktiki ter
studijo nasega primera priblizali akcijskemu razisko-
vanju.

izhodidee nagepa raziskovanja je bilo, padobno kot
pri akcijskem raziskovanju, nezadovoljstvo uciteljev in
strokovnjakov z modefom izobraZevanja. Zelja po iz-
holjsanju stanja, naditno spreminjanje zasnove pouka,
ki je temeljilo na preverjeni teoriji, spremenjeno rav-
nanje v ucnem procesu in ugotavijanje ucinkov dru-
gadnega ravnanja, aktivno sodelovanje praktikov v raz-
iskovanju ter komunikacija med raziskovalci in praktiki
so znacilnosti nasega raziskovalnega primera. Zagon
sprememb je prisel iz vrst strokovnjakov, vnesel je
spremembe v pouk in pomagal praktikom, da so
razumeli vzroke in posledice svojega ravnanja. Praktiki
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so posledi¢no razvijali novosti, vendar so pricakovali
vodenje in koordiniranje, S svojimi predlogl so pogosto
pomagali  izboljsati  metodo  raziskovanja. Nase
noviranje in raziskovanje torej umestimo na pol poti
med interpretativnim in akcijskim raziskovanjem.

4.2. Rezuitati raziskovalnega postopka

Do podatkov o ucinkih nadega raziskovanja in ino-
viranja smo prisli po kvalitativne in kvantitativno in-
duktivni poti. Kvalitativno pedagosko raziskovanje smo
dopolnili s kvantitativnim raziskovanjem predvsem ta-
krat, ko smo zeleli ugotoviti vzro¢no posledicne vplive
med uzavesCanjemn drugega jezika in materingcino. Pri
vzor¢enju smo bili zelo omejent.

Kvantitativne podatke smo statisticno obdelali, kva-
litativne pa poskusili razloziti. Do kvalitativnih podatkov
smo prishi s kro2nim raziskovalnim procesom, vendar je
bilc krozno ponavijanje posiopka po tretji fazi razisko-
valnega dela prekinjeno (zamik reforme obveznega
izobrazevanja). Zbiranje podatkov in njihova analiza se
lahko se nadaljujeta, indukcija analize pridobljenih re-
zultatov dopusca njihove razlago in nadaljevanje raz-
iskovanja tudi po fazi zbiranja.

Cilji prenove
Cilie, ki smo si jih z inovacijo postavili, smo v
glavnem doseglt:

1. Oblikovali smoe nov uéni pristop v ucenju drugega
jezika v zgodnji solski dobi.

2. Z vsebinamti, ki smo jih interdisciplinarno povezo-
vali, z uskiajevanjem jezikovne vzgoje prvega in
drugega jezika, z vkljucevanjem vseh izraznih sred-
stev v pouk smo otroke navdusili za ucenje drugega
jezika.

3. Stik z drugim jezikom smo podkrepili tako, da smo
pouk drugega jezika razdelili na vec krajsih dob.
Utinke drugane organizacije pouka smao preizkusili
v dveh variantah in ugotavljali razlike med njima.

4. Oblikovali smo gradiva za pouk drugega jezika, ki
so ustrezala didakiicni, organizacijski in jezikovni
prenovi pouka drugega jezika.

Ucinki prenove
V procesu akcijskepa raziskovanja smo pridobivali

podatke, na osnovi njihove obdelave pa smo uravnavali

postopke inovacije in ugotavliali njene utinke:

3} Prenova pouka italijanskega jezika je uskladila uc¢no
delo v integrirani organizaciji razredne stopnje.

bj Varfanti didakticnega modela sta omogodili celostno
poucevanje drugega jexika,

<) Pouk drugega jezika srmo usmerjali z uénimi gradivi
in wravnavali z interdisciplinarnim nacriovanjem
vsebin.

d} Z opazovanjm pouka smo ugotavijali pojave, ki spre-
mijajo upovedovanje v drugem jeziku, in jil opisali.

e} lzdelali smo organizacijski in didakti¢ni modef za
uvajanje drugega jezika na razredni stopnji osnovne
sofe.

Vpliv konteksta na upovedovanje in ucenje drugega
jezika

Druzbena in sporocanjska interakcija (otroci/starsi,
otroci/uciteliice, otrocifraziskovalei, otroci v inovacijif
drugi otroci, stardifuciteljice, starsifraziskovalci, ucite-
{licefraziskovalci) je posredno in neposredno vplivala na
pouk drugega jezika, na odnos otrok do ucenja tega
jezika in na dosezke pouka. Predstavijala je druZbeni
kontekst upovedovanja v drugem jeziku.

Sofsko udenje drugega jezika je spodbujala komu-
nikacijska metoda pouka italijanskega jezika, ki sta jo
uvajala ucbenik in uciteljica. Razvijanje sporotanjske
rmoznosti v drugem jeziku je bilo 1ezidce nagega pouka,
jezikovra zmoznost je nastajala spontano in vodeno.
Didakti¢ni postopki usklajevanja jezikovnega uzave-
{¢anja prvega in drugega jezika so uravnavali jezikovni
pouk. Pedagodka in didakti¢na zasnova prenove je pred-
stavljala zunanji kontekst upovedovanja in sporacanja.

Pouk je vplival na otrokove voljo do uenja ita-
lijans&ine. lzrazna podro¢ja, ki jih je metoda vkijuce-
vala: govor, glasba, gib, likovno ustvarjanje, so vplivala
na utrjevanje tako besednega kot motori€nega in sen-
zornega spomina ter spodbujala radovednost i ustvar-
jalnost otrok. Postopki analiti¢nega vrednotenja dosez-
kov pa so bhlazili delovanje ¢ustvenih ovir pri upove-
dovanju in spore¢anju. Didakti¢ne strategije {komuntka-
cijske tehnike, igralie dejavnosti, opisovanje dosezkov)
so omogocale notranji kontekst upovedovanja.

Udelezenci v raziskovanju

Otraci v inovaciji so cutili pripadnost k skupini,
zdruZeval jih je drugacen nacin dela in uCenje drugega
jezika. Zato }im prehod med predsolsko stopnio in
osnovno $olo nil povzrocit stisk. Pri delu so hili
navdudeni in sprodceni, vzirajni in redoljubni. Radi so
hodilit v %olo in redno opraviiali svoje dofznosti.
Navajali so se na skupinsko delo in zdruzevalo jih je
prijateljstvo. Pri igralnib dejavnostih so pokazali svojo
domitlfijo in ustvarjalnost. Sporocanje, ki je nastajalo
med snemanjem na zvocno kaseto, je bilo sicer vodeno,
vendar zasnovano na igrah. {grali so se twdi prosto, da bi
sirili pot domisljiji.

Starsi so spremljali prenovo pouka italijanskega
jezika. Na predolski stopnji so pricakovali najves spre-
memb v organizaciji in metodi vzgojnega dela, prica-
kovali pa so tudi vzgojne ucinke. Najved ugodnib
udinkov so opazili pri delu vzgojiteljic z otroki, v
organizaciji in metodi prenove uvajanja italijanskega
jezika ter v vsebinah vzgajanja. V prvem razredu so
spremijali pouk in sodelovali pri opisovanju dosezkov
svojih otrok, spoznali so pacine preverjanja in vred-
notenja znanja, ogledali so si pouk in posnetke pouka.
Seznanili smo jih tudi 2z nalogami, ki so primerjale
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doseske otrok v italijanskem in slovenskem jeziku, in z
rezultati preverjanja. Stardi so v prenovi prostovoline
prevzeli aktivno viogo.

Utiteljice so dozivljale neposredne ucinke novega
pacina dela. Sodelovanje v raziskovalnem deiu, samo-
izobrazevanje, izkusenjsko ucenje so veliko prispevali k
njinovi strokovni in osebnostni rasti. Didaktika timskega
poucevanja jim ni bila znana, na skupno delo so se
morale privaditi. Uciteljici sta morali priblizati nacina
poudevanja, poenctiti kriterije za vrednotenje in oce-
njevanje dosezkov. § pomocjo zvolénih in video po-
snetkov so uciteljice vrednotile in preverjale svoje po-
klicne sposobnosti, jezikovne in sporodanjske spretnosti
ter zmoZnosti,

Raziskovalci so pri opazovanju prenove ugotovili, da
so najbolj vplivali na njen uspeh: interes starsev, stro-
kovna in pedagoska usposoblienost ucitelja, celostna
zasnovanost metode, aplikacija teoreti¢nih podlag v
pouk, priprava didakti¢nih gradiv, usklajenc delovanje
obeh uciteljic in integracija vsebin in metode dela. tno-
vacijski poseg so ocenili; ocena kaze, da so raziskovalci
prepricani o njegovi ucinkovitosti.

Pedagoske vedstve osnovnih 3ol je prispevalo k
prenovi organizacije pouka. UteZeni pouk italijanscine
je bif popolnoma spremenjen. Didakticne novosti kot so
evidenca pouka {urniki, dnevnikl), na¢rtovanje in iz-
vedba ucnega dela (letna in sprotna uéna priprava},
krajse, vendar pogostejse sekvence pouka italijanskega
jezika, integrirane vsebine in oblike defa, timska po-
ufevanie se ravnatelblem in strokovni sfuZbi zdijo
uspesne. Zelijo jih preuciti in postopoma uveljaviti v
uénem procesi.

4.3. Pojavi v raziskovalnem procesu

Z ingtrumenti kvalitativnega raziskovanja smo opi-
sali:

-~ strukturo in vsebino sporocanjskih izmenjav (dejav-
nostf),

- vsebino sporocila v italijanskem jeziku z vidika spo-
rocanfskih nacel, sporocanjskih izmenjav ter med-
jezikovnega vplivanja (produk!li),

- sporocanjska razmeria in odnose.

Sporacanjske izmenjave med otrokom in uciteljem
ter vrste sporecanjskih odzivov smo dolocali na osnovi
zapisov spemanja vodenega razgovora. Odzivanje otrok
smo opazovali na jezikovai ravni, upoftevajod jezi-
kovne norme, na pedagotko-didakticni ravni, upoite-
vajot inovacijski proces, in na sporocanjski ravni, upo-
dtevajo¢ pragmaticna nacela. Iz organizacijskega vidika
je bila naga sporocanjska situacija vodenega razgovora
vzoréno-didakticna.

Vodeni razgover, ki smo ga uporabljali za pre-
verjanje usvojenega znanja v drugem jeziku in za
pridobivanje podatkov o procesu upovedovan)a, je imel

vse prednosti in hibe vodenega razgovora s pedagogkimi
cilji. Pridobili smo pragmaticne znacilnosti sporocila
(vrste odziva in odnose med govorci) ter marfosin-
takti¢ne in semanti¢ne enote upovedovanja. Struktura
nadega razgovora je bila interakcijsko-tlokucijska.

Odnos med vprasevanjem in odgovarjaniem, ali
bolje, med vrsto vpradanja in danim odgovorom ie
odnos med procesom preverjanja sporocanfske zmoz-
nosti in rezuitatom. 1z matrike, ki smo jo izdelali, je
razvidno, da sta uciteljici ve¢inoma vprasevali po zna-
niu in razumevanju jezikovne strukture. iz zbirnika
podatkov je mogote sklepati, da sta u¢iteljici z vadenim
razgovorom predvsem preverjali jezikovno znanje. V
dejavnosti vprasevanja sta imeli uciteljici previadujoco
vlogo. Z vprasanjem sta pogojevali odgovor. V sklopu
vprasevanje / odgovarjanje previaduje informativni
metarazgovor. Usmerjanje k cifju razgovora, dajanje
besede, priklic k razgovoru so govorna dejanja, ki so
namenjena urejanju izmenjav. Alternativha vprasanja
niso bila stevilna, uciteljici sta spratevali po vzroku ali
posledici pojava, padinu dejavnosti, {astnostth oseb in
predmetov. Ta vpradanja so uvajala opisovalni mela-
razgovor, adgovari pa dokazujejo, da se spodbujala tudi
razumevanje vzroénosti in uvajala deduktivno razmis-
lianje. Presojanje je uvajalo tudi operacije mislenja.

Uciteliici nista vztrajali v informativhem in razla-
gainem metarazgovoru, urejali sta predvsem izmenjave,
spodbujali k udelezbi in usmerali k cilju razgovora.
Frekvencna porazdelitev stopenj sporocanjskih nacel
omogeda primerjavo med skupinama. Stopnje dolocajo
sodelovanje otrak, obseg njihovega odziva ter ustrez-
nost vsebine odziva glede na temo, ki so jo uvajale
prediagane igre. Vrednotijo tudi nacin njihovega izra-
Zanja, predvsem razumljivost sporocila. Od snemanja
do snemanija je bilo opaziti napredovanje otrok, saj se je
frekvenca odziva visje ravni od snemanja do snemanja
vecala, frekvenca odziva nizje ravni pa upadala.

Razlike med skupinama niso velike, v oheh skupinah
je mocno zaznavno napredovanje od snemanja do
snemanja. Pri natancnib primerjavah med skupinama
fahko ugotovimo:

Vedja dejavhost prve skupine je nastala zaradi
uspesnejsega spodbujanja in vodenja otrok v raz-
govoru. Ocenjevalni postopki in korektivai posegi
niso bili stevilni, pogosto je hilo preverjanje razu-
mevanje sporocila. Vodeno sporocCanje uciteljice
prve skupine je bolj siedilo “pragmaticni normi®.
Owroci druge skupine so manj gresiti v rabi
jezikovnih struktur kot otroci prve skupine. Uciteljica
druge skupine fe pogosto preverjala znanje jezi-
kovnih struktur, manj je ugotavljala razumevanje
jezikovnih vsebin, Vodeno sporodanje uciteljice dru-
ge skupine je bolj sledilo *gramati¢ni normi®.

Vsebina pragmati¢nih enot nam je ponudila moz-
nosti opazovanja jezikovnega stika in medjezikovnega
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vplivanja. Slednjega smo opazili v interferenci mate-
rinsCine na drugi jezik, opazovali pa smo tudi intra-
jezikovno intetferenco in transfer ucenja. Nekaterih na-
pak pa nismo mogli razloziti kot pojav jezikovnega
prenosa, saj jih je povzrocal interimni jezikovni sistem
atrok in so bile boli napake, ki obitajno nastajajo v
procesu razvoja.

Predvsem so nas zanimali pojavi negativnega jezi-
kovnega prenosa, saj zaradi njihovega nastajanja govo-
rec odstopa od jezikovne norme. Veasih jih tezko lo-
cujemo od napak, ki so rezultat neznanja. Da hi
napake, ki smo jih ovrstili med interferenco slovenskega
jezika na italijanski jezik, iazje analizivali, smo jih 3e
bolj razclenili.

a) Napake zaradi podobnosti in razlik med jeziki
(Error Production)

Na pomenosfovni ravni se pojavijajo kalki, sub-
stitucije in pretvorbe. Tvorba po vzorcu materin§¢ine se
pojavija v istovetnostni tn zanikovalni dolo¢itvi, pa tudi
v stalnin zvezah nekaterih glagolov. Substitucije so po-
goste, najved je popacenk, manj je izposojenk. Preklop
v omaterindéino se pojavija pri izrazanju rnenj. S
pretvorbo strukture ali spremembo stave v besedni zvezi
so otroci delo¢ali besedam nov ali delno spremenjen
pomen.

Na oblikoslovni ravni je najpogostejta med napa-
kami opud¢anje ¢lena, nepraviina tvorba o¢lenjenega
predloga, zamenjava spola po vzorcu v materinicini,
napacna raba predlogov, zamenjava prehodnost/ nepre-
hodnost glagola. Na skladenjski ravni pa je naj-
pogostejsi napatni besedni red, otroci tezko oblikujejo
stavke z oziralnimi zaimki, ne zmorejo upostevati so-
sledja casov v pripovedovanju preteklih dogajanj in
stanj.

Na fonoloski ravni smo opazovali napake v izveki
fonemaov in glasovnih zvez. Opuscanje dvojnega soglas-
nika v izreki smo razlozili kot interferenco iz mate-
rindcine in istrsko-benetkega narecia.

b) Napacno razumevanje tuje jezikovne strukture
{Misinterpretation)

Najvet napak te vrste je zaradi vpliva fonologije
materind¢ine na drugi jezik in istovetenje pomena in
rabe nekaterih strukiur s slovenskim jezikom.

d) Strategije prilagajanja in nadomesc¢anja

Pomanjkijivo upovedovanje (Underprocluction): Ze v
obdelavi pragmati¢nih izmenjav smo ugotovill, da so
bili pri vodenem razgovoru otroci dejavni in ustvarjalni.
Tudi s pomodjo analize medjezikovnega transferia lahko
podobno sklepamo. Cesar e niso znali upovedati (npr.:
hotenjsko, mozZnostno, skladenjsko-naklonske delodi-
tevy, so opuscali.

Cezmerne upovedovanje {Overproduction): V' zivah-
nem, navdusenem pripovedovanju 5¢ se otroci izogibali

zlozenih povedi. Predvsem so opuscali tvorbo stavkov z
ozirainimi zaimki.

jezikoyni preklop (Code switching): Qtroci so pre-
hajali v materin&¢ino pri zamenjavi teme, pri osebnem
razgovory med otroki, zaradi nestrpnosti pri vklju-
cevanju v sporocanjski polozaj.

e) Intrajezikovna interferenca kot posfedica transterja
ucenfa

Najpogostejse so napake, ki nastajajo kot posledica
pogojevanja v uwjenju jezikovnih struktur, opazili pa
smo tidi tvorbo oblik po analogiji.

) Napake zaradi procesa jezikovnega razvoja

Otroci sicer razumejo, da so osebe in predmeti po
fastnostin razliéni, v materinicini znajo te razlike do-
lociti in upovedati. V rabi italifanskega jezika nastanejo
tezave predvsemy v primerniku, ker pozna ved vrst
primerjav. Otrokom je nerazumljivo tudi sosledje ¢asov,
ker jim preddobnost in zadobnost nista $e popolnoma
uzavesceni. Tudi razlicni registri sporocanja jim $e niso
prish v ugesa, saj fih v starosti Sest do sedem let Sele
privajamo na razlitne vzorce sporo¢anja.

Naia analiza napak in primerjava s podobnimi ana-
lizami nam potriujeta, da sta obseg in globina med-
jezikovnega prenosa predvidljiva, v nafem vodenem
sporoCanju prisetna, vendar ne posebno moteca.

Kvantitativne tehnike raziskovanja so v naiem pri-
meru dopolnjevale kvalitativne. S tehnikami statistiche
ohdelave smo ugotovili razlike med skupinama glede na
hipatezi:

1. Znanje italijanskega jezika v inoviranem modelu
pouka ni odvisno od frajanja posamezne enote
ufenja flalijanskega fezika, pac pa od pogostosti
stika otroka z jezikom.

2. Med zpanjem slovenskega jezika in znanjem ita-
fijanskega jezika je splosna tendenca odvisnosti,
torej je rezultat nalog iz falijanskega jezika povezan
z rezuliatom nalog iz slovenskega jezika.

Ugotovili smo, da si skupini nista razliéni po
rezultatih preverjanja v italijanskem jeziku, pac¢ pa sta si
razli¢ni po rezultatih preverjanja v slovenskem jeziku.
Boljse rezultate v slovenskem jeziku je dosegla druga
skupina. S tendenco odvisnosti in s korelacijskim koe-
ficlentom smo ugotovili odvisnost med jezikoma. Ugo-
tovili smo statistiéno pomembno povezanost med jezi-
koma, kar pomeni, da znanje v slovenskem jeziku
vpliva na dosezke v italijanskem jeziku,

Zgoraj omenjeni tezi smo potrdili. Nag opis primera
in pajavev je pokazal, da je pogostnast stika z drugim
Jezikom v u¢nem procesu pomembnejsa od trafanja po-
samezne enote ucenfa pri uvajanju jezika v zgodnjo
Solsko dobo, da je uzavesCenost jezikovnega sistema
materinscine podlaga za uspesno ulenje drugega jezika,
da je pri zgodnjem ucenju drugega jezika vpliv uskia-
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jenega jezikovnega vzgajanja mocnejsi od vpliva po-
spesenega ucCenja jezika. Gramatiéni pristop razvija spo-
rocCanfsko zmozZnost otrok ter bolje preprecuje nasta-
janje napak zaradi prenosa materini¢ine na drugi jezik.
Pragmaticni pristop pa dopusCa pogostejse vkijucevanje

otrok v razgovor. Model integriranega poucevanja dru-
gega jezika terja usklajeno nacrtovanje vsebin tega jezi-
ka z materini¢ino, koordinirano jezikovno vzgajanje v
obeh jezikih ter celostne preverjanje uéinkov,

RIASSUNTO

Nel territorio costiero nazionalmente misto dell'stria slovena 'apprendimento dell‘italiano quale lingua seconda
nelfa scuola elementare ha una tradizione di 35 anni. L'insegnamento di questa lingua é concepito in modo
tradizionale, i programmi di studio e | libri di testo sono per la maggior parte antiquati. Le applicazioni della
gintadidattica ai modelli di istruzione bilingue nel mondo, la necessita e ['aspirazione degli insegnati di
modernizzare linsegnamenta, hanno indetto lautrice del contributa alla ricerca di un adeguato modello di
apprendimento precoce della lingua italiana per la scuofa stovena. Nella ricerca in questo settore scolastico,
{'autrice si @ servita deflo studio di un caso. Uillustrazione dello stesso, comprende un esame longitudinale del
processo di insegnamento della lingua seconda sulla base di un madelio didattico innovativo, modello che & stato
sperimentato dall’autrice negli anni scolastici 1991/92, 1992/93 e 1993/94 in due asili e in due scuole elementari
del Capadistriano su un campione di 52 bambini. La descrizione del casa e dei relativi fenomeni ha dimostrato che
nel processo di insegnamento la frequenza del contatto con la lingua & pitt importanie della durata del singofo
contatio, che la conoscenza della lingua materna rappresenta Ia base per un proficuo insegnamento della lingua
seconda e che nella scuola elementare, linterdipendenza neil' apprendimento e insegnamento linguistico di

entrambe le lingue condiziona maggiormente | tisultati dell'insegnamento intensivo della lingua seconda.
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