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Znanstveni raziskovalnoempiricni prispevek

Spol in starost ucencev kot dejavnika razlik v uciteljevi
naklonjenosti, zaznani podpori ucitelja ter ucni uspesnosti

Katja Kosir
Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta

Povzetek: Osrednji namen raziskave je bil ugotoviti, kako ucitelji ocenjujejo svojo naklonjenost dekletom
in fantom v razli¢nih obdobjih Solanja ter kako ucenci zaznavajo morebitne razlike v naklonjenosti ucitelja.
Prav tako sem zelela ugotoviti razlike med dekleti in fanti v povezanosti uciteljeve naklonjenosti ter za-
znane podpore ucitelja z uno uspesnostjo ucencev. V raziskavi je sodelovalo 1155 u€encev (ucenci 5. in
8. razreda osnovne Sole ter dijaki 2. letnika srednje Sole) ter 50 uciteljev — razrednikov udelezenih ucencev.
Rezultati raziskave kazejo, da so ucitelji v vseh starostnih obdobjih bolj naklonjeni dekletom kot fantom,
kar je Se posebej izrazito pri uc¢encih 8. razreda osnovne Sole. Dekleta so u¢no uspesnejsa od fantov, vendar
pa se dekleta in fantje ne razlikujejo v stopnji podpore, ki jo zaznavajo s strani ucitelja.

Kljuéne besede: medosebni odnosi, u¢enceve zaznave, ucenci, ucitelji, razlike med spoloma, osnovna
Sola, srednja Sola, u¢na uspesnost

Pupils' gender and age as factors of differences in teacher's
liking, perceived teacher's support and academic achievement

Katja Kosir®
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Abstract: The main aim of the present research was to examine how teachers report their liking of girls
and boys in different periods of schooling and how students perceive the potential differences in their
teachers' preferences. Also, the differences between girls and boys in the relationship between teacher's
liking and perceived teacher's support on one side and students' academic achievement on the other side
were examined. 1155 students (fifth and eighth grade of elementary school and second grade of secondary
school) and 50 teachers — their classteachers — participated in the study. The results show that teachers
prefer girls to boys in all periods of schooling. This trend is especially evident in eight-graders. Compared
to boys, girls have better academic achievement. However, there are no significant differences in the
perceived teacher's support between girls and boys.
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Pomen kvalitetnega odnosa med uciteljem in uéencem za Solsko prilagojenost
ucenca

Odnos med ucenci in ucitelji Ze desetletja predstavlja enega izmed osrednjih
podrocij zanimanj raziskovalcev s podroc¢ja pedagoske psihologije. To zanimanje se
je izrazalo v razli¢nih oblikah in je izhajalo iz Sirokega razpona razli¢nih konstruktov
in paradigem. Raziskovalci so preucevali pricakovanja uciteljev in u¢encev drug do
drugega, razredno disciplino in uravnavanje vedenja v razredu, prepri¢anja uciteljev
o lastni u€inkovitosti, ob¢utja pripadnosti Soli, interakcije med ucenci in ucitelji, uci-
teljevo podporo ucencem iz rizi¢nih skupin ipd. (Pianta, Hamre in Stuhlman, 2003).

Pozitiven odnos med uciteljem in u¢encem se pri uc¢encih osnovne Sole pove-
zuje s Stevilnimi za u¢enca ugodnimi izidi; ucenci, ki z ucitelji oblikujejo bolj pozi-
tivne odnose, se uspesneje prilagodijo Soli, so u¢no uspesnejsi in imajo $olo raje
(Baker, 2006; Birch in Ladd, 1997). Nasprotno pa se negativni odnosi med uciteljem
in u¢encem pri osnovnosolcih povezujejo z nizjimi uénimi dosezki u¢encev, manjso
povezanostjo s $olo ter slabSo samoregulacijo (Birch in Ladd, 1997).

Pianta idr. (2003) so izhajajoc iz sistemske teorije opredelili model odnosov
med ucitelji in u€enci z naslednjimi kljuénimi komponentami: (1) znacilnosti obeh
posameznikov, ki tvorita odnos; (2) predstave vsakega posameznika o odnosu; (3)
procese izmenjave informacij med obema partnerjema v odnosu ter (4) zunanje
vplive sistemov, v katere je odnos vpet. Za potrebe namena tega prispevka sta zani-
mivi predvsem prvi dve komponenti modela. V okviru prve komponente se bom
osredotocila na spol in starost ucencev, v okviru druge pa na zaznave odnosa tako s
strani ucitelja kot s strani ucencev.

Spol ucenca kot dejavnik odnosa med ucencem in uciteljem

Spol ucenca predstavlja pomemben dejavnik oblikovanja odnosa med uci-
teljem in ucencem. Zgodnja zanimanja za razlike med spoloma v odnosu z ucitelji
izhajajo iz skrbi za u¢no prikrajSanost deklet v primerjavi s fanti. Tako Rydell Al-
termatt, Jovanovic in Perry (1998) povzemajo ugotovitve nekaterih starejsih razi-
skav, ki kazejo, da ucitelji s fanti Ze v zacCetnih letih Solanja oblikujejo bolj
pozitivne odnose kot z dekleti, kar vkljuCuje ve¢ moznosti za odgovarjanje na vpra-
Sanja, ve¢ individualnega poucevanja ter ve¢ nudenja povratnih informacij in spod-
bujanja. Obenem pa naj bi bili fantje s strani uciteljev delezni tudi ve¢ na vedenje
vezanih negativnih povratnih informacij ter kaznovanja. Vendar pa bi se na podlagi
ugotovitev sodobnejsih raziskav (za pregled raziskav glej npr. Pellegrini in Blatch-
ford, 2000) tezko strinjali s tezo o ucni prikrajSanosti deklet v procesu izobraze-
vanja. Rezultati raziskav, v katerih so avtorji preucevali interakcije med ucitelji in
ucenci v razredu, sicer dosledno kazejo, da so fantje delezni vec uciteljeve pozor-
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nosti in sicer v obliki tako pozitivnih kot negativnih povratnih informacij, obenem
pa ucitelji z dekleti obi¢ajno vzpostavljajo manj konfliktne odnose kot s fanti, med-
tem ko dekleta z ucitelji vzpostavljajo bolj tesne odnose. Te razlike se kazejo tako
pri porocanju ucencev o lastnih odnosih z ucitelji (npr. Moritz Rudasill, Reio, Sti-
panovic in Taylor, 2010) kot tudi pri opisovanju odnosov uciteljev z vrstniki. Tako
so npr. v raziskavi Hughes, Cavella in Wilsona (2001), narejeni na vzorcu ucencev
tretjega in Cetrtega razreda osnovne $ole, ucenci porocali, da prejemajo dekleta
ve¢ emocionalne podpore s strani uciteljev kot fantje, ki jih ucenci zaznavajo kot
pogosteje vpletene v konfliktne odnose z uéitelji. Birch in Ladd (1998) ugotavljata,
da tudi ucitelji ocenjujejo svoje odnose z deklicami kot manj konfliktne in bolj in-
timne. Ce k temu dodamo $e v razli¢nih raziskavah ugotovljene boljse uéne do-
sezke deklet (glej npr. OECD, 2010; Pellegrini in Blatchford, 2010; PISA 2009,
2010), lahko zaklju¢imo, da so skrbi v zvezi s prikrajSanostjo deklet v izobrazeva-
nju odvec.

Ce torej te rezultate povzamemo in nekoliko (morda pretirano) poenostavimo,
bi lahko rekli, da ucitelji fantom pri pouku sicer posvecajo ve¢ pozornosti, so pa bolj
naklonjeni dekletom. Poleg tega so dekleta kljub manjsi pozornosti, ki so je pri pouku
delezne s strani uciteljev, u¢no uspesnejsa. Za dejstvo, da ucitelji s fanti vzpostavljajo
pogostejSe interakcije in jih posvecajo ve¢ pozornosti, Pellegrini in Blatchford (2000)
navajata tri mozne razlage. (1) Mozno je, da je odziv uéitelja povsem ustrezen glede
na razli¢ne potrebe ucencev in je posledica tega, da fantje ve¢ pozornosti dejansko
potrebujejo. (2) Prav tako rezultati nekaterih raziskav nakazujejo, da ucitelji ne pos-
vecajo ve¢ pozornosti fantom na splo$no, pac pa gre pogosto za manjso skupino fan-
tov v razredu, ki zaradi svojih vedenjskih in u¢nih posebnosti od ucitelja zahtevajo
ve¢ pozornosti in nadzora (French in French, 1984; Swan in Graddol, 1988, cit. v
Pellegrini in Blatchford, 2000). Ugotovljene razlike med dekleti in fanti v interakci-
jah z ucitelji so torej bolj odraz vodenja razreda kot pristranosti do dolo¢enega spola.
(3) Seveda pa je mozno tudi, da gre za odraz implicitne, morda tudi neozavescene
vecje naklonjenosti deckom s strani uciteljev.

Nekateri avtorji so poskusali medspolne razlike v interakcijah z ucitelji pojasniti
z dejstvom, da je uciteljski poklic precej feminiziran — uciteljice naj bi torej dekletom
predstavljale ustreznejsi model, prav tako pa naj bi bil nacin poucevanja bolj prilagojen
dekletom. Vendar pa raziskave pretezno kazejo, da razlike v ucni uspesnosti v prid de-
klet ostajajo tudi, kadar je ucitelj moskega spola (Ehrenberg, 1995; Hadjar in Lupatsch,
2011; Martin in Marsh, 2005).

Starost ucenca kot dejavnik odnosa med uc¢encem in uciteljem

Narava odnosa med u¢enci in uciteljem in pomen, ki ga ima ta odnos za uc¢ence,
se med Solanjem spreminjata. Doloceni odnosi se lahko pojavijo ter postanejo bolj
ali manj pomembni v odvisnosti od uc¢enceve starosti in tipov okoljskih in razvojnih
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nalog, s katerimi se u¢enec sooca v razli¢nih ¢asovnih obdobjih. U¢itelji vsakodnevno
delujejo kot pomembna odrasla figura v Zivljenju ucencev; Howes in Hamilton (1992)
navajata, da je predvsem pri mlajsih Solskih otrocih ucitelj skrbnik, ki je odgovoren
za emocionalno in fizi¢no blagostanje ucenca v odsotnosti starSev. Z zagotavljanjem
varne strukture, iz katere lahko ucenci raziskujejo svojo okolico, lahko ucitelj spod-
buja uspesno prilagojenost ucencev na Solsko okolje.

Chang idr. (2004) povzemajo rezultate razli¢nih raziskav in ugotavljajo, da
na prehodu v zgodnjo adolescenco ucitelj ostaja pomemben dejavnik vpliva na
ucence. Vendar pa je zaradi nekaterih razvojnih in okoljskih znacilnosti odnos ucitel;
—ucenec v tem obdobju manj tesen, kot je bil v otrostvu. To naj bi bilo deloma po-
sledica spremenjenega Solskega konteksta (vecji razredi, visje une zahteve, manj
individualnega stika z ucitelji), deloma pa vse vecje potrebe uc¢encev po avtonomiji.
Podobno Lynch in Cicchetti (1997) ugotavljata, da na prehodu v adolescenco ucenci
porocajo o upadu povezanosti z ucitelji, vendar pa kakovost njihovih odnosov z
ucitelji ostaja pomembno povezana s pozitivnimi u¢nimi izidi. Mladostniki z bolj
pozitivnimi odnosi z ucitelji so ucno uspesnejsi (Danielsen, Witum, Wilhelmsen in
Wold, 2010; DiLalla, Marcus in Wright-Phillips, 2004; Kosir, So¢an in Pecjak,
2007), se vedejo bolj prosocialno ter so bolj odgovorni in u¢no angazirani (Wentzel,
1998, 2002).

Moritz Rudasill idr. (2010) so longitudinalno spremljali odnos med uciteljem
in ucenci od otroStva do zgodnje adolescence. Ugotovili so, da predstavlja kvaliteta
odnosa z uciteljem mediatorsko spremenljivko v odnosu med ekonomskim polo-
zajem druzine in tveganimi oblikami vedenja pri ucencih in ima torej potencial,
da deluje kot zascitni dejavnik pri u¢encih iz manj spodbudnega okolja. Kakovost
odnosa med uciteljem in ucenci od prvega do petega razreda osnovne Sole upada,
vendar pa je ta upad manjsi pri ucencih, katerih starsi so pogosteje v stiku z otro-
kovo Solo, na Solah, kjer ucitelji bolje zasluzijo, ter v razredih z bolj pozitivno
emocionalno klimo.

Namen raziskave

Obstojece raziskave torej kazejo, da predstavljata spol in starost u¢encev
dva izmed pomembnih dejavnikov odnosa med uciteljem in u¢encem. Kljucni pro-
blem te raziskave je bil ugotoviti u¢inek teh dveh spremenljivk ter njune interakcije
na odnos med uciteljem in u¢encem na vzorcu slovenskih uc¢encev. Ugotoviti sem
zelela, kako ucitelji ocenjujejo svojo naklonjenost dekletom in fantom v razli¢nih
obdobjih Solanja. Kot mero uciteljevega odnosa do u¢enca sem uporabila poro¢anje
uciteljev o naklonjenosti vsakemu posameznemu ucencu. Da bi ugotovila, ali
ucenci morebitne ugotovljene razlike v naklonjenosti ucitelja tudi zaznavajo, sem
uporabila tudi dve meri s strani u¢enca zaznane podpore ucitelja: zaznano uéno in
osebno podporo ucitelja. Prva se nanasa na zaznavo ucenca, da je ucitelju mar za
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njegov ucni proces in dosezke in da mu zeli pomagati pri uc¢enju, druga pa na za-
znavo ucenca, da je njegovemu ucitelju mar zanj in da mu bo pomagal. Gre za dva
razlicna vidika uciteljeve podpore, ki pa se obicajno visoko povezujeta (Patrick,
Ryan in Kaplan, 2007). Prav tako sem Zelela ugotoviti razlike med dekleti in fanti
v povezanosti uciteljeve naklonjenosti ter zaznane podpore ucitelja z u¢no uspes-
nostjo ucencev.

Metoda

Udelezenci

V raziskavi je bilo udelezenih 1155 u¢encev (48,8 % deklet) iz 50 oddelkov
ljubljanskih osnovnih in srednjih Sol. Od tega je bilo 421 ucencev 5. razreda osno-
vne Sole (povprecna starost 10,32 let; SD = 0,54; 48,9 % deklet), 404 ucenci 8. ra-
zreda osnovne Sole (povprecna starost 13,36 let; SD = 0,54; 46,3 % deklet) ter 330
dijakov 2. letnika srednje Sole (povprecna starost 16,42 let; SD = 0,84; 51,8 % de-
klet). Sodelovali so le ucenci, katerih starsi so podpisali soglasje, da lahko njihov
otrok sodeluje v raziskavi. V vzorec so bile vkljuc¢ene vse ljubljanske osnovne sole,
ki so pristale na sodelovanje, vzorec ucencev srednje Sole pa je bil izbran tako, da
so bili zastopani vsi programi srednjesSolskega izobrazevanja - vzorcenje je bilo
proporcionalno.

V raziskavi je sodelovalo tudi 50 uciteljic in uciteljev — razrednikov (v nada-
ljevanju ucitelji) vkljucenih ucencev, ki so ocenjevali svojo naklonjenost u¢encem
(6 % moskih). 20 uciteljev (40 %) je bilo razrednikov 5. razreda osnovne Sole, torej
uciteljev na razredni stopnji, 17 uéiteljev (34 %) je bilo razrednikov 8. razreda in 13
uciteljev (26 %) je bilo razrednikov dijakom 2. letnika srednje Sole.

Spremenljivke in inStrumenti

Naklonjenost ucitelja do posameznega ucenca

Da bi ugotovila, kako ucitelji ocenjujejo svoje odnose z ucenci, sem razred-
nikom podala naslednje navodilo: »Glede na Stevilne razlike med ucenci v razredu
je povsem obicajno in ¢lovesko, da ucitelj vsem ucencem ni naklonjen v enaki meri,
Ceprav je do vseh enako posten in pravicen. Prosim, da za vse ucence v vasem ra-
zredu oznacite, v koliksni meri bi si Zeleli imeti tega ucenca v svojem razredu tudi
naslednje solsko leto.« Ocenjevalna lestvica je bila petstopenjska (1— nikakor ne, 2
— pretezno ne, 3 — niti posebej ne niti posebej da, 4 — pretezno da, 5 — da, zelo). O
takem nacinu ugotavljanja uciteljevega odnosa do posameznih uc¢encev porocajo tudi
nekateri drugi avtorji (npr. Wentzel, 1994).
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Zaznana u¢na in osebna podpora ufitelja

Zaznano ucno in osebno podporo ucitelja sem ugotavljala z lestvicama, ki
predstavljata podlestvici obSirnejSega vprasalnika Vprasalnik zivljenja v razredu
(Classroom Life Instrument; Johnson, Johnson in Anderson, 1983). Lestvici sem
prevedla in priredila. Vsaka lestvica vsebuje §tiri postavke. Ucenci zaznano pod-
poro ucitelja ocenjujejo na petstopenjski lestvici (1 — nikoli ne drzi, 2 — vecinoma
ne drzi, 3 — véasih drzi, véasih ne drzi, 4 — vecinoma drzi, 5 — vedno drzi). Vecje
Stevilo tock pomeni vi§jo stopnjo zaznane podpore s strani ucitelja. Ucenci so do-
bili navodilo, da naj imajo pri odgovarjanju na postavke v mislih svojega razred-
nika. Avtorji lestvic porocajo, da znasa a koeficient notranje skladnosti za lestvico
ucne podpore s strani uciteljev ,78, za lestvico osebne podpore uciteljev pa ,80.
Na podlagi podatkov iz te raziskave pa znaSa a koeficient notranje skladnosti za
lestvico uéne podpore uciteljev ,74, za lestvico osebne podpore uliteljev pa ,75.

U¢na uspesnost

Ker je bila raziskava izvedena ob koncu Solskega leta, sem kot mero ucne
uspesnosti ucencev uporabila predvideni uéni uspeh v tekocem Solskem letu. Podatek
o u¢nem uspehu ucencev sem pridobila od njihovih razrednikov.

Postopek

Izpolnjevanje vprasSalnika je potekalo ob koncu Solskega leta (meseca maja in
junija) in sicer skupinsko po posameznih oddelkih. Uc¢enci so izpolnili obe lestvici
zaznane podpore ucitelja ter navedli predvideni ucni uspeh. Zaradi vzporejanja po-
datkov s podatki, pridobljenimi s strani ucitelja, izpolnjevanje vprasalnikov ni bilo
povsem anonimno — uc¢enci so se podpisali s svojim imenom in po potrebi s prvo
¢rko priimka.

Razredniki so vprasalnike ve¢inoma izpolnjevali v razredu v ¢asu, ko je po-
tekalo anketiranje ucencev. Za vsakega ucenca so ocenili stopnjo, do katere bi si
tega uCenca zeleli imeti v razredu tudi prihodnje Solsko leto ter porocali o predvi-
denem uc¢nem uspehu ucenca. V kolikor v tem ¢asu niso utegnili ali zeleli izpolniti
vprasalnika, so ga izpolnili kasneje in ga poslali po posti oziroma pustili pri Solski
svetovalni sluzbi.

Dobljene podatke sem vnesla v SPSS. Izra¢unala sem osnovne deskriptivne
statistike ter Pearsonove koeficiente korelacij med spremenljivkami. Za ugotavljanje
razlik v vkljucenih spremenljivkah glede na spol in starost sem uporabila dvosmerno
analizo variance. Kot mero velikosti u¢inka sem uporabila ni.
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Rezultati

Tabela 1. Deskriptivne statistike za uciteljevo oceno odnosa, s strani uc¢enca zaznano
ucno in osebno podporo ter ucni uspeh glede na spol in starost ucencev

5. razred 8. razred 2. letnik Skupaj

dekleta fantje skupaj dekleta fantje skupaj dekleta fantje skupaj dekleta fantje

Uciteljeva ocena odnosa M 4,58 4,37 448 441 3,88 4,12 439 4,17 428 447 4,14
sD 0,77 098 089 087 1,15 1,06 081 097 089 0,82 1,06
N 206 215 421 187 217 404 171 159 330 564 591

Ucna podpora ucitelja M 437 429 433 359 3,66 3,62 3,63 343 3,53 388 3,83
sSD 0,85 1,00 093 09 1,02 096 086 099 092 094 1,07
N 183 190 373 165 187 352 150 142 292 498 519

Osebna podpora ucitelja M 435 441 438 321 331 326 333 321 3,27 3,66 3,68
SO 1,06 1,04 1,056 1,16 1,23 120 094 1,12 1,03 1,18 1,26
N 183 191 374 165 187 352 150 142 292 498 520

Ucna uspesnost M 424 4,13 4,19 3,84 3,52 3,67 3,13 244 2779 3,78 3,46
SO 0,86 09 088 1,10 1,23 1,18 1,24 1,07 121 [Ll16 1,27
N 206 216 422 175 201 376 167 159 326 548 576

Tabela 1 prikazuje osnovne deskriptivne statistike za vse spremenljivke, vklju-
¢ene v raziskavo, in sicer tako glede na spol kot glede na starost uc¢encev.

Razlike v uciteljevi naklonjenosti u¢encem glede na spol in starost ucencev

Rezultati dvosmerne analize variance kazejo na pomemben ucinek spola na uci-
teljevo naklonjenost uc¢encu (£ (1, 1149) = 32,94, p = ,000, nlf = 0,03) in sicer ucitelji
dekleta preferirajo pred fanti, kar velja za vse vkljuéene starostne skupine. Mera velikosti
ucinka kaze na majhen ucinek spola — ta k variabilnosti rezultatov prispeva 3 %.

Prav tako je pomemben ucinek starosti oziroma razreda/letnika (£ (2, 1149) =
13,50, p=,000, ns =0,02) —ucitelji v 5. razredu so najbolj naklonjeni svojim ucencem,
sledijo ucitelji 2. letnika, o najmanjsi naklonjenosti u¢encem pa porocajo ucitelji 8. ra-
zreda. Pri tem je Bonferronijev post hoc test pokazal, da so statisticno pomembne razlike
med ucenci 5. razreda ter ucenci 8. razreda (p = ,000) in 2. letnika (p = ,020), niso pa
statisticno pomembne razlike med ucenci 8. razreda ter dijaki 2. letnika (p =,070).

Tudi ucinek interakcije med spolom in starostjo je statisticno pomemben (F
(2, 1149) = 3,75, p = ,024, n; =0,0006). V 8. razredu prihaja do najvecje razlike pri
uciteljevi naklonjenosti med dekleti in fanti. U¢itelji v 8. razredu so bolj naklonjeni
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dekletom kot fantom, medtem ko v 5. razredu in 2. letniku ni tako velikih razlik v
njihovi naklonjenosti posameznemu spolu. Ucinek interakcije med spolom in sta-
rostjo prikazuje Slika 1.
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Slika 1. PorocCanje uciteljev o naklonjenosti u¢encem glede na spol in starost uc¢encev

Mere velikosti uc¢inka (ni) kazejo na majhen ucinek spola in starosti — spol k
variabilnosti rezultatov prispeva 3 %, starost pa 2 %. Velikost u¢inka za interakcijo
med obema neodvisnima spremenljivkama je zanemarljivo nizka.

Kljub ugotovljenim razlikam glede na starost in spol so uitelji svoj odnos z
ucenci ocenjevali precej visoko, saj so z izjemo skupine deckov 8. razreda aritmeti-
¢ne sredine za vse skupine visje od Stiri (gre za oceno na petstopenjski lestvici).

V nadaljevanju me je zanimalo, ali se razlike v naklonjenosti ucitelja glede
na spol in starost kazejo tudi v s strani uencev zaznani ucni in osebni podpori uci-
telja ter v ucni uspesnosti.

Razlike v zaznani uciteljevi uéni in osebni podpori glede na starost in spol

Rezultati dvosmerne analize variance so pokazali, da se ucenci glede na spol
ne razlikujejo statisticno pomembno v ucni podpori, ki jo zaznavajo s strani svojega
razrednika (£ (1, 1011) = 1,30, p =,254). Statisticno pomembne razlike se pojavijo
glede na starost oziroma razred/letnik uc¢encev (F (2, 1149) = 75,85, p = ,000, ﬂf,
=0,13) in sicer je Bonferronijev post hoc test pokazal, da so statisticno pomembne
razlike med vsemi starostnimi skupinami (p = ,000) razen med skupinama u¢encev
8. razreda osnovne Sole ter dijakov 2. letnika srednje Sole, ki se ne razlikujejo po-
membno v zaznani u¢ni podpori s strani ucitelja (p =,627). Prav tako ni pomem-
ben ucinek interakcije med spolom in starostjo (£ (2, 1149) = 1,43, p = ,230).
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Za dimenzijo zaznane uliteljeve osebne podpore so rezultati podobni: uc¢inek
spola ni statisticno pomemben (£ (1, 1012) = 0,06, p =,800), prav tako ni pomem-
ben ucinek interakcije med spolom in starostjo (¥ (2, 1012) = 0,88, p = ,414). Sta-
tisticno pomembne razlike se pokazejo le glede na starost ucencev (¥ (2, 1012) =
122,69, p = 0000, nf’ =0,195) in sicer so enako kot za dimenzijo zaznane u¢ne pod-
pore ucitelja statisticno pomembne razlike med vsemi tremi skupinami (p =,000)
razen med ucenci 8. razreda in dijaki 2. letnika (p =,999), ki se torej ne razlikujejo
v stopnji osebne podpore, ki jo zaznavajo s strani svojih razrednikov.

Razlike v u¢nem uspehu glede na starost in spol

Rezultati dvosmerne analize variance so pokazali, da se ucenci statisticno po-
membno razlikujejo v uénem uspehu tako glede na spol (F (1, 1118) =33,60, p =,000,
n; = 0,03) kot tudi glede na starost (F (2, 1118) = 160,54, p = ,000, nf, =(0,22), prav
tako je statisticno pomemben ucinek interakcije med obema spremenljivkama (F (2,
1118)=6,79, p=,001, nIf =0,01). Dekleta so u¢no uspesnejsa od fantov in u¢ni uspeh
nika, pri ¢emer je Bonferronijev post hoc test pokazal, da so statisticno pomembne ra-
zlike med vsemi tremi starostnimi skupinami (p = ,000). Uc¢inek interakcije med
spolom in starostjo je prikazan na Sliki 2. Razlike v u¢nem uspehu med dekleti in fanti
so najvecje v 2. letniku srednje Sole in sicer v prid deklet. Pri obeh mlajsih starostnih
skupinah ucencev se kaze enak trend, vendar pa so razlike manjse.

letnik
—5.razred OS

.—\_\———1 — 8.razred OS
— -2.letnik SS

4,00~

uéni uspeh

I 1
zenski moski

spol
Slika 2. Uc¢ni uspeh glede na spol in starost u¢encev
Ce pogledamo mere velikosti uéinka (n}f), vidimo, da so te za ucinek starosti

bistveno visje kot za u¢inek spola; tako starost k variabilnosti rezultatov na dimenziji
ucne podpore ucitelja prispeva 13 % za ucno podporo ucitelja in 23 % za osebno
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podporo ucitelja, spol pa 0 %. K variabilnosti u¢encev v u¢nem uspehu sicer prispe-
vata tako spol kot starost, vendar pa je prispevek starosti precej vecji: za spol znaSa
3 %, za starost pa 22 %. Starost je torej pomembnejsi dejavnik razlik med ucenci v
preucevanih spremenljivkah kot spol.

Na podlagi zgornjih rezultatov lahko zakljucimo, da ucitelji porocajo o vecji na-
klonjenosti dekletom kot fantom, vendar pa ucenci tega ocitno ne zaznavajo, saj se de-
kleta in fantje ne razlikujejo v zaznani podpori s strani ucitelja. Dekleta so kljub temu
uc¢no uspesnejsa od fantov. Ta trend (ne)povezanosti med preucevanimi odvisnimi spre-
menljivkami se kaze tudi v vzorcu korelacij med njimi (glej tabelo 2): uciteljeva naklo-
njenost se nizko povezuje z uciteljevo podporo, kot jo zaznavajo ucenci, kar Se posebej
velja za fante, kjer sta obe korelaciji zanemarljivo nizki in statisticno nepomembni. Se
pa uciteljeva naklonjenost zmerno in statisticno pomembno povezuje z u¢nim uspehom.
Slednji se nizko, a statisticno pomembno povezuje z obema oblikama u¢ne podpore (iz-
jema je povezanost z osebno podporo ucitelja pri dekletih, ki je zmerna).

Tabela 2. Korelacije med uciteljevo naklonjenostjo ucencu, uciteljevo ucno in osebno
podporo ter ucnim uspehom, prikazane posebej za dekleta (N = 498) in fante (N=519)

Uc¢ni uspeh 1 2 3 4
1. Uciteljeva naklonjenost u¢encu - ,06 21% AT*
2. Uciteljeva u¢na podpora ,06 - ,36* ,12%
3. Uciteljeva osebna podpora ,07 ,28% - ,26%
4. U¢na uspesnost ,40% ,13% ,18% -

Opombe: Nad diagonalo so prikazani Pearsonovi koeficienti korelacije za dekleta,
pod diagonalo pa za fante.

*p <,01.

Razprava

V raziskavi so me zanimale razlike v uciteljevi naklonjenosti do deckov in
deklic v razli¢nih obdobjih Solanja ter kako se te razlike odrazajo v u¢ni in osebni
podpori ucitelja, kot jo zaznavajo ucenci, ter v ucni uspesnosti u¢encev. Rezultati
raziskave kazejo, da so ucitelji v vseh starostnih obdobjih bolj naklonjeni deklicam
kot deckom. Ta ucinek je Se posebej izrazit pri ucencih 8. razreda osnovne Sole.
Ta podatek je skladen z ugotovitvami drugih raziskav (npr. Birch in Ladd, 1998)
in je torej pricakovan. Kar preseneca, je ugotovitev, da se uciteljeva vecja naklo-
njenost dekletom ne odraza tudi v zaznavah ucencev: dekleta in fantje se ne razli-
kujejo v zaznani (u¢ni in osebni) podpori ucitelja. To se kaze tudi v vzorcu
povezanosti med vklju¢enimi spremenljivkami: povezanost med uciteljevo naklo-
njenostjo ucencu ter tako osebno kot u¢no podporo je nizka, skoraj ni¢elna (neko-
liko vi$ja je za ucno podporo ucitelja pri dekletih). Kaze torej, da se raznolikost v
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uciteljevi naklonjenosti posameznim u¢encem v razredu ne odraza tudi v stopnji
podpore, ki jo nudijo u€encem oziroma tega ucenci vsaj ne zaznavajo.

Ugotovitev, da ucitelji porocajo o vecji naklonjenosti dekletom kot fantom,
sama po sebi Se ni problemati¢na in ne pomeni nujno pristranosti v vedenju ter s
tem prikrajSanosti fantov. Enake naklonjenosti vsem uc¢encem od uciteljev ne mo-
remo zahtevati oziroma je pricakovati. Prej nasprotno: izhajanje iz imperativa
»vsem ucencem moram biti enako naklonjen« lahko ima za posledico neozaves-
¢enost negativnih Custev do doloCenih uc¢encev. Prav ti neracionalni in neozaves-
¢eni nacini obdelovanja informacij pa so tisti, ki mo¢neje usmerjajo vedenje in
vodijo v pristrano vedenje do ucencev, ki pa se ga ucitelj ne zaveda (Korthagen in
Vasalos, 2005). Kljuc¢no je torej, da ucitelj ozavesti in se sooci z razlikami v svoji
naklonjenosti do razli¢nih uéencev; le tako je zmozen nadzirati svoja Custva tako,
da se ne kazejo v pristranem vedenju do dolo¢enih uc¢encev ali skupin ucencev.

So uditelji zmozni regulirati svoja obcutja tako, da se ne kazejo v pristranem
vedenju do razli¢nih skupin ucencev? Zgolj na podlagi rezultatov te raziskave tega
sicer ne moremo trditi, je pa je takina razlaga vsekakor ena izmed moznih. Ce je
pravilna, razlike v preferencah uciteljev do ucencev razli¢nega spola glede na za-
znave uciteljeve podpore s strani ucencev niso zaskrbljujoce v smislu uéne pri-
krajSanosti fantov. V tem primeru nizji u¢ni uspeh fantov v primerjavi z dekleti,
ugotovljen tudi v tej raziskavi, ni pogojen z razlikami med ucenci v kakovosti od-
nosa z uciteljem. Zanimivo bi bilo raziskati, ali se podoben trend kaze ne le v ra-
zlikah med spoloma, temvec¢ tudi pri bolj specifi¢nih ciljnih skupinah ucencev, Se
posebej ranljivejsih skupinah (npr. uenci s posebnimi potrebami).

Rezultati raziskave kazejo tudi na razlike v uciteljevi naklonjenosti glede na starost
ucencev: ucitelji mlajsih uc¢encev porocajo o vecji naklonjenosti svojim u¢encem kot
ucitelji starejSih ucencev. Prav tako se pojavljajo razlike v zaznani podpori ucitelja glede
na starost - najmlajsa skupina ucencev s strani svojih razrednikov zaznava najvec uéne
in osebne podpore, najstarejsa, torej dijaki 2. letnika srednje Sole, pa najman;j. Kvaliteta
odnosa ucitelj — ucenec torej s starostjo upada, kar je najverjetneje pogojeno s spremem-
bami v socialnem razvoju mladostnikov in je skladno tudi z ugotovitvami drugih raziskav
(npr. Chang idr., 2004; Lynch in Cicchetti, 1997; Moritz Rudasill idr., 2010).

Dekleta so v vseh obdobjih Solanja ucno uspesnejsa od fantov, obenem pa uc¢na
uspesnost tako deklet kot fantov upada s starostjo. Povezanost med uciteljevo naklo-
njenostjo u¢encu in ucenéevo ucno uspesnostjo je tako pri fantih kot pri dekletih zmerna.
Ucitelji so torej bolj naklonjeni u¢no uspesnejsim uc¢encem, kar ugotavljajo tudi nekatere
druge raziskave (npr. Wentzel, 1993). U¢ni uspeh se nizko povezuje z u¢no in osebno
podporo ucitelja — zanimivo je, da je povezanost z osebno podporo nekoliko visja kot
povezanost z u¢no podporo, kar pa v vecji meri velja za dekleta kot za fante.

Izhajajoc iz klju¢nega namena raziskave, ki je ugotoviti razlike v uciteljevi
naklonjenosti glede na spol ucencev, lahko torej sklenem naslednje: ucitelji v vseh
obdobjih Solanja poroc¢ajo o vecji naklonjenosti dekletom kot fantom, vendar pa se
dekleta in fantje ne razlikujejo v stopnji podpore, ki so zaznavajo s strani ucitelja.
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Obenem so dekleta u¢no uspesnejsa od fantov. Ker v raziskavi nisem ugotavljala
vzro¢nih u¢inkov med spremenljivkami, so nadaljnja razmisljanja na ravni nepre-
verjenih domnev (ki lahko predstavljajo smernice za nadaljnje raziskovanje), pa ven-
dar: zdi se, da razlike glede na spol v u¢nem uspehu niso pogojene z razlikami v
uciteljevi naklonjenosti. MozZno je sicer, da obstaja med uciteljevo naklonjenostjo
ucencu in uéno uspesnostjo u¢enca neposredna povezava kot posledica subjektivnih
napak pri ocenjevanju, vendar pa lahko domnevamo, da bi u¢enci takSno »krivi¢no«
ocenjevanje zaznali — torej bi se pokazale razlike v zaznani uciteljevi podpori glede
na spol. Domnevamo lahko torej, da odnos med uciteljevo vecjo naklonjenostjo de-
kletom in bolj§imi u¢nimi dosezki deklet ni neposredno vzrocen in je najverjetneje
bolj zapleten. Ce rezultate te raziskave dopolnimo z ugotovitvami drugih raziskav,
ki kazejo, da ucitelji fantom pri pouku posvecajo ve¢ pozornosti kot dekletom, gredo
lahko razmisljanja v prid domnevi Pellegrinija in Blatchforda (2000), da fantje iz ra-
zli¢nih razlogov preprosto potrebujejo ve¢ pozornosti ucitelja, torej so za ucitelja
»napornejSi«. To nakazujejo razli¢ne raziskave, ki so ugotovile razlike med spoloma
v ucenju kot v socialnem vedenju: tako na primer dekleta pri u¢enju uporabljajo vec¢
spretnosti samoregulacije (npr. Ablard in Lipschultz, 1998; Pec¢jak in Kosir, 2003)
ter jih ucitelji ocenjujejo kot bolj socialno kompetentne (Pecjak, Puklek Levpuscek,
Kalin, Valen¢i¢ Zuljan in Peklaj, 2009). Mozno je, da vecja naklonjenost uciteljev
dekletom kot fantom, ugotovljena v tej in Stevilnih drugih raziskavah, izhaja iz tega,
da je delo z dekleti za ucitelja manj zahtevno in manj custveno obremenjujoce.

Pri interpretiranju rezultatov te raziskave je seveda potrebno upostevati tudi
nekatere njene pomanjkljivosti in omejitve. Tako ne smemo pozabiti, da osnovnosolci
na predmetni stopnji Solanja ter srednjesolci (torej ucenci 8. razreda ter dijaki 2. letnika
v tej raziskavi) vzpostavljajo razli¢ne odnose z ucitelji. V tej raziskavi sem vkljucila
le poro¢anje o naklonjenosti posameznim uc¢encem s strani razrednika, ucenci pa so
ocenjevali uéno in osebno podporo, kot jo zaznavajo s strani razrednika. Prav tako so
bile ocene uciteljev o naklonjenosti ucencem zelo visoke (za fante 4,14, za dekleta
pa 4,47 na petstopenjski ocenjevalni lestvici); glede na naravo ocenjevanega pojava
lahko sklepamo tudi na ucinek dajanja socialno zazelenih odgovorov pri uciteljih.

Z vidika prakti¢nih implikacij rezultatov dejstvo, da ucitelji porocajo o vecji na-
klonjenosti dekletom kot fantom ni problemati¢no — to nakazuje, da gre najverjetneje
za ozavescena obcutja, ki so jih ucitelji sposobni uravnavati tako, da se v njihovem
vedenju ne kazejo (na kar nakazuje odsotnost razlik v zaznani uciteljevi podpori glede
na spol). Pri delu z ucitelji je smiselno Se nadaljnje razbijanje imperativa »vsem ucen-
cem moram biti enako naklonjen« in njegovo spreminjanje v »do vseh uencev moram
biti pravic¢en in dobronameren«. To pa je mogoce le, ¢e ucitelji dobijo dovoljenje, da
v varnem okolju (supervizija, intravizija, pogovor s kolegi) izrazijo in si priznajo tudi
negativna ustva do dologenih uéencev. Sele ko so ta ozavesena, jih lahko ugitelj v
svojem vedenju nadzira ter ustrezno individualizira delo glede na razli¢ne potrebe
ucencev v razredu, zato je za u€inkovito delo uciteljev Se posebej pomembna sistema-
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ti¢na refleksija kot ozavescanje obcutkov, misljenja in vedenja z namenom, da so se v
prihodnje zmozni soociti z novo izku$njo z bogatejSim repertoarjem vedenj.

Literatura

Ablard, K. E. in Lipschultz, R. E. (1998). Self-regulated learning in high-achieving
students: Relations to advanced reasoning, achievement goals, and gender.
Journal of Educational Psychology, 90(1), 94—101.

Baker, J. A. (2006). Contributions of teacher—child relationships to positive school ad-
justment during elementary school. Journal of School Psychology, 44,211-229.

Birch, S. H., in Ladd, G. W. (1997). The teacher—child relationship and children's
early school adjustment. Journal of School Psychology, 35, 61-79.

Birch, S. H. in Ladd, G. W. (1998). Children's interpersonal behavior and the teac-
her-child relationship. Developmental Psychology, 34, 934—946.

Chang, L., Liu, H., Wen, Z., Fung, K.Y., Wang, Y. in Xu, Y. (2004). Mediating teac-
her liking and moderating authorative teaching on chinese adolescents' per-
ception of antisocial and prosocial behaviors. Journal of Educational
Psychology, 96, 369-380.

Danielsen, A. G., Wiium, N., Wilhelmsen, B. U. in Wold, B. (2010). Perceived sup-
port provided by teachers and classmates and students' self-reported academic
initiative. Journal of School Psychology, 48, 247-267.

DiLalla, L. F., Marcus, J. L. in Wright-Phillips, M. V. (2004). Longitudinal effects
of preschool behavioral styles on early adolescent school performance. Jour-
nal of School Psychology, 42, 385—401.

Hadjar, A. in Lupatsch, J. (2011). Geschlechterunterschiede im Schulerfolg: Spielt
die Lehrperson eine Rolle? Zeitschrift fuer Soziologie der Erziehung und So-
zialisation, 31(1), 79-94.

Howes, C. in Hamilton, C. E. (1992). Children's relationships with child care teac-
hers: Stability and concordance with parental attachments. Child Develompent,
63, 867—878.

Hughes, J. N., Cavell, T. A. in Willson, V. (2001). Further support for the develop-
mental significance of the quality of the teacher-student relationship. Journal
of School Psychology, 39, 289-301.

Johnson, D. W., Johnson, R. in Anderson, D. (1983). Social interdependence and
classroom climate. Journal of Psychology, 114, 135—142.

Korthagen, F. in Vasalos, A. (2005). Levels in reflection: core reflection as a mean to
enhance professional growth. Teachers and Teaching: Theory and Practice,
11(1),47-71.

Kogsir, K., So¢an, G. in Pe¢jak, S. (2007). The role of interpersonal relationships with
peers and with teachers in students' academic achievement. Review of Psyc-
hology, 14(1), 43—58.



106 K. Kosir

Lynch, M., in Cicchetti, D. (1997). Children's relationships with adults and peers:
An examination of elementary and junior high school students. Journal of
School Psychology, 35, 81—99.

Martin, A. in March, H. (2005). Motivating boys and motivating girls: Does teacher gen-
der really make a difference? Australian Journal of Education, 49(3), 320—334.

Moritz Rudasill, K., Reio, T. G., Stipanovic, N. in Taylor, E. (2010). A longitudinal study
of student—teacher relationship quality, difficult temperament, and risky behavior
from childhood to early adolescence. Journal of School Psychology, 48, 389—412.

OECD (2010). PISA 2009 Prvi rezultati [PISA 2009 First results]. Ljubljana: Peda-
goski institut.

OECD (2010). PISA 2009 Results: Executive Summary.

Patrick, H., Ryan, A. M. in Kaplan, A. (2007). Early adolescents’ perceptions of the
classroom social environment, motivational beliefs, and engagement. Journal
of Educational Psychology, 99(1), 83—98.

Pecjak, S., Puklek Levpuscek, M., Kalin, J. Valenc¢i¢ Zuljan, J. in Peklaj, C. (2009).
Students' social behaviour in relation to their academic achievement in primary
and secondary school: Teacher's perspective. Psihologijske teme, 18(1), 55—74.

Pellegrini, A. D. in Blatchford, P. (2000). The child at school. Interactions with peers
and teachers. London: Arnold.

Pianta, R. C., Hamre, B. in Stuhlman, M (2003). Relationships between teachers and
children.V W. M. Reynolds in G. E. Miller (ur.). Handbook of psychology. Volume
7. Educational Psychology (str. 199—234). New York, NY: John Willey & Sons.

Rydell Altermatt, E., Jovanovic, J. in Perry, M. (1998). Bias or responsivity? Sex
and achievement-level effects on teachers' classroom questioning practices.
Journal of Educational Psychology, 90(3), 516—527.

Wentzel, K. R. (1993). Does being good make the grade? Social behavior and academic
competence in middle school. Journal of Educational Psychology, 85,357—364.

Wentzel, K. R. (1994). Relations of social goal pursuit to social acceptance, clas-
sroom behavior, and perceived social support. Journal of Educational Psyc-
hology, 86, 173—182.

Wentzel, K. R. (1998). Social relationships and motivation in middle school: The role
of parents, teachers, and peers. Journal of Educational Psychology, 90,202—209.

Wentzel, K. R. (2002). Are effective teachers like good parents? Teaching styles and
student adjustment in early adolescence. Child Development, 73, 287-301.

Prispelo/Received: 29.3.2011
Sprejeto/Accepted: 4.10.2011



