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Premikati meje
v prepricanjih in spreminjati
poucevalno prakso

Verjetno se v tem obdobju sprasujemo, kaksno spremembo na podrocju
bralne pismenosti si Zelimo in kako bomo do nje prisli, tudi glede na
rezultate ePIRLS. Tokratna Stevilka revije Razredni pouk je posvecena
razvoju bralne pismenosti na razredni stopnji. Vsebinsko raznoliki
prispevki revije bodo omogocili vpogled v razli¢ne razseznosti

bralne pismenosti in ob tem bomo iskali odgovore na vprasanja: kaj
sooblikuje bralno pismenost, kako jo lahko razvijamo v 1. in 2. vzgojno-
izobrazevalnem obdobju in kaj vse k temu prispeva. Nekateri prispevki
bodo predstavili rezultate projekta Bralna pismenosti in razvoj
slovensc¢ine - OBJEM, ki je potekal v naSem Solskem prostoru v obdobju
2016-2022. Vkljucenost vrtcev, Sol, fakultet, raziskovalnih institucij in
ZRSS je omogo¢il drugacen vpogled v bralno pismenost in s tem tudi
razvoj, pripravo in izdajo gradiv, ki so teoreti¢ne in aplikativne narave
(bodo predstavljeni v nadaljevanju). Prispevki so lahko izhodisce za
pogovore med strokovnimi delavci in skupno nacrtovanje dejavnosti, ki
podpirajo razvoj bralne pismenosti.

Razvoj bralne pismenosti v posameznem vrtcu ali Soli predstavlja
poseben izziv, ki je zahteven, saj moramo ves ¢as premikati meje v
prepricanjih in spreminjati poucevalno prakso. V projektu OBJEM nas je
pri delu vodilo iskanje odgovorov na vprasanja: kako podpreti strokovne
delavce, da bodo razvili didakti¢éne pristope, ki bodo dvignili raven
bralne pismenosti? Kako spodbuditi strokovne delavce, da delijo svojo
poucevalno prakso z ostalimi s kolegialnimi hospitacijami? Kako voditi
pogovore po hospitacijah, ki vodijo k skupnemu ucenju vseh: tistih, ki
opazujejo didakti¢ne pristope, in tistih, ki izvajajo? Kako reflektirati

in se upocasniti, da bomo potem bolj u¢inkoviti? Kako usmerjati svoj
notranji dialog v preiskovanju lastne prakse? Kako podpreti ostale, tudi
takrat, ko nam ne gre najbolje? Kako ohranjati mreZo sodelujo¢ih Sol?
Kaj res uc¢inkuje na razvoj bralne pismenosti? Na ta in Se na mnoga druga
vprasSanja smo v razvojnem projektu odgovarjali v razliénih delovnih

oz. razvojnih skupinah in z vsemi sodelujo¢imi vzgojno-izobraZevalnimi
zavodi.

V projektu OBJEM smo opredelili devet temeljnih gradnikov bralne
pismenosti. Z uvajanjem gradnikov v poucevanje in doseganjem ciljev
ucnih nacrtov vseh predmetov so strokovni delavci v projektu razvijali
in preizkusali didakti¢ne pristope, ki prispevajo k dvigu ravni bralne
pismenosti, in sicer s posebnim poudarkom na motiviranosti za branje
in dejavni soudelezbi ucencev. Iz njihovih pristopov je bil razvit in
preizkusSen tudi didakti¢ni model bralne pismenosti, ki omogoca vrtcu
ali Soli premisljen pristop pri uvajanju gradnikov in posledi¢no razvoju
bralne pismenosti.

Didakti¢ni pristopi, razviti in preizkusSeni v projektu, so lahko vir navdiha
tudi vam. Dosegljivi so v digitalni bralnici ZRSS.
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PiSe in ureja dr. Nina Novak

Na kaj biti pozoren pri razvijanju govora in
zmoznosti govorjenja na zacetku Solanja?

U¢ni nacrt za sloven$cino (2018,
str. 6) dolo¢a namen jezikovnega
pouka, ki je razviti sporazumevalno
zmoznost. Bester Turk M. (2011,

str. 116) povzema opredelitve
sporazumevalne zmoZnosti
Stevilnih avtorjev in piSe, da je
sporazumevalna zmoznost »to, kar
¢lovek zna (ima na razpolago) za
sporazumevanje (za opravljanje
govornih dejanj) v raznih
sporazumevalnih okolis¢inah«.

Cilji predmeta se uresnicujejo z
jezikovnim in knjiZzevnim poukom
v okviru vseh sporazumevalnih
dejavnosti: pogovarjanja,
dopisovanja, poslusanja, branja,
govorjenja in pisanja. Bistveni
dejavnik uspeSnega razvijanja
sporazumevalne zmoZnosti
ucencev je v sporazumevanju,

zato jo ti naértno in sistemati¢no
razvijajo pri jezikovnem pouku,

in sicer s sodelovanjem v
sporazumevalnih dejavnostih

— s poslusanjem, govorjenjem,
branjem in pisanjem. V okviru t. i.
komunikacijskega modela pouka je
enakomerna pozornost namenjena
vsem Stirim sporazumevalnim
dejavnostim.

Skozi otrokov govor se odraza
razvoj na razli¢nih podrodjih, na
primer: spoznavni razvoj, razvoj
simbolnega misljenja, socialne
kognicije in empatije, ¢ustveni
razvoj (Fekonja, 2023). Otroci z vis§jo
govorno kompetentnostjo bolje
razumejo navodila uciteljice, se bolj
jasno izraZajo in pripovedujejo, se
pogosteje vkljuc¢ujejo v simbolno
igro, se laZje vkljucijo v vrstnisko
skupino, bolje razumejo prebrano
vsebino, ve¢ berejo in pri branju

Katere termine je potrebno
opredeliti?

JEZIK je strukturiran sistem
simbolov, s pomocjo katerega
prenasamo misli in ¢ustva. Je
sredstvo, s katerim lahko tvorimo
(govorimo ali pidemo) besedila
ter sprejemamo (poslusamo oz.
beremo) in razumemo besedila
drugih. To je vedinoma besedni
jezik, dopolnjujejo pa ga tudi
prvine nebesednega jezika
(Bester Turk idr,, 2011).

GOVOR je ena od stirih
sporazumevalnih dejavnosti
in predstavlja sistem glasov
in glasovnih kombinacij, ki

jih posameznik proizvaja s
Svojimi govornimi organi.
Govor je subjektivni konstrukt,
je heterogen in individualen in
sluzi sporazumevanju z okoljem,
spoznavanju sveta in razvoju
osebnosti (Znidari¢, 1993).

SPORAZUMEVALNA
ZMOZNOST v slovenskem
(knjiznem) jeziku je prakticno in
ustvarjalno obvladovanje vseh
sporazumevalnih dejavnosti pa
tudi jezikovno sistemskih osnov
(Ucni nacrt, Slovenscina, 2018).

delajo manj napak, izrazajo visjo
porajajoce se in kasnejSo pismenost
(prav tam). Visok napovednik
otrokove uspesnosti so zlasti
besednjak, pripovedovanje zgodb in
metajezikovne zmozZnosti.

Marjanovi¢ Umek (1990) je funkcijo
govora razdelila na individualno

in druZbeno, pri ¢emer se prva
osredotoca na oblikovanje

¢loveka kot posameznika, druga

je namenjena vzpostavljanju
komunikacije z okolico. Zato je
govor klju¢en za ¢lovekov celostni
razvoj. Ne glede na to, za katero
dejavnost ali socialni kontekst
(formalni in neformalni) gre, pa
ima, kot pravi, vlogo v razvoju
govora in pismenosti otrok jezik,
ki ga rabijo odrasli v njegovem
okolju (Marjanovi¢ Umek, 2011, po
Bernstein 1961).

Na osnovi teh izhodis¢ v
nadaljevanju predstavljamo

nekaj pristopov in strategij za
spodbujanje govora in razvijanje
zmoznosti govorjenja pri u¢encih
na razredni stopnji. Izhodis¢e
predlogov so besedisc¢e (besednjak),
metajezikovne zmozZnosti in vloga
odraslega — ucitelja.

Izrednega pomena je razvoj in
§irina besedis¢a, s katerim otrok
vstopa v Solo. BesediSce je element
bralne pismenosti, ki zajema
usvajanje in Sirjenje besedis¢a za
uspesno branje z razumevanjem,
ucenje in sporazumevanje,
razumevanje pomena besed in
njihovo uporabo pri sprejemanju
in tvorjenju besedil ter uporabo
jezikovnih virov in priro¢nikov
(Vorsic, Ropi¢ Kop, 2020). Prvi
korak k izboljSanju razumevanja je
razsiritev oz. pove€anje besedisca.
Od ucencev s Sirokim besedis¢em
lahko pri¢akujemo napredek tudi
pri branju in razumevanju, tisti, ki
doloc¢enih besed ne uporabljajo pri
govorjenju, pa jih tudi v pisnem
besedilu ne morejo razumeti.
Zacetne razlike pri besedis¢u se zelo
hitro povecujejo (u€enci, ki vstopajo
v $olo z omejenim besedis¢em,

se Cedalje bolj lo¢ujejo od svojih

1 Metajezikovna zmozZnost vkljucuje zavedanje jezika in zmoZnost refleksije jezika. Kaze se npr. v spontanih popravkih govora, otrokovih vprasanjih,
kako se kaj rece, jezikovnih igrah (tvorjenje rim), zmoZnosti razstavljanja jezika na enote (stavka na besede, besede na zloge ...).

-
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vrstnikov, ki so Solanje zaceli z
bogatim besedis¢em) (Eurydice,
2011, po Biemiller in Slonim, 2001).
Hattijeve metaanalize (2009, str. 131)
kazejo, da ima otrokovo besedis¢e
visok vpliv na njegove doseZke, zato
priporoca nacrtno, sistemati¢no
skrb za Sirjenje besedis¢a. Kot
predpogoj za to, da ucenec

postane uspesen bralec, postavi
dobro obvladovanje oz. pravilnost
spoznavanja in identificiranja
pomena 95 % besedisca (Scott 2005,
str. 200).

Tri nacela za u¢inkovit pouk za
razvoj besedis¢a (Pegjak, 2012, po
Johnson in Pearson, 2012):

o Ucitelj je model za ucence
s tem, da veckrat uporablja
besede, ki naj bi se jih u¢enci
naudili.

Slika 1: Sogovorci (Foto: Barbara Oder, 6.10. 2023)
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Ucenec uporablja nove,

do tedaj neznane besede v
razli¢nih povedih. Tako utrdi
njihov pomen v razli¢nih
poloZajih.

Eklekticen pristop pri
ucenju novih besed — u¢enci
pridobivajo nove, neznane
besede na razli¢ne nacine,
zato mora ucitelj kombinirati
dejavnosti za povecanje
besedisca.

Kaj sporocajo raziskave?
- Otrokove intelektualne

sposobnosti in govorna
kompetentnost visoko
napovedujejo njegovo
pripravljenosti za Solo
(Marjanovi¢ Umek idr,, 2007).

< Zgodnja izpostavljenost

otroski literaturi ima ucinek

na govor malc¢kov/otrok

in zgodnjo pismenost.
|zpostavljenost literaturi

je v predsolskem obdobju
pojasnila 12 % variance v
govorni kompetentnosti; pri
osnovnosolskih otrocih 13 %
variance; pri mladostnikinh na
sred. ravni 19 % variance; pri
milajsih odraslih 30 % variance
(Marjanovi¢ Umek, 2011, po Mol
in Bus, 2011).

Otrokova govorna
kompetentnost ob vstopu v
Solo je pomemben napovednik
uspesnosti pri uc¢enju branja

v prvih dveh letih Solanja
(Marjanovi¢ Umek, 2011, po
Muter in sodelavci, 2004).




< Otrokov govor se v obdobju
zgodnjega in srednjega
otrostva hitro razvija,
posebej Se ob prisotnosti
ustreznih spodbud; med
enako starimi otroki so velike
individualne razlike, ki se
ne pomenijo zaostanka v
razvoju; v razmeroma kratkem
Sasovnem obdobju lahko pride
do pomembnih sprememb v
razvoju, predvsem ob ustreznih
spodbudah iz okolja (Fekonja,
2023).

- Decki potrebujejo vec ¢asa, da
se naudijo brati, da deklice prej
usvojijo kompleksne verbalne
sposobnosti, pri govoru
uporabljajo vec besed kot
decki, ampak decki uporabljajo
zahtevnejSe besedisce, bolj
kodirano in zanimivo (Gurian,
201).

Med dejavnostmi, s katerimi
ucitelj skrbi za besedisce, je treba
razlikovati dejavnosti za Sirjenje
besedis¢a, za razlago neznanih
pojmov in za bogatenje besedis¢a/
povedi.

Govorjenje ucitelja ima pomembno
mesto zlasti na zacetku (prvi
razred), ko ucenci le redko
prevzamejo pobudo v govoru.
Ucitelj posebno pozornost nameni
vzpostavljanju komunikacije

z uenci, katerih prvi jezik ni
slovenséina (u¢nega jezika ne
poznajo oz. ne poznajo dovolj). Z
ustreznimi spodbudami za pogovor
z vsemi ucenci in med ucenci jih
spodbudi k strpnosti pri poslusanju
(Rot Vrhovec, 2022). Navadno tisti,
katerih prvi jezik je enak jeziku
Solanja, razvijejo svojo zmoZnost
akademskega jezika s pomocjo

ali na podlagi svoje zmoZnosti za
neformalno komuniciranje, uenci
priseljenci pa so primorani zaceti
razvijati obe zmoZnosti hkrati. Z
didakti¢nega vidika to pomeni,

da ucitelj predstavlja uencem,
govorcem slovenscine kot drugega

jezika, model, ki jezik predmeta

kot govorec ali pisec (npr. v svojih
izrockih, prosojnicah) predstavi na
ustrezen nacin v obliki razumljive
razlage, pomaga pa jim tudi pri
razumevanju uc¢beniskih besedil ter
samostojnem govorjenju in pisanju
(Knez, 2022).

Pa 3e tri ideje za konec ...

< 3 besede, kisem se jih
naucil/a prejsnji teden.

< |z ¢rk oblikujem nesmiselno
besedo, ki jo Se znam
prebrati.

< |zberi raznovrstne sogovorce
(glej sliko 1).
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Bralna pismenost na razredni
stopnji: Pogled na celoto in na
podrobnosti

Reading Literacy at Classroom Level: Comprehensive
Overview and Specificssa

Dr. Sandra Mrsnik,
Zavod RS za Solstvo

IZVLECEK: Bralna pismenost je bila v projektu OBJEM
opredeljena podobno kot v Nacionalni strategiji za razvoj
pismenosti in v mednarodnih raziskavah bralne pismenosti
(PISA, PIRLS), tj. kot trajno razvijajoca se zmozZnost
posameznikov za sprejemanje, razumevanje, tvorjenje in
uporabo besedil za Zivljenje v druZini, Soli, na delovnhem
mestu in v druZbi. Pridobljeno znanje in spretnosti ter razvite
sposobnosti uporabe pisnih informacij, njihovega razumevanja
in kriti¢nega vrednotenja posamezniku omogocajo uspesno
in ustvarjalno osebnostno rast ter odgovorno delovanje v
poklicnem in druzbenem Zivljenju. Bralna pismenost je osnova
vseh drugih pismenosti in ima bistven pomen pri misljenju

in uc¢enju.

Z uveljavljanjem pomena vseZivljenjskega ucenja bralna
pismenost ni ve¢ zmozZnost, ki jo pridobimo v otrostvu ali v
zgodnjih letih Solanja, temvec je zmoZnost, ki se pridobiva,
razvija, poglablja in nadgrajuje vse Zivljenje. Razvite bralne
zmoznosti zagotavljajo dvig splosnih kompetenc u¢encev na
vseh stopnjah Solanja in jim omogocajo uspesno vkljucevanje
v druzbo ter kasneje tudi neposredno na trg dela. V projektu
Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine - OBJEM smo tudi
zaradi sodelovanja strokovnjakov z razli¢nih podrocij

zmogli pogledati na bralno pismenost nekoliko drugace in s
sodelujoc¢imi vrtci in Solami iskali reSitve, kateri didakti¢ni
pristopi pripomorejo k dvigu ravni bralne pismenosti.

Klju€ne besede: bralna pismenost, gradniki, didakti¢ni pristopi na razredni stopniji,
projekt OBJEM
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Abstract: The definition of Reading literacy in the
OBJEM project is much the same as the one offered
by the National Literacy Strategy and international
surveys of literacy (PISA, PIRLS), i.e., itis an
individual's continuously developing capacity to
receive, comprehend, produce, and use texts for life in
the family, at school, in the workplace, and in society.
The knowledge and skills gained, and the abilities
developed to use, comprehend, and critically analyse
written information, help the individual grow as a
successful and creative person and act responsibly
in professional and social life. Reading literacy is the
foundation for all other literacies and is essential for
thinking and learning.

With the importance of lifelong learning, reading
literacy is no longer a skill acquired in childhood

or the early years of education but one acquired,
developed, deepened, and built upon throughout life.
Developing reading competencies guarantees that
students’ general competencies are raised at all levels
of education, allowing them to integrate successfully
into society and, eventually, directly into the labour
market. We were able to look at reading literacy in

a slightly different light thanks to the cooperation

of experts from various fields, and we worked with
the participating kindergartens and schools to find
solutions on the didactic approaches that contribute
to raising the level of reading literacy.

Keywords: reading literacy, building blocks, classroom
didactic techniques, OBJEM project

Uvod

BILO BI ZANIMIVO ...

Imeti ¢as za branje v Soli.

Nacrtno skrbeti za razvoj besedisca.

Razvijati didakti¢ne pristope, ki ustvarjajo pogoje za dvig
ravni bralne pismenosti.

Vedeti, kaj je »Sirsa slika« bralne pismenosti.

Imeti ¢as za izgradnjo sporazumevalnih zmoznosti pri vseh
predmetih.

Spodbujati govor u¢encev.

Omogogiti u¢encem branje besedil, ki so v skladu z
njihovimi interesi.

Ob branju dozivljati prijetne obcutke.

Ponuditi besedila, ki u¢ence silijo k razmisljanju.
Spodbujati kompetentnost pri branju u¢encev.

Vzporedno s spremembami v druzbi se spreminja tudi
pomen razli¢nih vrst pismenosti, predvsem bralne, saj
dobro razvita pismenost vpliva na kakovost pouka

in zivljenja. V Soli razvijamo vec vrst pismenosti

STROKOVNA IZHODISCA @

(nekatere lahko bolj razvijamo pri enih predmetih,
druge pri drugih: matemati¢no, naravoslovno, finan¢no,
digitalne ..), skupen cilj vseh pa je, da u¢enec, bodoci
odrasel, razvije paleto pismenosti, pri katerih pridobi
razli¢na znanja, ves¢ine in razvije razli¢ne zmoZnosti

in vrednote (npr. sposobnost kriti¢nega razmisljanja,
sodelovanja, razumevanja resni¢nega sveta, spostovanje
obcecloveskih vrednot, medkulturni dialog, kakovostne
medosebne odnose, razvoj socialnih kompetenc, zdrav
Zivljenjski slog).

Vse oblike pismenosti potekajo in se dogajajo v jeziku,
zato jih lahko opiSemo kot razli¢ne jezikovne rabe, torej
razne oblike interakcije posameznika z obstoje¢imi
besedili ter tvorjenje novih besedil, zato je osnova

vseh pismenosti bralna pismenost. Poleg tega ima
skrbna raba jezika bistven pomen pri misljenju in
ucenju, definiran tudi v Nacionalni strategiji za razvoj
pismenosti (2019-2030, str. 3) »Bralna pismenost je stalno
razvijajoca se zmoZnost posameznika in posameznice
za razumevanje, kriti¢éno vrednotenje in uporabo
pisnih informacij. Ta zmoZnost vklju¢uje razvite

bralne ves¢ine, (kriti€no) razumevanje prebranega in
bralno kulturo (pojmovanje branja kot vrednote in
motiviranost za branje). Zato je temelj vseh drugih
pismenosti in je kljuéna za razvijanje posameznikovih
in posameznicinih sposobnosti ter nujno uspesno
sodelovanje v druzbi.«

Prizadevanje za doseganje vi$je ravni bralne pismenosti
je tudi bistven dejavnik ohranjanja jezikovne

kulture. Dobro razvita bralna pismenost in jezikovna
ozavesCenost tvorita najbolj$o osnovo za spoznanje o
pomenu lastne kulture in jezika ter njunega prispevka
svetu, ki raznolikost razglasa kot temeljno vrednoto.

Tako bralna pismenost ni ve¢ zmoznost, ki jo pridobimo
v otro$tvu ali v zgodnjih letih Solanja, temvec se
pridobiva, razvija in dopolnjuje vse Zivljenje. Se veé:
dobro razvite bralne zmoZnosti so zelo pomembne za
ucencevo izobraZevalno pot. Spoznanja o klju¢nem
pomenu pismenosti nas obvezujejo k trajnejSemu
razvoju pismenosti ter razmisleku o bolj u¢inkovitem
opismenjevanju.

Razvojni projekt Bralna pismenost

in razvoj slovensc¢ine - OBJEM
(OzaveScCanje, Branje, Jezik, Evalvacije,

Modeli)

Razvojni projekt Bralna pismenost in razvoj slovenscine
- OBJEM je temeljil na ugotovitvah dosedanjih
teoreti¢nih spoznanj, projektov, studij, raziskav in

analiz od najzgodnejse pismenosti v predsolskem
obdobju, opredeljene tudi v Kurikulu za vrtce, do
razli¢nih vidikov in dejavnikov bralne pismenosti v
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osnovno$olskem in srednjeSolskem obdobju. Zajemal
je slovens¢ino v njenih razli¢nih vlogah v vzgojno-
izobrazevalnem prostoru — kot u¢ni predmet, kot u¢ni
jezik, strokovni jezik in kot drugi jezik.

Za vecjo ucinkovitost slovensc¢ine v vseh njenih vlogah
in vzpostavitev inovativnega u¢nega okolja je v projektu
bila posebna pozornost namenjena:

« razvijanju predopismenjevalnih zmoZnosti v
predsolskem obdobju,

« razvijanju zahtevnejsih ravni bralne zmoZnosti pri
vseh predmetih,

« ucinkovitim bralnim in u¢nim strategijam,

« ucnemu jeziku kot dejavniku uspesnega pouka pri
vseh predmetih,

« razvijanjuin uvajanju gradnikov bralne pismenosti,

« medpredmetnemu povezovanju ter dobri
opremljenosti z jezikovnimi viri v slovenséini in
njihovi smiselni uporabi v vzgojno-izobraZevalnem
procesu.

Posebna pozornost je bila namenjena tudi
motivacijskim spodbudam ter spodbujanju bralne
pismenosti glede na razlike v doseZkih ranljivih skupin.

Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in $port je
pripravilo javni razpis projektov za izbor operacij,

na katerega se je Zavod RS za Solstvo skupaj s
konzorcijskimi partnerji prijavil ter pridobil vodenje
projekta Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine —
OBJEM. Za uresnicevanje ciljev projekta se je na
vsebinski in organizacijski ravni dolo¢ilo posamezne
delovne time in njihove vsebinske naloge (delovne time
za specifitna podrocja projekta, razvojni tim in strateski
tim). Delovali so &tirje delovni timi:

1. bralna pismenost in razvoj slovens¢ine,
2. slovenscine kot drugi jezik,

3. Solska knjiZnica in

4. diagnosti¢ni pripomocki.

V delovanje projekta so bili vpeljani elementi
participativnega vodenja, kar je nudilo priloZnost

za razvoj nove kakovosti vodenja ter sodelujo¢im
omogocilo, da ob dolo¢eni situaciji, izzivu, ki ga imajo,
razmisljajo in delujejo skupaj. Clani projektnih timov
vrtcev in 8ol (12 vrtcev, 25 osnovnih Sol, 22 srednjih Sol)
so izbrali enega od stirih podrodij projekta, oblikovali
operativni nacrt in v razli¢nih akcijskih krogih iskali
odgovore na raziskovalna vprasanja. Clane projektnih
timov vrtcev in Sol smo usmerjali v uvajanje gradnikov
z namenom razvijanja bralne pismenosti, kar so
vkljuCevali v didakti¢ne pristope. Vse, kar se je v
projektih razvilo, se je moralo udejanjati v skupini,

8 | RAZREDNI POUK | 2023 | 2 |

razredu, torej so morali biti u¢inki vidni pri ucecih.
Poleg iskanja ucinkovitih pristopov poucevanja s

strani vzgojiteljev/uciteljev je bila posebna pozornost
Zavoda RS za Solstvo in drugih konzorcijskih partnerjev
(fakultet in javnih zavodov) namenjena predvsem
usposabljanju in profesionalnemu razvoju vseh
sodelujocih strokovnih delavcev.

Gradniki bralne pismenosti

V projektu OBJEM smo na osnovi Nacionalne strategije
za razvoj bralne pismenosti, Kurikuluma za vrtce, u¢nih
nacrtov, raziskave PIRLS in PISA razvili in opredelili

DEVET GRADNIKOV BRALNE PISMENOSTI:

1. govor,

2. motiviranost za branje,

3. razumevanje koncepta bralnega gradiva,
4. glasovno zavedanje,

5. besedisce,

6. tekoce branje,

7. razumevanje besedil,

8. odziv na besedilo in tvorjenje besedil ter
Q. kriticno branje.

Kot nakazuje zapis v Nacionalni strategiji za razvoj
bralne pismenosti, je bralna pismenost zmoZnost,
sestavljena iz posameznih gradnikov, ki se prepletajo,
dopolnjujejo in v medsebojni interakciji oblikujejo
bralno pismenost kot novo kvaliteto. V projektu smo
gradnike opredelili za celotno vertikalo - vrtec, osnovno
in srednjo Solo -, in sicer gradnike zgodnje pismenosti,
gradnike opismenjevanja in sploSne gradnike, ki jih
razvijajo vsi Solski predmeti. Gradnik je kot prvina
bralne pismenosti sestavljen iz dolo¢enih znanj,
spretnosti, ves¢in, odnosov in vrednot ter v interakciji
z drugimi gradniki prispeva deleZ k bralni pismenosti
(Milek$i¢, 2019).

Cemu je bil namenjen projekt
OBJEM

Razvojni projekt je bil prednostno namenjen razvoju
in preizku$anju didakti¢nih pristopov, ki ustvarjajo
pogoje za dvig ravni bralne pismenosti. V ta namen so
strokovni delavci posameznih vrtcev in $ol v projektu
nacrtno uvajali gradnike v svoje poucevanje, pri ¢emer
so elemente posameznega gradnika uvajali v povezavi
z vsemi drugimi gradniki in s cilji vseh predmetov oz.
podrodij. Poleg tega so gradnike uvajali integrirano in v
skladu z zmoZnostjo uc¢encev in glede na njihov razvoj,
predznanje, potrebe in posebnosti.
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Vsi gradniki imajo enotno strukturo. Tu navajamo primer gradnika besedisce:

5. gradnik: BESEDISCE

Element gradnika:

Ime gradnika *

- poznavanje besed in razumevanje njihovega pomena pri sprejemanju in tvorjenju besedil

- usvajanje in Sirjenje besedisca za:
- uspesno branje z razumevanjem,

Elementi gradnika,

kaj gradnik sestavlja:

Otrok, uc¢enec, dijak,
izkaze, tako da ...

=

- ucenjein
- sporazumevanje
- uporaba tiskanih in digitalnih jezikovnih virov (prirocnikov, portalov ....)

PRED3OLSKA VZGOJA

1-3 let

Izkaze tako, da:

* razume preprosta
besedna sporocila,
poimenuje znane osebe,
predmete in pojave v
okolju/vizualnem gradivu,
* tvori dvo- ali tribesedna

3-6 let

Izkaze tako, da:

razume besede v daljsih
in zapletenejsih povedih,
razume pomen besed v
konkretnih okolicinah in
zgodbah,

razume in uporablja

sporocila,
* seigraz besedami.

vetino besed v vsakdanjih
okolis¢inah/v svojem
okolju,

uporablja ustrezne
vprasalnice,

razume in uporablja
izraze za mentalna stanja
(vedeti, spomniti (se),
razumeti ...),

razume in uporablja
vljudnostne izraze,
razume in uporablja
strokovne izraze s
podrodij, ki ga zanimajo.

1.vio

Izkaze tako, da:

pozna, razume in
uporablja besedis¢e
razli¢nih predmetnih
podrotij,

poisce razlago novih in
manj znanih besed v
sobesedilu ali z zunanjo
pomotjo,

uporablja preproste
tiskane ali digitalne

vire (slikovni, tematski
slovar ...),

novo besedo zna
uporabiti pri tvorjenju
povedi,

z usvojenim besedis¢em
tvori razlicna govorjena in
zapisana besedila.

OSNOVNA 50LA
2.vio

Izkaze tako, da:

 pozna, razume in
uporablja besedisée
razli¢nih predmetnih
podrodij,

sklepa o pomenu
besed/besednih zvez iz
sobesedila,

poisée razlago novih

in manj znanih besed

v tiskanih in digitalnih
jezikovnih priro¢nikih,

* zusvojenim besedis¢em
tvori govorjena in
zapisana sporocila.

3.vio

Izkaze tako, da:

pozna, razume in
uporablja besedis¢e/
strokovne izraze razlicnih
predmetnih podrocij,
razume nove besede na
podlagi sobesedila ali zna
poiskati njihovo razlago
v tiskanih in spletnih
Kovnih pritognikih in

SREDNJA SOLA

Izkaze tako, da:

* pridobljeno besedis¢e/
strokovne izraze razlicnih
predmetnih podrocij
smiselno uporablja ter z
njim izraza razumevanje
in koncepte razli¢nih
strokovnih predmetov/
podrodij,

« 2 usvojeni

na jezikovnih portalih,
razume (stalne) besedne
2veze/fraze in preneseno
rabo besed, primerno
svoji starosti,

pozna in uporablja
strategije za dolocanje
pomena (neznanih)
besed,

usvojeno besedisce
uporablja pri tvorjenju
novih besedil.

tvori ustrezna besedila
za razlicne okoli3¢ine in
namene, uposteva nacela
dobrega sloga (Zivost,
jedrnatost, jasnost ...).

Slika 1: Primer gradnika besedigce (vir: Bralna pismenost-opredelitev in gradniki)

V razvitih didakti¢nih pristopih, ki so jih uéitelji
preizkusali, so u€enci prevzemali aktivnejSo vlogo, kar

se je kazalo z: dejavnim ukvarjanjem z besedili, na¢rtnim

in sistemati¢nim bogatenjem besedis¢a, vrednotenjem

prebranega in odzivom na besedila ter tvorjenjem besedil.

»Veliko ve¢ delamo z besedili in smo bolj pozorni na to,

katere gradnike uvajamo v poucevanje. Jasno si postavljamo

cilje, ki jih zelimo doseci, in znamo poiskati dejavnosti, ki nas
bodo pripeljale do njih. Povezujemo se med seboj (znotraj
projektnega tima) in tudi s kolegi, ki so prepoznali vrednost
projekta. Ceprav ne opazamo, da bi bili dosezki projekta

zelo vidni (merljivi z ocenami), je pa pomembneje, da
spreminjamo tudi odnos do dejavnosti, povezanimi z bralno
pismenostjo, bolje spodbujamo otroke k branju in se lotevati
nalog bolj ustvarjalno, tudi s pomodjo idej iz projekta.«
(Srednja $ola)

»Clanice $olskega projektnega tima dozivljamo kolegialne
hospitacije kot zelo pomembno priloZznost za profesionalno
rast. Omogocajo nam refleksijo in evalvacijo nasega dela,
prepoznavanje nasih moc¢nih in Sibkih podrocij in skupno
nacrtovanje izboljSav. Na njih se ¢lanice u¢imo druga

od druge. Prikazane pristope tudi same preizkusamo

in nadgrajujemo ter tako skupaj sooblikujemo boljSo
poucevalno prakso. Kolegialne hospitacije nas povezujejo.
Omogocajo nam medsebojno podporo ter nas motivirajo,
da vztrajamo pri uvajanju izboljSav, e posebej tedaj, ko
obtic¢imo. Zaradi vsega nastetega jih nameravamo ohranjati
tudi po zakljucku projekta.« (Osnovna $ola)

Posebna pozornost je bila namenjena prizadevanju

za boljSo ozavescenost uciteljev vseh predmetov o
pomembnosti razvijanja bralne pismenosti u¢encev in
njihove vloge, z jasnim poudarkom, da to ni le naloga
uciteljev slovens¢ine. Velikokrat so to uresnicevali z
medpredmetnim izvajanje dejavnosti.

»Razvoj gradnikov BP (Ze sama uporaba strokovne
terminologije) se je med strokovnimi delavci zelo ukoreninila.
Strokovne delavke so dosti bolj pozorne na Sibka podrocja
otrok na podrogju govora in jih nac¢rtno in sistematic¢no preko
izbranih dejavnosti odpravljajo oz. skrbijo za razvoj gradnikov
BP. Obenem je pogovor (strokovni ali neformalni) o razvoju
gradnikov BP postal nekaj vsakdanjega in obi¢ajnega. Zelo
je okreplieno sodelovanje strokovnih delavk in pripravljenost
za ucenije, saj so strokovne delavke izkusile pomen varnega
in spodbudnega uénega okolja, ki smo ga skupaj soustvarijali
med projektom.« (Vrtec)

»Sistematiénost na podrocju dela BP je v nase nacrtovanje
dejavnosti in pedagosko delo prineslo osvezitev, drugacen,
bolj poglobljen pristop pri organizaciji dejavnosti in
predvsem pri nacrtovanju - pogloblieno nacrtovanje
dejavnosti s podrocja jezika, ki se je prepletalo z ostalimi
dejavnostmi.« (Srednja Sola)

Z razli¢nimi nacini sodelovanja, kolegialnimi
hospitacijami, usposabljanji, mreZenjem med vrtci in
Solami so uéitelji izmenjevali preizkuSene didakti¢ne

-
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Primer didakti¢nega pristopa:

Naslov sklopa: DEDISGINA — RAZVIJANJE BESEDISCA IN DELO Z VIRI

Razred: 3.

PREDMET: Spoznavanje okolja
Predvideno Stevilo ur: 6

Avtorica: Maja Lukman, O3 Kidri¢evo

Ciljiin dejavnosti sklopa se nanasajo na razvijanje gradnika besedis¢e ter podpornega gradnika razumevanje
koncepta bralnega gradiva.

Namen sklopa: Ucenec zna pripraviti pripomocek, ki mu pomaga pri uenju, ob tem zna prepoznati
bistvene podatke, poiskati bistvo in govorno obnoviti besedilo ter ¢asovno opredeliti podatke.

UCENCI: UVODNI DEL

. iranje pi i kolaza
— Ucenci izdelajo kolaz.

tiho ali poltiho berejo opisovalna in
informativna besedila,
* povzamejo temo in bistvene podatke

e e e po njihovem mnenju povezane z dedis¢ino.

posnetka, OSREDNJI DEL
* iz digitalnih besedil varno in kriti¢no ® lzdelava prip &k
pridobijo informacije ter jih ustrezno

uporabijo,

sooblikujejo kriterije uspesnosti,

poznajo pomen dedis¢ine,

spoznajo in vrednotijo spremembe v svojem
kraju na podlagi razli¢nih virov,

znajo opisati ¢asovni potek pojavov,
spoznajo zapus¢ino nasih prednikov,
sodelujejo pri oblikovanju pripomocka za
pomnjenje novih besed.

Slika 68: Izdelane torbice besed

izdelali torbico.

Polnjenje torbice besed z novimi manj

za lazje jenje: torbice za nove besede

Izdelan kolaz

— U¢enci imajo na voljo razli¢ne fotografije. Sami med podanimi Slikami izberejo tiste, ki so

Po navodilih izdelane torbice

Ucenci so dobili navodila za izdelavo torbice na projekciji v PowerPointu in samostojno Slika 69: Torbica besed, napolnjena z besedami, ki

se zdijo uéencu pomembne

Primerjanje fotografij: naravna in kulturna dedis¢ina

iin imi i ter

besednimi zvezami

Slika 70: Zapis uéencev na padletu po
pogovoru z babicami in dedki

Ucenci si ogledajo posnetek.

Pogovor z babicami in dedki, zapis zanimivih pripovedi na padlet in pogovor ob njem
Uéenci imajo nalogo, da babice, dedke povprasajo o preteklosti. Nato sami ali s pomo¢jo
starSev napi$ejo zanimivosti iz pripovedi na padlet. Na padletu dobimo zanimiv izbor, ki ga
skupaj z ucenci preberemo in se o zapisih pogovorimo.

Ogled posnetka: Dedis¢ina nasega kraja: Kidri¢evo

Ucenci so si sami izbrali besede, ki so se njim zdele pomembne pri novi uéni snovi.

Primerjava fotografij

Izbrane besede

Slika 2: Primer razvijanja gradnika besedis¢e pri spoznavanju okolja v 3. razredu (vir: Postopno, sistemati¢no in individualizirano

opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti)

pristope ter si izmenjevali povratne informacije o njih.
Iz porodil, ki so jih skrbno zapisali vodje projektnih
timov VIZ, lahko povzamemo, da smo v projektu dosegli,
da ucitelji:

«  branju pri razli¢nih predmetih namenijo vec¢ ¢asa,

« ucfencem veckrat v tednu omogocajo izbor razli¢nih
besedil za branje,

« gradnike uvajajo nacrtno, kar dokazujejo z modeli
razvoja bralne pismenosti,

« vdidakti¢nih pristopih zapisejo refleksijo z gledisc¢a
ucenca in ucitelja,

« danacrtno skrbijo za bogatenje besedis¢a,
« davztrajajo pri branju daljsih besedil ob razli¢nih

bralnih strategijah in
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« daucenci veckrat samostojno tvorijo smiselna
sporocila (Mrsnik, 2021).

»Gre namre¢ za tek na dolge proge in premika ni mo¢
doseci v kratkem ¢asu. Predvsem moras sam , goreti” za
idejo, ki jo zelis predati drugim. Na tak nacin pa seveda
potem tudi predstaviti bistvo projekta: povezovanije,
sodelovanje, razmisljanje izven okvirjev, pokazati mozne
nacine dela z besedilom pri kateremkoli predmetu.«
(Srednja $ola)

Pomen projekta za podrocje
razrednega pouka

Z gledisca razrednega pouka je projekt prinesel stevilne

odgovore na pogosta vprasanja uciteljev razrednega
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Ugitelj: Sola: PREDMET: Razred:
Saga Mihelj 0S8 Dornberk, P$ Prvacina SPOZNAVANJE OKOLJA, SLOVENSCINA 2
UCNI SKLOP: Stevilo ur:

PRIMERJANJE ZIVLJENJA DANES IN V PRETEKLOSTI OB BRANJU BESEDIL (BILO JE NEKOC - SOLA NEKOC)

IZBRANI TEMELJNI GRADNIK:
RAZUMEVANJE BESEDIL

Drugi podporni gradniki:
BESEDISCE, TVORJENJE BESEDIL

UENI CIL NAMEN/SKLOP DEJAVNOSTI
Operativni cilji:
Ucenci:

Vedo, da je

bilo Zivljenje

v preteklosti
drugacno.
Spoznajo razlike

v Zivljenju ljudi v
preteklosti in danes

Namen ucenja:

Primerijati Zivljenje v preteklosti z
Zivljenjem danes ob branju besedil
in uporabi preprostih bralnih u¢nih
strategij.

Tvoriti ustno in pisno besedilo.

Kriteriji uspesnosti —
razumevanjem

branje z

(Sola). Uspesen bom, ko bom:
¢ Razvijajo ¢ dobro sodeloval v paru, delo si bova s
sposobnost branja z sosolcem razdelila,
razumevanjem. ¢ natancno prebral besedilo,
¢ Odkrivajo in ¢ nasel ustrezen nacin, da razlozim
uporabljajo nove neznano besedo,
besede.  znal povedati, o ¢em besedilo govori.
¢ Dolocajo naslove
besedil.
¢ Tvorijo pisno
besedilo.

DEJAVNOSTI ZA DOSEGANIJE CILIEV

.

UVODNI DEL

Na tablo postavimo 4 slike (sliko peresnika,
Solske aktovke, tablice in peresnice).
Predmete na slikah imenujemo,
poimenovanje zapisemo na tablo. Uenci
poskusajo ugotoviti, o ¢em se bomo
pogovarjali pri uri spoznavanja okolja.
Napovemo, da bomo poskusali izvedeti ve¢
o tem, kako je bilo v $olah v preteklosti.

N

. GLAVNI DEL
Ucenci se razdelijo po dvojicah. Podamo
jim navodilo za delo:
— Na mizah so listi z besedili o Soli neko¢.
— Vsaki¢ natancno preberite besedilo in se
0 njem pogovorite.
Ce pri branju naletite na neznano
besedo, se 0 njenem pomenu
pozanimajte pri so$olcu v paru, pri
sosolcih v drugih skupinah ali pri
uciteljici.
Po branju besedilu dolocite naslov.
Naslov zapisite na list, ki ga boste nosili s
seboj od postaje do postaje.

besed

DOKAZI

Pozna in razume besedisce razlicnih
predmetnih podrodij.

ol R

Loelica  Oklokn etk |.-.,.-;.

Tekoce branje besedila in
razumevanje.

4 (2 uri spoznavanje okolja, 2 uri slovens¢ina)

RAZUMEVANJE BESEDIL

Helhieny

Fotografija 5: Imenovanje predmetov

A

Fotografija 6: Razlaga manj znanih

\

IzkaZe tako, da:
- odgovori na vprasanja

o besedilu na razli¢nih
ravneh razumevanja,

- prepozna temo,
okolis¢ine nastanka
besedila in sporoéevaléev
namen,

najde bistvene podatke,
razume sporocilo
besedila,

postavlja vprasanja,
vezana na besedilo,
besedilo ustno obnovi,
uporabi strategije za
razumevanje besedila.

Slika 3: Primer medpredmetnega sklopa za razvoj gradnika razumevanje besedil (vir: Spodbujanje razvoja pismenosti v vrtcu in Soli
Bralna, naravoslovna, matemati¢na in financna pismenost)

Uditelj: Sola:

Tjasa Prudi¢, Marus$a Nared

UCNI SKLOP:
SOLANJE VEASIH

IZBRANI TEMELJNI GRADNIK:
ODZIV NA BESEDILO IN TVORJENJE BESEDIL

Drugi podporni gradniki:
RAZUMEVANJE BESEDIL, BESEDISCE

UCENI CILI NAMEN/SKLOP DEJAVNOSTI

Operativni cilji iz UN:

ZGODOVINA

— ob razlagi ucitelja, delu na
terenu, delu z razli¢nimi
viri in pripravi zgodovinske

Nameni uéenja:

ZGODOVINA
vire (materialni, ustni, pisni,
avdio-vizualni) in pojasniti

08 Jozeta Krajca Rakek

znam nasteti razli¢ne zgodovinske

PREDMET: Razred:
ZGODOVINA, SLOVENSCINA 6.
Stevilo ur:

DEJAVNOSTI ZA DOSEGANIJE CILIEV

1. del: ZGODOVINA
® Zgodovinski viri (2 uri)

Razgovor: Sedaj ze vemo, da je zgodovina veda o
preteklosti ljudi. Kako lahko izvemo, kaj se je zgodilo v
i? Kako lahko izvemo, kaj se je zgodilo vceraj?

kaj lahko iz pc ih virov
sklepamo;

— vem, kje se hranijo posamezni
zgodovinski viri in jih znam tudi
pravilno umestiti;

— razumem in uporabljam oznake
pr. n. §t., pr. Kr., n. §t., po Kr. ter

raziskovalne naloge
spoznajo in nastejejo vrste
zgodovinskih virov in opisejo
njihove znacilnosti;

ob pripravi zgodovinske
raziskovalne naloge pojasnijo
pomen zgodovinskih virov za
zgodovino (3olanje véasih);
ob razlagi ucitelja spoznajo,
kje se hranijo posamezni
zgodovinski viri, ob delu z
razli¢nimi viri znanje utrdijo;
ob razlagi ucitelja,
individualnem utrjevanju

in pripravi zgodovinske
raziskovalne naloge znajo
dolociti neki zgodovinski
letnici ustrezno desetletje,
stoletje in tisocletje.

stoletje in desetletje.

Kriteriji uspesnosti:

Uspesen bom, ko bom:

— zbral ustrezni materialni, pisni in
ustni vir (odgovore na vprasanja),

— zbranim virom pripisal letnico
nastanka, tej pa ustrezno
tisocletje in stoletje,

— tvoril opis Solanja véasih
(objektivnost, slovni¢na
pravilnost, preteklik, 3. oseba,
smiselno zaporedje podatkov),

letnici dolo¢im ustrezno tisocletje,

Kaj pa pred 100 leti? Kaj pa pred 2000 leti? Kako lahko
vemo, da se je prvi prednik éloveka pojavil pred priblizno
3,2 milijoni let? (U¢enci pridejo do sklepa, da si zgodovinar
pomaga z razliénimi ostanki.)

Namen ucenja: V prihodnjih dveh urah bomo spoznali
razli¢ne ostanke preteklosti, ki jih imenujemo tudi
zgodovinski viri. Spoznali boste materialne, ustne, pisne in
avdio-vizualne vire.

Terensko delo: Obisk stare Sole in pripoved upokojene
uciteljice o njenem delu pred 30 leti. Upokojena uditeljica
prinese tudi razliéne pripomocke, s katerimi si je pomagala
pri poucevanju (stare uébenike, pero in ¢rnilo, zvezke,
fotografije, natisnemo tudi nekaj starih razglednic, VHS-
kasete, diskete, u¢ne liste, namnozene s ciklostilom ...).

Ob ogledu, pripovedovanju uéenci razvri¢ajo zgodovinske
vire v pravilno rubriko — v zvezku ustvarjena tabela:
materialni, avdio-vizualni, pisni in ustni viri.

5 ur zgodovina, 5 + 5 ur slovens¢ina

DOKAZI

GRADNIK ODZIV NA

BESEDILO IN TVORJENJE
BESEDIL

Zapis v zvezek — razvrstitev pred-
stavljenih virov v ustrezno rubriko.

Zapis v zvezek - pravilno razvriceni
viri.

Zapis v zvezek — ustrezen tabelni
zapis.

Zapis zvezek — ustrezno pripisan
kraj hrambe.

IzkaZe tako, da:

pove ali napise povzetek
prebranega,

jezikovno ustrezno tvori
govorna in pisna besedila
razliénih vrst,

razlaga prebrano in
razpravlja o prebranem,
vrednoti besedilo in
oblikuje odnos do njega,
svoje stalice utemelji z
dokazi,

na podlagi prebranega
tvori nova besedila
razliénih vrst,

utemeljuje svoje
odgovore 0z. svoj odziv
na prebrano,

svoja besedila oblikuje
rokopisno in v elektronski
obliki.

Slika 4: Primer didakticnega pristopa za razvoj gradnika odziv na besedilo in tvorjenje besedil (vir: Spodbujanje razvoja pismenosti v
vrtcu in $oli Bralna, naravoslovna, matemati¢na in finan¢na pismenost)
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pouka: kaj sestavlja bralno pismenosti, kako uc¢inkovito
razvijati bralno pismenost na razredni stopnji, kaj
spodbuja motiviranost za branje, kako postane
knjiZnica sti¢i§¢e ucenja, kako bogatimo besedisce, kako
prilagajamo besedila uéencem ... Stevilni didakti¢ni
pristopi, ki so bili razviti in preizku$eni v projektu,
odgovarjajo na prejsnja vprasanja in so objavljeni v
priro¢nikih projekta.

»Sistemati¢nost dela na podrocju BP je prinesla boljso
ozavescenost celotnega uciteljskega zbora o pomenu
bralne pismenosti tudi pri drugih predmetnih podrodjih,

ne samo pri pouku slovenscéine. V didakti¢ne pristope smo
zaceli uvajati gradnike bralne pismenosti in tudi elemente
FS. Spremembe smo uvedli, ker smo skozi projekt ugotovili,
da prinasajo boljSe rezultate. Uc¢inki, kot re¢eno, so boljsi
rezultati, vecja zainteresiranost uditeljev in u¢encev.«
(Osnovna sola)

Gradiva so dosegljiva v DIGITALNI BRALNICI ZRSS
— OBJEM na povezavi: https://www.zrss.si/digitalna-
bralnica/objem/ in na spletnih straneh konzorcijskih
partnerjev.

Postopno, sistematicno

in individualizirano
opismenjevanje in razvijanje
bralne pismenosti

Slika 5: Priro¢nik Postopno, sistemati¢no in individualizirano
opismenjevanje ter razvoj bralne pismenosti

Priro¢nik Postopno, sistemati¢no in individualizirano
opismenjevanje ter razvoj bralne pismenosti (N.
Novak, 2022) je namenjen opismenjevanju v 1. vzgojno-
izobraZevalnem obdobju. Razdeljen je na dve vedji
poglavji: IzhodiS¢a opismenjevanja in Didakti¢ni
pristopi. V njem so zbrana priporocila za uvajanje
ucencev v u¢no okolje, ki spodbuja razvoj bralne
pismenosti, in dejavnosti za razvoj predopismenjevalnih
zmoznosti. V njem lahko preberete konkretne primere,
kako poteka sistemati¢no ucenje branja in pisanja in
razumevanje prebranega ter kako lahko spodbujamo
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motiviranost za branje. V poglavju Primeri didakti¢nih
pristopov zafetnega opismenjevanja so predstavljeni
preizkuSeni primeri v praksi, v katerih je veliko
zanimivih idej, ki so jih uciteljice razrednega pouka
razvile med svojim poucevanjem. Narejen je Se povzetek
najpogostejsih didakti¢nih pristopov za zacetno
opismenjevanje. Ob zakljucku priro¢nika je poglavje
Ucitelj svetuje ucitelju, kjer so najpogostejSa vprasanja,
s katerimi se ukvarjajo ucitelji razrednega pouka in
odgovori nanje.

»Napredek je bil viden v medsebojni komunikaciji ¢lanoy,

ki je postala zaupljivejSa in bolj spros¢ena. Bolj pogosto se
je med c¢lani razvila strokovna debata. Dobro vzdusje, ki je
vladalo v timu, je vplivalo na vecjo storilnost, samozavest
¢lanov, medsebojno povezanost ter sodelovanje. Napredek
je viden pri prevzemaniju iniciativ in samostojnem
dogovarjanju za kolegialne hospitacije ter odgovornem
opravljanju nalog, pri éemer niso potrebovali dodatnih
vzpodbud vodje.« (Osnovna $ola)

Slovenséina kot ucni
jezik za govorce
slovenscine kot
drugega jezika

A

A”‘

Slika 6: Priro¢nik Slovenscina kot u¢ni jezik za govorce
slovenscine kot drugega jezika

Publikacija Slovens¢ina kot uéni jezik za govorce
slovenscine kot drugega jezika predstavlja priroc¢nik,
ki podpira uciteljice/ucitelje pri prilagajanju u¢nega
jezika in dejavnosti otrokom/ucencem/dijakom, ki jim
je slovenscina drugi jezik. V publikaciji je izpostavljeno,
da je posebna pozornost usmerjena v podporo u¢nemu
jeziku pri vseh predmetih oz. podro¢jih po vsej vertikali
izobraZevanja. Predstavljeno je vklju¢evanje priseljencev
v vrtce in Sole ter Vodilo za prilagajanje u¢nega jezika
pri vseh predmetih in podrodjih, ki ga lahko uporabijo
ucitelji za nacrtovanje, izvajanje in vrednotenje u¢nega
procesa. Vodilo je lahko tudi dober pripomocek za
pogovor med strokovnimi delavci ali za samorefleksijo
uénega procesa. V nadaljevanju so zapisani primeri


https://www.zrss.si/digitalna-bralnica/objem/
https://www.zrss.si/digitalna-bralnica/objem/

Prikaz usmeritev po sestavinah u¢nega procesa pri nacrtovanju:

1. Igralnica oz. ucilnica je organizirana tako, da omogoca vizualno, jezikovno in
komunikacijsko podporo pri predmetu oz. podrodju, ki ga obravnavamo:

igralnica v vrtcu oz. ucilnica v Soli naj predstavlja bogato in spodbudno ucno
okolje z relevantnimi didakti¢nimi gradivi, kot so npr.: plakati (Crke, besede,
Stevila), imena otrok, risbe, fotografije oz. slike, ki spodbujajo pogovor,
didakti¢ne kartice in didakti¢ne igre za spodbujanje govora oz. porajajoce se
pismenosti in druge govorno-jezikovne spodbude za otroke. Gradiva naj bodo
za otroke dobro vidna in lahko dostopna (npr.: v viSini otrokovih o¢i, na dosegu
rok);

za otroke relevantna besedila povecam in pritrdim na steno skupaj z dobrimi
primeri pisnih nalog, pravila za interakcijo v udilnici so prav tako postavljena
na vidno mesto;

sedezna ureditev naj bo taka, da omogoca in spodbuja komunikacijo pri delu v
skupinah in pri porocanju skupin;

v igralnici/uilnici je slovarsko gradivo (npr.: slikovni slovar, dvojezi¢ni slovarji)
oz. racunalnik, ki omogoca prevajanje, iskanje ponazoril in besedisca;

del stene je namenjen jezikovnim vsebinam (npr:. tipicnim slovni¢nim in
sporazumevalnim vzorcem, novemu besedis¢u, jezikovnim opozorilom),

STROKOVNA IZHODISCA @

Ucno okolje

Ucni pripomocki

Uéno gradivo

povezanim z ucnimi cilji oz. u¢no vsebino, ki jo obravnavamo.

Slika 7: Vodilo za prilagajanje u¢nega jezika za govorce slovenscine kot drugega jezika (vir: Slovensc¢ina kot ucéni jezik za govorce

slovenscine kot drugega jezika)

uporabe vodila v pouéevanju od vrtca do srednje Sole. V
publikaciji so tudi Ze oblikovani delovni listi, ki jih lahko
ucitelji fotokopirajo ter uporabijo. Pri njih je treba zaradi
razli¢nih ravni njihovega obvladovanja slovens¢ine
prilagajati zahtevnost u¢nega jezika. Poleg tega so ti
primeri dobra osnova za oblikovanje novih delovnih
listov, vezanih na vsebine drugih predmetov.

ossen

Solska knjiznica kot
srediS¢e branja in

povezovanja

Slika 8: Priro&nik Solska knjiznica kot sredi&e branja in stigisée
medpredmetnega povezovanja

s

Publikacija Solska knjiZnica kot sredi$é¢e branja in
sti¢iS¢e medpredmetnega povezovanja predstavlja
model kakovostne Solske knjiZnice: zasnovo in
uresnicevanje v praksi ter kakovostno Solsko knjiZnico
v vrtcu. V posodobljenem modelu olska knjiznica dobi

novo vlogo, saj se iz skladi$¢a spremeni v sredisce in

primerih knjiZnica postane prostor razvoja in
spodbujanja bralne pismenosti, kjer so knjizZni¢ne
vsebine integrirane v pouk razli¢nih predmetov
in podrodij. Oblikovan je tudi poskus opredelitve

»vrtCevske« (Solske) knjiZnice.

Bralna pismenost in
razvoj slovenscine kot
ucnega jezika

Slika 9: Priro¢nik Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot
uénega jezika

V priro¢niku Bralna pismenost in razvoj slovenséine

kot ucnega jezika je opredeljen didakti¢ni vidik

bralne pismenosti. Posebno poglavje osvetljuje

pomen ozavescenosti strokovnih delavcev o pomenu -
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SIRSE NAGRTOVANJE UCNEGA PROCESA

o Postaviti branje besedila pri pouku v $irsi
kontekst — v sporazumevalno zmoznost, kjer
spremljamo razvoj znanja, spretnosti/vescine,
odnos/stali$ca.

¢ Povezava z uénim naértom in kurikul.

¢ Upostevanje razvojne stopnje in predznanja/
izku$enj ucencev.

ZAKLJUGEK UCNEGA KROGA —
vrednotenje in refleksija

* Revizija SirSega nacrtovanja ucnega procesa.
o Nadrtovanje spremljanja, preverjanja in
ocenjevanja.

UCNI CILJI - naértovani dosezki, kriteriji
uspesnosti, podroéja spremljanja, gradniki

<<,‘(\ ¢ Doloéitev ciljev in gradnikov (izobrazevalnih, procesnih, 089500
4{59 vzgojnih), premislek o moZnostih diferenciacije za /5
Q posamezne ucence. g
; ¢ lzbira besedila — uciteljeva priprava, nacrtovanije, %

medpredmetnost, strokovna priprava. (%]

SPROTNO PREVERJANJE

NOVE UCNE - BRALNE IZKUSNJE, DOGODKI

L . Uéni krog B .
o Vkljuitev uéencev v refleksijo procesa. 1 ¢ Doloéitev ustrezne zahtevnosti pouka.
o " ; se ponovi - A " I

¢ \Vrstnisko vrednotenje, samovrednotenje. » Uginkovite strategije komunikacijskega
« Ugiteljeva povratna informacija ugencu in ob vsal_(em modela pred, med in po branju.

nacrt za nadaljnje ucenje — nove ucne/bralne besedilu/ ¢ Navodila uéencem.

izku$nje. uénem o Diferenciacijski ukrepi — spodbujanije,
o Uditelj pregleda dosezke, realizacijo ciljev. sklopu. podpora, pomo¢ posameznim uc¢encem.

* Analiza celotnega uénega procesa.

misljenja in sodelovanja.

\\p\\NFORMACIJA

\
&
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Podpora
ucenja z delom .

knjiznice in
domatim delom.

RAZV0J UCENJA / BRALNE PISMENOSTI

o Ucenci sodelujejo v vseh fazah procesa ob strategijah, s
katerimi se spodbuja ustvarjalnost, samostojnost in razvoj

o Ucenci so vkljugeni v oblikovanie ciljev in kriterijev svojega dela.

¢ Dejavnosti, naloge, metode, viri so diferencirani in ustrezno
zahtevni (so izziv) za vse uence.

¢ Poglobljeno ukvarjanje s posameznim besedilom.

e Potreben ustrezen €as za poglabljanje in uporabo prebranega.

¢ Vkljucenost vseh sporazumevalnih dejavnosti: branje,

pisanje, govorjenje, pisanja.

Ucitelj naértno spremlja delo uéencev glede na cilje in

podrocja. Njegove takoj$nje intervencije so namenjene

posameznikom, skupinam ali celotnemu razredu.

¢ Individualna formativna povratna informacija je podana

¢ Povezava dejavnosti s cilji in kriteriji.

Ly
SrI9wyINANON

%

g3d°

Ucenije je
podprto z

individualnimi
zadolZitvami.

ustno, pisno, vrstniSko ali kot samoocena.

Slika 10: Model razvoja bralne pismenosti po vertikali (vir: Novak, N. (2022). Bralna pismenost in razvoj slovenscine kot u¢nega jezika)

slovenscine kot u¢nem jeziku za razvijanje (strokovnega)
sporazumevanja pri razli¢nih predmetih oz. podrocjih
od vrtca do srednje Sole. Didakti¢ni model razvijanja
bralne pismenosti je lahko v podporo vrtcem in Solam,
ki bi se Zeleli podati na pot sistemati¢nega in nacrtnega
razvoja bralne pismenosti. Elementi modela so:

« nacrtovanje v okviru bralne zmoZnosti,

« ucni cilji — nac¢rtovani doseZki, podrocja spremljanja,
kriteriji uspesnosti,

« nove (u¢ne) bralne izkusnje, dogodki,
« razvoj bralne pismenosti pri posamezniku,

« sprotno spremljanje in preverjanje,
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« zakljucek u¢nega kroga z vrednotenjem in
refleksijo.

V publikaciji so predstavljeni konkretni primeri
modelov razvoja bralne pismenosti razvojnih vrtcev in
Sol, ki so jih oblikovali v ¢asu trajanja projekta. Zapisane
refleksije sodelujo¢ih omogocajo vpogled v vsebino
projekta in hkrati v najpomembnejSe doseZke, kjer
posebej izpostavljajo pomen sodelovanja in povezovanja
med ¢lani projektnega tima. Poleg tega pa se zapisi
osredotocajo na pomen razvojnega projekta v zapisu:

»s pridobljenim znanjem spreminjam sebe, z razli¢nimi
uénimi strategijami in dejavnostmi navdusujem ucence
ter dvigam njihova pri¢akovanja in osebne cilje.«

(S. Podobnik, OS Skofja Loka-Mesto).
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Slika 11: Gradniki bralne pismenosti (vir: digitalna bralnica ZRSS)

V publikaciji Bralna pismenost - opredelitev in
gradniki so predstavljeni gradniki bralne pismenosti,

elementi gradnikov in kako otroci/u¢enci/dijaki izkaZejo

doseganje gradnika. Prevedeni so tudi v italijan$¢ino,
madZars¢ino in anglescino.

Plakati Bralna pismenost - igre za po potiin doma
(objavljeni v digitalni bralnici ZRSS) vsebujejo napotke
za starse, kako lahko preko iger, izStevank, besednih
ugank in drugih aktivnosti spodbujamo otroka pri
razvijanju bralne pismenosti. Pri oblikovanju plakatov
je sodelovalo vec strokovnjakov z razli¢nih podrodij, saj
plakati vsebujejo multidisciplinarni pristop. Naslovi
plakatov so: Kako spodbujamo otrokov govor, Kako
spodbujamo motiviranost za branje, Kako beremo,
Kako otrok spoznava nove besed, Kako spodbujamo
razumevanje prebranega pri otrocih in Branje Siri
obzorja. Plakati imajo dva naslovnika: otroke, ki so jim
namenjeni zlasti dialogi kot igrivo spoznavanje bralne
pismenosti, in odrasle, ki so jim namenjena besedila

o razvoju, pomenu, metodah dela za ¢im uspesnejSo
bralno pismenost otrok.

Znanstvena monografija Gradniki bralne pismenosti
(Haramija, D., 2020) vsebuje 11 poglavij, v katerih je
poglobljeno zajeto izhodi§¢e posameznega gradnika.
Razvijanje gradnikov je sistemati¢no, saj so namenjeni
vsem stopnjam izobraZevanja od vrtca do konca
srednjeSolskega obdobja, hkrati pa je njihov temeljni

namen, da se pozornost za razvoj bralne pismenosti
usmerja na vsa podrod¢ja dejavnosti v vrtcu in na vse
predmete v osnovni in srednji Soli.

Lestvice zgodnje pismenosti (3.—4. leta, 5.-6.

leta) (Marjanovi¢ Umek, L. idr., 2020) omogocajo
spremljanje napredka otrok v zgodnji pismenosti,
prepoznavo otrokovih moé¢nih in Sibkih podrodij, ve¢jo
individualizacijo pri naértovanju strokovnega dela

ter spodbujanje njihovega u¢enja v obmocdju bliznjega
razvoja (OBR) predvsem z vidika izvajanja dejavnosti
strokovnih delavcev. Poleg so $e razlage postavk za obe
starostni skupini otrok. Oblikovane so tudi Smernice
strokovnim skupinam za uvedbo lestvic in izvajanje
dejavnosti v vrtcu.

Slikovni preizkus besednjaka: 2-7 let (Marjanovic¢
Umek, L. idr,, 2023) je slovenski priro¢nik za ocenjevanje
besednjaka mal¢kov in otrok.

Publikacija Bralno razumevanje na preizkusnji (Petek,
T., 2022) predstavlja teoreti¢na izhodis¢a za preizkus
bralnega razumevanja za ucence 5. in 8. razreda osnovne
Sole. Preizkus bralnega razumevanja je namenjen
preverjanju ucenceve zmoznosti branja s poudarkom
na bralni u¢inkovitosti, preverjanju ucenceve
poimenovalne zmoZnosti, preverjanju ucenceve
skladenjske zmoZnosti in preverjanju ucenceve
zmoznosti branja z razumevanjem. Testiranje je bilo
izvedeno med vec kot 1000 uéenci z vec slovenskih
osnovnih $ol. Na podlagi njihovih rezultatov so bili za

-
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vsak test v preizkusu doloceni okvirni oz. pri¢akovani
rezultati, ki naj bi jih u¢enec dosegal.

V priro¢niku Preizkus bralnega razumevanja za
ucence 5. in 8. razreda je predstavljen preizkus bralnega
razumevanja za ucence 5. in 8. razreda osnovne Sole.
Poleg preizkusa bralnega razumevanja so v priro¢niku
Se navodila za izvedbo preizkusa, reitve in nasveti, kako
pomagati u¢encem, ki pri posameznih testih celotnega
preizkusa doseZejo manjse Stevilo tock. Preizkus
bralnega razumevanja je sestavljen iz tirih testov, tj.
test hitrega branja (5. in 8. razred), test besedis¢a (5. in 8.
razred), test skladenjske zmoZnosti (5. in 8. razred), test
bralnega razumevanja (5. in 8. razred). Preizkus bralnega
razumevanja je zaupne narave in potrebno je skrbno
ravnanje s testnim gradivom, zato je ta priro¢nik v celoti
Sifriran z geslom in ni prosto dostopen. Preizkus v celoti
in njegovi posamezni testi se ne smejo uporabljati pri
poucevanju, za vajo ali za preverjanje in ocenjevanje
znanja ipd., prav tako doseZki u€encev na testiranju

ne smejo kakor koli vplivati na oceno pri katerem koli
uénem predmetu.

Sklep

Pri nacrtovanju projekta smo se zavedali dejstva, da

je interno razsirjanje rezultatov med konzorcijskimi
partnerji klju¢nega pomena za dobro delovanje projekta
ter doseganje ciljev in rezultatov projekta. Med potekom
projekta so se izvajala delovna srecanja, sestanki,
delavnice, seminarji, mreZenja in skrbniski obiski.

Ti dogodki so omogocali dvosmerno komunikacijo:
potrebe sodelujocih in izmenjavo pomembnih
projektnih rezultatov. Po zakljucku projekta se

razviti didakti¢ni pristopi implementirajo v razli¢éna
usposabljanja, ki jih izvaja ZRSS (npr. tudijske supine
za ucitelje razrednega pouka). Rezultati projekta so
objavljeni tudi v predstavljenih priro¢nikih s primeri iz
prakse.

Projektni rezultati so vidni, na razpolago in dostopni
tudi nesodelujo¢im vzgojno-izobraZevalnim zavodom v
digitalni bralnici ZRSS in na razli¢nih usposabljanjih, ki
jih izvaja ZRSS.

|
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Opismenjevanje — kaj se
spreminja?

e What is Changing in Literacy?
Dr. Nina Novak,
Zavod RS za Solstvo

IZVLECEK: Opredelitev bralne pismenosti kot stalno
razvijajoCe se zmoZnosti posameznika/posameznice za
razumevanje, kriti¢no vrednotenje in uporabo pisnih
informacij, je vodilo pri postavljanju temeljev za izgradnjo
pismenosti v prvih razredih osnovne $ole, ki mu sledi tudi
pri¢ujoca publikacija. Bralna zmozZnost namrec vkljucuje
razvite bralne vescine, (kritiéno) razumevanje prebranega,
pojmovanje branja kot vrednote, motiviranost za branje in
druge gradnike bralne pismenosti, kar pa se za¢ne
sistemati¢no, nacrtno in izhajajoc¢ iz potreb uc¢encev graditi
na stopnji ugotavljanja predopismenjevalnih zmoZnosti in
zmoznosti branja in pisanja v prvem razredu osnovne Sole. -
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V tem prispevku se bomo osredotocili na
osnove opismenjevanja, ki jih vkljucuje
publikacija Postopno, sistemati¢no in
individualizirano opismenjevanje in
razvijanje bralne pismenosti (Novak idr.
2022), katere vsebine ne bomo obnavljali,
pac pa bomo skusali predstaviti kriticen
pogled na proces opismenjevanja

in ucenje branja (tudi govorjenja,
poslusanja in pisanja) u¢encev od 1. do

3. razreda v slovenski osnovni Soli v
zadnjem obdobju.

Kljuéne besede: branje, pisanje, govorjenje,
poslusanje, sporazumevalna zmoznost, doseZzki

Abstract: A guiding principle for laying the
foundations of early literacy development in primary
school is the definition of reading literacy as an
individual’s continuously developing capacity to
understand, critically evaluate, and use written
information, which is also followed in this publication.
Reading literacy includes developed reading skills,
(critical) comprehension of what is read, the concept
of reading as a value, motivation to read, and other
reading literacy building blocks that begin to be built
systematically, in a planned manner, and based on
the needs of the learners in the first grade of primary
school. Our focus will be on the fundamentals of
literacy as presented in the publication Postopno,
sistematirano in individualizirano opismenjevanje in
razvijanje bralne pismenosti [Progressive, Systematic
and Individualised Literacy and Reading Development]
(Novak et al. 2022), the content of which is not
repeated here, however, an effort is made to offer a
critical view of the literacy process and the teaching
of reading (including speaking, listening, and writing)
to Slovenian primary school children.

Keywords: reading, writing, speaking, listening,
communicative competence, achievement

»Branje je za um to, kar vadba za telo.«
(Joseph Addison)

Uvod

Na proces opismenjevanja in u¢enja branja vplivajo
Stevilni dejavniki ter spreminjajoce se okolis¢ine tega
procesa, prav tako didakti¢ni pristopi, ki jih narekujejo
vedno nova spoznanja Stevilnih znanstvenih ved.
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Meta Grosman v RazseZnosti branja (2005, str. 13)
opozori na splosno sprejeto spoznanje, da noben
strokovnjak ne more ve¢ obvladovati vseh znanj in
spoznanj o branju in pouku bralne pismenosti, saj
presegajo spominsko zmoZnost ¢lovekovih moZganov.
Pa vendar je treba slediti znanstvenim spoznanjem in
odgovorno ter s strokovno premisljenim pristopom
izvajati opismenjevanje in ucenje branja slehernega
ucenca. Ucitelji, ki Zelijo biti uspe$ni v poucevanju
branja, razvijanju bralne pismenosti in s tem tudi
zaletnega opismenjevanja, morajo imeti znanja o bralni
pismenosti, samorefleksiji in prilagajanju didakti¢nega
procesa zmoZnostim ucencey, saj so raziskave (npr.
Pecjak, 2005) pokazale, da so uéenci teh uditeljev
uspesnejsi v bralnih doseZkih.

Preprost opis pismene osebe v sodobnem ¢asu bi lahko
bil: pismena je oseba, ki globinsko razume prebrano
(zmore prebrati besedilo na neko temo, prepoznati
klju¢no sporocilo, prepoznati neposredne in prenesene
pomene), je sposobna kriti¢no presoditi vsebino in
poustvariti besedilo. Temeljni cilj bralnega pouka je
vzgojiti u¢inkovitega bralca. To je u¢enec bralec, ki bere
tekoCe in natan¢no, z razumevanjem, ima ustrezen
obseg besedis¢a in je pri branju fleksibilen ter za branje
motiviran. S to opredelitvijo u¢inkovitega bralca smo
navedli Ze nekaj stopenj in hkrati ciljev razvijanja bralne
zmoznosti (povzeto po Pe¢jak, 2010).

ZacCetno opismenjevanje v tretjem
desetletju 21. stoletja

»Povrsno branje knjizevnega besedila je podobno
luksuznemu avtomobilu, ki ga vozimo le v prvi
prestavi.« (Studeni, 2023)

Model opismenjevanja se je v slovenski osnovni Soli
spreminjal skozi ¢as. S kurikularno prenovo se je uvedel
in uveljavil triletni model opismenjevanja. Dinamika
opismenjevanja je usmerjena v triletno doseganje

ciljev in standardov, kar pomeni, da je prvi razred
namenjen razvoju predopismenjevalnih zmoZnosti. V
prvem razredu in na prehodu v drugi razred se uvede
sistemati¢no opismenjevanje (v ve¢ini primerov pisanje
in branje velikih ter malih tiskanih ¢rk), v tretjem
razredu pa Se branje in pisanje pisanih ¢rk ter utrjevanje
pisanja in branja z razumevanjem. Ves ta proces

poteka individualizirano, diferencirano in postopno.
Evalvacijska Studija, na katero se sklicuje tudi Bela
knjiga o vzgoji in izobraZevanju v Republiki Sloveniji
(2011), je narekovala spremembe na podroc¢ju zacetnega
opismenjevanja. Primerjava tedanjega procesa
opismenjevanja na ravni standarda v slovenski $oli s



tujimi modeli (Anglije, Avstrije, Italije, Norveske) je bila
osnova za predlog, da ucenci zacetno branje in pisanje
obvladujejo do zakljucka drugega razreda osnovne
Sole, v tretjem razredu pa predvsem utrjujejo branje
zahtevnejsih besedil z razumevanjem in samostojno
piSejo daljSa raznovrstna besedila (prav tam). Ob
uvajanju devetletke so kljuéni avtorji, sodelujoci pri
kurikularni spremembi (Saksida in Kordigel, 2005, str.
11), zagovarjali in utemeljevali triletno opismenjevanje.
Njihovi argumenti so bili naslednji: vsakemu otroku je
treba pomagati doseci prag zrelosti za opismenjevanje
pred sistemati¢nim usvajanjem ¢rk; vsakemu otroku
in z njim ucitelju je treba dati za opismenjevanje toliko
¢asa, kolikor ga potrebuje; vsakemu otroku je treba dati
dovolj ¢asa za razvijanje vseh stirih sporazumevalnih
dejavnosti v povezavi z umetnostnimi in tudi
neumetnostnimi besedili.

Drugo izhodisce za spremembo je bila raziskava
PIRLS, ki je pokazala prenizka pri¢akovanja uciteljev
oz. prenizke zahteve do ucencev (Plevnik, 2011), saj je v
raziskavi imelo bralne teZave 25 % slovenskih uéencev,
kar je 9 % vec, kot so ocenili njihovi ucitelji (16 %).
Publikacija Pouc¢evanje branja v Evropi (Eurydice, 2011,
str. 13) oblikuje kurikul za povecanje bralne pismenosti
v evropskem merilu in poudari, da morajo biti temelji
za ufenje branja trdno postavljeni v otrokovi zgodnji
starosti (v vseh drZavah Ze predSolski kurikul vsebuje
napotke za razvijanje bralne pismenosti) ter da je
razvijanje zgodnjih bralnih spretnosti v predSolskem
obdobju klju¢no za ucenceve bralne doseZke (Norveska
od leta 2008 daje ve¢ poudarka branju in spoznavanju
¢rk v prvem razredu, podobne reforme so uvedle Se
Anglija, Avstrija, Francija). Omenjena publikacija kot
razseZnosti temeljnega bralnega pouka vidi fonolosko
in fonemsko zavedanje, vzpostavljanje povezave med
glasom in ¢rko ter tekoce branje.

Trenutno je v ciljih, standardih in didakti¢nih
priporocilih u¢nega nacrta za sloven3¢ino (2018, str.

68) dolo¢eno, da naj bi u¢enci in u¢enke ob zakljucku
drugega razreda praviloma Ze usvojili tehniko branja in
pisanja, v tretjem razredu pa naj bi jo predvsem utrjevali
in izboljsevali.

K vsemu temu velja dodati Se najnovejSe rezultate
raziskave PIRLS (2021), ki so pokazali upad dosezkov
CetrtoSolcev v bralnem razumevanju, razlike v dosezkih
deklic in de¢kov in v motiviranosti za branje, pri

¢emer bi lahko rekli, da smo ponovno na razpotju. V
razredih imamo ucence, med katerimi so velike razlike
v predznanju in tudi med temi razlikami je velika
raznolikost.

Pedjak (2022, str. 61) opisuje generacijo alfa, ki jo
predstavljajo mlajsi osnovno3olci, rojeni med letoma
2010 in 2015 in so danes stari 6-12 let, za katero je
znacilno, da je v svojem Zivljenju doZivela najvec
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druZbenih sprememb od vseh generacij pred seboj,
najbolj pa jo je zaznamovala digitalizacija Zivljenja,
tj. povsod navzoca prisotnost tehnologije, ne pozna
znacilnosti sveta in Zivljenja pred spletom, pri ¢emer
je splet bistveni del njihovih Zivljenj, saj so stalno
povezani z njim in tako se ustvarja t.i. dopaminski
krog odvisnosti — moZgane navajajo na to, da morajo
ves Cas dobivati zunanje draZljaje.

»Predstavniki generacije alfa so izraziti »tehnofili«,
kar potrjuje tudi dejstvo, da jim digitalno
poucevanje predstavlja vrednoto, ki je zanje skoraj
enako pomembna kot svoboda.«

(Jones in Silverstein, 2020, v Pecjak, 2022).

Kakorkoli prou¢ujemo spremembe v okolju in druzbi

z vidika digitalizacije, pa ostajamo na tocki, v kateri

se ucenci za¢nejo uditi brati na istih izhodis¢ih kot
mnogo let nazaj. U¢enje branja in pisanja se za¢ne

s poznavanjem kognitivnih, motori¢nih, socialno
¢ustvenih posebnosti u¢encev v fazi konkretno logi¢nih
operacij. Za uspesen zacetek vsak ucenec potrebuje
spodbudno uéno okolje, ¢ustveno razbremenjeno okolje,
dejavno vklju¢evanje, povezovanje s predhodnimi
izku$njami in govorno-bralno bogato okolje. Vse
dimenzije razvoja so intenzivno povezane in ucenec,
bolj kot digitalno okolje, potrebuje konkretne izkusnje,
vklju€enost in pristen odziv vrstnikov ter ucitelja.

Tako kot je za ustrezen misi¢ni razvoj treba u¢encem
omogociti dovolj igre, skakanja, plezanja na prostem, je
treba za socialno-¢ustveni razvoj omogociti ¢ustveno
razbremenitev skozi igro in ustvariti okolje, v katerem
vsak ucenec ve, da je vreden in da so v $oli vsi zato,

da se ucijo. Prav tako je klju¢nega pomena omogocati
vsakemu ucencuy, da sam nacrtuje in da zamisljeno
dejavnost izpelje do konca, da gradi ob¢utek »zmoremsc.
Podpirati u¢ence v tem, da se primerjajo sami s seboj in
da uvidijo svoj napredek. Otrokom je treba pomagati,
da poleg svojih potreb in Zelja uvidijo tudi potrebe in
Zelje drugih (razlaga). Marjanovi¢ Umek idr. (2022, str.
107) navajajo izsledke raziskave proucevanja ucinkov
prostoro¢nega pisanja ¢rk in tipkanja na prepoznavanje
¢rk pri petletnih otrocih, ki je pokazala, da so bili pri
prepoznavanju ¢rk uspesnejsi tisti, ki so ¢rke vadili

s prostoro¢nim pisanjem, v primerjavi s tistimi, ki so
¢rke pisali s tipkanjem (avtorji razlage pojasnjujejo, da
pisanje na roko spodbuja oblikovanje notranjih modelov
¢rk, saj vkljucuje integracijo vidnih zaznay, pri tipkanju
pa otroci oblikujejo spoznavni zemljevid tipkovnice,

ne pridobivajo pa razsirjenega znanja o ¢rkah, ki se jih
ucijo).

Ob vsem tem pa je treba poskrbeti za uspesen
kognitivni razvoj (predznanje in izku$nje, govor,
razumevanje, sklepanje ipd.). Pecjak (2022, str. 63)
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poudarja, da je za zgodnji razvoj misljenja pri otroku
bolj kot spoznavanje sveta v virtualni obliki s pomocjo
digitalnih naprav pomembno dejavno in ve¢¢utno
raziskovanje lastne okolice, in nadaljuje, da pri branju
um in telo nista lo¢ena, ampak je branje dejanje
celotnega telesa — delovanja moZganov in zavedanja
telesa.

Postavi se vpraSanje: ali smo uspe$ni pri nacrtovanju
dejavnosti zaCetnega opismenjevanja, upostevanju
izhodi$¢nih razlik in prilagajanju uénega procesa
opismenjevanja?

Zacetno opismenjevanje in ucenje
branja in pisanja

V razredih ucencev prvega vzgojno-izobraZevalnega
obdobja osnovne $ole naj bi potekal individualiziran
pristop k opismenjevanju, katerega izhodisce je
ucencevo predznanje oz. stopnja opismenjenosti ob
vstopu v $olo. Cilj individualiziranega opismenjevanja
je napredovanje tistih, ki dosegajo in presegajo temeljno
raven, ter tistih, ki imajo teZave oz. e nimajo razvitih
predopismenjevalnih spretnosti. Individualizirano
opismenjevanje je nuja, saj so razlike med ucenci ob
vstopu v Solo velike in frontalno sistemati¢no delo ne
daje rezultatov. Ob tem je treba ucitelje opozoriti tudi
na nevarnosti prehitrega prehoda na sistemati¢no
opismenjevanje, zlasti ¢e u€enec nima usvojenih
predopismenjevalnih zmoZnosti. Pojavljajo se ocene
(Potoc¢nik, 2011), da lahko ob prehodu na ucenje branja in
pisanja brez usvojene zmoZnosti glasovnega zavedanja
ucenec zaostaja za vrstniki tudi do tri razvojna leta.
Govorimo torej o vpeljavi komunikacijskega modela
opismenjevanja s tremi temeljnimi znacilnostmi, ki ga
locijo od preostalih modelov, npr. tradicionalnega:

e jecelosten - to pomeni, da pri dejavnostih
opismenjevanja izhaja iz vsakodnevnega Zivljenja
otroka, iz njegove obstojece kognitivne sheme,
izku$enj in predznanja ter jih uposteva pri pouku;
med seboj uravnoteZeno povezuje vse §tiri
sporazumevalne dejavnosti (poslusanje, branje,
govorjenje in pisanje) v enoten jezikovni sistem;

v celoto povezuje umetnostna in neumetnostna
besedila, pri ¢emer poteka proces opismenjevanja v
ozjem pomenu besede (tj. ucenje tehnike branja in
pisanja) na neumetnostnih besedilih (Pe¢jak, 1999,
str. 79);

« vodik funkcionalni pismenosti - Ze opredeljena
kot sposobnost razumevanja in uporabe tistih
pisnih jezikovnih oblik, ki jih zahteva delovanje v
druZzbi in/ali so pomembne za posameznika (Elley,
Gradigar in Lapajne, 1995);
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« poudarja dejavno vlogo uc¢enca v procesu
opismenjevanja (Pecjak, 1999, str. 79), saj si ucenec
postavlja specifi¢ne cilje, uporablja razli¢ne
strategije — bralne, pisne, poslusalske in govorne,
spremlja napredek v u¢nem procesu ter se prilagaja
bralnim/pisnim/poslusalskim/govornim nalogam.

Usvajanje bralne sposobnosti je mogoce samo na
temelju lastnega branja, ki se postopno stopnjuje po
zahtevnosti in dopolnjuje z nalogami, ki so sistemati¢no
usmerjene k razvijanju in dograjevanju bralne
sposobnosti (Grosman, 1997), zato ne moremo mimo
znacilnosti nacrtnega procesa opismenjevanja tudi pri
pouku knjiZevnosti.

Zaporedje usvajanja veséin in spretnosti branja in
pisanja:

a) razvoj predopismenjevalnih zmoZnosti:
« vidno zaznavanje, razloCevanje in identifikacija,

« sluSno razloCevanje in razclenjevanje,

« orientacija na telesu, v prostoru in na papirju,
pravilna drZa telesa in pisala ipd.;

Slika 2: Razvijanje fine motorike in glasovnega zavedanja v
prvem razredu (Vir: Andreja Perkovi¢, OS Gustava Siliha Laporje)

b) sistematicen razvoj tehnike branja in pisanja:

« piSejo besede in preproste enostavéne povedi z
velikimi ter malimi tiskanimi ¢rkami,

« glasno berejo besede, enostavéne povedi in
kratka preprosta besedila, napisana s tiskanimi
¢rkami,

« tehnika branja in pisanja (razvijanje in urjenje
tehnike branja in pisanja s tiskanimi ¢rkami,
nato s pisanimi ¢rkami);

¢) branje zrazumevanjem in pisanje preprostih
besedil:

« Sepetaje oziroma tiho berejo svoji starosti,
spoznavni, sporazumevalni in recepcijski
zmoznosti ustrezna besedila dolo¢ene vrste,



« razvijajo pozitiven odnos do branja,

« zavajo piSejo vezana besedila (npr. narek,
prepis, nadaljevanje prebranega besedila),

« piSejo polvezana besedila (npr. pripoved ob
neurejenem nizu slik, besedilo doloCene vrste
ob prebranem zgledu).

Izhodis¢a sodobnega
komunikacijskega pouka
opismenjevanja in presoja
ucinkovitosti le-teh v praksi

Zrimsek (2003) ob uvedbi devetletnega Solanja in

s tem posodobljenega pristopa k opismenjevanju
opredeli izhodi§¢a sodobnega komunikacijskega pouka
opismenjevanja:

» Opismenjevanje je naraven proces.

« Opismenjevanje se uresnicuje v Zivljenjskih
okolis¢inah, ki so otrokom blizu, v funkciji.

«  Skladno se razvijajo vse $tiri sporazumevalne
dejavnosti (poslusanje, govorjenje, branje, pisanje).

« Prosto in sistemati¢no opismenjevanje se
povezujeta.

« Nujno se je zavedati prvotnosti govorjenega
besedila in strukturnega razlikovanja med ustnim
in pisnim sporazumevanjem.

«  Spodbujata se produktivni dejavnosti (govorjenje in
pisanje), ob tem pa se zagotavlja individualnost.

«  Uposteva se razli¢no predznanje ucéencev —
individualizacija pouka.

«  Besede za ucenje branja in pisanja so pravopisno
nadzorovane, teZje besede se uvajajo postopoma.
Pravopisna pravila se uvajajo implicitno. Uéenci
umetnostna besedila v glavnem poslusajo, branje
pa urijo ob neumetnostnih besedilih.

Na osnovi teh izhodis¢ po vec kot dvajsetih letih
postavljamo nekaj kriti¢nih razmislekov* o tem, katere
prednosti in slabosti procesa opismenjevanje in uéenja
branja in pisanja je opaziti in zaznati v Solski praksi.

Razmislek 1: Zacetno opismenjevanje v 3oli nadaljuje
in uposteva stanje, ki so ga otroci/ucenci dosegli v
¢asu zgodnje pismenosti, ki je potekala od spontanega
razvoja od obdobja ¢e¢kanja, spoznavanja povezave
med govorjenim in zapisanim jezikom, spontanega
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zaznavanja smeri branja, zaznavanja povezave med
¢rko in glasom, prepoznavanja ¢rk, zaznavanja glasov
(pripisovanje znakov) in celostnega branja s poskusi
dekodiranja. Namen stopnje zaCetnega opismenjevanja
(branja) je vzpostaviti tri kljuce (glasovno-¢rkovnega,
semanti¢nega in sintakti¢nega) in razviti fonolosko
zavedanje stopnje pripravljenosti na ucenje branja in
pisanja (prvi in zadnji glas, slusna analiza in sinteza
besed, razloCevanje prvega glasu).

Ob vstopu v 3olsko okolje ucitelj nadaljuje z
zagotavljanjem bralno spodbudnega u¢nega okolja,

ki u€encu pomaga dojemati sebe kot bralca. Tako
okolje v razredu je bogato s pisnim gradivom, razredno
knjiZnico, pisalnimi, posluSalskimi in bralnimi koticki,
vkljucuje vsakodnevno skupno branje razlicnih besedil
(umetnostnih in neumetnostnih), ustvarja priloZnosti
za govorjenje in posluSanje ter spodbuja vsakodnevno
pisanje (npr. pisanje po zgledu, pisanje po nareku,
uporaba rac¢unalniskih aplikacij).

V postopek ucenja branja ucenci ne vstopajo z istega
izhodis¢a in tudi med stopnjami ne prehajajo isto¢asno,
zato je potreben individualiziran pristop od prvega

do petega razreda. Pred zacetkom ucenja branja in
pisanja ucitelj preveri razvitost predopismenjevalnih
zmoznosti (te samo preverja in jih ne ocenjuje). Na
osnovi ugotovitev pred zacetkom sistematic¢nega
opismenjevanja pripravi individualni nacrt za
posameznega ucenca. Vse preveckrat se dogaja, da se
pomenu razvitosti predopismenjevalnih zmoZnosti
daje premalo pomena (hotenje zaradi obsega vsebin,
preusmerjanje u¢enja v doseganje standarda ob
koncu razreda, zamenjava uciteljev na prehodih iz
razreda v razreda, zanemarjanje razlik med u¢enci
ipd.). Sposobnost fonoloskega zavedanja je eden
najboljsih napovedovalcev poznejSe bralne uspe$nosti
ucenca, zato mora biti pouk fonoloskega zavedanja
sestavni del predbralnega obdobja, primanjkljaj na
tem podrocju vodi k poznejSemu bralnemu neuspehu.
Fonolosgko ali glasovno zavedanje je opredeljeno kot
spoznanje, da je ustni jezik lahko razdeljen na manjse
komponente, kot so povedi, povedi so razdeljene na
besede, besede na zloge in zlogi na posamezne foneme
(Sousa, 2005). Zmoznosti fonoloskega zavedanja, ki jih
otrok potrebuje, da bi se pozneje naucil brati in pisati,
razdelimo na:

« zmoZnost vidnega zaznavanja (o njem govorimo,
kadar je posameznik sposoben razloCevati veé
grafi¢nih simbolov oz. ¢rk in besed med seboj);

« zmoZnost sludnega zaznavanja (slusno razlocevanje,
ko otrok lo¢i vec razli¢nih glasov med seboj, in

1 Razmislek je plod sodelovanje z ucitelji, svetovalne storitve za ucitelje razrednega pouka, spremljave neposrednega pouka z u¢enci in vprasanja

uciteljev na seminarjih.
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Slika 3: Odgovori v publikaciji Postopno, sistemati¢no in individualizirano opismenjevanje in razvijanje bralne pismenosti

sludno razclenjevanje, ko otrok razéleni besedo na
zloge in pozneje na glasove);

« pretvarjanje vidnega znaka v slusni znak,
vzpostavitev asociativne zveze med glasom in ¢rko.

Razmislek 2: U¢enci se v komunikacijskih situacijah

v razredu, ob posludanju, govorjenju, branju in

pisanju znajdejo v razli¢nih komunikacijskih vlogah.

V uvajalnem obdobju zaradi nerazvitih ves¢in branja

in pisanja sporazumevanje ter poucevanje temeljita

na poslu$anju in govorjenju. Ti sporazumevalni
dejavnosti se razvijata spontano Ze pred zacetkom
formalnega izobraZevanja. U¢itelj mora v prvem razredu
organizirati pouk tako, da sta poslu$anje in govorjenje
tisti dejavnosti, ki sledita ciljem pouka slovens¢ine in
drugih predmetov, saj pomembno prispevata k izgradnji
sporazumevalne zmoZnosti. ZmoZnost poslusanja in
zmoznost govorjenja sta temelj za u¢enje branja in
pisanja. PosluSanje zajema delovanje slusnih organov,

s katerimi zaznavamo govorjenje in druge zvoke. Je

sestavni element sporazumevanja, tudi bralnega in
pisnega, zato je treba poslusanju posvetiti posebno
pozornost. Otrok/ucenec stalno sprejema sporocila iz
svojega okolja, od starSev in prijateljev, iz medijev itd. To
poslusanje je spontano in neorganizirano, ¢eprav otrok
tako na neformalen nacin sprejema govorne, jezikovne
in druZbene vzorce. V Soli je u€enec izpostavljen
neformalnemu in obenem strukturiranemu govoru
ucitelja, pri ¢emer je pomembno, da u¢enec dobro slisi,
pozorno poslusa in slisi uciteljev govor. Ob tem razvija
razli¢ne oblike poslusanja:

e posluSanje za razumevanje drugega,

«  kulturo poslu$anja sogovornikov,

«  prepoznavanje govorjenih oblik in

« strategije poslusanja za pridobivanje novega znanja.

Ucitelj u€encu predstavlja govorni vzor oz. model — v
odnosnem in spoznavnem govoru? Ob poslu§anju

2 V pedagoskem procesu poteka pedagoski govor, ki je sestavljen iz dveh komponent. To sta:

a) spoznavni govor, ki je vezan na u¢ne cilje in vsebine;
b) odnosni govor, s katerim dajemo navodila, pobude, Zelje ipd.
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uciteljevega govora bodo u¢enci opazili ustrezno rabo
knjiZne norme, razli¢ne intonacije povedi (povedne,
vpraSalne, vzkli¢ne), ob interpretaciji knjizevnih

besedil pa bo uciteljevo govorjenje izrazno in bo ob

tem spodbudilo Se razvijanje pozitivhega odnosa do
jezika. Razvoj poslu$anja z razumevanjem mora biti
skrbno naértovan in sistematicen proces. Ob tem

velja omeniti tudi razvoj govora in kasneje razvijanje
zmoZnosti govorjenja. Marjanovi¢ Umek (2020, str. 16)
opozarja, da je odnos med govorom in pismenostjo

zelo celovit (mnogo bolj kot preprost odnos med ¢rko

in glasom) in da so zato znotraj sociokulturnih teorij
posebej izpostavljene dejavnosti in pogoji, ki pomembno
prispevajo k razvoju govora in pismenosti (najpogosteje
so izpostavljeni: zgodnje socialne interakcije, skupno
branje otrok in odraslih, simbolna igra otrok, v

katerih pridobijo metakognitivne, metajezikovne in
pragmati¢ne zmoZnosti ter pogovarjanje z otroki v
razli¢nih vsakodnevnih situacijah). Vsak ucitelj bi moral
razmisliti, kolik§en pomen daje spodbujanju govorjenja,
kak3Sen govorni vzor je in kako ugotavlja razlike v
govornih zmoZnostih otrok ter kako te ugotovitve

STROKOVNA IZHODISCA @

uposteva pri sprejemanju didakti¢nih odlocitev in s tem
prilagoditev. Stevilne raziskave (npr. Razfar in Gutierrez,
2003, v Marjanovi¢ Umek, 2020) kaZejo, da so otroci iz
kulturno in socialno nespodbudnega okolja prikrajsani
za socializacijo skozi jezik in se razlikujejo v govornih
zmoznostih (npr. v nacinu sprasevanja, rabi govora

v razli¢nih funkcijah, vzpostavljanje medsebojnih
odnosov, pripovedovanju zgodb, razumevanju tiska,
branju in pisanju). Podobno kot v prvem razmisleku se
pogosto dogaja, da v Zelji hitrega, pospeSenega usvajanja
ciljev ucitelj spregleda pomen ugotavljanja stanja,
sistemati¢nega prilagajanja in spremljanja razvoja
kljuénih zmoZnosti. Rezultat tega hitenja in enakega
pristopa (metode, oblike, tempa) se kasneje pogosto vidi
kot slabSe usvojena tehnika branja, pomanjkljivo oz.
nepoglobljeno razumevanje prebranega ali sliSanega

ter nizka stopnja motiviranosti za branje. Ker pa je
usvojena zmoZnost branja izhodis¢e vseh ostalih
zmoznosti, tudi pismenosti, se - po navedbah raziskav -
to lahko vidi tudi kot splodna u¢na neuspesnost.

Razmislek 3: V proces ucenja branja ucenci vstopajo
s stopnje zacetnega branja prek prehodnega do

‘ V kateri smeri
velja spodbujati —
govorjenje in f
poslusanje na
zacCetku Solanja?

Kaj vkljucuje
sporazumevalna
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samostojnega in poglobljenega branja. Stopnja razvoja
je pri posameznem ucencu razli¢na, kar zahteva
individualiziran, diferenciran tudi personaliziran
pristop k uéenju. Individualizacija, diferenciacija in
personalizacija se razlikujejo glede na nacin odzivanja
na potrebe u¢encev in njihove posebnosti. V praksi

je uveljavljenih nekaj splosnih smernic in postopkov,
ki omogocajo prilagajanje potrebam posameznega
ucenca (Novak, 2020). Avtomatiziranost branja s
popolnim poznavanjem ¢rk in njihovih glasovnih
vrednosti ni dovolj, tudi ¢e u€enec povecuje hitrost
branja. Da bi u¢enec postal uspeSen bralec, mora ves
¢as izpopolnjevati svoje besedi$¢e — za obvladovanje,
spoznavanje in identificiranje pomena branega besedila
je potrebno 95-odstotno razumevanje besedisca (Scoot,
2005). Vse to kaZe na kompleksnost procesa ucenja in
poucevanja branja in pisanja. Namen uéenja branja je
doseci raven izurjenega bralca. Zacetni bralec usmerja
pozornost od dekodiranja k razumevanju in dogaja

se, da mora besedilo veckrat prebrati (najprej zato,

da ga dekodira/prebere, nato pa 3e, da ga razume). Pri

zacetnih bralcih zaznamo razli¢ne stopnje sposobnosti
glasovnega zavedanja, avtomatizacije vzorca gibanja

o¢i, poznavanja besed, vpliv tipografskih znacilnosti
besedila. [zurjeni bralec ima avtomatizirano dekodiranje
in lahko preusmeri pozornost na razumevanje pri
branju. Njegovo branje je zaradi usvojene teko¢nosti
manj stresno in naporno, zato se k branju vraca.

Proces opismenjevanja je sestavljen iz dveh faz (Krizaj
Ortar, 2000, v Pe¢jak, 2000):

a) ucenje branja in pisanja (ob hkratnem razvoju
sposobnosti poslu$anja in govorjenja) v prvem
vzgojno-izobraZevalnem obdobju,

b) ucenje s pomocjo branja in pisanja.

Pedjak (2000) opredeljuje tri ravni razumevanja besedila:

1. neposredno ali informativno razumevanje besedila

je najniZja raven razumevanja (poznavanje besed in
enostavnih dejstev),

2. interpretacijsko razumevanje, katerega bistvo
je razumevanje oz. dojemanje bistva ali glavne

Kaj vkljucuje

[ formativno
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ideje besedila (zna razloZiti povezanost med
posameznimi deli besedila, zna izlo¢iti bistvene
znacilnosti, zna sklepati na osnovi podatkov in
besedila),

3. uporabno, kriti¢no in ustvarjalno razumevanje, ko
je uenec zmozen preoblikovati prebrano besedilo
iz ene simboli¢ne oblike v drugo, pojasniti metafore
in simbole s svojimi besedami, uporabiti podatke
iz besedila za reSevanje novih problemskih situacij,
analizirati besedilo po posameznih sestavinah in
ugotoviti odnose med njimi ipd.

Prvi korak k izboljSanju razumevanja je razsiritev

oz. povecanje besedis¢a. Besedisce vkljucuje znanje

o besedah in njihovem pomenu. Obseg otrokovega
besedisca se kaze kot napovednik bralnega razumevanja
(Cain, Oakhill in Lemmon, 2004, v Pec¢jak, 1999). Za
ustrezno razumevanje besedila mora oseba razumeti od
90 do 95 odstotkov besed (Nagy in Scott, 2000, v Pecjak,
20009). Poleg branja pa je tukaj $e zmoZnost pisanja, ki je
poleg bralnega razumevanja napovednik u¢nega uspeha
in temeljna sestavina pismenosti.

Raziskava PIRLS 2021 je pokazala na razlike med
ucenci v bralnem razumevanju, in sicer glede na
namen branja (literarno ali informativno besedili)

ter glede na procese razumevanja (osredotocenje in
priklic eksplicitno navedenega podatka; izpeljava
preprostega sklepa; interpretacija in integracija idej in
podatkov; raziskovanje in vrednotenje vsebine, jezika
in elementov besedila). Poleg drugih rezultatov je
raziskava pokazala, da so deklice dosegle visje bralne
dosezke. V Sloveniji je razlika med decki in deklicami
18 toCk v prid deklic. Razkorak med doseZki po spolu
je pribliZzno enak. Ko se izbolj3a bralni doseZek pri
deklicah, se tudi pri deckih. Tokrat je bilo v Sloveniji
zaznati padec tako pri deckih, kot pri deklicah. Za
ucitelja je pomembno, da razlike pozna in zazna

ter da jih uposteva pri sprejemanju didakti¢nih
odlocitev. Gurian (2012, v Novak 2016) opozarija, da je
za uravnavanje razlik med spoloma treba vzpostaviti
drugacno ucno okolje, ki bo omogocalo vec spodbud za
govorjenje (predvsem deckov), ve¢ pozornosti u¢nim
stilom deckov, ustrezno vzpostavitev avtoritete brez
ustrahovanja, a z visokimi pri¢akovanji do obeh spoloy,
dajanje prednosti izkuSenjskemu ucenju, ve¢ ¢asa

za postavljanje vprasanj ucencev in sklepanje. Avtor
(prav tam) dodaja, da je potrebno posebno pozornost
nameniti skupinskemu delu, ki mora spodbujati vse
¢lane skupine k sodelovanju in govorjenju, ter posebej
pomembno mesto nameniti povratnim informacijam.
Klju¢no je torej spremljati slehernega ucenca, strokovno
utemeljeno izbirati besedila, nac¢rtovati ustrezno
zahtevne naloge in sistemati¢no naértovati bralne
dogodke.
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Sklep

Ucitelj, ki se s svojimi u¢enci podaja na pot
opismenjevanja, se zaveda, da ga ¢aka kompleksen
proces, ki je svoj vsakemu u¢encu. Sodoben in ucinkovit
proces opismenjevanja zahteva strokovno didakti¢no
opolnomocenega ucitelja, ki je zmoZen fleksibilnega
prilagajanja in prepoznavanja najmanjSega napredka
vsakega ufenca. Proces opismenjevanja se dogaja
vzporedno na ve¢ podrodjih, ki jih nakazujejo tudi
gradniki bralne pismenosti (Kerndl idr., 2018). Proces
opismenjevanje zahteva dejavnosti za izgradnjo
zmoznosti na podrodjih:

e govora: poslusanje za razumevanje drugega,
uciteljev govor kot model, igre z rimami, gibanje ob
glasbi skupaj s sosolci, ¢as za pogovor, poslusanje
zgodb, ki jih bere ucitelj, in pogovor o njih,
pripovedovanje zgodb po spominu (soSolcu ali
celotnemu razredu), poslusanje razrednih »gostove«
in postavljanje vprasanj;

e motiviranosti za branje: skupno branje,
zagotavljanje izbire pri branju, osmisljanje pomena
branja, uskladitev besedila z bralnimi in drugimi
zmoznostmi uc¢encev, vklju¢evanje veliko branja v
pouk;

« razumevanja koncepta bralnega gradiva: branje
slikanic in sledenje zapisu od leve proti desni in od
zgoraj navzdol, enostavne strategije branja;

« glasovnega zavedanja: Stetje besed in zlogov,
odkrivanje glasov, ujemanje besed, rime in
aliteracije, vezava ali sinteza glasov, odstranjevanje
glasov, slusno razc¢lenjevanje, slusno razlocevanje;

« Dbesedisca: nove besede v razli¢nih poloZajih,
eklekticen pristop k ucenju novih besed,
neposredno poucevanje besed z uciteljevo razlago
besed, razlaga s pomocjo analize strukture oz.
sestave besed, razlaga s pomodjo slovarja, razlaga s
pomocjo konteksta/sobesedila;

« tekocega branja: glasno branje, strategija
ponavljajoCega se branja, zborno branje, eho branje,
posluSanje posnetega branja, skupno branje;

« razumevanja besedil: postopek obnavljanja,
ponovne prepoznave, dopolnjevanja, postavljanja
vprasanj, strategije pred, med in po branju, pristopi
krepitve besedila, pristopi samosprasevanija;

e odziva na prebrano in tvorjenja besedil:
pripovedovanje, uporaba sliSanega na razli¢ne
nacine, urejanje v smiselno zaporedje, govorjeni
ali pisani povzetek/obnova prebranega, razlaga
prebranega in razprava o prebranem, vrednotenje
besedila, utemeljevanje odgovorov, raz¢lenjevanje
besedila, pretvarjanje besedila v nebesedno
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sporocilo, postavljanje vprasanj, obnova s svojimi
besedami, nadaljevanje zgodbe, napovedovanje
razpleta, likovna upodobitev, sodelovanje v igri vlog,
napovedovanje na osnovi podatkov iz besedila,
izraZanje svojih obcutij o prebranem;

o kriti¢nega branja: zagotavljanje ¢asa in priloZnosti
za razvijanje kriti¢énega mis$ljenja ob prebranem,
omogociti uéencem razmisljanje skupaj s sosolci,
spodbujati vkljuenost vseh u¢encev v razpravo o
prebranem.

V reviji Razredni pouk smo o pomenu ucenja branja

in pisanja, o motivaciji za branje ter o procesu
opismenjevanja Ze pogosto pisali (npr. O pomenu branja
v Haramija 2018, Branje od 1. do 5. razreda in naprej v
Novak, 2019; Moja izkudnja s formativnim spremljanjem
pri opismenjevanju v 2. razredu v Malnar 2020).

»Problem velikega Stevila prebivalstva ni neznanje,
pac pa poznavanje informacij, ki niso to¢ne.«
(Josh Billings).
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Bralna pismenost CetrtoSolcev

in CetrtoSolk v Sloveniji: Prvi
rezultati raziskave PIRLS 2021

Reading Literacy of Slovenian Fourth Graders: First Results
of PIRLS 2021 Survey

IZVLECEK: V €lanku povzemamo nekatere prve rezultate
Mednarodne raziskave bralne pismenosti CetrtoSolcev in
CetrtosSolk (PIRLS 2021), v kateri je sodelovalo 57 drzav oziroma
izobraZevalnih sistemov, tudi Slovenija. Rezultati kaZejo na
upad bralne pismenosti v vec¢ini sodelujocih izobraZevalnih
sistemov, med njimi tudi v Sloveniji. Vendar je upad bralne
pismenosti v Sloveniji Se posebej resen, e vemo, da je
Slovenija edina od sodelujo¢ih drzav ¢lanic Evropske unije,
kjer je bil pred tem v vsakem izmed 5-letnih ciklov raziskave
izmerjen napredek pri bralni pismenosti ¢etrtoSolcev in
CetrtoSolk. V nekaterih drzavah obstajajo razlike pri branju
glede na namen (branje za literarno izkuSnjo proti branju za
pridobivanje in uporabo informacij) in procese razumevanja
(priklic in preprosto sklepanje proti interpretaciji, integraciji
in vrednotenju) glede na povprecni bralni dosezek; v Sloveniji
teh razlik v 2021 ni. Prav tako so bile deklice v Sloveniji boljse
bralke, ne le v ciklu 2021, temve¢ tudi v prej$njih ciklih. DoseZzki
pri bralni pismenosti so (Se vedno) povezani z domacim
okoljem, odnosom do branja in Stevilnimi drugimi Solskimi ter
izvenSolskimi karakteristikami.

Kljuéne besede: bralna pismenost, ¢etrtosSolci, raziskava PIRLS

Abstract: This article summarises some preliminary results of the International
Reading Literacy Study of Fourth Grade Students (PIRLS 2021), in which 57
countries or education systems, including Slovenia, participated. The results show
a decline in reading literacy in most participating education systems, including
Slovenia. However, the decline in reading literacy in Slovenia is particularly alarming
given that Slovenia is the only participating EU Member State where progress in
reading literacy of fourth-grade boys and girls has previously been measured in
each of the 5-year cycles of the survey. In some countries, there are differences in
reading according to purpose (reading for literary experience vs. reading to acquire
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and use information) and comprehension processes
(retrieval and simple inference vs. interpretation,
integration and evaluation) in relation to average
reading achievement. In Slovenia, there were no such
differences in 2021. Similarly, girls in Slovenia were
better readers, not only in the 2021 cycle but also in
the previous cycles. Achievement in reading literacy is
(still) related to home environment, attitudes towards
reading and many other school and out-of-school
characteristics.

Keywords: reading literacy, fourth graders, PIRLS

1 Uvod

Bralna pismenost je stalno razvijajoca se zmoZnost
posameznika in posameznice za razumevanje, kriticno
vrednotenje in uporabo pisnih informacij. Je temelj
vseh drugih pismenosti in je klju¢na za razvijanje
posameznikovih in posameznicinih sposobnosti ter
njuno uspesno sodelovanje v druZbi.

(Nacionalna strategija za razvoj bralne pismenosti za
obdobje 2019-2030, 2020, str. 3)

Mednarodno raziskavo bralne pismenosti (angl.
Progress in International Reading Literacy Study

— PIRLS) v Sloveniji koordinira Pedagoski institut,

na mednarodni ravni pa jo koordinira Mednarodna
zveza za evalvacijo izobraZevalnih doseZkov (angl.

The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement — IEA). Pedagoski institut je

s to raziskavo (podobno kot z ostalimi mednarodnimi
primerjalnimi raziskavami, ki potekajo na vsakih

nekaj let) izvedel neodvisno evalvacijo tega segmenta
Solskega sisterna v Republiki Sloveniji. PIRLS je
cikli¢na raziskava; Slovenija je v mednarodni raziskavi
na podro¢ju bralne pismenosti ¢etrto3olcev prvic
sodelovala leta 1991 (takrat je imela raziskava kratico
RL —angl. Reading Literacy), nato 2001 (prvic s kratico
PIRLS), nato 2006, 2011, 2016 in nazadnje v ciklu
raziskave leta 2021. Ker sodeluje cikli¢no, so moZne tudi
primerjave med posameznimi cikli ali dolgoro¢no, kar
v nadaljevanju naslovimo z besedo trendi. Raziskovalni
okvir iz leta 1991 je bil nekoliko dopolnjen, da bolje
odraZa razmere danasnjega ¢asa, prav tako sta se
spremenila sama izvedba in nekoliko koncept raziskave.
Raziskavo smo leta 2016 prvi¢ izvajali na ratunalnikih
(kot dodatni modul). S tem je bilo mogoce preverjati tudi
razlike v bralnih dosezkih glede na izvedbo raziskave na
racunalniku v primerjavi z izvedbo na papirju (rezultati
za Slovenijo so takrat pokazali, da so bili nasi ucenci in
ucenke boljsi bralci/-ke na papirju kot na ra¢unalniku).
Cikel 2021 pomeni za kar nekaj drZzav prehod na
digitalno merjenje bralne pismenosti (integracijo
ePIRLS v digitalno PIRLS), tudi za Slovenijo. Posebna
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vrednost sodelovanja v mednarodni raziskavi je tudi
to, da lahko primerjamo bralne doseZke slovenskih
ucéencev z doseZki ucencev drugih sodelujocih drzav.
Na ta nacin lahko bolje ovrednotimo bralne doseZke v
Sloveniji.

Zasnova Mednarodne raziskave
bralne pismenosti (PIRLS 2021)

Mednarodna raziskava PIRLS je zasnovana tako, da
preveri bralno pismenost ob koncu Cetrtega razreda
(uenci so takrat stari priblizno deset let), ko so u¢enci
Ze usvojili tehniko branja, in so na prehodu iz ucenja
branja v branje za ucenje. Poleg preverjanja bralne
pismenosti v raziskavi sodelujejo tudi ravnatelji,
ucitelji in starsi, prav tako sodelujoci ucenci izpolnijo
vprasalnik, da pridobimo ¢im ve¢ informacij o $olskih,
izven3olskih, domacih kontekstih, ki se povezujejo z
bralno pismenostjo.

a) Definicija bralne pismenosti PIRLS

Raziskovalni okvir PIRLS 2021 (ang. PIRLS Assessment
Frameworks) in razviti kognitivni in kontekstualni
instrumenti sku$ajo vkljuciti najnovejse pristope
merjenja na podro¢ju bralne pismenosti u¢encev v
njihovem Cetrtem letu Solanja. V prvi mednarodni
IEA raziskavi bralne pismenosti (natan¢neje Reading
Literacy 1991) je bila ta definirana kot sposobnost
razumeti in uporabiti tiste oblike pisnega jezika, ki jih
zahteva druZba ter/ali jih ceni posameznik. S€asoma
pa se je skozi vec ciklov raziskave PIRLS oblikovala
nova definicija, ki se sklicuje na bralne izku$nje ucenk
in uéencev, poudarja razsirjen pomen branja v Soli

in vsakdanjem Zivljenju ter priznava vedno vecjo
raznolikost besedil v danagnjem tehnoloskem svetu
(Mullis in Martin, 2019, str. 6).

Ta pogled na branje odraZa Stevilne teorije bralne
pismenosti, ki poudarjajo, da je branje tako
konstruktivni, kakor interaktivni proces. Pomen je
ustvarjen skozi interakcijo bralec — besedilo v kontekstu
partikularne bralne izku$nje. Bralce razumemo kot tiste,
ki dejavno sestavljajo pomen, poznajo uc¢inkovite bralne
strategije in to, kako jih prenesti v branje. Pred, med

in po branju bralci uporabljajo repertoar lingvisti¢nih
ves¢in, kognitivnih in metakognitivnih strategij, pa

tudi ozadenjsko znanje — na ta nacin ustvarjajo pomen.
Zraven tega lahko kontekst bralne situacije podpira
ustvarjanje pomena s spodbujanjem angaZiranja

in motivacije za branje, vendar pa lahko kontekst

dolo¢i tudi specifi¢ne zahteve, ki morda ne podpirajo
ustvarjanja pomena (Mullis in Martin, 2019, str. 6). Zato
da bralci pridobijo znanje o svetu ali o sebj, se lahko
ucijo iz razli¢nih vrst besedil. Vsaka vrsta besedila ima



lahko ve¢ oblik, od tradicionalnih pisnih (knjige, revije
itd.) do digitalnih oziroma elektronskih oblik (npr.
SMS-j, elektronska sporodila, internetna spletna mesta).
Vse to se vedno bolj odraZa tudi v Solskem prostoru in
pridobivanju znanja v 3oli (in izven nje), zato tej zasnovi
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b) Izvedba cikla 2021

V raziskavi PIRLS 2021 je na mednarodni ravni
sodelovalo 57 drZzav oziroma izobraZevalnih sistemov
in 8 referen¢nih udeleZenk. 26 drzav oziroma
izobraZevalnih sistemov in 7 primerjalnih udeleZenk je

sledi tudi PIRLS. v tem ciklu preslo na digitalno testiranje kot primarni =
Drzava Povprecna vreldr\ost na Porazdelitev bralnih dosezkov
lestvici

3 Singapur 587 (3,1) A —— - —

Irska 577 (2,5) A —— - —
2t Posebna upravna regija Hongkong 573 (2,7) A —— - —

Ruska federacija 567 (3,6) A —— - —
2T Severnalrska 566 (2,5) A —— - ——

Anglija > 558 (2,5) A —— - —

T Hrvaska 557 (2,5) A — - —
Litva 552 (2,3) A — - ——
Finska 549 (2,4) A —— - —
Poljska 549 (2,2) A — - —

2= Zdruzene drzave Amerike 548 (6,8) A — — —
Kitajski Tajpej 544 (2,2) A —— - —

2 Svedska 544 (2,1) A —— - —
Avstralija > 540 (2,2) A —— - ——
Bolgarija 540 (3,0) A —— - ——
Ceska republika 540 (2,3) A —— - —

zarsk 539 34 A — —-— —
21 Danska 539 (2,2) A — - —
Norveska (5) 539 (2,0) A — - ——

2 Italija 537 (2,2) A —— - ——

Posebna upravna regija Makao 536 (1,3) A — - —
Avstrija 530 (2,2) A —— - ——

T Slovaska republika 529 (2,7) A —— - —
Latvija 528 (2,6) A —— - —
= Nizozemska 527 (2,5 A — - —
Nemdija 524 (2,1) A —— - —

T Nova Zelandija 521 (2,3) A —— - ——
Spanija 521 (2,2) A —— - ——

2 Portugalska 520 (2,3) A —— - ——

Slovenija 520 (1,9) A — - —
Malta 515 2,7) A —— - ——
Francija 514 (2,5) A —— - ——

3 Srbija 514 (2,8) N — - —

2 Albanija 513 (3,1) A —— - ——
Ciper 511 (2,9) A —— - —
Belgija (flamski del) 511 (2,3) A — - —

3 Izrael » 510 (2,2) A —— - ——
Kazahstan 504 (2,7) — — —

Srednja vrednost lestvice PIRLS 500

2 Turdija 496 (3,4) —— - —

2 Belgija (francoski del) 494 (2,7) v — - —

1 Gruzija 494 (2,6) v — - —

3 Cmagora 487 (1,6) v — - ——

Katar 485 (3,7) v e — — ——
Zdruzeni arabski emirati (ZAE) 483 (1,8) v e — - ——
Bahrajn 458 (2,9) v — - —

3 Savdska Arabija 449 (3,6) v — -— —
Severna Makedonija 442 (5,3) v —— — ——
Azerbajdzan 440 (3,6) v — — —
Uzbekistan 437 (2,9) v e —— - ——

Oman 429 (3,7) v —— -— ——

2 Kosovo 421 (3,1) v — - —

27 Brazilija ™ 419 (5,3) v —— — —
Islamska republikalran b 413 (4,9) v —— — —

Jordanija 381 (54) v —— — ———
2y Egipt 378 (54) v ——— -— ———
Maroko 372 (4,5) v —— - —

K Juzna Afrika 288 (4,4) V e— - ———

Referenéne udelezenke 100 200 300 400 500 600 700 800
Mesto Moskva, Ruska federacija 598 (2,1) A S — —— —

2 Dubaj, ZAE 552 (1,5) A —— - —

= Quebec, Kanada 551 ,7) A —— - e —

3= Alberta, Kanada 539 (3,6) A [ — — —

2 Britanska Kolumbija, Kanada 535 (3,5) A — — —

2 Nova Fundlandijain Labrador, Kanada 523 (3,2) A —— - ——

Abu Dabi, ZAE 440 (3,5) v — — ——
Juzna Afrika (6) > 384 (4,5) v S —— — B ——
100 200 300 400 500 600 700 800

Povpredje statisticno znacilno visje kot srednja vrednost lestvice PIRLS.

Povprecje statisti¢no znacilno nizje kot srednja vrednost lestvice PIRLS.

Percentili uspesnosti
25. 95.

5. 5.

95-% interval zaupanja za povpre€je (+ 2SE)

Slika 1: Mednarodna lestvica dosezkov bralne pismenosti (vir: Mednarodna raziskava bralne pismenost (IEA PIRLS 2021), str. 20)
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nacin zbiranja podatkov, hkrati pa so izvajali tudi
trende besedil v testiranju na papirju (iz PIRLS 2016), v
smislu t. i. bridge study (angl.), zato da so rezultati, ne
glede na nacin testiranja primerljivi, pa tudi primerljivi
med posameznimi cikli. Med njimi je tudi Slovenija.

Raziskavo smo v Sloveniji izvajali v ¢asu med 17. marcem

in 23. junijem 2021. V raziskavi so sodelovali u¢enci
(CetrtosSolci, v povprecju so bili stari 10 let), njihovi
ucitelji, ravnatelji in star$i. Zbrani podatki (za PIRLS
digital in bridge): 194 30l (332 oddelkov), 163 ravnateljev,
6.505 ucencev (5.096 digitalna PIRLS, 1.409 bridge), 5.974
starSev in 324 uciteljev (ki so poucevali vzoréene razrede
CetrtoSolcev).

Bralni doseZki in trendi

Najprej bomo prikazali porazdelitev bralnih dosezkov
(v padajoem vrstnem redu) sodelujoc¢ih drZav oziroma
izobraZevalnih sistemov. Pri tem je treba opozoriti, da je
»mednarodno povpre¢je PIRLS«izra¢unano na 500 to¢k
(standardizirana sredina mednarodne lestvice PIRLS),

s standardno deviacijo 100 tock. Tako je bilo tudi v
prejSnjih zajemih podatkov od leta 2001 naprej. 500 tock

torej ne pomeni aritmeti¢ne sredine lestvice sodelujo¢ih

drzav.

S slike 1 vidimo razvrstitev sodelujoc¢ih drZav oziroma
izobraZevalnih sistemov v PIRLS 2021 glede na bralni
doseZek ucencev. Kot vidimo, so nasi Cetrtosolci in

CetrtoSolke nad srednjo vrednostjo mednarodne lestvice

PIRLS. Opazimo pa tudi, da so drZave razvrs¢ene po
padajoem vrstnem redu glede na bralni doseZek
ucencev. V vseh drZavah z znakom A so povpreéni
bralni doseZki ucencev statisti¢no znacilno nad
srednjo vrednostjo lestvice PIRLS, drZave z znakom

¥ pa so statisti¢no znacilno pod srednjo vrednostjo
lestvice PIRLS. Kljub temu, da so drZave razvr§¢ene

po padajoem vrstnem redu glede na bralni doseZek
ucencev, kar vidimo v tockah, to e ne pomeni, da

v vseh drZavah pri tem doseZku obstaja statisti¢no
znacilna razlika. To pomeni, da kljub razlikam v to¢kah
ne moremo reci, da je nacionalno povprecje pri teh
(doloCenih) drZzavah niZje ali vi§je. V primeru Slovenije
to pomeni, da ne moremo reci, da so imele drZave, ki
smo jih obértali z rdeco barvo, statisti¢no znacilno
razli¢en doseZek ucencev od ucencev nekaterih drugih
drzav. Pri interpretaciji doseZkov je treba tudi opozoriti,
da so nekatere drzave testirale kohorto ¢etrtoSolcev
nekaj mesecev kasneje, v zaetku petega razreda, kar je
oznaceno z oznako [[], Norveska pa peto$olce (5).

Kot vidimo s slike 1, dosezki u¢encev iz Nemcije, Nove
Zelandije, Spanije in Portugalske niso vi&ji od doseZkov
njihovih vrstnikov iz Slovenije, in podobno, doseZki
ucencev iz Malte, Francije, Srbije in Albanije niso nizji
od doseZkov CetrtoSolcev iz Slovenije. Lahko pa re¢emo,

30 | RAZREDNI POUK | 2023 | 2 |

da je povprecni bralni doseZek uc¢encev v Sloveniji
visji kakor na Cipru (in vseh drzavah, ki so razvrscene
za njim) ter da je povpre¢ni bralni doseZek ucencev v
Sloveniji niZji kakor ucencev z Nizozemske in tudi niZji
kakor v vseh tistih drZavah, ki so na lestvici uvri¢ene
pred Nizozemsko, zacensi s Singapurjem.

V nekaterih drZavah obstajajo razlike pri branju glede
na namen (branje za literarno izkudnjo proti branju
za pridobivanje in uporabo informacij) in procese
razumevanja (priklic in preprosto sklepanje proti
interpretaciji, integraciji in vrednotenju) glede na
povprecni bralni doseZek. V Sloveniji teh razlik ni.

a) Trendi razlik za Slovenijo

2001 2006 2011 2016 2021
L

570

470

Slika 2: Trendi bralnih dosezkov v Sloveniji (vir: Mednarodna
raziskava bralne pismenost (IEA PIRLS 2021), str. 25).

S slike 2 vidimo, da so u€enci v Sloveniji z vsakim
ciklom raziskave PIRLS dosegali vi§je povprecne bralne
doseZke, vse do leta 2021, ko je prvi¢ zaznati upad v
bralnih doseZkih ¢etrtoSolcev v Sloveniji. V letu 2021 so
nasi u€enci dosegli 23 tock manj kot leta 2016 (zaradi
zaokroZevanja na cela Stevila je trend prikazan drugace).
Pri trendih za Slovenijo je treba izpostaviti, da doseZki

v vecini drzav EU ali drugih drzavah v¢€asih malo
narastejo, padejo in/ali se slednje izmenjuje ali pa med
zaporednima cikloma ni statisti¢no znacilnih razlik.
Vendar je Slovenija pravzaprav edina izmed v ciklu 2021
sodelujoc¢ih drzav EU (in vsaj enem predhodnem cikluy;
razen Cipra, a ta je sodeloval le v ciklih 2001 in 2021, pri
Slovaski republiki so bili vi§ji le med prvima dvema
cikloma, potem enaki), kjer je bil doseZek iz cikla v cikel
statisti¢no vi§ji, in sicer vse do leta 2016. Se pravi, da se je
raven bralne pismenosti CetrtoSolcev stabilno visala, vse
od leta 2001 naprej (do leta 2021). Ce primerjamo bralni
doseZek leta 2021, je ta tak kot je bil bralni doseZek leta
2006.



Deklice so v ciklu 2021 dosegle viSje bralne doseZke v 51
drZavah od 57 sodelujo¢ih, v Sestih drZavah/sistemih pa
ni bilo znacilnih razlik. Razlike so bile tudi v Sloveniji.
Prav tako rezultati raziskave PIRLS kaZejo, da so v
Sloveniji deklice boljSe bralke v vseh ciklih PIRLS.

b) Branje in domace okolje

Prej$nji zajemi podatkov PIRLS in tudi drugih raziskav
kazejo na povezavo med socialno-ekonomskim
statusom (SES) druZin, iz katerih prihajajo uc¢enci, in
njihovimi bralnimi (in drugimi) doseZki. U¢enci z vi§jim
SES imajo v mednarodnem povprecju pomembneje
boljsi bralni doseZek, kot je to znacilno za bralni dosezek
ucencev z niZjim SES. Tako je tudi v Sloveniji, in sicer
gre za razliko 78 to¢k. Ce pogledamo bralni doseZek le v
razmerju do Stevila knjig doma, ugotovimo, da tisti, ki
imajo doma ve¢ knjig, dosegajo boljSe bralne doseZke.
Prav tako boljsi bralni doseZek izkazujejo ucenci, ki
doma pogosteje govorijo slovensko.

Bralni doseZek se na mednarodni ravni in v Sloveniji
povezuje tudi s tem, kako radi berejo starsi (to se namre¢
lahko prena$a tudi na odnos do branja njihovih otrok),
in starsi v Sloveniji so pri tem uvrs¢eni v kategorijo
Nekoliko radi berejo. Le 26 % CetrtoSolcev ima star3e, ki
zelo radi berejo. V povprecju imajo ti otroci za 24 tock
visji bralni doseZek od otrok star3ev, ki nekoliko radi
berejo (teh je v Sloveniji 52 %).

V Sloveniji je le 28 % ufencev porocalo, da zelo radi
berejo. 18 % jih na mednarodni ravni porocalo, da ne
marajo branja, pri nas pa je bilo taksnih ucencev 23 %.

c) Branje in Solski kontekst

Pri bralnem doseZku v Sloveniji med $olami ni velikih
razlik, nasprotno, te razlike so zelo majhne. So pa velike
razlike med ucenci v Solah.

Ucenci so porocali tudi o razli¢nih dejavnostih v $olj,
povezanih z branjem. Na splo§no so ucenci precej
zadovoljni s poukom branja v $oli. Vecini je vse¢, kar
berejo v 3oli (pribliZno 18 % pa ne). Vecina jih zelo
dobro ocenjuje tudi interakcijo med sabo in ucitelji pri
pouku branja (npr. jasna pri¢akovanja uciteljev, njihova
podpora pri uéenju, spodbujanje izraZanja mnenj o
prebranem, u¢enci imajo moZnost pokazati, kaj so se
naudili itd.).

Vecino slovenskih ucencev (86 %) poucujejo ucitelji,

ki pri poucevanju branja uporabljajo predvsem
neleposlovne knjige ali u¢benike, ki so najpogostejsi
vir vsaj enkrat ali dvakrat na teden do vsak dan ali
skoraj vsak dan. Naslednji najpogosteje uporabljen

vir so kratke zgodbe: 78 % slovenskih ucencev
poucujejo ucitelji, ki ta vir uporabljajo zelo pogosto (od
dnevne uporabe do najmanj dvakrat na teden). Tretji
najpogostejsi vir uciteljev so prekinjena besedila (48 %
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ucencev poucujejo ucitelji, ki slednje uporabljajo enkrat
ali dvakrat na teden ali pogosteje). Besedila, ki jih ucitelji
ucencev izbirajo najmanj, so dramska dela.

Sklep

Bralno pismenost razumemo kot temelj vseh ostalih
pismenosti. Raziskava PIRLS izmeri bralno pismenost (v
povezavi s Stevilnimi drugimi kontekstualnimi podatki)
naceloma ob koncu Cetrtega razreda. To je izjemno
pomembno, saj gre za obdobje ali prehod od ucenja
branja v branje za uc¢enje. Pomembno pa tudi zato, ker
se v tem obdobju Se vedno da kaj popraviti pri branju

in seveda ucenju. Rezultati cikla 2021 niso spodbudni,
saj smo prvi¢ izmerili upad bralne pismenosti, kljub
temu pa so pomembno izhodis¢e tako za pedagosko
prakso kot politiko, ki mora temu podro¢ju o¢itno tudi v
prihodnje nameniti ustrezne spodbude za izboljSave.

Drugo

Celotno nacionalno porocilo (prvi izsledki) (Klemencic,
Mirazchiyski, 2023) je dostopno na povezavi https://
www.pei.si/raziskovalna-dejavnost/mednarodne-
raziskave/pirls/pirls-2021. Iz tega vira smo tudi ¢rpali
podatke za ta ¢lanek.

Prav tako Zelimo bralce opozoriti, da bomo podrobnejse
rezultate, predvsem pa te, ki bodo izhajali iz
sekundarnih analiz podatkov, objavljali na blogu za
ucitelje in uciteljice ter druge zainteresirane za podrocje
bralne pismenosti. Blog je dostopen na povezavi: https://
pirls.splet.arnes.si/.
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Pomembnost ustreznega
besedisca ucencev

Importance of Student Vocabulary

IZVLECEK: Ustrezno besedi$¢e u¢enca je osnova za razvoj
njegove sporazumevalne zmozZnosti, obseg besedis¢a pa

je neposredno povezan z (ne)ucinkovitostjo bralnega
razumevanja in bralno pismenostjo na splosno. Ob prehodu na
predmetno stopnjo Solanja je za u¢ence obvladovanje besedisca
pomemben dejavnik na poti do u¢ne uspesnosti, ker pri vseh
predmetih omogoca bralno razumevanje, to pa je predpogoj za
uspesno reSevanje najrazli¢nejSih u¢nih nalog, ki postajajo vse
kompleksnejSe. Prispevek ob teoreti¢ni opredelitvi termina
besediSce uciteljem na razredni stopnji ponuja tudi prakti¢ne
primere za spodbujanje in Sirjenje besediS¢a pri ucencih ter
model za njegovo usvajanje.

Kljuéne besede: besedisc¢e, vloga uciteljev, model

Abstract: A learner's communicative competency builds on an adequate
vocabulary, and the amount of vocabulary is directly related to the (in)effectiveness
of reading comprehension and reading literacy in general. Vocabulary mastery
becomes crucial when students progress to the upper secondary level, as

it permits reading comprehension in all disciplines and is a precondition for
successfully tackling a wide range of learning tasks that are getting increasingly
more complicated. In addition to the theoretical definition of vocabulary, this paper
provides classroom teachers with practical examples of how to promote and extend
vocabulary and a model for vocabulary acquisition.

Keywords: vocabulary, teachers’ role, model

Uvod

Ustrezno besedi$¢e posameznika, ki predstavlja znanje o besedah in njihovem pomenu,
je osnova za razvoj njegove sporazumevalne zmoznosti, ta pa je eden izmed temeljnih
ciljev pouka slovens¢ine v osnovni Soli. Obseg besedis¢a ucencev je osnovni pokazatelj
njihovega bralnega razumevanja oziroma bralne pismenosti* (Petek, 2022). Temelje za

1 Bralno pismenost kot celoto sestavljajo njeni gradniki, katerih razvijanje v Solskem prostoru mora biti
sistemati¢no. Posamezni gradnik se razvija procesno in kot del celote, vsi pa so povezani s cilji vseh
predmetov. Pomembno je, da jih ucitelji razvijajo integrirano in skladno z zmoZnostjo u¢encev glede na
njihov razvoj, predznanje, potrebe in posebnosti. Celoto sestavljajo naslednji gradniki bralne pismenosti:
govor, motiviranost za branje, razumevanje koncepta bralnega gradiva, glasovno zavedanje, besedisce,
tekoc&e branje, razumevanje besedila, odziv na besedilo in tvorjenje besedil, kriti¢no branje (prir. po
Haramija, 2020; Petek, 2022).



razvoj besedis€a pri ulencih je treba vzpostaviti Ze
zelo zgodaj, nato pa jih intenzivno §iriti v predSolskem
obdobju ter jih poglabljati na vseh izobraZevalnih
stopnjah, in sicer — kar je izjemno pomembno - na
vseh predmetnih podrogjih (prir. po Vor$i¢ in Ropi¢
Kop, 2020). Pri pouku slovens¢ine na razredni stopnji
ucitelji razvijajo sporazumevalno zmoZnost ucencev
neposredno, pri vseh drugih predmetih pa posredno
(Petek, 2021). Napacno je namre¢ razmisljanje, da so za
njen razvoj pri ufencih odgovorni ucitelji razrednega
pouka in pozneje ucitelji slovens¢ine. Bralno sposobnost
je treba razvijali tudi pri vseh drugih predmetih v
vzgojno-izobraZzevalnem procesu (Petek, 2012). Vloga Sole
je pri usvajanju besedis¢a zelo pomembna, ker ucenci
doma nimajo enakih pogojev in spodbud, saj je to odvisno
tudi od socialno-ekonomskega statusa (Petek, 2022).
Ob prehodu na predmetno stopnjo Solanja bo ucenec
z bolj§im besedis¢em laZje usvajal cilje in standarde
znanja ter razvijal lastno sporazumevalno zmoznost.

Opredelitev besediS¢a ucencev

Besedis¢e oznacuje Stevilo besed v pisni obliki, ki jih
posameznik prepozna. Lo¢imo bralno besedisce, ki je
pasivno, in govorno besedisce, ki je aktivno (Vorsic in
Ropic, 2020). Pasivno besedis¢e sestavljajo besede, ki jih
prepoznamo, razumemo ali opredelimo njihov pomen,

a jih pri govoru ali pisanju ne uporabljamo. Te besede
vecinoma le prepoznavamo pri branju ali poslusanju.
Pasivni govor zajema poslusanje in razumevanje tistega,
kar govorijo drugi. Aktivno besedisce pa sestavljajo
besede, ki jih razumemo in jih tudi uporabljamo. Razvija
in bogati se s pozitivnimi spodbudami iz okolja (na
otroke sprva vplivajo predvsem starsi) (Zrim3ek, 2003).
Aktivno besedisce sluZi govoru in pisanju (Pe¢jak, 1995).
Otrok naj bi se na leto naucil od 2.700 do 3.000 novih
besed. Razmerje med aktivnim in pasivnim besednim
zakladom pa je 1: 3. To pomeni, da je besedisce pri
branju veliko ve¢je kot pri pisanju ali govoru (Vorsic in
Ropic€, 2020).

Besedisce lahko opredeljujemo z dveh vidikov: a)
koli¢inski vidik (fluentnost besed pomeni skupno
Stevilo vseh besed, fleksibilnost besed pa vsebinsko
razli¢ne besede); b) kakovostni vidik (odraZa se ob
pripovedovanju besedila, izvirnost, nenavadnost
naslova, zajema Stevilo dogodkov, zaklju¢ka) (Kramaric¢
idr., 2000). To, ali u€enec poglobljeno razume besedisce,
se prepozna Vv fleksibilnosti njegovih besed, kar pomeni,
da ucenec pravilno izgovori oziroma poimenuje besedo
in prepozna tudi pomen besede ter jo uporabi v povedi
(Vorsic in Ropi¢ Kop, 2020).

Besedis¢e naj bi se sprva pridobivalo le naklju¢no,
rezultati raziskav pa so pokazali, da ima ravno t. i.
besedni zaklad veliko vecjo vlogo pri uc¢enju, zato se
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je zacelo tudi nac¢rtno razvijanje besedisc¢a. Otroci

so sprva pri izbiri besed nenatanéni in uporabljajo
veliko ponavljanja. Pri u¢enju novih besed naj bi se
uporabil vsaj eden izmed naslednjih kontekstov: 1)
fizi¢ni kontekst: vklju€enost oz. prisotnost predmeta,
ki je prav tako tudi tema pogovora — v tem kontekstu
je otrok izpostavljen tudi vizualni referenci besede;
uporabljamo ga za u€enje neznanih oz. manj znanih
besed; 2) predznanje: priklic preteklih izkuSenj, ki
omogocajo lastne vizualne reference - ta se uporablja
tudi pri branju knjig; 3) druzbeni kontekst: vkljucenost
opozarjanja na druzbene norme — uporabljamo ga pri
pogovorih; razumevanje druzbenih norm mu pomaga
pri razumevanju pomena besed; 4) pomenska podpora:
neposredna razlaga besed — imajo moZnost postavljanja
vprasanj, ¢e besede ne razumejo, kar je najpogostejsa
metoda pri Soloobveznih otrocih med razvijanjem
besedis¢a (Tabors idr.; 2001; Rot Vrhovec, 2022).

Vloga ucitelja pri spodbujanju in
Sirjenju besedis¢a uc¢encev

Po besedah Pe¢jak in GradiSar (2002) se mora tudi
ucitelj zavedati pomena ucenja besedisca, saj ta
predstavlja temelj za ucenje kompleksnejsih strategij.
Zato ucenec ne more sam pridobiti novih pojmov in si
razviti zmoZnosti za njihovo razlaganje. Klju¢no je, da
ucitelj spodbuja ucence k usvajanju novega besedisca.
Zahtevnost dejavnosti pri pouku je nujno treba
prilagajati starostni stopnji in seveda tudi sposobnostim
ucencev.

Bell in McCallum (2008) govorita o pomembnih nacelih,
ki naj bi jih ucitelj uposteval pri pouku za boljsi razvoj
besedisca: 1) ucitelj mora biti u¢encu model za razvoj
besedis¢a (veckrat uporablja besede, ki naj bi se jih
ucenci naudili, spodbuja k rabi raznolikih besed); 2)

pri ucencih mora uporabljati nove, do takrat neznane
besede v razli¢nih povedih, s ¢imer utrdi pomen in
razumevanje besed v razli¢nih poloZajih; 3) ucitelj mora
pri u€enju novih besed uporabiti t. i. eklektien pristop,
tj. da ucenci nove besede usvajajo na razli¢ne nacine, pri
¢emer mora ucitelj kombinirati razli¢ne dejavnosti in
nacine za spoznavanje novih besed.

Kramari¢ idr. (2000) ugotavljajo, da se besedisce pri
ucencih lahko spodbuja na razli¢ne nacine:

1) zneposrednim poucevanjem (kurikularni pristop);
2) s pomocjo igre (prosta, vodena in usmerjena igra);

3) zeksplicitnimi navodili (pogosto ob branju, tj. pred
branjem, med njim in po njem);

4) s kognitivnim pristopom (jasna opredelitev, razlaga

in primer, ponovitev nove besede in njena uporaba); =
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5) skonceptom tiska; besede hitreje in bolje zapomni. Med didakti¢ne
igre mdr. spadajo izobraZevalne racunalniske igre,
s katerimi se da u¢inkovito dosegati u¢ne cilje,
tudi besediscCe, in za igranje katerih so ucenci vseh
starostnih stopenj po navadi motivirani.

6) s pripovedovanjem ob slikah (pogosto so na voljo tri
okolis¢ine pripovedovanja zgodbe: ob zaporednih
ilustracijah, ob nepovezanih slikah, ena slika z vec
ali manj elementi);

7) znastevanjem besed na dolocen glas (fleksibilnost 5) Sirjenje besedisca ob glasbi.

besed); 6) Sirjenje besedi$¢a z branjem in s pisanjem.

Ucitelj mora poskrbeti za ustrezno podporo vsem

ucencem. Pomnjenje besedis¢a se lahko spodbudi

9) dadokoncajo/nadaljujejo zgodbe; s sprotnim zapisovanjem novih besed in njihovih

..... pomenov v obliki razrednih/individualnih

slovarjev ali na samolepljive listke, ki jih u¢enci

11) ustvarijo delni domisljijski binom”. lahko prilepijo v u¢benik in kadar koli tudi
odlepijo. U€enci naj Sirijo besedisce s samostojnim
tvorjenjem pisnih besedil (tj. pripovedovalna,

8) tako, da besedam dolocajo asociacije;

Model za éirjenje besedisca opisovalna, razlagalna in obves¢evalna besedila).
ucencev 7) Sirjenje besedi$éa ob uporabi digitalnih
jezikovnih priro¢nikov (npr. SSKJ, Slovenski

V nadaljevanju predstavljamo predlog modela za

AN . s e s pravopis).
naklju¢no in/ali naértno Sirjenja besedisca ucencev
pri poukus?, ki se lahko neposredno uporabi pri delu z To je nekaj nacinov za Sirjenje besedis¢a ucencev
uéenci. na razredni stopnji, ki je lahko dobra osnova za

... e .. nadaljevanje teh dejavnosti na predmetni stopnji.
1) Sirjenje besedisca s poslusanjem in

pogovarjanjem: preden otroci znajo brati sami,
se lahko udijo od drugih, ki jim berejo. To se lahko
izvede z uporabo ilustracij v knjigi, ki vodijo k

Sklep

razlagi in zagotavljajo vizualno referenco ali V prispevku je poudarjeno, da je treba temelje za razvoj
primerjave, obi¢ajno s predhodnim znanjem in besedis¢a pri otrocih vzpostaviti Ze zelo zgodaj, nato
preteklimi izku$njami. Za vizualne pripomocke, pa jih intenzivno $iriti v pred3olskem obdobju ter jih
ki morajo biti za otroke privlacni, se lahko poleg poglabljati na vseh izobraZevalnih stopnjah:; to je se
ilustracij uporabijo predmeti, slike, fotografije, lutke posebej pornembno ob prehodu ugencev na predmetno
itn. Med pomembne metode razlage besedis¢a stopnjo %olanja, ko se pomnoZi stevilo uéiteljev ter vsak
spadajo tudi mimika in geste. posamezni uéni predmet postane kompleksnejéi in

2) Sirjenje besediséa ob opazovaniju ali gledanju slik: zahtevnejsi; ustrezno bralno razumevanje uéencev je

namrec¢ potrebno pri vseh predmetih, razvito besedisce
pa jim omogoca u¢inkovito reSevanje u¢nih nalog

ter s tem usvajanje predpisanih oz. dolocenih ciljev/
standardov znanja. Pomembno vlogo pri tem imajo
(poleg vzgojiteljev) ucitelji razrednega pouka, ki z ucenci
prezivijo najvec Solskega ¢asa in u¢nih ur, zato jih
prispevek sku$a opolnomociti za spodbujanje in Sirjenje

pouk, kadar je mogoce, lahko poteka na prostem.
Vecina otrok je motivirana za ucenje v naravi, npr.

v gozdu. Po mnenju uditeljev tak nac¢in omogoca
laZje izraZanje in pozitivno vpliva na besedis¢e. Tudi
slike in ilustracije so lahko u¢encem spodbuda za
govorjenje, ki pa omogoca ucenje novega besedisca.

3) Sirjenje besedisé¢a z vidno vizualizacijo: ena izmed besedi&¢a pri uéencih, da bodo imeli ti na predmetni
ucinkovitih strategij pomnjenja besed je pomoc z stopnji ¢im boljée izhodis¢e za nadaljnje kakovostno
vidno upodobitvijo. izobrazevanje.

4) Sirjenje besedisé¢a z didakti¢no igro: ucitelj lahko |

omogoci u¢encem Sirjenje besedis¢a ob zanimivih in
zabavnih didakti¢nih igrah. Spros¢en otrok si nove

2 Zavec o tem glejte Petek, T. (2022). Vpogled v razumevanje besedis¢a ucencev 8. razreda. V: Petek, T. (ur.), Bralno razumevanje na preizkusnji (str.
97-128). Pedagoska fakulteta.

3 Model za Sirjenje besedid¢a pri uencih je oblikovala Rot Vrhovec (2022). V tem prispevku so predstavljena in nadgrajena najpomembnejsa
spoznanja. Poleg lastnih spoznanj je avtorica vklju¢evala Se izsledke drugih avtorjev. Za veé glejte: Kimovec (2022); Rot Vrhovec (2020); Tabors idr.
(20071).
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Kako otrok spoznava nove besede

Medtem ko takate ali s& vozite v aviu, tekmujte, kdo
pove ved povedi o tem, lear vidifsBEl v okolich. lgrajte
& igre 2 iskanjem rim, ki jih Ehko tudi prepevate.

Ottrokowo besedibte Sirite tako, da pri oplsu
pojavoy all predmetov dodate pridevnike.

Baodite dobri poshulald. Ko se pofiovarjate  otrokom, ga
glejte v ofi, prikimajte, poshutajte, kaj vam govorl. Ma komou
pogovoera paveemite, o fem ste se 1 olrokom pogovarjali,
ali prosite otroka, naj skuta poveetl pogovor.

Otroka spodbujajte k rabi vijudnostnih irazov (npr. oprostite,
hvvala, prosim) In primernega naslavijanja oseb (npr. soseda -
fospa Novak, gospa prodajalica, vegolitefjica Ninal.
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Multimodalnost kot izziv za
bralce zacetnike

Using Multimodality to Challenge Beginner Readers

IZVLECEK: Prispevek osvetljuje pomen multimodalnosti

in upostevanja razli¢nih kodov sporocanja za sestavljanje
pomenov prileposlovnih in informativnih bralnih gradivih.
Razli¢ni kodi sporoc¢anja so v u¢benikih, v poljudnih ali
strokovnih enciklopedijah in priro¢nikih, v leposlovnih knjigah.
Predstavljen je model celostnega branja, ki vodi odraslega
(ucitelja, vzgojitelja, knjiZnicarja) ob pripravi na multimodalno
delo na analizo (osnovni podatki, analiza kodov sporocanja)

in sintezo (sumativni pomen vseh kodov sporocanja) izbrane
knjige, v 1. vzgojno-izobraZevalnem obdobju je to najpogosteje
slikanica kot posebna oblika knjige. Pri tem pa je klju¢no
spoznanje, da so vsi kodi enakovredni in odnos med njimi ni
hierarhicen. Najvecji problem je, da odrasli slikovna gradiva
prepogosto razumejo kot dodatek, osvetlitev in torej kot manj
pomemben del informacije.

Kljuéne besede: bralna pismenost, multimodalnost, prepoznavanje kodov
sporocanja, leposlovna slikanica, informativna slikanica

Abstract: This paper highlights the importance of multimodality and the
consideration of different message codes for constructing meaning in fiction and
informational reading resources, which vary in textbooks, popular or specialist
encyclopaedias and reference books, and fiction literature. The model of integrated
reading guides the adult (teacher, educator, librarian) in preparation for a
multimodal work to analyse (background information, analysis of message codes)
and synthesise (summative meaning of all message codes) a selected book. In

the first educational cycle, this is most often picture books as a particular form of
books. Realising that all codes are equal and the relationship is not hierarchical is
key. The biggest problem is that adults too often see pictorial material as an add-on,
illumination, and, therefore, as a less important piece of information.

Keywords: reading literacy, multimodality, message code recognition, fiction picture
book, informational picture book

Uvod

Bralna pismenost se razvija v celotnem ¢lovekovem Zivljenju, zlasti intenzivno
pa v ¢asu posameznikovega izobraZevanja, kar pomeni, da se mladi bralec srecuje



z razli¢nimi vrstami sporo¢il na razli¢nih nosilcih
(tiskanih, elektronskih) Ze pred vstopom v 3olo.

Proces opismenjevanja uzaves$ca semiotiko (kako oz.

na kakSen nacin znaki nekaj pomenijo) in semantiko
(kaj pomenijo). Pomen je vedno odvisen od druzbenih
okolis¢in, te so »podrodje, v katerega je vkljucen
udeleZenec, odnos med udeleZenci in nacin organizacije
semiotskih kodov« (Starc, 2020, str. 68). V izobraZevanju
besedila glede na cilj delimo v dve veliki skupini, in
sicer na umetnostna (leposlovje) in neumetnostna (ali
informativna) besedila, ki se razlikujeta v namenu, temi,
jeziku in obliki besedil (Haramija, 2022, str. 48; KriZaj in
Bester Turk, 2018, str. 57).

Kaj je multimodalna pismenost

Monomodalna pismenost (samo besedilo) je v nasih
ucnih nacrtih Se vedno prevladujoci nac¢in obravnave
pismenosti, pri tem pa je nujno zavedanje, da je vedno
vec gradiv multimodalnih, torej tak$nih, ki sestavljajo
pomen iz najmanj dveh kodov sporocanja (besedilo in
ilustracije). Med taka gradiva sodijo tudi u¢beniki vseh
predmetnih podrodij, saj vsebujejo grafe, preglednice,
diagrame, miselne vzorce, sheme, nacrte, zemljevide,
simbole, ikone, oznake, fotografije, ilustracije,
videoposnetke. Vse navedeno sodi v vizualno pismenost
in presega zgolj posamezni predmet. Taka gradiva se je
treba nauciti prebrati (in razumeti) enako kot branja
besedilnih sporodil.

Multimodalna pismenost od bralca zahteva sestavljanje
vec kodov sporocanja (Slika 1), da bi njihov sumativni
pomen razkril celotno delo. Pri preucevanju
sporocanjskih kodov (3e) ni poenotene definicije, kateri
kodi (modalitete) obstajajo. Npr. Alison Gibbons in Sara
Whiteley (2018) sta kode razvrstili glede na ¢utila (vid,
sluh, tip); Care Jewitt (2008, str. 246) je izpostavila Sest

MULTIMODALNOST SE
UKVARJA S POMENOM,
KI GA SOCASNO
USTVARJAJO RAZLICNI
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elementov, in sicer »jezikovni pomen, vizualni pomen,
zvo¢ni pomen, gestualni pomen, prostorski pomen in
multimodalne vzorce pomena, ki povezujejo pomene
prvih petih kodov sporo¢anja med seboj«; pred tem Ze
Lawrence Sipe (1998), ki je na podlagi semiotike uvedel
prehajanje zdruZevanja pomenov iz ene modalitete

v drugo in obratno. Slednje pomeni, da je moZnosti
razbiranja pomenov skoraj neomejeno, saj vsak bralec
drugace sestavlja sporocila iz dveh ali ve¢ kodov
sporocanja.

Za ucbenike pri vseh predmetih in za leposlovje sta
znacilna zlasti jezikovni in vizualni kod, ki pa vsebuje
tudi prikaz prostora, gest, simbolov, razpoloZenja oz.
¢ustvenih stanj ipd.

Pri konceptu multimodalne pismenosti je treba
poudariti, da:

« tako branje ve¢inoma ni ve¢ (le) linearno, temvec gre
za izbirni nadin branja in sestavljanja pomenoy,

e jeobrazvijanju bralne ves¢ine treba uzavestiti
opazovanje drugih kodov sporo¢anja ter uriti
sestavljanje pomenov multimodalnih sporocil.

Linearno branje poteka od leve proti desni, od zgoraj
navzdol, in sicer ne glede na to, ali gre za informativno
ali leposlovno bralno gradivo (v to skupino sodijo
klasi¢ne slikanice, pri katerih sta besedilo in ilustracija
dokaj lo¢eni oz. samostojni celoti). Izbirno branje
naceloma ni linearno, temvec bralec sestavlja parcialne
pomene, Sele na koncu lahko sestavi celoto.

V vseh multimodalnih analizah leposlovja se kaZe,

da ilustracije vplivajo na razumevanje zgodbe in

(vsaj delno) spreminjajo ali natan¢neje predstavljajo
temeljne morfoloske lastnosti besedil: knjiZevni ¢as,
knjiZevni prostor, literarne like ipd. Pri informativni
literaturi pa drugi kodi sporo¢anja predstavljajo oziroma
prikazujejo to, Cesar ni mogoce ubesediti ali pa bralec

JEZIKOVNI KOD
(govor, besedilo)

GESTUALNI KOD

KODI SPOROCANJA

VIZUALNI KOD
(kako je nekaj videti)

Slika 1: Razli¢ni kodi sporoc¢anja (Vir: lastna slika po Jewitt)

PROSTORSKI KOD
(postavitev v prostor)

(telesna govorica)

ZVOCNI KOD
(glasba, zvoéni efekti)
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3. GRADNIK:
RAZUMEVANJE
KONCEPTA BRALNEGA
GRADIVA

ORIENTACIJA V
BRALNEM GRADIVU

POZNAVANJE
TISKANIH IN

POZNAVANJE IN
OBVLADOVANJE
SMERI BRANJA

> DIGITALNIH GRADIV

POVEZOVANJE
BESEDNEGA IN
SLIKOVNEGA DELA
V BESEDILU

CELOSTNO
BRANJE

MULTIMODALNIH

BESEDIL

Slika 2: Pomembne sestavine 3. gradnika bralne pismenosti (Vir: lastna slika)

vizualno gradivo laZe predstavlja (npr. zemljevidi, grafi,
razpredelnice).

Ker je slikanica najpogostejSa oblika knjige, s katero se
ucenec sreCuje v 1. vzgojno-izobraZevalnem obdobju
(VIO), je koncept multimodalnosti predstavljen ob rabi
slikanic. Razumevanje koncepta bralnega gradiva se
razvija postopoma, zato odrasli, ki otroku bere, zlasti
profesionalni posrednik (vzgojiteljice in vzgojitelji,

branjem z otrokom spremlja in vrednoti tri vidike

slikanice, ki so predstavljeni v preglednicah. Preglednice

so priprava na branje (pomo¢ odraslim o uzave$¢anju
vseh elementov slikanice), ne analiza, ki bi jo delali z
otroki.

Preglednica 1: Osnovni podatki o slikanici

Naslov slikanice, leto izdaje, zalozba:

Avtor besedila:

Avtor ilustracij:

Naslovnica:

Vezni listi:

Notranja naslovnica:

Knjizevna zvrst in vrsta (za informativno literaturo UDK):

Oblikovni odnos med besedilom in ilustracijami:

Vir: Haramija in Bati¢, 2020

Osnovni podatki o slikanici, ne glede na to, ali gre za
leposlovno ali informativno delo, torej kdo je avtor ali
avtorica besedila, avtor ali avtorica ilustracij ter naslov
dela, so klju¢ni podatki, ki jih u¢ni naért predvideva
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kot minimalni standard v 1. VIO. Temu sledi analiza
parabesedila; v parabesedilo sodijo naslovnica, vezni
listi, notranja naslovnica. Kadar gre za leposlovno
besedilo, je pomembna dolo¢itev knjizevne zvrsti
(poezija, proza, dramatika) in vrste (npr. uspavanka,
rajalna pesem, pravljica, realisti¢na kratka zgodba,
komedija). Pri informativni literaturi se dolocijo besedila
glede na izhodis¢ne znanstvene discipline (univerzalna
decimalna klasifikacija — UDK) ali glede na Solske
predmete (npr. obravnava vrste ¢loveskih bivali§¢ —
gradbenistvo - pri predmetu Spoznavanje okolja). Pri
osnovnih podatkih preverimo tudi oblikovni odnos med
besedilom in ilustracijami, ki vsebuje oblikovanje oz.
postavitev besedila in ilustracij na posamezno (lahko
tudi dvojno) stran, tipografijo (oblika in velikost ¢rk, kar
je za bralce zacetnike zelo pomembno), barva besedila
(glede na podlago).

Po oblikovni analizi sledi 8e vsebinska analiza slikanice
(Preglednica 2), ki poda razmerje med tem, kaj je
napisano v besedilu in kaj v ilustracijah. Kadar ima
slikanica ilustracijo na posamezni strani, je to enota
analize, e pa je ilustracija dvostranska, jemljemo to kot
enoto. Vsebinska analiza se ukvarja s knjiznim blokom,
torej z notranjimi stranmi knjige (v predstavljenem
primeru slikanice).

Preglednica 2: Besedilo in ilustracije v izbrani slikanici

Besedilo llustracije

1 Kratka vsebina. Pozorni
smo zlasti na elemente, ki
niso ilustrirani.

Kaj je upodobljeno in kako.
Pozorni smo zlasti na
elemente, ki v besedilu
niso omenjeni.

Vir: Haramija in Bati¢, 2020



Temu sledi sumativna analiza, in sicer kako besedilo

in ilustracija skupaj podata razli¢ne informacije

o knjiZevnem ¢asu, prostoru, literarnih likih itd.
(Preglednica 3), torej o tistih elementih, ki so sestavni del
morfologije (zgradbe) literarnih besedil.

Preglednica 3: Vsebinski odnos med besedilom in ilustracijami
(pomen, ki ga ustvarita besedilo in ilustracija skupaj)

Snov zunajliterarna, znotrajliterarna
(izhodigce za nastanek literarnega
dela)

Tema o ¢em govori delo

Motivi se navezuje na prostor, dogodek ali

osebo

Glavni literarni lik kaksen je karakterno in vizualno

Stranski literarni liki kaksni so karakterno in vizualno

KnjiZevni ¢as ali je zabelezen v besedilu ali ga je

treba izlusciti iz ilustracij

Knjizevni prostor ali je naveden v besedilu ali le

prikazan v ilustraciji

Pripovedovalec prvoosebni, tretjeosebni

Zgradba sinteti¢na, analiticna,
retrospektivna

RazpolozZenje ali so razlicna ¢ustva zabelezena v
besedilu ali prikazana na ilustraciji

Intraikoni¢no Ge obstaja besedilo v ilustraciji

besedilo

v preglednici dodajamo tiste
sestavine, ki so za posamezno
slikanico pomembne

Vir: lastna preglednica

V preglednici je predstavljen primer analize vsebinskega
odnosa v leposlovnem delu. Podobno analizo lahko
opravimo tudi za informativna (0z. neumetnostna
poljudna, strokovna) besedila, izdana v slikaniski obliki,
kadar jih obravnavamo pri posameznem predmetu.

Na primer o razli¢nih izumih ali pojavih, o odnosih

in druzbi; o glasbilih ali glasbenih zvrsteh; o likovnih
tehnikah in materialih ali pomembnih slikarjih, kiparjih
ipd.; o pomembnih Sportnikih ali navodilih za izvajanje
neke $portne discipline ipd.

Sklep

V procesu ucenja bralne pismenosti, ki jo sestavljajo
§tiri dejavnosti, to so poslusanje, govorjenje, branje

STROKOVNA IZHODISCA @

in pisanje (po Pecjak in Gradisar, 2015), zlasti ob
usvajanju opismenjevanja ob uéenéevem vstopu v
Solo, je zelo pomembno zavedanje, da pismenost niso le
napisane besede. Nacrtno u¢enje vizualne pismenosti
v povezavi z opismenjevanjem bi lahko kazalo
napredek na podro¢ju razumevanja multimodalnega
branja. Multimodalna besedila nas obkroZajo na
vsakem koraku, njihovo branje (linearno in izbirno)

pa je izziv za vse mlade bralce, saj so slikovna gradiva

v multimodalnem besedilu obi¢ajno razumljena

kot popestritev in osvetlitev natisnjenega besedila

in v odnosu do njega delujejo manj pomembno.
Nadrtno razvijanje vizualne pismenosti pri razli¢nih
predmetnih podrod¢jih bi lahko v prihodnje spremenilo
neustrezno razumevanje slikovnega gradiva ter
pasivno opazovanje zamenjalo z aktivnim opazovanjem
oz. branjem vizualne informacije. Pri slednjem je
pomembno lociti, kaj je upodobljeno in na kakSen
nadin. V izobraZevalnem procesu so ucenci pri razli¢nih
predmetnih podrogjih tako sprejemniki (bralci)
multimodalnih besedil kot tudi tisti, ki multimodalna
besedila ustvarjajo (npr. riSejo strip pri slovens¢ini,
izdelujejo plakate pri naravoslovju). U¢itelj bi moral

v tak8nih dejavnostih prepoznati priloZnost za
razvijanje multimodalne pismenosti in pouk zasnovati
medpredmetno. Ustvarjanje plakata kot nekakSnega
informativnega multimodalnega besedila pri
kateremkoli predmetu ne bi smelo biti lo¢eno od ciljev
slovenskega jezika in ciljev pouka likovne umetnosti.
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Bralna kultura in vloga Solske
knjiZnice
Role of School Libraries in Promoting Reading Culture

IZVLECEK: Vsaka $ola ima $olsko knjiZnico in njeno
poslanstvo je med drugim tudi spodbujanje branja in skrb za
bralno kulturo vsakega posameznega uporabnika in Sole kot
celote. Vendar je veliko dejavnikov, ki vplivajo na uspesSnost
tega poslanstva Solske knjiznice. Za motivacijo za branje in
razvijanje bralne kulture mora Solska knjiZnica zagotoviti
ustrezno gradivo, Solski knjiZni¢ar mora posredovati in
poucevati knjizni¢ne vsebine osmisljeno in v povezavi s
predmetnimi vsebinami. Solska knjiZnica pouk obogati, svoje
uporabnike pa usposobi za samostojne bralce in uporabnike
informacij. V projektu OBJEM je bil oblikovan osnutek

modela posodobljene Solske knjiZnice, ki v ospredje postavlja
integriranost knjizni¢nih vsebin v vzgojno-izobraZevalni
proces. Model doloca, da morajo biti najprej zagotovljeni
osnovni pogoji za delovanje (delovni pogoji, knjiZznicar in
strategija razvoja), nato sledijo ustrezni nacini delovanja
knjiznicarja in knjiZnice (interaktivna, dostopna in integrirana)
in ko so izpolnjeni prejSnji pogoji, bodo izidi knjiZnic¢arja in
knjiZnice taksni, da bo kakovostna Solska knjiZnica pomembna
in priljubljena ter tudi u¢inkovita. Pri motivaciji za branje in
pri razvijanju bralne kulture je pomembno, da imamo na voljo
dovolj raznovrstnega in raznolikega gradiva, ki ga bralec izbere
glede na svoje potrebe in zmoZnosti. Predvsem pa ne smemo
pozabiti na zgled, ki je najbolj u¢inkovito ucenje.

Kljucéne besede: bralna kultura, branje, motivacija, razvoj bralca, model Solske
knjiznice

Abstract: Every school has a school library, whose mission is, among other things,
to promote reading and to nurture a culture of reading for each user and the school
as a whole. However, many factors influence the success of this mission: the school
library must provide appropriate materials, and the school librarian must deliver and
teach library content meaningfully and in relation to the subject content. The school
library enriches the curriculum and empowers its members to become independent



readers and information users. The OBJEM project
has developed a draft model for a modernised

school library, which puts the integration of library
content into the educational process at its core. The
model stipulates that to begin with, the necessary
conditions to function (working conditions, librarian
and development strategy) must be in place, followed
by appropriate ways of working for the librarian and
the library (interactive, accessible and integrated).
Once these criteria are met, the outcomes for the
librarian and the library will be such that a quality
school library will be relevant, popular, and effective. In
motivating reading and developing a reading culture,
itis a prerequisite to have a sufficient variety and
diversity of materials available for readers to choose
from according to their needs and abilities. Above all,
we must not forget that example is the most effective
way of learning.

Keywords: reading culture, reading, motivation, reader
development, school library model

Uvod

Strokovni delavci v vzgoji in izobraZevanju se zagotovo
strinjamo, da je branje zelo pomembno in zato si
prizadevamo, da u¢encem odkrijemo pisan svet
zapisanih besed. U¢enje branja oz. opismenjevanje je
zelo zahtevna in odgovorna naloga. Kaj hitro se zgodi,
da ucenci izgubijo motivacijo in se napredek upocasni.
Vendar se ves vloZeni trud povrne, ko za zapisanimi
znaki za ¢rke ucenci odkrijejo pomen. Vsak uéenec
ima svoje izku8nje, svoje predznanje in prav je, da tudi
vse to — posameznikovo individualnost - opazimo in
upostevamo pri u¢enju. Predvsem imamo moZnost,
da u¢encem ponudimo pravo bralno gradivo ob
pravem casu. S tem lahko poskrbimo za ohranjanje
motivacije za branje in tako za napredek pri u¢enju
branja in tudi na splo$no. V Solski knjiZnici mora biti
uporabnikom (u¢encem in strokovnim delavcem) na
voljo dovolj raznovrstnega gradiva, ki ga usposobljeni
Solski knjiZni¢ar mora znati ponuditi tako, da ohranja
in razvija bralno kulturo. To pa podkrepi z razli¢nimi
dejavnostmi, ki niso neposredno povezane z u¢nim
procesom, vsekakor pa zagotavljajo dodatno spodbudo
in motivacijo za branje.

Bralna kultura je po avtoricah Haramija in Vilar (2017,
str. 5) ».. skupek pojmovanj, vrednot, norm, sporo¢il v
zvezi z branjem, ki so prisotni v druzbi in katerih namen
je spodbujanje branja in izboljSevanje odnosa do branja
ne le v u¢nih situacijah, temvec tudi v vsakodnevnem
Zivljenju. Bralno kulturo oblikuje celotna druzba, v
katero so nelo¢ljivo vpeti in medsebojno povezani tudi
javni izobraZevalni in knjiZni¢ni sistemi.«
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Solska knjiZnica

Po 68. ¢lenu Zakona o organizaciji in financiranju
vzgoje in izobrazevanja (ZOFVI, 2007) ima vsak
vzgojno-izobraZevalni zavod (v nadaljevanju VIZ) oz.
vsaka Sola knjiZznico. Tudi na podro¢ju Solskih knjiZnic
Zelimo stopiti naprej v razvoju — od pojmovanja Solske
knjiZnice kot skladis¢a knjig in zgolj izposojevalisca,
do dejavne vloge knjiZnice in knjiZzni¢arja, kot
enakovrednih partnerjev pri izvajanju vzgojno-
izobraZevalnega procesa in kot nelo¢ljiv oz. integriran
Vv vzgojno-izobraZevalni proces, ga bogatimo. Cilje in
vsebine dolo¢enih predmetov nadgradimo in ob vsebini
poucujemo tudi spretnosti in kompetence.

Kurikul KnjiZni¢no-informacijsko
znanje (KIZ)

a) Knjizni¢ne vsebine

KnjiZni¢ne vsebine so vseZivljenjske spretnosti,
kompetence, ki se jih ne da poucevati in uciti brez
vsebine. To vsebino pa dodajo predmeti oz. uéni cilji
predmetov. Ce se te kompetence in spretnosti pouéujejo
brez vsebine predmetov, ostane zgolj na ravni razlage,

vsebine ostanejo nekje na zalogo in jih ucenci ne
usvojijo v procesu.

znanje (za osnovno 3olo in gimnazije) (v nadaljevanju
KI1Z) zasnovan kot medpredmetna in kroskurikularna
vsebina.

Oba kurikularna dokumenta (za OS in za gimnazijo)
kot temelj Solske knjiZnice navajata usposobljenega
ter informacij za poucevanje in ucenje, ki jo potrebujejo
ucenci, u¢itelji in drugi strokovni delavci ole. Solski

podpira uéenje v okviru pedagoskih ciljev $ole.

b) Vsebine in cilji

Solska knjiznica v kurikulu KIZ (2009, str. 4) predstavlja
odprto informacijsko uéno okolje, ki omogoca:

« ufenje in poucevanje ter njuno fleksibilno
prilagajanje potrebam posameznika in skupin,

« razvijanje metod poucevanja in ucenja (sodelovalno
ucenje, projektno in raziskovalno uéenje, reSevanje
problemov, timsko poucdevanje ...,

njeno dostopnostjo (dostopna je vsem ucencem ne
glede na starost, jezik, kulturo, vklju¢no z uéenci s
posebnimi potrebami),
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« skupno doseganje ciljev: ciljev posameznih
predmetov in ciljev kroskurikularne teme,

« upravljanje z informacijami,

« seznanjanje z informacijsko komunikacijsko
tehnologijo,

« razvijanje pismenosti, Se posebej branja, pisanja in
razvijanje bralne kulture,

« sodelovanje s starsi, splosno knjiznico in drugimi
dejavniki zunaj Solskega okolja.

informacijsko znanje pri ucencih razvija kompetence na
treh klju¢nih podrodjih: branje, informacijska pismenost
in ucenje.

Na podrocju branja ob koncu Solanja ucenci:

« samostojno tvorijo pisna in govorna besedila in
upostevajo pravopisna oz. pravore¢na pravila,

« iz prebranega oz. posluSanega besedila povzamejo
bistvo in kritiéno presojajo sporocilo,

« tekoce berejo glasno in tiho ter prilagajajo hitrost
branja zahtevam besedila,

« izberejo in uporabljajo primerno bralno in pisno
strategijo,

« prebrano znajo uporabiti v razli¢nih okoli§¢inah,

« samostojno izbirajo in uporabljajo knjiZni¢no
gradivo in druge informacijske vire (KIZ, 2009, str.
7,8).

Glavni cilj je, da so ucenci ob koncu $olanja samostojni
uporabniki Solske knjiZnice in tudi samostojni

ter suvereni bralci glede na individualni razvoj in
ZmoZnosti.

Sodelovanje v vzgojno-
izobraZevalnem procesu

KnjiZnice je treba vkljuéiti v pouk, kjer ucitelji,
strokovnjaki za posamezna predmetna podrocja,
omogocajo uspesno ucenje obvladovanja informacij

s posameznih predmetnih podro¢ij in uspesno
obvladovanje posebnosti jezika posameznih predmetnih

za organizacijo in pridobivanje informacij.

KnjiZni¢ar nacrtuje in koordinira uporabo knjiznice v
skladu z letnim delovnim nacrtom, sodeluje z ucitelji
pri oblikovanju ciljev vzgojno-izobrazevalnega dela,
pri nac¢rtovanju u¢nih dejavnosti, pri pripravljanju in
ocenjevanju veljavnosti u¢nega gradiva ter izvedbi
uénih ur.

KnjiZni¢ar mora vse pedagoske delavce seznaniti s
temeljnimi knjiZzni¢arskimi vsebinami, da jih bo lahko
spodbudil za medpredmetno povezovanje in drugo
sodelovanje.

Tudi u¢ni nacrti ostalih predmetov v poglavju
Medpredmetne povezave navajajo povezave s knjiZznico
(npr. delo z viri, reSevanje problemov, projektno u¢no
delo).

V nadaljevanju so v preglednicah 1in 2 prikazane
medpredmetne povezave s knjiZnico in knjiZni¢no
informativnim znanjem za 1. in 2. vzgojno-izobraZevalno
obdobje (VIO).

Preglednica 1: Medpredmetne povezave s knjiznico in KIZ v u¢nih nacrtih predmetov v prvem VIO (povzeto po Posodobitve, 2014, str.

35)
Predmet Poglavje
Slovensdina Splosni cilji

Medpredmetne povezave

Podrocja povezovanja

Ucenci/ucenke ohranjajo in razvijajo pozitivni odnos do branja
neumetnostnih in umetnostnih besedil ... obiskujejo knjiznico ...

Nekateri cilji pouka slovenséine so povezani z uporabo knjiznice in
vkljucujejo spodbujanje informacijske pismenosti.

Sportna vzgoja Medpredmetne povezave

... povezovanije s cilji, ki imajo pomembno vliogo pri celostnem oblikovanju

posameznika (... knjizni¢no informacijsko znanje ...)

Spoznavanje Operativni cilji in vsebine
okolja (tematski sklop: Okoljska vzgoja)

Medpredmetne povezave

Knjizni¢no informacijsko znanje

... vklju¢uje tudi teme oziroma vsebine in cilje za trajnostni razvoj kot npr.:

knjizni¢cno informacijsko znanje (¢as, skupnosti, odnosi) ...
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Preglednica 2: Medpredmetne povezave s knjiznico in KIZ v uénih nac¢rtin predmetov v drugem VIO (4. in 5. razred) (povzeto po
Posodobitve, 2014, str. 35-36)

Predmeti Poglavje Podrocja povezovanja

Slovensdina Splosni cilji Splosni cilji predmeta tudi v drugem in tretjem triletju vkljucujejo
kroskurikularne vsebine, kot so ... knjiZzni¢na informacijska znanja.

medpredmetne povezave Medpredmetno povezovanje zato lahko poteka na ravni vsebin (npr.

tema protestantizma v okviru projektnega tedna), na ravni procesnih
znanj (npr. iskanje virov kot spretnost, ki pride v postev pri vseh
predmetih) ...

Tuji jezik Vsebine ANG: knjizni¢no informacijsko znanje (iskanje gradiv, uporaba katalogov,

(anglescing, tudi elektronskih, uporaba virov, npr. priro¢nikov, tudi slovarjev)

nemsdcing, NEM, ITA: knjiZzni¢no informacijsko znanje (delo s tujimi viri; razvijanje

italijanscina) motivacije za branje)

Sportna vzgoja

Medpredmetne povezave

... povezovanije s cilji, ki imajo pomembno viogo pri celostnem
oblikovanju posameznika (... knjizni¢no informacijsko znanje ...)

Druzba

Medpredmetne povezave

... zajema cilje in vsebine, ki se povezujejo z vzgojo in izobrazevanjem za
trajnostni razvoj v okviru ... knjizni¢nega informacijskega znanja ...

Naravoslovje in

Medpredmetne povezave

Ziva bitja: KIZ - poznavanje poljudnoznanstvene literature, iskanje

tehnika informacij po kazalu.

Integriranost knjizni¢nih vsebin v
vzgojno-izobraZevalni proces

Integriranost knjizni¢nih vsebin oz. Solske knjiZnice v
pouk je predvidena v dokumentih, kar je s sprejetjem
novele Zakona o knjiZni¢arstvu (2015) preslo tudi

v implementacijo. Novela predvideva »pripravo
nacionalne strategije razvoja Solskih knjiZnic in
individualne naérte razvoja Solskih knjiZnic, ki so del
razvojnega nacrta Sole« ter predvideva, da je knjiZnica
integrirana v ucenje/poucevanje in mora delovati kot
informacijsko in komunikacijsko sredis¢e vsake $ole.
Tako strategija razvoja Solskih knjiZnic kot tudi razvojni
nacrti Solskih knjiZnic predvidevajo udeleZbo knjiZnic
za potrebe pouka, poleg tega pa udejanjanje proznih
pristopov, ki bodo podprle dvig ravni bralne pismenosti.

V projektu OBJEM! smo posku3ali povecati zavest
strokovnih delavcev, predvsem uciteljev, kaj jim

lahko Solska knjiZznica nudi kot obogatitev vzgojno-
izobraZevalnega procesa tako za ucence kot za njihovo
lastno delo in izobraZevanje.

a) Dejavna vloga Solskega knjiZnic¢arja
potrebna znanja, ves¢ine in kompetence s podrocja

bibliotekarstva in pedagoskega podrod¢ja. Vsekakor pa se
vseZivljenjsko u€enje in izobraZevanje nikoli ne koncata

in moramo teZiti k visoki strokovni usposobljenosti
Solskih knjiZni¢arjev tako na podrod¢ju bibliotekarstva
kot na podrocju vzgojno-izobrazevalnih vsebin ter
sodobnih tehnologij.

Poleg tega je dokazano, da k boljsi pismenosti v
Solskem obdobju pomembno prispevajo bralni zgled
in obkroZenost z bralnim gradivom ter spodbude za
branje.

b) Model Solske knjiZnice

I Osnovni pogoji za delovanje knjiZznice (Vilar, Novak
Zabukovec, 2023, str. 233-234):

« Delovni pogoji: Za kakovostno delovanje knjiZnice
je treba imeti zagotovljene dobre delovne pogoje.
To so kakovostno, zadostno in ustrezno gradivo,
dovolj velik in primeren prostor z ustrezno opremo
in tehnologijo na osrednji lokaciji v $oli. Sem sodijo
tudi ustrezna finan¢na sredstva.

« KnjiZnicar: Steber kakovostne Solske knjiZnice je
katerega so znacilne bibliotekarske, pedagoske in
sploSne kompetence ter vrednote. Nujno potrebno

« Strategija razvoja: [zobraZevalni zavodi morajo
imeti pripravljen strateski dokument, v katerem -

1 ESS projekt OBJEM — Bralna pismenost in razvoj slovenscine. Ve€ o projektu na: https://www.zrss.si/projekti/projekt-objem/
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KAKOVOSTNA SOLSKA KNJIZNICA

gradivo, oprema, tehnologija, prestor, lokacifa, finance

kompetence (BIB, PED, SPL), vrednote, VU

strategija, letni natrt zavoda, knjinice

aktivna, promovirana

finaning dostopna, edprta

redno, ve ravii, vse uine priprave, vsa sredanje

pri otrocih, strokowmih delaveb, vodstwu, stardih

pri pismenostih, znanju, yrednotah, vedudju

Slika 1: Model olske knjiznice (Vilar, Novak Zabukovec, 2023, str. 233)

opredelijo vizijo in smeri svojega razvoja v
naslednjih treh do petih letih; njegov nujni sestavni
del je strategija razvoja Solske knjiZnice.

II Nacini delovanja knjiZnic¢arja in knjiZnice:

« Interaktivna: Interaktivnost knjiZnice zaznamo
skozi njeno neposredno dejavnost znotraj in zunaj
knjiZnice, torej glede neposrednega vkljuc¢evanja v
vzgojno-izobraZevalno delo, pa tudi pri vseh drugih

dejavnostih, s katerimi je prisotna v Zivljenju in delu
zavoda.

« Dostopna: KnjiZznica mora biti uporabnikom fizi¢no
in digitalno dostopna. Ob fizi¢ni dostopnosti pa
mora biti zagotovljena tudi ustrezna odprtost
knjiZnice.

« Integrirana: Integrirano delovanje knjiZnice je
zagotovljeno, kadar je s svojim delovanjem in
gradivom redno prisotna oziroma integrirana
v vse ravni vzgojno-izobraZevalnega dela, kar
se uresnicuje skozi sodelovalno poucevanje
knjiZnicarja in uciteljev.

III Izidi delovanja knjiZnicarja in knjiZnice:

« Pomembna in priljubljena: Kakovostna Solska
knjiZnica ima zaradi vseh predhodnih elementov
v svojem zavodu visok ugled in pomembnost,
je nepogresljiva pri strokovnem delu pa tudi
priljubljena in cenjena s strani vseh uporabnikov:
ucencev oziroma dijakov, uciteljev in drugih
strokovnih delavcev, vodstva za voda in tudi starSev.
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«  Ucinkovita: KnjiZnica, ki izpolnjuje vse predhodne
pogoje, je tudi ucinkovita, saj v svojem zavodu
sodeluje in ima vpliv pri razvoju pismenosti, znanja,
vrednot. Posledi¢no prispeva k vzpostavljanju
pozitivnega vzdusja v zavodu.

Zakon o knjiZznic¢arstvu (2015) je poleg spremenjene
vloge Solske knjiZnice izpostavil tudi priporocilo

pri oblikovanju modelov posodobljene vloge Solske
knjiZnice, kjer je treba vzporedno skrbeti za ustrezen
obseg in izbor knjiZni¢nega gradiva kot tudi za ustrezen
prostor in opremo, v katerem se bodo uporabniki dobro
pocutili in spodbujali prijetne obc¢utke ob iskanju ali
branju gradiva.

Po eni strani je tako knjiZznica kulturno-informacijsko
sredisce Sole, ki skrbi za profesionalni razvoj strokovnih
delavcev VIZ, po drugi strani pa je sredisce, ki podpira
ucenje.

Motivacija za branje

Da bi otrok postal bralec za vse Zivljenje, mora biti
obdan s knjigami in tiskanim gradivom doma in v vrtcu
oz. $oli in imeti stalen dostop do virov informacij in
znanja (Kropp, 2000). Pomembno je, da je to gradivo
raznovrstno in mladi bralec sam izbere, po ¢em bo
posegel. Na ta nacin se bralec razvija od zgodnjega
otrostva do pragmati¢nega bralca (povzeto po
Appleyard, 1994 v Fekonja, 2004).



1. faza:zgodnje otrostvo - branje kot igra

V tem obdobju vecina otrok za¢ne z uenjem branja.
Najpomembnejse v tej starosti je, da otroci ne berejo
sami, ampak jim berejo drugi. V tem obdobju otroci
branje dojemajo kot igro, druZabni dogodek, ko si
starejsi vzamejo ¢as zanje in jim berejo. Raziskave
so pokazale, da otroci, ki jim veliko berejo, laZe

in hitreje usvojijo spretnost branja — v pomenu
prepoznavanja ¢rk in dekodiranja pisane besede.

2. faza-pozno otrostvo - bralec kot junak

V tem obdobju otroci Ze znajo brati in berejo sami —
odkrivajo svet okoli sebe, tudi s pomocjo literature.

V tem obdobju se Ze pojavijo razlike pri branju med
fanti in dekleti.

3. faza: mladost - razmisljanje ob branju

V tem obdobju postanejo besedila, ki jih bralec
bere, zahtevnej$a, taka, ki Ze zahtevajo globlje
razmiSljanje, ali pa jih leposlovna dela na neki
nacin prisilijo k razmisljanju o temi, ki jo obravnava
prebrano delo.

4. faza:univerza in pozneje - bralec kot interpret

Vse vrste branja na tej stopnji zahtevajo postavljanje
in preverjanje hipotez ob nenehnem povratnem
odnosu med bralcem in besedilom. Za Studente je
pomembno, kje so ostali v razvoju ob koncu srednje
Sole. Od te tocke nato nadaljujejo razvoj na univerzi.

5. faza: odraslost - pragmatiéni bralec

Branje je v tej fazi prostovoljno dejanje. V tem
obdobju so v ospredju trije razlogi. Prvi je
predstavljajo literarna dela (romanti¢ni romani,
detektivski romani, druzinske sage ..). Drugi

razlog je iskanje resnice, naj bo to iskanje resnice o
samem sebi, o svetu ali odkrivanje druga¢nih deZel

’ pragmaticni
. bralec kot

bralec
interpretator (odrasla
.razmiiljanje (univerzain doba)
ob branju kasneje)
mladostnistvo
.bralec kot ( )
junak
(pozno
° . otrostvo)
branje
kot igra
(zgodnje

otrostvo)

Shema 1: Razvoj bralca (po Appleyard, 1994 v Fekonja, 2004)
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(potopisi). Tretji razlog za branje pa predstavlja
odkrivanje uporabnih podob. Literatura je
pravzaprav igra z jezikom, ustvarjanje novih podob.
Odkrivanje teh novih podob pa je vedno znova
motivacija za nadaljnje branje.

Izbor gradiva v $olski knjiznici mora biti zelo Sirok

in raznovrsten. Zadovoljiti mora tiste bralce, ki i§¢ejo
leposlovje za prosti ¢as, in tudi tiste, ki Zelijo poglobiti
svoje znanje in raziskovati teme, ki jih spoznajo v
vzgojno-izobraZevalnem procesu. Bralec se brez
spodbude ne razvije v zahtevnej$ega bralca. Ce ostane
pri manj kakovostni literaturi, ne bo nikoli razvil
potrebe po kakovostnem branju in branju zahtevnejsih
besedil. Zato mora knjiZnica skrbeti za kakovosten
izbor gradiva in ponuditi uporabniku tudi zahtevnejsa
besedila. Na ta nacin pripomore k razvijanju
zahtevnejSega bralca. Ob tem razvoju in napredovanju
bralca pa je zelo pomembno gradivo, po katerem posega.

Solske knjiZnice, ki imajo odprta vrata in so
informacijsko in kulturno sredisce 3ole, laZje pritegnejo
tudi SibkejSe bralce.

Solska knjiZnica je odprta tudi navzven - tesno sodeluje
z bliznjo splodno knjiZnico in Stevilnimi kulturnimi
ustanovami, ki se navezujejo na razli¢ne pismenosti
(knjigarne, ustanove s podrocja bralne kulture,
gledalisca, filmske ustanove, muzeji in galerije, arhivi ...

Solski knjiZni¢ar mora biti pozoren, da je na voljo dovolj
knjiZnega in tudi neknjiZnega gradiva, ne sme pozabiti
na serijske publikacije in ¢lanke v njih. V sodobnem
¢asu je treba omogoditi tudi dostop do zanesljivih in
kakovostnih e-virov in tudi nauciti uporabnike, kako
ravnati in uporabljati e-vire ter informacije odgovorno
in eti¢no.

Sklep

Iz lastnih izkusenj vemo, da je najbolj u¢inkovito
poucevanje z zgledom. To pomeni, da za¢nemo z
razmislekom pri sebi. Ali res (dovolj) beremo? Nas
ucenci vidijo s knjigami oz. z bralnim gradivom?
Kolegica knjiZni¢arka ene od mariborskih osnovnih

Sol je svoje kolege ucitelje spodbujala k branju in tudi
postavljanju dobrega zgleda. Rekla jim je: »Vzemite s
seboj v razred knjigo, tudi e je ne boste uspeli prebrati.
Ucenci bodo videli, da jo imate s seboj in vas povprasali
o njej. Tako boste u¢encem najboljsi zgled za branje in
spodbuda, da tudi oni poseZejo po knjigi.«

Na nacelni ravni se vsi strinjamo, da je branje koristno
in da moramo brati ¢im veé. Vedno nas preganja

¢as in preganjajo nas tudi seznami neprebranih

knjig, naslovov oz. seznami naslovov, ki bi jih Zeleli
prebrati. Casa pa nam vedno zmanjka. Podobno je pri
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ucencih — zmanjka jim ¢asa za vse, kar morajo narediti
(obveznosti), in za vse, kar bi Se Zeleli postoriti.

S pravim gradivom - dovolj gradiva, ki je tudi raznoliko
in raznovrstno — ter $e bolj s pravim pristopom in
razli¢nimi dejavnostmi se Solski knjiZnicar in Solska
knjiZnica vkljucuje v ohranjanje in $e razvijanje

bralne kulture tako pri svojih uporabnikih (u¢encih

in strokovnih delavcih) kot tudi na ravni celotnega
zavoda. Vsi strokovni delavci se moramo zavedati, da
smo ucencem bralni zgled in z odnosom do branja
soustvarjamo bralno kulturo vsake $ole. Uenci nam
bodo sledili.
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Rubriko ureja in pise dr. Dragica Haramija

KOTICEK ZA BRANJE

Branje in gibanje

Branje in gibanje sta dve dejavnosti,
ki sta nujno potrebni za celostni
razvoj otrok, zato ne ¢udi, da sta se
znasli z roko v roki v marsikateri
bralno-gibalni akciji. V letu

2022 je potekala akcija v okviru
Nacionalnega meseca skupnega
branja pod sloganom, ki ga je Ze

v 17. stoletju zapisal irski pisatelj
Richard Steel: Branje je za duha to,
kar je telovadba za telo.

Prav tako je bil lani kot praznik
doloc¢en Dan slovenskega Sporta;
na spletni strani je pojasnjeno
(https://danslovenskegasporta.
si/): »Na ta dan bomo obuli
Sportne copate, napihnili Zoge,
zavrteli pedala, razgrnili joga
blazine, si privos¢ili skok v vodo
in $e marsikaj. 23. septembra
Steje Cisto vsaka oblika telesne
dejavnostil« Pojasnjeno je, da
datum praznika slovenskega Sporta
ni bil izbran nakljué¢no, pac pa zato,
ker je na ta dan »na olimpijskih
igrah prvic zaigrala slovenska
himna. Zdravljica je v ¢ast nasim
olimpijcem, vesla¢ema Iztoku
Copu in Luki Spiku ter strelcu
Rajmondu Debevcu, prvic zaigrala
23. septembra 2000 na olimpijskih
igrah v Sydneyju.«

Za spodbujanje branja s §portno
tematiko sem pripravila nekaj
namigov:

Posebej opozarjam na nekatera
izvirna slovenska literarna dela
(kratka proza, povesti) z otrokom
kot glavnim literarnim likom,

ki so namenjena u¢encem na
razredni stopnji. Besedila so lahko
literarizirani Zivljenjepisi, npr.

doslej je izdal Primoz Suhodol¢an
Stiri take fantasti¢ne pripovedi
(podnaslovljene so kot resni¢ne
pravljice) o znanih slovenskih
Sportnikih: Tina in medvedja mo¢
(Tina Maze), AnZe: ledeni kralj (AnZe
Kopitar), Goran: legenda o zmaju
(Goran Dragi¢) in PrimoZ in Bajk:
neverjetna dirka (PrimoZ Roglic).
Desa Muck je v seriji o Anici izdala
knjigo Anica in Sportni dan, v
kateri naslovna junakinja pomaga
prijatelju Jakobu pri treningu teka,
da se ne bi osramotil na Sportnem
dnevu.

Veliko je Zivalskih pravljic, ki
vsebujejo temo $porta, npr. Zivalska
olimpijada Svetlane Makarovic¢
(kako tekmujejo Zivali, v vseh
Sportih so boljSe od ljudi) ali Bober
nogometa$ Nine Mav Hrovat.

Zanimive so tudi nekatere slikanice
Vesne Radovanovi¢ iz zbirke Modri
planet, npr. realisti¢éna zgodba
Mavricni balon (o poletu z balonom,
saj mala Ida prezivi veliko ¢asa

na Sportnem letalis¢u, njen ocka

je namrec pilot in padalec) in
fantasti¢na kratka zgodba AljaZev
Cevelj (glavni lik je Cevelj, zaradi
katerega je decek preZivel nesreco
v gorah).

Med leposlovnimi besedili
slovenskih avtorjev o §portu je
veliko povesti in romanov za
starejSe Solarje (morda pa katero
od del vseeno pritegne Ze koga na
razredni stopnji), npr. §tiri povesti
PrimoZa Suhodol¢ana o koSarkarju
Ranti, prav tako o koSarki pise
Goran Gluvi¢ v delu Fantje, Zoga,
punce; o nogometu pise Goran

Gluvi¢ v romanih Brcanje z glavo in
Dvojna podaja ter Ziga X Gombaé

v delu NK Svobodg; o tenisu

Milan Petek Levokov v fantasti¢ni
propovedi Skrivnost oblacne gore, o
smucanj Jani Virk v romanu Poletje
na snegu, o pohodnistvu pa Igor
Karlovsek v romanu PreZivetje.

Za tiste uCence, ki se intenzivno
ukvarjajo s Sportom, pa bi lahko

bil zanimiv program Sportajmo

in berimo, ki je nastal pod

okriljem Olimpijskega komiteja
Slovenije (https://www.olympic.si/):
#Sportajmoinberimo: nacionalni
medresorski program za
spodbujanje branja med mladimi
Sportniki in Sportnicami. Na spletni
strani je dostopen tudi seznam
nekaterih knjig o Sportu, ki so

ga pripravili v Mestni knjiZnici
Ljubljana, Pionirska — center

za mladinsko knjiZevnost in

1 Vec o leposlovnih besedilih, povezanih s Sprtom, je objavljenih v publikacijah:
— monografija D. Haramija 2012, Nagrajene pisave

— v monografiji Pogledi na solo 21. stoletja v duhu kompetenc in pismenosti, 2022 v dveh poglavjih:

Haramija in Pulko: MozZnost vklju¢evanja gradnikov bralne pismenosti v vse predmete 0z. na vsa predmetna podrodja, str. 159-173,
Polona Vilar in Dragica Haramija: Kakovostna Solska knjiznica v vrtcu, str.205-221.
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DESRFZTRAZREDA 2

-

Didakti¢ni pripomocki

Individualizirano
opismenjevanje in u¢inkoviti
- didakti¢ni pripomocki

tharina Stegensek,
OS Koper

; %

Personalised Literacy and Effective Didactic Tools

IZVLECEK: V prispevku je opisan primer individualiziranega
opismenjevanja z razli¢nimi in u¢inkovitimi didakti¢nimi
pripomocki, ki je bil izveden v 1. razredu osnovne Sole. U¢enci so
najprej spoznali nacin obravnave velikih tiskanih ¢€rk, nato so
lahko sami soustvarjali svojo individualno pot opismenjevanja.

Ta pot je socasno vkljucevala glasovne vaje, pisanje in branje
besedil z velikimi in malimi tiskanimi érkami. -
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S takim pristopom je otrokom prikazano
branje kot privla¢na dejavnost. Postali
so bolj motivirani, kar je pripomoglo pri
usvajanju bralne tehnike. Z ustrezno
podano vrstnisko in uciteljevo povratno
informacijo je znanje postalo bolj
kakovostno.

Kljuéne besede: opismenjevanje, branje,
individualizacija, formativno spremljanje, vrstniska
povratna informacija

Abstract: This paper describes developing
individualised literacy with different and effective
didactic tools implemented in the first grade of
primary school. First, the pupils were introduced to
the treatment of capital letters and were then able to
co-create their individual literacy path. This pathway
simultaneously included vocal exercises, writing and
reading upper- and lower-case texts.

This approach shows children reading as an engaging
activity. They became more motivated, which helped
them to acquire reading techniques. With appropriate
peer and teacher feedback, the quality of knowledge
has improved.

Keywords: literacy, reading, individualisation,
formative monitoring, peer feedback

Individualizirano opismenjevanje

Razvoj pismenosti je proces, ki se pri¢ne Ze pred
vstopom otroka v osnovno $olo. V svojem okolju se
sreCuje z razli¢nimi vzorci branja in pisanja, s katerimi
spoznava svet, hkrati pa mu omogoca socialni odnos

z odraslimi. Z zaetkom formalnega Solanja vstopi

Vv proces opismenjevanja, ki je osrednji proces v
izobraZevanju v prvem vzgojno-izobraZevalnem
obdobju (Pe¢jak, 2009). V u¢nem nacrtu za slovens¢ino
(2018) je poudarek na postopnem, sistemati¢nem in
individualiziranem opismenjevanju, saj imajo otroci na
zacetku Solanja razli¢no razvite predopismenjevalne
zmoZnosti ter razli¢no predznanje branja in pisanja.
Vsak otrok gre skozi proces opismenjevanja po
nacrtovanih, urejenih in premisljenih dejavnostih,
vendar v svojem tempu in glede na predznanje.

K razvoju pismenosti u¢encev do stopnje funkcionalne
pismenosti vodi celostni pouk. Nacela celostnega pouka
so (Pecjak, 2009):

« Vpouk opismenjevanja je treba vkljuciti vsebine, ki
so u¢encem blizu in izhajajo iz njegovega resni¢nega
Zivljenja. Pri u€enju opismenjevanja naj bodo v

50 | RAZREDNI POUK | 2023 | 2 |

pomo¢ najrazli¢nejsa besedila, npr. nakupovalni
listek, razglednica, recept, navodila za igro, napisi in
navodila zapisana v okolju itd.

« Vpouk opismenjevanja morajo biti vkljucene vse
komunikacijske dejavnosti: govorjenje, pisanje,
poslusanje in branje.

« Pouk opismenjevanja mora spodbujati u¢ence k
branju in pisanju vseh vrst besedil, umetnostnih in
neumetnostnih.

Celostni pouk zahteva za opismenjevanje spodbudno
ucéno okolje in ustrezno organizacijo pouka (Pe¢jak,
2009).

V zacCetku Solskega leta sem z ucenci uvedla
vsakodnevno jutranje branje. V zacetku smo imeli
skupno branje razli¢nih besedil v jutranjem krogu.
Ucenci so sami izbirali besedila za branje (slikanice,
pesmi, slikopisi, neumetnostna besedila — opisi Zivali,
dogodkov, pojavov ..). Prinaali so tudi svoje najljubse
knjige od doma. Kasneje, ko so priceli Ze sami brati, pa
smo izmenic¢no s skupnim branjem, uvedli 10-minutno
individualno branje ali branje u¢encev v parih. V uéilnici
je tudi koticek, v katerem so razli¢ne slikanice in druge
otroske knjige, bralni listi, enciklopedije, otroske revije,
revije z ugankami in krizankami. U¢enci jih lahko
prebirajo med odmori, ko kon¢ajo dejavnost pri pouku, v
jutranjem varstvu ali podaljS§anem bivanju.

Velike tiskane ¢rke so se ucili samostojno, po v naprej
dolocenih korakih in kriterijih uspe$nosti. Na ta nacin
sem bila lahko v pomo¢ tistim, ki so mojo pomo¢
potrebovali, laZje sem spremljala u¢encev napredek,
usmerjala sem jih in spodbujala ter s sprotno povratno
informacijo usmerjala k izboljS8avam in napredku.

Ucencem so ves €as na razpolago bele tablice in
flomastri ter magnetne ¢rke, abeceda z velikimi in
malimi tiskanimi ¢rkami, stavnica, sli¢ice ter drug
didakti¢ni material, ki so ga lahko uporabljali glede na
potrebo in interes.

Z nastetimi dejavnostmi sem jim Zelela priblizati branje
in pisanje, branje pa prikazati kot nekaj lepega in tudi
uporabnega.

O branju

S. Pejak (Pecjak, 2009, str. 123) navaja, da do bralne
pismenosti vodijo tri stopnje:

* najniZja je stopnja avtomatizirane bralne tehnike,
« sledi stopnja branja z razumevanjem,

« najvisja je stopnja fleksibilnega branja.



Vse stopnje se medsebojno povezujejo, saj lahko ucenec
ob usvajanju bralne tehnike z razli¢nim bralnim
gradivom razvija razumevanje prebranega.

Bralno pismen ¢lovek je tisti, »ki bere tekoce, razume

prebrano in je sposoben informacije, dobljene z branjem,

uporabljati pri reSevanju uénih in Zivljenjskih tezav ter
za osebno rast.« (Pe¢jak in Gradisar, 2012, str. 58).

V prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju je poudarek
na usvajanju bralne tehnike. Ob usvajanju bralne
tehnike ucenec hkrati razvija tudi razumevanje
prebranega z razli¢nim bralnim gradivom.

Po lastnih izkuSnjah imajo otroci ob vstopu v Solo
razli¢no predznanje, med njimi so velike razlike.
Nekateri znajo brati Ze tudi male tiskane ¢rke, drugi
pa Se nimajo razvitega fonoloskega zavedanja. To je
odvisno od otrokove starosti (kronoloske in mentalne),
spodbudnega domacega okolja in odnosa do branja.

Izbira in priprava didakti¢nih
pripomockov

Namen uporabe didakti¢nih pripomockov je
povecati dejavnost in samostojnost ucencev, uporaba
jih spodbuja k medvrstniskemu sodelovanju in
komunikaciji.

O ustrezni izbiri didakti¢nih pripomockov razmisljam
Ze pri nacrtovanju vsebin in zastavljenih ciljih. Ti
morajo biti uporabni in u¢inkoviti za u¢ence z razli¢nim
predznanjem ter prilagojeni njihovim sposobnostim.
Navodila in pravila za uporabo dolo¢enega didakti¢nega
pripomocka morajo biti jasna, enostavna ter kratka.
Obcasno ponudim tudi didakti¢ne pripomocke brez
posebnih pravil za uporabo. Takrat si u¢enci sami
izmislijo pravila igre.

Didakti¢ne pripomocke v vecini pripravim in izdelam
sama, veliko idej dobim tudi od drugih kolegov in

na razli¢nih spletnih straneh ter socialnih omreZij.

Pri pripravi dolo¢enega didakti¢nega pripomocka
razmi$ljam tudi o njegovi nadgradnji in uporabnosti pri
drugih vsebinah in predmetih. Didakti¢ni pripomocki
so ucinkoviti, ¢e so za u€ence zanimivi, zabavni, aktualni
ter ¢e z njihovo uporabo laZje razumejo vsebine in
doseZejo zastavljeni cilj. Ne nazadnje so ucenci z
uenjem z didakti¢nimi pripomocki bolj motivirani,
njihovo uéenje pa ucinkovitejse.

Primer iz prakse se deli:
a) pred branjem
b) ucnisklop: branje

U¢ni sklop branje se deli na:

IDEJE IZ RAZREDA ggg

« aktivacija predbranja

« delo v homogenih skupinah

a) Pred branjem

Pred predstavljenim u¢nim sklopom so uc¢enci spoznali
nekaj velikih tiskanih ¢rk, in sicer , A,N, T, M, E, J, V,

O, K, L. Ob obravnavi posamezne velike tiskane ¢rke

so bili isto¢asno seznanjeni tudi z obliko in zapisom
male tiskane ¢rke. Vzporedno z obravnavanjem ¢rk

so spoznali tudi ustrezno tehniko branja, torej kako
povezati posamezne glasove in ¢rke v besedo.

Po poslu$anju razli¢nih vzor¢nih primerov branja
ucencev in uciteljice so u€enci dolo¢ili kriterije
uspednosti pri branju (Slika 1). Uspesni bodo, ko bodo:

« poznali ¢rke,

« vezali dva ali vec glasov/¢rk v besedo,

«  vezali zloge v besedo,

ZQ_GA
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Slika 1: Kriteriji uspesnosti pri branju
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« tekoce brali — prebrali poved in piko na koncu
povedi,

« razumeli prebrano,
«  brali za uZitek in znanje.
Na panoju smo oblikovali pot u¢enja branja (Slika 2).

Uc¢no pot smo predstavili kot pot, ki jo prehodimo do
vrha gore. Vsaka tocka (markacija) predstavlja korak

na poti do cilja. Na tak nacin so ucenci usvajali korake
ucenja branja ter hkrati s premikanjem svojih podob po
poti na vrh gore spremljali svoj napredek pri branju.

Slika 2: U¢na pot branja

b) U¢ni sklop: branje

« Aktivacija predznanja

Pred dejavnostjo sem po mizah razporedila razli¢ne
sli¢ice (Slika 3).

Ucenci so stopili v krog. Na sredini kroga so bili polozeni

kartoncki razli¢nih barv (Slika 4):

« zeleni kartoncki (najmanj zahtevna raven): na
posameznem kartoncku je bila zapisana beseda iz
obravnavanih ¢rk,

« rumeni kartoncki (srednje zahtevna raven): na
posameznem kartoncku je bila zapisana besedna
zZveza,

« rdedi kartoncki (zahtevna raven): na posameznem
kartoncku je bila zapisana poved,
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Slika 4: Barvni karton¢ki z besedilom

«  vijoli¢ni kartoncki (zelo zahtevna raven): na
posameznem kartoncku je bila zapisana uganka.

Vsi kartoncki so bili oblikovani tako, da je bil na eni
strani kartoncka zapis besede (besedne zveze, povedi,
uganke) z velikimi tiskanimi ¢rkami, na drugi strani
kartoncka pa z malimi tiskanimi ¢rkami.

Vsak ucenec si je glede na svoje sposobnosti 0z. nivo
predznanja izbral kartoncek ustrezne barve. Zapis na
kartoncku je prebral, poiskal ustrezno sli¢ico in se vrnil
v krog.

Slika 5: U¢enka je dani besedni zvezi priredila sli¢ico



Nekateri u¢enci so med dejavnostjo ugotovili, da je

bil zapis na kartoncku za njih pretezak. V¢asih se je
zgodilo, da prebranega niso razumeli zaradi skromnega
besedis¢a. Takrat so imeli moZnost karton¢ek zamenjati
za laZji zapis, da bi lahko nalogo uspesno opravili. Ve¢ina
ucencev je prebrala oba zapisa — z velikimi in malimi
tiskanimi érkami.

Vsak ucenec je nato v krogu glasno prebral zapis

in pokazal sli¢ico. U€enci so drug drugemu podali
povratno informacijo o pravilnosti resitve. Zgodilo

se je tudi, da en ucenec sliCice za zapis, ki ga je imel

na kartoncku, ni nasel. Med preverjanjem pravilnosti
resitev je ugotovil, da je za njegov zapis ustrezno sli¢ico
izbral nekdo drug, ¢igar reSitev zato ni bila pravilna.
Skupaj sta nato poiskala Se drugo sli¢ico in tako
popravila napacno izbiro.

Ko so se ucenci na ta nacin seznanili s kratkimi
besedili, so lahko razmisljali o namenu branja. U¢enci
so izpostavili, da berejo za znanje kar pomeni, da se iz
prebranega nekaj naucijo in nekaj novega izvejo. Berejo
lahko tudi za uZitek. Vsi si Zelijo biti dobri bralci in
dosedi ta cilj. S pomocjo uc¢ne poti branja so ubesedili,
kje so posamezniki na poti do cilja in hkrati nasteli
kriterije uspe$nosti. Povedali so, kaj Ze znajo. Da bodo
uspesno prisli do cilja, so izpostavili vsakodnevno
branje, potruditi se, vztrajati in ne obupati pri branju ter
poiskati pomod, ko ne gre in je teZko. Pomo¢ pa lahko
poiscejo pri starsih, soSolcih ali uciteljici.

e Delo v homogenih skupinah

V nadaljevanju so ucenci vadili branje v homogenih
skupinah. Ucenci so sami presodili, glede na svoje
predznanje in ob pomo¢i u¢ne poti branja, v katero
skupino se bodo vkljuéili. V posamezni skupini so
ucenci delali v parih, saj so morali drug drugemu podati
povratno informacijo o branju (tehniki branja) glede na
dane kriterije uspesnosti pri branju. Da sta lahko drug
drugemu uspesno podala povratno informacijo, sta
morala branju soSolca slediti, se poslusati, bralec pa je
moral brati dovolj glasno in razlo¢no.

Skupine so bile oblikovane glede na stopnjo zahtevnosti
besedil. Za vsako skupino so bili na pladnju pripravljeni
razli¢ni didakti¢ni pripomocki. Vsak pladenj je bil
oznacen z barvnim kartonckom, na katerem je bil
narisan piktogram, ki je u¢ence usmerjal.

1. Natemno zelenem pladnju (najmanj zahtevna
raven) so bili didakti¢ni pripomocki, s katerimi je
posamezen ucenec povezal dve (Ze obravnavani)
¢rki/glasova v zlog;

« [Ilustracija svetilnika z zapisanimi samoglasniki
na predlogi, ¢rke - soglasniki s stavnice: u¢enec
izbere soglasnik, ga poloZi levo in nato Se
desno od samoglasnika na predlogi, oba zloga
prebere. Isti soglasnik poveZe - prebere z vsemi
samoglasniki.
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Slika 6: Didakti¢ni pripomocki za najmanj zahtevo raven

«  Bralne predloge: u¢enec sledi pusc€ici. Dva ali tri
glasove/Crke poveZe v zlog 0z. besedo.

«  Branje s kockami: uenec vrze kocko s
samoglasniki in kocko z znanimi soglasniki. Po
metu obeh kock kocki zdruZi in prebere zlog.

Tvr|

Slika 7: U¢enka bere zloge z metanjem kock

«  Branje zlogov: na kartonckih so zapisani zlogi.
Ucenec izbere poljuben zlog in ga prebere. Zlogi
so sestavljeni iz Ze obravnavanih ¢rk.

e Bralni bloki — u¢enec sledi pusc¢icam in prebere
enostavno poved. Vsaka poved je na svojem
kartonc¢ku

Slika 8: Bralni bloki — sledi pu¢icam (prirejeno po Kokot, H.

https://specialka.si)
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2. Nasvetlo zelenem pladnju (srednje zahtevna
raven) so bili didaktiéni pripomocki, s katerimi je
posamezen uenec povezal vec ¢rk/glasov v besede:
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Slika 9: Didakti¢ni pripomocki za srednje zahtevno raven

« Zlogi-na kartonckih so zapisani zlogi (enako,
kot pri prejs$nji skupini). U¢enec izbere dva (ali Slika 11: Sledi pus¢icam in preberi poved - bralni bloki
vec) poljubna zloga, ju prebere vsakega zase,

nato zloga zdruZi in ju prebere skupaj. Zlogi so
sestavljeni iz vseh &rk. 3.  Narumenem pladnju (zahtevna raven) so bili

didakti¢ni pripomocki, s katerimi je posamezen

ucenec uril tehniko branja in razumevanje

«  Vrzi kocko in beri besede: uenca izmeni¢no prebranega:
meceta igralno kocko in prebereta zlog oz.
besedo na predlogi, ki je zapisana ob vrZzenem
Stevilu pik.

« Branje z dodajanjem ¢rk.

:
-

-
B

e

T

Slika 12: Didakti¢ni pripomocki za srednje zahtevno raven

Yo,
k;&;‘%% ,

) ) ) i i o o Vrzi kocko in beri povedi: u¢enca izmeni¢no
Slika 10: Igra vrzi kocko in beri besede (vir: https://educija.si/ . . .
didakti%C4%8Dne-igre) meceta igralno kocko in prebereta poved na
predlogi, ki je zapisana ob vrZenem Stevilu pik.

«  Bralni bloki - u¢enec sledi pus¢icam in prebere «  Bralni bloki: u¢enec prebere poved na
poved. posameznem kartoncku.
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«  Slikopisi: na kartonckih je zapisana zgodbica
v obliki slikopisa. Na vsakem kartoncku je ena
poved.

Slika 13: Slikopisi (vir: http://izrednerazmere.splet.arnes.si/

files/2020/04/Branje_slikopisil.pdf, https://www.zmajcek.net/

bukvarna/zaljubljeni-zabec-in-druge-zgodbe-v-slicicah)

« Branje s pokrov¢ki: na karton¢ku z besedilom
ucenec prebere posamezni zapis in ustrezno

sliCico, ki je prilepljena na pokrovcek, privije na

podlago. U¢enec lahko izbira, kako zahtevno
besedilo bo bral — besedne zveze ali povedi,

zapisane z velikimi tiskanimi ¢rkami ali povedi,

zapisane z malimi tiskanimi ¢rkami.

Slika 14: Branje s pokrovcki
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4. NaoranZnem pladnju (zelo zahtevna raven) so bili

didakti¢ni pripomocki, s katerimi je posamezen
ucenec uril tehniko branja in razumevanje
prebranega. Besedila so bila zahtevnejsa:

Slika 15: Didakti¢ni pripomocki za zelo zahtevno raven

«  Vrzi kocko in beri povedi: u¢enca izmeni¢no
meceta igralno kocko in prebereta poved na g
predlogi, ki je zapisana ob vrZzenem Stevilu pik.
Povedi so v tem primeru daljse.

«  Branje s pokrovcki: na kartonc¢ku z besedilom
ucenec prebere posamezni zapis in ustrezno
sli¢ico na pokrovcku privije na podlago. Ucenec
lahko izbira, kako zahtevno besedilo bo bral -
povedi, zapisane z velikimi ali malimi tiskanimi
¢rkami.

« Bralni bloki - u¢enec bere povedi, zapisane z
malimi tiskanimi ¢rkami. Vsaka poved je na
svojem kartoncku.

«  Poved - slika: v ovojnici so sli¢ice in zapisane
povedi. Ista poved je zapisana z velikimi in
malimi tiskanimi ¢rkami. U¢enec prebere poved
in jo priredi ustrezni slicici.

«  Sledi navodilom: na listih so razli¢ne naloge, s
katerimi u€enci urijo branje z razumevanjem. Po
prebrani povedi ucenci barvajo, lepijo ali narisejo,
odvisno kaj zahteva poved. Uéenci lahko izberejo
isto nalogo, ki je zapisana z velikimi ali malimi
tiskanimi érkami (Sliki 16 in 17).

Samovrednotenje, vrstniSka
povratna informacija in povratna
informacija za ucitelja

Na vsakem pladnju je bila tudi ovojnica z listi, na katerih

so bili v tabeli narisani kriteriji uspesnosti pri branju.
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Sliki 16 in 17: Sledi navodilom - branje z razumevanjem
(vir: https://www.yoranc.si/svetovalna-sluzba/specialna-
pedagoginja/helena-kokot/ucni-listi)
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Slika 18: Kriteriji uspesnosti za podajanje vrstniske povratne
informacije

Kriteriji uspesnosti so se po posameznih skupinah
razlikovali glede na teZavnost bralnega gradiva. Odvisno
od cilja pri posamezni skupini so bili podani kriteriji
temu prilagojeni. Predno sta si soSolca podala povratno
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informacijo, je vsak na svoj listek zapisal svoje ime ter
datum, spodaj pa ime soolca, ki mu bo podal povratno
informacijo.

Ucenca sta v paru drug drugemu podala povratno
informacijo o branju (tehniki branja). Glede na podano
vrstnisko povratno informacijo si je vsak sam, v svoji
tabeli, oznacil uspesnost tako, da je pobarval ali obkrozil
ustrezno sli¢ico prsta. Ce je pobarval ali obkroZil sli¢ico
s palcem obrnjenim navzgor (»), porneni, da dologen
kriterij uspesno dosega, e je pobarval ali obkroZil sli¢ico
s postavljenim palcem vodoravno (<&»), pomeni, da
kriterij delno dosega, Ce pa je pobarval ali obkroZil sli¢ico
s palcem obrnjenim navzdol (<¢), pomeni da kriterija

Se ne dosega. Samovrednotenje je pomembna povratna
informacija predvsem za ucitelja, da lahko posameznega
ucenca ustrezno podpre na poti ucenja.

Ucenci so bili pri podajanju povratne informacije
natancni, sledili so sli¢icam in ubesedili uspe$nost
doseganja posameznega kriterija uspes$nosti.

V sklepnem delu so si u¢enci ogledali povratno
informacijo so$olca pred enim mesecem ter jo primerjali
s povratno informacijo, ki so jo bili deleZni v tej uri.
Ugotavljali so svoj napredek.
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Slika 19: Napredek pri branju

Nekaj ucencev je svoje ugotovitve tudi ubesedilo.

Enis je povedal: »Sedaj Ze poznam vse ¢rke. Znam jih
povezati, ne ¢rkujem. Besede sem prav prebral, govoril
sem glasno in razlo¢no.«



Veronika je povedala: »Danes sem brala v oranZni
skupini. Poznala sem vse ¢rke in jih povezala. Ustavila
sem se pri piki. Vseh besed nisem prebrala prav. Tekoce
Se nisem brala. Nisem razumela, kaj sem prebrala. Brala
sem pretiho. Isabel mi je svetovala, da Se vadim branje.
Ko berem, naj berem bolj na glas.«

Sklep

Ta sklop sem v dolo¢enih ¢asovnih intervalih veckrat
ponovila. U¢enci so bili za branje zelo motivirani, saj

so si lahko dejavnosti izbirali glede na predznanje

in interes. U¢encem so bila ponujena besedila, ki so
vsebovala vse ¢rke, ne samo obravnavane. Ucenci

pri branju le-teh niso imeli teZav, saj so vsakodnevno
spontano brali besede, besedne zveze in povedi, ki so
bile vklju¢ene v vsebine pri drugih predmetih. U¢enci
so tako imeli priloZnost spontanega uc¢enja branja, ob
tem pa se je pojavila moZnost sodelovalnega ucenja,
kar so ucenci v najvedji meri izkoristili. Drug drugemu
so pomagali poimenovati ¢rko, jo prebrati in razumeti
doloceno besedo, besedno zvezo ali poved. Na ta nacin
so krepili pozitivhe medsebojne odnose, doZivljali uspeh,
si krepili samozavest, razvijali razli¢ne ves¢ine, kot so:
empatijo, poiskati in nuditi pomo¢, sprejeti, da nekaj Se
ne znam, dati vse od sebe in vztrajati itd.

Pri podajanju povratne informacije so ¢utili
odgovornost, saj so Zeleli podati praviéno povratno
informacijo, ki naj bi bila spodbudna in dobronamerna.
Na ta nac¢in pomagajo drug drugemu uvideti S8ibka
podrodja in drug drugega usmerjati k izboljSavi. Ker

se samovrednotenja in podajanja ustrezne povratne
informacije Se ucijo, je obCasno pri dolo¢enih u¢encih ta
neustrezna, saj je podana prijatelju in zato subjektivna.
Ucitelju pa u€encevo samovrednotenje ter vrstniska
povratna informacija pomagata pri nadaljnjih
odlocitvah poucevanja.
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Individualizirano opismenjevanje z u¢inkovitimi
didakti¢nimi pripomocki po nacelih formativnega
spremljanja je po mojih izkusnjah zelo u¢inkovito. Ta
nacin poucevanja uporabljam tudi v 2. razredu, pri
ucenju, pisanju in branju pisanih ¢rk.

Ucenci so motivirani za ucenje, ucijo se v svojem tempu,
ucéna pot jim pomaga, da njihovo ucenje postane vidno,
s kakovostno povratno informacijo vrstnika in ucitelja
je znanje bolj kakovostno. Razli¢ni, premisljeno in dobro
nacrtovani didakti¢ni pripomocki pa zadovoljujejo tudi
razli¢ne interese in nivoje znanja.
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Tekoca tehnika branja je pot
do bralnega razumevanja

Reading Fluency Boosts Reading Comprehension

IZVLECEK: Prispevek predstavlja razvijanje bralne pismenosti
pri branju neumetnostnega besedila v 3. razredu osnovne $ole.
Ucenci so spoznavali pomen zdravilnih rastlin tako, da so v
skupinah med seboj sodelovali, brali, si izmenjevali izkusnje, se
ucili drug od drugega in medsebojno komunicirali.

S tem se je povecala u¢enceva dejavna vloga, odgovornost,
viSale so se zahteve in razvijala se je refleksija o lastnem ucenju.
Delo na tak nacin uciteljem ponuja nove priloZnosti, kako
spodbuditi u¢ence, da vec in bolje berejo.

Kljucéne besede: branje, teko¢nost branja, bralno razumevanje, sodelovalno u¢enje

Abstract

This paper discusses the development of reading literacy in non-fiction reading
resources in Grade 3 of primary school. Working in groups, pupils learned about the
importance of medicinal plants by reading, sharing, learning from, and connecting
with one another.

The activities strengthened their active involvement, accountability, demands,
and self-reflection. Working in this manner provides teachers with fresh ways to
motivate students to read more and better.

Keywords: reading, reading fluency, reading comprehension, cooperative learning

Uvod

Branje je poleg govora, poslusanja in pisanja ena izmed najpomembnejsih
komunikacijskih dejavnosti, ki jih ucenci usvajajo v zacetnem procesu opismenjevanja
(Marjanovi¢ Umek, Fekonja, Peklaj in Pe¢jak, 2012). UCenec se med Solanjem srecuje

z razli¢nimi umetnostnimi in neumetnostnimi besedili, ki z leti postajajo dalj$a in
zahtevnejsa. V fazi zaCetnega opismenjevanja branje temelji na hitrem prepoznavanju
besed, kasneje pa temelji na razumevanju celotnega besedila.

V projektu Bralna pismenost in razvoj slovens¢ine — OBJEM je nastalo devet
gradnikov bralne pismenosti, ki predstavljajo klju¢na podrodja razvijanja bralne
pismenosti na vseh stopnjah izobraZevanja (Novak idr., 2022, str. 17-19). Ob koncu

1. vzgojno-izobraZevalnega obdobja (VIO) se pri u¢encu za gradnik Tekoce branje in
Razumevanje besedil pri¢akuje, da izkaZe pri¢akovane doseZke kot kaze
preglednica 1.
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Preglednica 1: Gradnik bralne pismenosti z opredeljenimi elementi in dokazi (Novak, 2022)

Gradnik Element gradnika Kako uéenec ob koncu 1. VIO izkaZe pri¢akovani
dosezek
TEKOCE BRANJE = Tehnika branja = Polglasno ali glasno tekoce bere s tiskanimiin
= Natanc¢nost pisanimi ¢rkami zapisana besedila, z redkimi premori,
= Hitrost omahovanji, ponovitvami ter v enakomernem ritmu
= Izraznost (glede na bralno gradivo).
= Ritem = Natancno bere s pravilno artikulacijo glasov.
- Besede povezuje v besedne zveze/povedi, vkljuci
stavéno intonacijo.
RAZUMEVANJE = Sistematic¢no razvijanje branja z = Odgovori na vprasanja o prebranem besedilu na vseh
BESEDIL razumevanjem ravneh razumevanja.
= Iskanje, primerjanje, urejanje, = Prepozna okolis¢ine nastanka besedila in
organiziranje podatkov iz besedil sporocevalcev namen.
= Sklepanije, razbiranje bistva = Prepozna bistvene podatke, poi$ce bistvo in besedilo
= Povzemanije in vrednotenje besedil ustno obnovi.
= Uporaba bralnih u¢nih strategij = Prepozna temo.
= Uzaves$canije procesa branja = Postavlja vprasanja, vezana na prebrano besedilo.
-

Uporabi osnovne bralne strategije za razumevanje
besedila.

Primer iz prakse: tekoca tehnika
branja podpira bralno razumevanje

a) Namen branja z razumevanjem

Sonja Pe¢jak (1995) pravi, da je konéni namen ucenja
bralno razumevanje gradiv. BoljSe ko je branje z
razumevanjem, laZje u¢enec vstopa v proces ucenja.

Eden izmed namenov branja neumetnostnih besedil v 3.
razredu je tudi ta, da uéencem pomagamo vstopiti v svet
branja za ucenje, ki je bolj intenzivno in sistemati¢no

od 4. razreda dalje. Da bi jih spodbudili k bralnemu
razumevanju in uZivanju v branju neumetnostnih
besedil, je smiselno povecati dejavno vlogo ucencev

pri pouku in uporabljati enostavne bralne strategije.

S tak$nim nacinom poucevanja u¢encem ponudimo
orodja za Solski uspeh. Tako postanejo odgovorni

za svoje razumevanje prebranega in prevzemajo
odgovornost za lastni napredek. Pomembno je, da se
ucitelji zavedamo, da se bralno razumevanje gradi
pred, med in po branju.

b) Dejavnosti pred branjem in
spoznavanje zdravilnih rastlin

Da bi bili u¢enci Ze na zacetku Solskega dela
zainteresirani za branje, je pomembno, da ucitelji
organiziramo dejavnosti, s katerimi pritegnemo vse
ucence k ucenju in branju. Kot pravi dr. Ranko Rajovi¢,
avtor sistema ucenja NTC, je pomembno, da ucence

spodbujamo k divergentnemu razmisljanju, npr. uéenju
skozi asociacije.

Ucenci so v uvodnem delu s pomocjo odkrivanja
paralelnih asociacij aktivirali svoje predznanje tako, da
so skusali poiskati geslo za obravnavano temo (Slika 1).
Geslo je bilo Zdravilne rastline.

A snesuucca = JABOLKO  PLODOVI *= KALEEK
3 42195km ==t  TEK KISIK o= m :
ZDRAVIE | RASTUINE
IORAVILNE RASTLINE

Slika 1: Paralelne asociacije

V nadaljevanju so bile pripravljene dejavnosti, ki so pri
ucencih sproZile Se ve¢ radovednosti. Zastavljene so
bile zanimive uganke in kratki opisi rastlin ter slike o
lipi, kamilici in érnem bezgu. Ucenci so uganke in opise
najprej poslusali, nato so v ovojnici poiskali ustrezne
reSitve, torej slike zdravilnih rastlin. Ker so bili ves ¢as
razdeljeni v heterogene skupine po tri, je vsak ucenec
moral resiti eno uganko in poiskati ustrezno resitev.
Na tak nadin so si ucenci razdelili vloge za kasnejse

-
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branje besedil po odstavkih, ki je sledilo v nadaljevanju
dejavnosti.

Slika 2: Resevanje ugank

Primeri ugank:

« Kot drevo slovenstva se to drevo predstavlja, iz
cvetov okusen napitek se pripravlja. (lipa)

«  Kajjeto, kar &citi zelenjavo pred napadi usi in hkrati
ponuja nam zdravilne cvetove? (kamilica)

«  Pravv teh dneh se po poljih in travnikih bohotijo
grmicki odeti v belo cvetoco obleko. Kaj je to? (Crni
bezeg)

q
&=

Slika 3: Branje besedila o zdravilnih rastlinah
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Ucenec, ki je predhodno ugotovil resitev uganke o
zdravilnih rastlinah, je v nadaljevanju prebral $e kratek
opis te rastline. To besedilo je moral dvakrat tiho
prebrati zato, da je rastlino bolje spoznal in da je lahko
svoje besedilo tekoce prebral soSolcem v skupini. Na
tak nacin so vsi ucenci v skupini bolj natan¢no spoznali
zdravilne rastline.

Radovednost se je Se stopnjevala, zato so ucenci dobili
Se nekaj zanimivih vpra8anj o zdravilnih rastlinah.
VpraSanje je vsebovalo dva podatka. Iz danih podatkov
so ucenci prisli do reSitve na podlagi sklepanjain s
pomocjo podatkov iz opisa rastlin.

Primer vpraSanja:

« Kajimata skupnega stevilo 500 in ¥? [z teh dveh
podatkov so ucenci sklepali, da lipa doseZe starost
do 500 let in da so listi nepravilno sréaste oblike.

« Kajimata skupnega 7 m in érne jagode? [z teh dveh
podatkov so u€enci sklepali, da je ¢rni bezeg visok
do 7 m in da je svoje ime dobil po érnih jagodah.

Sele potem so se lahko ucenci ob slikah in opisih
zdravilnih rastlin pogovorili o namenu branja tak$ne
vrste besedil ter zakaj bi bilo znanje o zdravilnih rastlin
za njih pomembno v Zivljenju. Razmisljali so, kje in kdaj
bi to znanje uporabili, kak$ne so posledice ali koristi
tega znanja za njihovo Zivljenje ipd. Ugotovili so, da to
znanje potrebujejo, ko zbolijo, da si znajo sami pomagati
ipd. Ucenci so bili pozvani, da poiscejo rek ali pregovor
o zdravju. Skupaj smo se pogovorili o pomenu reka
»Zdravje je nase najvecje bogastvo«.

V nadaljevanju je sledilo delo z besedili na delovnih
listih, s pomocjo katerih so iskali podatke o zdravilnih
rastlinah in jih vpisali v primerjalno matriko. Se prej so
se pogovorili, kaj morajo upostevati in znati, da bodo
dobro razumeli besedilo o zdravilnih rastlinah.

Skupaj smo oblikovali kriterije uspesnosti in jih zapisali
na tablo.

UspesSen bom, ko bom:

< 3x tiho in natanéno prebral besedilo o zdravilni
rastlini,

=< 1Ix glasno in natanéno prebral besedilo soSolcem v
svoji skupini,

< podcrtal kljuéne podatke v besedilu,
- podatke znal vpisati v primerjalno matriko,

- znal oblikovati 2 ali 3 vprasanja iz prebranega
besedila.



c) Dejavnosti med branjem

Pred branjem je bilo treba preveriti razumevanje
nekaterih besed, kot so: cvetni koSek, platnena vrecka,
ustna votlina, Zrelo, grgrati, bronhiji, obkladek, nervoza,
bronhitis, kréi, ajna mesanica ... in po potrebi pojasnili
njihov pomen.

Ker so ucenci na tabli Ze imeli zapisane kriterije
uspesnosti, je bil potek dejavnosti med branjem jasen
in razumljiv. Vsak ucenec je prebral svoje besedilo
najprej dvakrat tiho, da se je z opisom dobro seznanil.
Nato je med tretjim tihim branjem podc¢rtal pomembne
podatke oz. klju¢ne besede in te besede tudi veckrat
tiho prebral, da je izboljsal tehniko branja. Tako so se
ucenci pripravili na glasno branje ostalim u¢encem v
svoji skupini. Med tem ko je soSolec glasno bral, so ga
ostali poslu3ali. S pozornim posluSanjem so ugotavljali,
kateri so skupni oz. podobni podatki vsem zdravilnim
rastlinam in v ¢em se razlikujejo.

V sklepnem delu te dejavnosti so u¢enci na prazne bele
listic¢e zapisali Se 2 ali 3 vpraSanja iz svojega prebranega

FTIT 2 i ) e

Lt T

Slika 4: Skupinsko delo z besedili
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besedila. Ta vpraanja so bila uporabljena za preverjanje
razumevanja prebranega v sklepnem delu Solskega dela.

Po branju

Po branju so se ucenci lotili skupnega izpolnjevanja

Ze vnaprej pripravljene primerjalne matrike na listu
A3. Na delovnem listu so bila zapisana vprasanja

in vrste zdravilnih rastlin. Matriko so izpolnjevali s
pomembnimi podatki. Najprej je eden izmed ucencev v
skupini prebral prvo vpraSanje, nato je vsak zase poiskal
ustrezen podatek v svojem besedilu in ga povedal na
glas. Ucenec, ki je prebral vprasanje, je odgovore oz.
podatke tudi vpisoval. Na tak nacin so se vsi uenci

v skupini izmenjali kot bralci, zapisovalci in iskalci
podatkov (Slika 4).

Za preverjanje razumevanja prebranega smo se igrali
zanimivo igrico »Tu imam odgovor«. U¢encem je bil
podan odgovor, oni pa so morali med svojimi zapisanimi
vprasanji poiskati smiselno vprasanje. Smiselnost
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vprasanj smo sproti preverjali. Ta naloga je bila
u€encem zanimiva. Najmanj teZav z iskanjem svojih
vprasanj so imeli pri jasnih in direktnih odgovorih iz
besedila kot npr.

Odgovor: Nabiramo le cvetne koSke. = Smiselno
vprasanje: Katere dele rastline (kamilice) nabiramo?

Primeri odgovorov, ko je zahtevana visja raven bralnega
razumevanja npr. odgovor: Dokaz za to je, da se zelo

potimo; je u¢encem povzrocal teZave pri oblikovanju
ustreznih vprasanj. TeZje so smiselno povezovali
nekatere podatke in tako ustvarili miselno shemo oz.
znanje ter ga uporabili v novih primerih.

Cisto na koncu u¢nega sklopa so uéenci opravili
samoevalvacijo. Dobili so izstopni listek, na katerega so
zapisali dve stvari, ki so se jih naudili in eno vprasanje, ki
se jim je porajalo (Slika 5).
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Slika 5: Izstopni listek
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Nacértovani cilji za razvijanje gradnika Tekoce branje
in Razumevanje prebranega, ki so nastali v projektu
OBJEM, so bili uresniceni. Utenci so ob upostevanju
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samostojno in ob podpori vrstniskega ucenja veckrat
tiho in glasno tekoce prebrati ter ga razumeti.

Tak pristop u¢encem omogoca enostavno uporabo
bralnih strategij in dejavnej$o vlogo, kar vodi k
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Prirocnik za uciteljice in ucitelje razrednega pouka

Stevilne raziskave govorijo o pozitivnih u¢inkih pouka na prostem na znanje, u¢enje
in pocutje ucencev, pa tudi na Sole kot skupnosti. Pouk na svezem zraku izboljsa
u¢ne dosezke, poveca motivacijo, izboljsa fizicno in mentalno zdravje, poveca
koordinacijo, ravnotezje in ro¢ne spretnosti ter omogoca socialni razvoj u¢encev.
Pri spodbudi za izvajanje in sami izpeljavi pouka na prostem, bo zagotovo v pomoc¢
priro¢nik Pouk na prostem.

Prirocnik je razdeljen v Sest zvezkov, zdruzenih v mapi. Gradivo vkljucuje dejavnosti
na petih podrogjih: okolje, sporazumevanje, matematika, umetnostinigra na prostem.
Dejavnosti so zasnovane tako, da spodbujajo vrstnisko sodelovanje, gibanje in igro.
Ucenec razvija znanja in vesc¢ine z izkudnjami v neposrednem okolju: v dejavnosti
je aktivno vklju¢en, saj mu na prostem ponudimo miselne izzive, ki ga pripeljejo do
povezovanja znanja, odkrivanja novega in raziskovanja novih vprasanj. Dejavnostim
so prilozeni u¢ni listi, kartice z izzivi ter orodja za samovrednotenje.
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Solsko polje pomembno vpliva na razvoj bralne
pismenosti in bralne kulture, ki skupaj prispevata k
razvoju vseh posameznikovih jezikovnih zmmoznosti.
Ved lahko preberete v publikaciji Nacionalna strategija
za razvoj bralne pismenosti za obdobje 2019-2030, ki
jo najdete v Digitalni bralnici na spletni strani Zavoda
RS za Solstvo https://www.zrss.si/wp-content/
uploads/2023/02/strategija_bralna_pismenost.pdf.



