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Gozdna pedagogika v Sloveniji — priloZnost za povezovanja

in nova znanja
Forest Pedagogics in Slovenia — an Opportunity for Connections and New Knowledge
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71/2013, §t. 4. V slovens¢ini z izvleckom v angled¢ini, cit. lit.15. Prevod Breda Misja, jezikovni pregled sloven-
skega besedila Marjetka Sivic.

Dejavnosti s podrodja gozdne pedagogike v Sloveniji potekajo Ze kar nekaj desetletij in so predvsem v domeni
gozdarske stroke. Njihov namen je predvsem prepoznavnost gozdarske stroke in njenega delovanja. Kljub temu
pa se v zadnjih petih letih podro¢je gozdne pedagogike $iri tudi na druge strokovne discipline, kot so pedago-
gika, sociologija, psihologija, medicina in tudi na nekatere druge naravoslovne discipline. Lahko re¢emo, da
se je termin Ze dodobra uveljavil. V Sloveniji smo tako zaceli gozdarji skupaj z ucitelji, vzgojitelji in pedagogi
ustvarjati »slovensko gozdno pedagogiko«, ki temelji na pedago$kem konceptu odprtega u¢nega okolja. Tako
sodelovanje je pokazalo Ze prve pozitivne rezultate. Nastala je Mreza gozdnih vrtcev in $ol. Taka sodelovalna
oblika gozdne pedagogike pomeni pozitivno in izvirno obogatitev kurikula, najpomembnejsa naloga v prihod-
nosti pa je vsekakor povezava vseh, ki se ukvarjajo s podro¢jem gozdne pedagogike.

Kljucne besede: gozdna pedagogika, odprto u¢no okolje, gozdni vrtci, gozdne Sole, sodelovanje

Abstract:

Gyorek, N.: Forest Pedagogics in Slovenia — an Opportunity for Connections and New Knowledge. Gozdarski
vestnik (Professional Journal of Forestry), 71/2013, vol. 4. In Slovenian, abstract in English, lit. quot. 5. Translated
by Breda Misja, proofreading of the Slovenian text Marjetka Sivic.

Activities in the field of forest pedagogics in Slovenia have been already taking place for several decades, primarily
in the sphere of forestry. Their main aim is to enhance recognizability of forestry and its activities. However, in
the last five years the field of forest pedagogics expands to other professional disciplines, e.g. pedagogics, sociol-
ogy, psychology, medicine and some other natural science disciplines. We can say that the term has already been
well established. In Slovenia, foresters, teachers, educators and pedagogues have thus begun to form “Slovenian
forest pedagogics”, which is based on the pedagogic concept of open learning environment. The Network of
Forest Preschools and Schools was created. Such cooperational form of forest pedagogics represents a positive
and original enrichment of the curriculum and the most important task in the future is to connect everybody
dealing with the field of forest pedagogics.
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1 UVOD kov za vse predmete. Izobrazevanje na prostem
je pri tem definirano kot nacin dela znotraj $ol-
skega kurikula, kjer vsakodnevni pouk poteka
zunaj razreda v lokalnem okolju (Jordet, 2007).
Znadilnosti izobraZzevanja na prostem so, da se
vkljucujejo v vse predmete, potekajo v lokalnem
okolju in kontinuirano skozi celotno $olsko leto.
Aktivnosti so skrbno nacrtovane.

Zadnja izraza - pedagogika v gozdu in izobra-
Zevanja na prostem - sta predvsem v domeni
pedagoske stroke, medtem ko je termin gozdna

Gozdna pedagogika v Sloveniji. Marsikdo bo
rekel, da jo imamo Ze kar nekaj desetletij in da
je v domeni gozdarskih strokovnjakov. Res je!
Vendar se v zdaj$njem ¢asu gozdna pedagogika
vse bolj prepleta s pedagogiko v gozdu in izobra-
Zevanjem na prostem, saj je prakti¢no nemogoce
podajati znanje, izkusnje o gozdu in v gozdu brez
potrebnega pedagoskega in didakti¢nega znanja.
Prav tako se v sklopu izobrazevanj na prostem
(angl. »outdoor education«) najveckrat uporablja

prav gozd (Bentsen in sod., 2012) kot u¢ilnica na
prostem in tudi kot vir znanja in u¢nih pripomo¢-
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pedagogika vsekakor »pogruntavs¢ina« avstrijske
in nemske gozdarske stroke in se je dobro uvelja-
vil v zadnjih dvajsetih letih. Slovenski pedagogi
povedo, da je izraz didakti¢na novost.

Ucitelji in vzgojitelji gozd pogresajo v u¢nih
nacrtih in programih. »Ja, v¢asih smo pa res z
otroki hodili v gozd,« so njihove besede. »Danes
tega ne po¢nemo ved,« povedo in se obenem
zamislijo, zakaj je tako. Razlogi za to so objektivne
in subjektivne narave.

Kam sta iz nasih Sol, vrtcev in Zivljenj izginila
gozd in narava? Saj gre za ¢isto preproste dejav-
nosti. Gremo v gozd zdaj in sedaj. Vendar odgovor
ni tako preprost.

Ovirata nas kultura potro$nistva in kultura
pravdanja. Starsi otrok ne vozijo ve¢ v gozd iz
razli¢nih razlogov: pomanjkanje ¢asa, boljse je
obiskati kaksen trgovski center ali pa otrokom
ponuditi kupljene igrace, ki naj zapolnijo njihov
¢as. Pedagoske delavce najbolj skrbi varnost otrok,
glede izhodov jih omejujejo tudi normativi glede
Stevila otrok, ki jih lahko peljejo iz razreda, potem
so $e preobsezni u¢ni nacrti, pomanjkanje energije
uliteljev in vzgojiteljev, premalo znanja in teZja
priprava ucnega procesa zunaj razreda. Lahko
re¢emo, da v Sloveniji pedagosko delo prakti¢no
ne poteka ve¢ zunaj razreda.

Tudi gozdarji vse bolj ugotavljamo, da se pri
dejavnostih gozdne pedagogike ne moremo zgle-
dovati po izku$njah in praksi v drugih evropskih
drzavah. Kot se po posameznih drzavah razlikuje
gospodarjenje z gozdom, tako se razlikujejo
tudi vzgojno-izobrazevalni sistemi. Tako smo v
zadnjih $tirih letih zaceli s sistemati¢nim uva-
janjem gozdne pedagogike v Sole in vrtce, ki pa
temelji na druga¢nih pedagoskih konceptih kot
v preostalih drzavah. Gre za pedagosko smer
odprtega uc¢nega okolja, s katerim povezujemo
formalno in neformalno ter priloznostno ucenje.
Prakti¢na izvedba tovrstnega izobraZevalnega
procesa temelji na situacijskem in problemskem
ucenju.

Vsekakor bo kdo pomislil: »Kaj pa ima s tem
gozd?« Gozd je v Sloveniji povsod okoli nas. V
Sloveniji ima prakti¢no vsaka Sola in vrtec dostop
do gozda, in to brez prevoznih sredstev.

Gozd je tista resni¢na danost, ki omogoca
uresnicevanje koncepta odprtega u¢nega okolja
v celoti, in sicer vsekakor lazje kot v razredu. Je
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lahko zgodba odprtega sveta, odprtega ucnega
okolja in svet povezave med formalnim in nefor-
malnim uéenjem. V Sloveniji posamezne $ole in
vrtci Ze razvijajo ta koncept izklju¢no v bliznjih
gozdovih in z namenom razvijanja slovenske
gozdne pedagogike. Tako je v letu 2012 nastala
tudi prva Mreza gozdnih vrtcev in $ol. Ideje in
strategije, ki jih razvijajo vzgojitelji in ucitelji,
so preproste, vendar zelo inovativne. Pri takem
nacinu ucenja so podporne oblike sodelovanja z
razli¢nimi strokovnjaki zaZelene, zato delo uciteljev
in vzgojiteljev vseskozi poteka v sodelovanju z
gozdarskimi strokovnjaki in pedagogi.

2 KONCEPT ODPRTEGA UCNEGA
OKOLJA IN SITUACIJSKO
UCENJE

V Sloveniji se je koncept odprtega u¢nega okolja
izkazal za zelo primerno obliko pedagoskega
dela v gozdu. Odprto u¢no okolje, ki dejansko
pomeni sodobnej$e in izvirnejse oblike dela v
vzgojno-izobraZevalnem procesu, je ena najtezjih
metod poucevanja, ¢eprav nas lahko filozofija s
svojo preprostostjo osupne. Podoben koncept
so nekje v sedemdesetih letih poskusali uvesti v
notranjosti $ol, se pravi v razredih, vendar se tam
ni izkazal. Zdaj se koncept odprtega u¢nega okolja
zopet vraca; eden najpomembnejsih razlogov je,
da nasi otroci odra$cajo v hitro spreminjajocem se
svetu, kjer ima dostop do informacij pomembno
vlogo, slovenski kurikul pa je za izobrazevanje v
21. stoletju Ze izgubil verodostojnost (Naji, 2012).
Starej$e generacije uciteljev tudi rade povedo, da
v $olske klopi ne sedajo ve¢ isti otroci kot pred
dvajsetimi leti, kar terja drugacne pristope v
vzgojno-izobrazevalnem procesu.

Odprto u¢no okolje v prvem pomenu ozna-
¢uje, da smo kot »podajalci« znanja (beri gozdni
pedagogi) odprti za ideje, zamisli in ustvarjanje
otrok, obenem pa smo odprti za svoje lastne
ideje in razmisljanja. Receptov ni. Razlika med
tradicionalnim poucevanjem in konceptom odpr-
tega u¢nega okolja je v tem, da je celotna vsebina
snovi pri tradicionalnem poucevanju u¢e¢emu se
ponujena in oblikovana v program nacrtovanih
aktivnosti. Pri odprtem u¢nem okolju pa je uceci
se tisti (v naSem primeru govorimo predvsem o
otrocih in mladini), ki doloc¢a vsebino in aktiv-
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Slika 1: Tudi to je goz-
dna pedagogika!

nosti. Namen ni radikalen v uéenca usmerjen
kurikul in pedagoge, ki menijo, da samo ucenci
vedo, katere aktivnosti so zanje najboljSe (Naji,
2012). Gre za smiselne dejavnosti, ki omogocajo
dobro razumevanje sveta okoli sebe in razvoj
celotne osebnosti, kar pa je z obvladovanjem
enciklopedi¢nega znanja nemogoce.

Koncept odprtega u¢nega okolja izhaja iz
konstruktivisti¢ne teorije u¢enja. Konstruktivizem
spodbuja ustvarjanje okolja, v katerem lahko otroci
in mladina pridobijo znanje z iskanjem odgovorov
na pomembna vprasanja (pogosto imenovana
»pristna (izvirna) vprasanja“). Konstruktivisti¢no
uc¢no okolje omogoca ucencem, da sodelujejo v
skupinah, skupaj raziskujejo, razmisljajo, razp-
ravljajo in resujejo probleme. V zadnjih dveh
desetletjih je izjemno pomembno za poudevanje
razli¢nih predmetov in znanstvenih disciplin
(Aviram, 2000).

Odprto u¢no okolje nudi raznoterost virov,
orodij in vsebin, vzajemno sodelovanje z izvedenci,
priloznost za uéenje i§¢emo prakti¢no povsod in
pri otrocih obenem spremljamo, podpiramo in
razvijamo razli¢ne stile ucenja. Pri tem je uitelj
(gozdni pedagog) tudi sam v vlogi iskalca znanja
in ne absolutnega vseveda. Odprto ucenje je
optimalno prilagajanje na Zivljenje, pri ¢emer
uditelj izkoris¢a razliéne moznosti v okolju, i§¢e
didakti¢ne in metodi¢ne spretnosti in uporablja
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resni¢ne danosti v okolju za poucevanje. Pri
takem nacinu ucenja so zaZelene podporne oblike
sodelovanja z razli¢nimi strokovnjaki. V primeru
gozdne pedagogike sodelujeta gozdar in pedagoski
delavec v vrtcu ali Soli.

Otroku pri tem ne ponudimo vsebinsko
dokon¢nih dejstev, razkosanih po posameznih
predmetih, ampak problem ali izziv, ki ga potem
reSuje. Pri tem ima primerno podporo odrasle
osebe, uditelja in gozdnega pedagoga hkrati.
Kar je najpomembnejse, je to, da so ucenci
aktivno vkljuceni, da je omogocen prostor in
¢as za fleksibilno ucenje in da se promovira
ustvarjalnost.

Dejansko je to ucenje, ki tudi najbolj podpira
ne samo otrokovega ¢ustvenega, miselnega ali
umskega razvoja, ampak tudi trajnostni razvoj
in je temelj vsezivljenjskega ucenja.

Ucenci postanejo pogumnejsi in samoza-
vestnej$i pri ucenju in prilagajanju v Zivljenju.
Sposobni so komunicirati z razlicnimi ljudmi
(strokovnjaki). Razvijajo t. i. tudijozni pristop k
ucenju. Opredeljujejo osebne (u¢ne) cilje in jim
sledijo. Znajo samostojno poiskati u¢ne vire in
u¢no skupino za interakcijo. (Komljanc, 2012).

Odprto u¢no okolje je temelj za pridobivanje
globalnega znanja, kjer je pomembna osebna rast z
izku$njami. Tako v koncept odprtega u¢nega okolja
vklju¢ujemo realne probleme, osebno razumevanje
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pa se razvija na nacelu iz prve roke. U¢enje torej
poteka v realnih razmerah in resni¢nih zivljenjskih
situacijah; v primeru gozdne pedagogike lahko
re¢emo, da gre za ucenje v gozdu. Takrat lahko
govorimo o situacijskem uc¢enju. Tudi situacijsko
ucenje izhaja iz konstruktivisticnega pristopa.
Znacilnosti situacijskega ucenja so: aktivno pri-
dobivanje znanja in sposobnosti, nova informacija
se doda Ze znani, nadgradi se razumevanje, pri-
dobivanje znanja iz konkretnih nalog in situacij,
udenje v interakciji z drugimi ucenci, u¢enceva
miselna dejavnost, razumevanje in osmisljanje
ucne snovi (Lavri¢, 2010). S situacijskim uc¢enjem
so najbolj povezana ¢utila. Znacilno je tudi, da
znanje, ki ga pridobimo v $oli, lahko uporabimo
v resni¢nem Zivljenju. Tako ustvarjamo primerne
moznosti za vzpodbujanje stvarne motivacije in
posledi¢no koncentracije.

3 ODPRTO UCNO OKOLJE IN
SITUACIJSKO UCENJE V SKLOPU
GOZDNE PEDAGOGIKE -
ODPRTO V ODPRTEM

Zanimivo je, da gozdarska stroka obravnava
gozd kot ¢rno $katlo prav zaradi nepoznavanja
vseh procesov, ki potekajo v gozdu, medtem ko
slovenski pedagogi strokovnim delavcem v vzgoji
in izobraZevanju sporocajo, da gozd »ni ¢rna
$katla« in naj ga ne dojemajo samo kot ekosistem,
ki ga lahko vklju¢imo v razli¢ne predmete. Gozd,
v katerem je skupina otrok, naj bo v prvi vrsti
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Slika 2: To je nasa gozdna
ucilnica - na isto mesto
se vracamo Ze dve leti!

zivljenje. Gozdna pedagogika ima kot dejavnost
vse znacilnosti dozivljajske pedagogike. Priizva-
janju upostevamo razvojne znacilnosti in starost
otrok in mladine.

Gozdne u¢ne poti, interpretacije narave, vodenje
po naravi z vnaprej dolo¢enim programom in strogo
nacrtovane aktivnosti se vsaj v primerih vodenja
mlaj$ih otrok ne izkazejo za pravilno pot. To ni
otrokom lasten nacin razmisljanja in dojemanja
dejstev, saj otroci ne morejo brez spontanih vlozkov,
fizi¢ne aktivnosti in ustvarjanja. Gozdni pedagog, ki
nastopa kot predavatelj, absoluten vseved, bo hitro
opazil dolg¢as in naveli¢anost na otroskih obrazih.
Gozdar se prav tako kot pri svojem strokovnem
delu v gozdu tudi pri vodenju otrok spremeni v
iskalca znanja, podatkov, dejstev in ne v osebo, ki
vse ve oziroma bi morala kot strokovnjak vedeti.
Naj se prepusti gozdnemu prostoru, energiji otrok,
njihovim idejam in tudi svojim lastnim zamislim.
Gozdni pedagog naj ima predvsem vlogo usmerje-
valca misli in trenutkov, ki se porajajo v gozdnem
prostoru. Velja, da razvijamo tisto, kar otrok v danem
trenutku potrebuje oziroma ga navdihne. Dandanes
si otroci Zelijo predvsem raziskovanja in ne vsega
ponujenega. Razvijamo in tezimo k naravnemu
ciklu u¢enja. Ogromno raziskav namre¢ kaze, da
s0 otroci zZe v svojem bistvu povezani z naravo in
jo najdejo prakti¢no vsepovsod. Stiriletniki imajo
ogromno dela Ze z majhnim hros¢kom, ki ga naj-
dejo, petosolci presenetijo s tem, koliko jim pomeni
luza s paglavci, petletniki se ves dopoldan mirno
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igrajo na gozdni povrsini z naravnim materialom,
ki ga je v izobilju.

Vsekakor naj bo gozdna pedagogika tista, ki
podpira lasten nacin ucenja in trajno znanje otrok
in mladine. Vseeno je, ali dejavnosti gozdne peda-
gogike potekajo v razredu, ker se gozdni pedagog
hitro znajde v vlogi ucitelja, ki stoji za katedrom
in predava. Pomembno je tudi, da gozdni peda-
gog nacrtuje obisk gozda skupaj s pedagoskim
delavcem. Gozdni pedagog (gozdar) je pri tem
strokovnjak, ki zna oceniti varnost gozdne povr-
sine. Ce gre za podajanje naravoslovnih vsebin,
ki so predpisane v u¢nem nacrtu, je priporocljiva
metoda v razredu - zunaj - v razredu (ang. in -
out - in). Pedagoski delavec naj snov obravnava
ze v razredu, nato sledi skupni odhod v gozd, v
kon¢ni fazi pa uditelj z u¢enci v razredu snov utrdi
skozi razli¢ne aktivnosti. Ni pa naloga gozdnega
pedagoga, da v celoti prevzame u¢ni proces, kar
se veckrat dogaja in na kar smo zaceli opozarjati
tudi pedagoske delavce. Pri u¢enju v gozdu in o
gozdu je pomembno, da se pedagoski delavec in
gozdni pedagog dopolnjujeta, saj je ucitelj tisti, ki
pozna otroke, njihove razvojne lastnosti, sposob-
nost pozornosti, razmisljanja in sklepanja. Vendar
to ne pomeni, da gozdni pedagog ne potrebuje
znanja in ve$¢in. Pristojnosti gozdnega pedagoga
so dobro znanje o gozdu, sposobnost navdusiti in
prepoznati zanos, sposobnost voditi u¢ni proces
v naravi in pri tem uporabljati razli¢ne metode,
nuditi pomo¢ pri ucenju, znati graditi znanje na
dozivetjih, izkoristiti situacijsko ucenje ter nuditi
osnovno prvo pomo¢ (Komljanc, 2013).

Kako poteka naraven cikel u¢enja pri otroku?
Vsak otrok je Ze po naravi radoveden in kot smo
Ze zapisali, imajo povezanost z naravo Ze v sebi.
Njihova radovednost jih v gozdu hitro privede
do raziskovanja prostora. Tu je pomembna vloga
uditelja (gozdnega pedagoga), da jih ne ome-
juje preve¢ z nesmiselnimi navodili, kaj in na
kaksen nacin se lotiti raziskovanja. Raziskovanje
gozdnega prostora prej ali slej privede do odkritja,
npr. luze s paglavci. To odkritje otrokom nudi
zadovoljstvo, ki sprozi notranjo motivacijo za
nadaljnja raziskovanja, radi bi ponovili razisko-
vanje. Vmes otroci z vzgojiteljico in starsi redno
obiskujejo gozd. Paglavci se s¢asoma razvijajo v
Zabe. Otrok pri tem spontano spoznava celoten
bioloski proces, kar privede do novega znanja,
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ki ga razume, saj ga ni dojel na abstrakten nacin.
Z novim znanjem, ki ga je pridobil z lastnim
raziskovanjem, se razvijajo tudi pozitivne ves¢ine,
kot so samozaupanje, samozavest, jaz pa sem se
sposoben nauditi nekaj novega, in to sam. Ob
tem se krepi tudi sposobnost komunikacije. Za
otroka je namre¢ nekaj najboljsega, ¢e svoje znanje
lahko deli z drugimi, z uciteljico, vzgojiteljico in
seveda s svojimi prijatelji. Na tak nadin se otrok
razvija v zadovoljnega otroka, motiviranega za
ucenje. Vsekakor je pri tem zaZelena potrpezljivost
odraslih oseb, saj otroci lahko opazujejo mlako s
paglavci ali pajka, ki plete mrezo, v nedogled. Zato
se pogosto z natan¢no nacrtovanimi aktivnostmi
in programi izgubi ves ¢ar dejavnosti na prostem.
Pri otrocih je, ¢e gledamo s stalis¢a pedagoskega
koncepta odprtega u¢nega okolja, ne samo prostor,
ampak tudi cas tisti dejavnik, ki naj bo fleksibilen,
vsaj kar zadeva dejavnosti gozdne pedagogike.

Dandanes ucenje v vrtcih in $olah poteka
ve¢inoma samo $e na abstrakten na¢in. Otrokom
je to tuj, neznan nacin ucenja, rde¢a nit snovi jim
veckrat uhaja, abstraktne pojme si najveckrat
zapomnijo le z u¢enjem na pamet, kar je kratko-
ro¢na nalozba. Znanje ucencev se ne prilagodi
konkretnim Zivljenjskim situacijam in ostane
v obliki abstrakcije. Da bi dejstva spremenili v
znanje, je potrebno, da smo dejavni. Da bi bila
zapomnitev snovi bolj$a, je treba uporabljati
¢im vec ¢utov, to je sluh, vid in telesno obcutje.
Vedno bi morali upostevati dejstvo, da vedina
otrok ne zaznava ucne snovi le prek sluha, pac¢
pa uporabljajo tudi vid in dotik. Tako naj uci-
telju ne bo nerodno oblikovati u¢ni prostor, v
katerem se bodo ucenci lahko prosto gibali in
prav tako naj gozdni pedagog ne uposteva samo
ustaljenih gozdnih u¢nih poti in tabel. Zato je
potrebno dobro sodelovanje med uditeljem in
gozdarjem. Glede na raziskave namrec sedi v
razredu priblizno 40 % ucencey, ki so kinesteti¢ni
tip in bi jim gibanje olaj$alo ucenje. Zato gozd kot
odprto u¢no okolje z odprtim u¢nim prostorom
zelo motivira in ustreza vecini ucencev, ¢e jim le
dopustimo dolo¢eno avtonomijo.

Gozd otrokom namre¢ daje energijo, in sicer
telesno in umsko. Z gibanjem po gozdnem pro-
storu je telesna energija bolj dinamicna, posledi¢no
tudi umska, kar izhaja iz preprostih fizikalnih
zakonov, ki veljajo v nasem telesu: poveca se
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prekrvavitev in s tem oskrba s kisikom. Tako se
poveca tudi sposobnost motivacije, ki pa posle-
di¢no vpliva na koncentracijo. Mozgani namre¢
tehtajo samo 2 % celotne teze telesa, porabijo
pa kar 20 % vsega kisika, ki ga telo potrebuje.
Vzgojiteljice in uciteljice povedo, da po obisku iz
gozda otroci nikoli niso preutrujeni Se za druge
naloge in obveznosti. Lahko re¢emo, da otroci
iz gozda prinesejo domov »polne Zepe in glavo.«

Gozd kot prostor na otroke deluje zelo pozi-
tivno, kar so potrdile tudi $tevilne raziskave
(Fjertoft, 2000, Fjortoft, 2001, Crain, 2001, Schultz
in sod., 2004, Gyorek, 2012).

Podobne, sicer subjektivne trditve podajajo
tudi slovenski pedagoski delavci, ki so vkljuceni
v Mrezo gozdnih vrtcev in $ol. Otroci se veselijo
obiskov gozda, zato se je smiselno vprasati, kaj
jih v gozdu pritegne. Nase ucilnice in igralnice
so umetno vzdrZevani stalni prostori, kar otezuje
ucenje. Gozdni prostor pa je nenehno podvrzen
spremembam in tako kot se hitro spreminjajo misli
nasih otrok ter njihova dejanja, tako se tudi gozd
spreminja iz dneva v dan in iz ure v uro. Velja, da
v razredu poucujemo o preteklosti, v gozdu pa o
sedanjosti. Gozdni prostor zelo hitro umiri nega-
tivna ¢ustva, sprosca in tako pozitivno vpliva na
razvoj miselnh procesov. Izvirnost gozda spodbuja
inovativne misli otrok in obratno: inovativne misli
otrok spreminjajo gozdni prostor. Vendar smo
opazili, da skupine otrok, ki redno (kontinuirano)
obiskujejo gozd, to po¢nejo na zelo subtilen nacin.
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Slika 3: Zgradili smo
kar uporaben bivak!

Na zacetku obiskov je bilo mnogo tekanja, fizi¢nih
aktivnosti, otroci so gozd dobesedno izkoris¢ali
za svoje potrebe. Ce je $e prej bil gozd prostor
za spro$canje energije in razposajenost otrok, je
sedaj to njihov prostor, ki ga imajo radi. Razvili so
spostovanje in odgovornost do gozdnega prostora,
dreves in prebivalcev. Smeti ne odmetavajo vec,
drevesnih vej ne lomijo, ampak se pogosto stisnejo
k njim, razvijajo se pogovori z Zivalmi, ki so v
gozdu, igra poteka na nevsiljiv nac¢in in povsem
skladno z gozdnim prostorom. Skupaj z ucitelji
in vzgojitelji so vzpostavili podobna pravila, kot
jih imajo znotraj Sole ali vrtca in gozd je postal
njihova druga igralnica oziroma razred.

Prav tako je potrebna pravilna presoja otrokovih
reakcij glede varnosti v gozdu. Veckratna nepot-
rebna opozorila in neodobravanje s strani odraslih
kot so: »Ne dotikaj se vej. Ne plezaj na drevesa.
Pazi, da se ne umazes$ ...« pogosto povzrocijo
izgubo radovednosti. V otroku lahko povzroca
izgubo radovednosti tudi nezanimanje s strani
odrasle osebe. Clovek je namre¢ socialno bitje in
s tem, ko se ucitelj (gozdni pedagog) zanima za
ideje in zamisli in mnenja otrok, lahko samo $e
okrepi njihovo motivacijo za ucenje.

Tu je uditelj tisti, ki otroke pozna, zato je nujna
aktivna in sodelovalna vloga ucitelja. Za gozdnega
pedagoga je verjetno najtezja situacija, ko prvi¢
pride v skupino otrok, ki jih ne pozna. Ko dober
nacin se je izkazalo vecletno sodelovanje s $olami
in vrtci ter spremljanje iste skupine otrok veckrat
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Slika 4: Gozdna telo-
vadba; kolebnica je iz
drevesnih korenin!

v gozd, saj je na tak nacin delo dosti lazje tudi za
gozdnega pedagoga.

4 MREZA GOZDNIH VRTCEV IN
SOL SLOVENIJE

V Sloveniji je skozi projekt — Povabilo v gozd in
Odprto ucno okolje ter pod okriljem Inovacij-
skih projektov Zavoda RS za $olstvo — nastala
Mreza gozdnih vrtcev in $ol. Letos se bo mreza
gozdnih vrtcev in ol Se razsirila in okrepila skozi
projekt Srce narave nas povezuje, ki ga financira
Evropski kmetijski sklad za razvoj podezelja
in poteka prek LAS Srce Slovenije. Zanimanje
uciteljev in vzgojiteljev za gozdno pedagogiko in
izobrazevanje na prostem, ki poteka v gozdnem
prostoru, je namrec veliko. Vse bolj ugotavljamo,
da je sodelovanje pedagoskih strokovnih delavcev
in gozdarjev ter tudi drugih naravoslovnih
strokovnjakov ne samo zaZeleno, ampak tudi
nujno.

Kaj je tisto, kar naj oznacuje slovenski gozdni
vrtec ali gozdno $olo?

- Uporaba bliznjega gozda oziroma naravnega
okolja, ki ga izberemo na podlagi meril, kot
so dostopnost, varnost, sposobnost otrok in
njihove osebne lastnosti.

- Redni obiski gozda na teden ali §tirinajst dni
za vrtce in vsaj enkrat na mesec za $ole skozi
celotno $olsko leto.

- Zazeleno je sodelovanje z lokalnimi prebivalci,
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ki lahko nudijo pomo¢ pri vodenju, ter tudi

$ir$o lokalno skupnostjo.

- Priigrah in raziskovanju gozda naj bodo otroci
¢im bolj svobodni, uporabljajo naj svoje ideje
in se u¢ijo na lastnih izku$njah.

- Gozdni dnevi naj ne nosijo s sabo ustaljene
rutine.

- V gozdu se vsi pocutijo dobro, tudi pedagosko
osebje.

- Otroci se gozdnih dni veselijo, morebitne aktiv-
nosti jih zanimajo in so pripravljeni sodelovati
(Gyorek, 2012).

Lahko se vprasamo tudi, kaj je tisti edinstveni
vzgojno-izobrazevalni potencial gozda? Razlika
med gozdnim vrtcem in navadnim vrtcem ni samo
v zunanjosti, ampak predvsem v otrocih. Pri nasih
otrocih v navadnih vrtcih in predvsem v prvi triadi
osnovnih $ol je pogosto ¢utiti nekaksen obcéutek
zbeganosti, najveckrat sta zanje moteca hrup
in omejenost prostora, zaradi Cesar se pocutijo
utesnjene, prav tako se poveca agresivnost med
njimi. Pogosto se u¢itelji v $olah pritozujejo tudi
nad nepozornostjo.

Na obiskih v gozdnih vrtcih na Skotskem in
v Avstriji je opaziti tiste bistvene znacilnosti, ki
so tako pomembne za otrokov celostni razvoj.
Otroci v gozdnem vrtcu so notranje umirjeni,
v gozdu je namre¢ dovolj prostora za vse, vsaka
skupina ali posameznik si najde svoj prostor
pod soncem. Otroci se ne pocutijo utesnjeni in
ni konfliktov.
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Razvoj socialnih kompetenc je v gozdnih vrtcih
omogoden v najve¢ji mogoci meri. V gozdu ni
igra¢ in otroci se preprosto morajo med sabo
pogovarjati, dogovarjati, sodelovati in prek take
igre se razvijajo jezikovne ves¢ine in prijateljstvo.
Drevo je za otroka lahko trdnjava, njegov osebni
prostor, mu daje senco, z njega padajo veje, semena
in plodovi, s katerimi se lahko igra, zanj se lahko
skrije, na drevo lahko spleza, je dom pticam in
zivalim, ki jih lahko opazuje, vsako drevo ima
SV0jo pesem ...

Otroci hitro pokazejo veselje pri igri v gozdu,
saj vedo, da $e vedno nekaj sledi, nekaj bodo
$e lahko naredili naslednjo minuto, uro ali pa
naslednji teden, ko bodo spet prisli. Predstavljajte
si otroka, ki mu obljubimo, da ne sledi ni¢ ve¢.
Gozd je zanje dobesedno »obljubljena deZela«.
Tak koncept zaznavanja okolja (»affordances«)
je vpeljal psiholog Gibson ze leta 1979 (Gibson,
1979). Teorija zaznavanja okolja pravi, da svea ne
dojemamo samo kot mnozico oblik in prostorskih
razporeditev, ampak tudi, katere funkcionalne
moznosti lahko ponudijo predmeti v okolju.
To naj bi bile vse moznosti, ki jih prostor nudi
za akcijo.

Ce koncepta uporabimo glede otroske igre v
naravnem okolju, ugotovimo, da je zaznavanje
mogoc¢ih funkcij elementov prostora za vsakega
otroka ali skupino otrok zelo individualno, osebno
in po navadi nepredvidljivo. Moznosti za uporabo v
naravnih okoljih so zelo raznolike: razli¢ne oblike,
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Slika 5: Mal¢ki v goz-
dnem vrtcu (Avstrija)
pogumno lezejo po
spolzkem deblu!

elementi, materiali nudijo razli¢cne moznosti
za igro za vsakega posameznika. Vsak dan je v
gozdu drugacen, spreminja se vlaga, temperatura,
svetloba, prostor, razporeditev, kar vpliva na razvoj
novih idej in moznosti. Prav tako je Nicholson
leta 1972 (Nicholson, 1972) definiral teorijo
izgubljenih delov, ki pravi, da je v vsakem okolju
stopnja inovativnosti, izvirnosti in moznosti
odkrivanja premo sorazmerna s $tevilom in vrsto
spremenljivk v njem.

Gozdni vrtci in gozdne $ole vzgajajo tudi proti
potro$nistvu, kar je v zdaj$njem casu pozitiven
dejavnik. Otroci hitro ugotovijo, da je dovolj,
¢e imajo svoje prijatelje in ne rabijo dodatnih
igra¢. Ogromno jim namre¢ pomeni prezivljanje
¢asa zunaj prav s prijatelji in v naravi se dobro
pocutijo. Vse, kar moramo prebuditi v njih, so
Custva, veselje, optimizem in sproséenost. Tak
notranje zadovoljen otrok si bo hitro zapomnil
tudi razlago o morebitnih ekoloski vlogi gozda
ali rasti dreves.

Gozd omogoca ucenje v ritmu narave, v gozdu
delamo tisto, kar nam ponuja narava, o snegu
se u¢imo, ko je sneg, o gobah, ko rastejo gobe.
Obenem naj bi bilo u¢enje v gozdu blizu otroko-
vemu sprejemanju ¢asa, kar smo Ze omenili. Ni
treba, da je vse tocno organizirano in je narejen
program dela ali nacrt, ker se to hitro obrne na
glavo. Dandanes je preve¢ programov, ki $olam in
vrtcem vseskozi ponujajo »bonboniero narave.
Mravljis¢e ali dezevnike opazujemo v prozornih
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gkatlah, ne na vrtu ali v gozdu, material nabiramo v
gozdu ter ga obravnavamo znotraj, glino kupujemo
v $oli, ne iS¢emo je v naravi. Pri tem otrokom ne
omogoc¢amo vpogleda v svet resni¢nih povezav,
¢eprav je to edini nacin, ki otroku omogoca pra-
vilno razumevanje sveta okoli sebe.

5 ZAKLJUCEK

Dejstvo je, da je Slovenija s svojimi naravnimi
danostmi ve¢ kot primerna za razvoj »slovenske
gozdne pedagogike«. Navsezadnje je povezanost
z zemljo in gozdom nasa tradicija, obenem pa
gozd predstavlja slovensko kulturno in naravno
dedis¢ino.

Vsekakor ne more in ne sme biti cilj gozdne
pedagogike samo obisk gozda, ampak naj imajo
gozdna potepanja predvsem smisel. Tak smisel
otroci hitro poiS¢ejo sami, v gozdu se dobro
pocutijo in kmalu se razvije pristna igra, brez
odve¢nih u¢nih pripomockov. V $olah in vrtcih,
ki obiskujejo gozd kontinuirano, se zelo hitro
pokaze tudi naravoslovno znanje, ki ga osvajajo pri
raziskovanju gozdnega prostora. Pri tem se pokaze
pravilna vloga ucitelja 0z. gozdnega pedagoga, to
je pokazati iskreno zanimanje za njihove najdbe,
mnenja, ideje in zajeti iskrive trenutke ter njihovo
zanimanje usmeriti in razvijati v dolgotrajno
znanje. Za gozdno pedagogiko, ki jo izvajamo na
Institutu za gozdno pedagogiko, velja, da spostu-

Slika 6: Evalvacija, ki jo
po obisku gozda nare-
dim skupaj z otroki in
uciteljicami.
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jemo poglede otrok, njihove zmoznosti in sposob-
nosti, in velja nenapisano pravilo, da je v gozdu
vsak otrok sposoben uéenja. Seveda pa je pritem
otrokom treba zagotoviti dolo¢eno avtonomijo. To
je verjetno za nase pedagoske strokovne delavce
najtezja naloga. Druzba kot taka ima dandanes
¢edalje vedji odpor do tveganja. Zato je v gozdu
vedno potrebna pravilna presoja otrokovih dejanj
in ugotoviti, kaj je resni¢na nevarnost in kaj samo
nezgoda. Pomembna komponenta je tudi ¢as, ki
jim ga damo za njihova lastna raziskovanja. Naj
velja, da se v gozdu u¢imo tisto, ¢esar se v razredu
ne moremo.

Za gozdnega pedagoga je pomembna tudi
evalvacija in refleksije gozdnih obiskov, kar
pomaga pri delu vnaprej. Lahko si pomagamo z
naslednjimi vpra$anji: Kaj je bilo v redu in zakaj?
Kaj bi lahko storili drugace? Kako so se pocutili
otroci? Kaj jim je bilo v$e¢ in kaj ne? Kako sem
se pocutil jaz?

Dejstvo je, da dejavnosti s podro¢ja gozdne
pedagogike ne moremo meriti z oceno ali po tem,
kaj nam lahko prinese dan ali Solsko leto, to so
stvari, ki bodo otrokom ostale vse Zivljenje. Ze
zdaj so v skupinah, ki jih vzgojiteljice in uciteljice
redno vodijo v gozd, to za otroke dnevi pri¢ako-
vanja in veselja.

Gozdni pedagog, ki izvaja tovrstna izobraze-
vanja, mora predvsem verjeti, da je to, kar poc¢ne,
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dobro in da tovrstna izobrazevanja nosijo s sabo
veliko prednosti za otroke in tudi za pedagoski
strokovni kader, posamezno $olo ali vrtec ter tudi
§irSo lokalno skupnost. Obenem pa imajo visoko
dodano vrednost, ki bogati kurikul.

Zato naj velja: Sre¢amo se v gozdu, ne jutri,
ampak Ze danes! Tam zunaj nas namrec ¢aka ves
svet, zivljenje, znanje, veselje, sreca.
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