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Die Aktivierung des Schiilers im Religionsunterricht
an der Grundschule - dargestellt am Beispiel der
Schulbuchreihe Das Geschenk Jesu

Zusammentassung: Die Aktivierung des Schiilers umfasst nicht nur dessen intellek-
tuelle Aktivitat, sondern auch seine emotionale, sensomotorische, rezeptive und
verbale Tatigkeit. Die Schileraktivitat besteht nicht darin, dass er sich einfach
vorgegebene Bildungsinhalte aneignet, sondern bedeutet vielmehr eine ver-
starkte intellektuelle Anstrengung, Beobachtung und Wahrnehmung, Motivati-
on und Erlebnis, Steigerung des Arbeitstempos, das Ergreifen von Initiative fir
sich selbst oder fir die Gruppe, zunehmendes Textverstandnis und die Fahigkeit,
eigene Denkprozesse verbal zu prasentieren. Die Autorin des vorliegenden Ar-
tikels greift den Problemkreis um eine vielseitige und handlungsorientierte Ak-
tivierung der Schiler im frilhen Grundschulalter auf. Zunachst stellt sie vor, wie
bedeutend und notwendig es ist, dass der Lehrer eine grole Vielfalt an Lehr- und
Lernmethoden einsetzt. Im Anschluss daran bietet sie neuartige Vorschlage und
Losungen fur die vielseitige Aktivierung der Schiiler im didaktisch-erzieherischen
Prozess des Religionsunterrichts an. Dabei wird insbesondere auf die emotio-
nale Aktivierung der Schiler sowie auf die Einflihrung von Identifikationsfiguren
in den Schulblchern zum Religionsunterricht eingegangen.

Schliissehyorter: Religionsunterricht, vielseitige Aktivierung, Schulbuch fiir den Re-
ligionsunterricht

Povzetek: Aktiviranje uéenca pri verouku v osnovni 3oli, prikazano na primeru
zbirke ucbenikov Dar Jezusa

Aktiviranje u¢enca ne obsega samo njegove intelektualne dejavnosti, ampak
tudi njegovo Custveno, senzomotori¢no, receptivno in besedno delovanje.
Ucenceva aktivnost ni v tem, da si preprosto prisvoji vnaprej dane izobrazeval-
ne vsebine, ampak pomeni povecan intelektualni napor, opazovanje in zazna-
vanje, motiviranje in doZivljanje, povecanje hitrosti dela, prevzemanje pobude
zase ali za skupino, naras¢ajoCe razumevanje besedil in sposobnost, da lastne
miselne postopke predstavi v besedni obliki. Avtorica ¢lanka obravnava proble-
me v zvezi z vsestranskim in dejavnostno usmerjenim aktiviranjem ucencev v
zatetku osnovne Sole. Najprej prikaze, kako pomembno in potrebno je, da uci-
telj uporabi zelo raznolike metode ucenja in poucevanja. Nato predlaga nove
reSitve za raznovrstno aktiviranje ucencev v didakticno-vzgojnem procesu ve-
rouka. Pri tem obravnava predvsem custveno aktiviranje uc¢encev in uvajanje
identifikacijskih figur v verou¢ne ucbenike.
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Kljucne besede: verouk, vsestransko aktiviranje, verouéni ucbenik

Abstract: Activation of the Pupil in the Process of Religious Education in Primary
School on the Example of the Textbook Series The Gift of Jesus

An all-round activation of a pupil does not only include his intellectual activity,
but also his emotional, senso-motoric, receptive and verbal activities. The
pupil’s activity is a complicated operation, not just simply learning the presen-
ted content of education, but involves an enhanced intellectual endeavour,
observation and perception, motivation and experiencing, increasing the pace
of work, showing initiative for oneself or for the group, improved text compre-
hension and the ability to express one’s mental processes in words. The author
explores the issue of an all-round activation of the pupils in the first stage of
primary school. Firstly, she takes a closer look at the importance and necessity
of using many differentiated teaching and learning methods. Then she offers
new proposals and solutions for an all-round activation of pupils in the didactic
and formative process of teaching religion education. Special consideration is
given to the emotional activation of pupils and to the introduction of identifi-
cations figures into religious education textbooks.

K@/wordf: religious education, all-round activation, religious education textbook

ie Organisation und der Verlauf des Lehr- und Lernprozesses sind in einem

hohen Grad mit der Anwendung von Handlungsregeln des Lehrers verbun-
den, die man als Lehrgrundsatze bezeichnet. Zu den bekanntesten gehort dabei
der Grundsatz einer vielseitigen und handlungsorientierten Aktivierung der
Schiiler. Dies tragt der Tatsache Rechnung, dass im Lehr- und Lernprozess neues
Wissen auf intensive, unterschiedliche und allseitige Weise erworben werden soll,
dass Kenntnisse erganzt und vertieft werden und dass die erworbenen Kenntnis-
se und Fertigkeiten auch regelmaRig in der Praxis angewendet werden. Eine all-
seitige Aktivierung muss daher neben der intellektuellen gleichermaRen die emo-
tionale, sensomotorische, rezeptive und verbale Aktivitat der Schiler umfassen.
Alle hier angefiihrten Arten der Aktivierung sollen im didaktisch-erzieherischen
Prozess in Verbindung miteinander und in wechselseitiger Abhangigkeit auftreten.
Darum muss auf eine vielseitige und handlungsorientierte Aktivierung des Schiilers
hingewiesen werden, die sich im Erfahren, Bewerten, Handeln, Entdecken und
Denken duBert (Kubik 1990, 211-217; Sniezynski 1992, 78-105; Adamek 1997;
Fleming 1974). Die Aktivierung des Schiilers besteht nicht darin, dass dieser sich
einfach vorgegebene Bildungsinhalte aneignet, sondern bedeutet vielmehr ver-
starkte intellektuelle Anstrengung, Beobachtung und Wahrnehmung, Motivation
und Erlebnis, Steigerung des Arbeitstempos, das Ergreifen von Inititative flr sich
selbst oder fiir die Gruppe, zunehmendes Textverstandnis und die Fahigkeit, ei-
gene Denkprozesse verbal zu prasentieren (Sullivan und Gallagher 1990).

Daher greift der vorliegende Artikel den Problemkreis um eine vielseitige und
handlungsorientierte Aktivierung der Schiler im friihen Grundschulalter auf, also
am Beginn ihrer Religionsunterweisung in der Schule. Dabei wird zunadchst gezeigt,
wie wichtig die Methodenvielfalt beim Lehren und Lernen gerade in dieser Bil-
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dungsphase ist. Im Folgenden werden neue Vorschldage und Losungen fiir eine
vielseitige und handlungsorientierte Aktivierung der Schiiler im didaktisch-erzie-
herischen Prozess des Religionsunterrichts prasentiert. Der letzte Teil befasst sich
mit der Bedeutung und der Notwendigkeit Identifikationsfiguren einzufiihren, um
die emotionale Aktivierung der Schiler im frithen Grundschulalter zu erhéhen.

1. Die Bedeutung und der Bedarf an Methodenvielfalt
beim Aktivierungsprozess des Schiilers im frithen
Grundschulalter

owohl der Bedarf an Aktivierung als auch deren Auspragung erfordern es, den

Lehr- und Lernprozess so zu organisien, dass die Schuler aktiv daran teilhaben
konnen (Brudnik, Moszynska und Owczarska 2000). Bei der Realisierung des oben
angefiihrten Postulats nehmen unterschiedliche Methoden der Aktivierung eine
hilfreiche Rolle ein. Darum unterstreichen derzeit Experten fir die Didaktik der
Religionslehre deren Rolle und Bedeutung, gleichzeitig machen sie die Religion-
slehrer auf den Bedarf aufmerksam, bestandig nach Méglichkeiten und Wegen
der Schiileraktivierung zu suchen, die fur den Religionsunterricht spezifisch sind
(zellma 2006; Marek 2002, 131-141; Sondej 1992, 243-255). Denn bereits Johan-
nes Paul Il. betonte, dass die Kirche bei der Verkiindigung des Glaubens weder
Uber eine eigene noch Uber eine einzige Methode verfligt, sondern im Licht der
Gottlichen Padagogik die Methoden der jeweiligen Zeit auswahlt. Sie nimmt auf
freie Art und Weise alles an, was von Wert ist, was Anerkennung verdient, synthe-
tisiert alle Elemente, die nicht dem Evangelium widersprechen und verbindet sie
im Dienst an ihrer Sache. Auf diese Art und Weise ist die Vielfalt der Methoden
ein Zeichen der Lebendigkeit und ein Reichtum und damit gleichzeitig auch ein
Beweis fur die Achtung vor den Menschen, an die sie sich richtet (Catechesi Tra-
dendae 51). Experten fir Didaktik machen darauf aufmerksam, dass die im Reli-
gionsunterricht angewandte Methodenvielfalt, die zu einem nachhaltigen Erin-
nern, zu einem umfassenderen Verstandnis der prasentierten Lerninhalte, zur
Vervollkommnung der Fertigkeiten und Grundhaltungen sowie zu einer vertieften
Motivation beitradgt, eine der Moglichkeiten fiir die Schileraktivierung darstellt.
Bei diesem Prozess bedient man sich nicht nur einer Methode sondern weiterer
Hilfsmethoden, die eine groRere Aktivierung des Schiilers erleichtern (Osewska
2004, 167-170; Twardzicki 2001, 187-290; Szpet 1999, 175).

Die Aktivierung der Schiiler ist eine bedeutende Bedingung fiir die Effektivitat
des didaktisch-erzieherischen Prozesses der Religionsunterweisung. Sie beglinstigt
die Beherrschung des Wissens im Verlauf der selbststandigen Aufgabenlésung
und deren Anwendung bei verschiedenen Aufgabentypen, sie tragt dazu bei, dass
sich Interesse und schopferische Grundhaltungen entwickeln (Szpet 1999, 176).
Es ware ebenfalls glinstig, sich auf die Lebenserfahrungen und das Grundwissen
der Schiiler zu berufen. Die Bezugnahme auf diese Erfahrungen kann diese zum
Ausgangspunkt weiterer Forschungen machen, verschiedenartige Handlungswei-
sen zielen auf ein konkretes Ergebnis, wahrend engagierte Arbeit in der Gruppe
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das selbststandige Lernen unterstitzt (Barcinski 1999, 168). Wenn die Schiler
engagiert arbeiten, lassen sich ihr vorhandenes Grundwissen, ihre Fahigkeiten
sowie die Art und Weise entdecken, wie sie die Welt sehen und verstehen. Das
Wissen der Schiler kann sich sehr unterschiedlich darstellen, es kann in religioser
Hinsicht reichhaltig und gereift, aber auch diirftig oder geradezu verzerrt sein. Das
Engagement und die Aktivitat der Kinder im frilhen Grundschulalter, ihre Aussa-
gen und Fertigkeiten spiegeln in hohem Grad insbesondere den Einfluss von Fa-
milie und Medien wider. Es gilt daher zu bedenken, dass der Religionslehrer dem
Kind im frihen Grundschulalter weder Wissen noch Fertigkeiten abverlangen
kann, die er selbst diesem nicht vermittelt hat, denn wenn er die Leistungen des
Kindes, vor allem in der ersten Klasse, bewertet, wird er dabei eher das Engage-
ment der Eltern, der Betreuer oder der GroRReltern im Prozess der Religionserzie-
hung beurteilen und nicht die des Kindes selbst.

Der Einsatz vielfaltiger Methoden ermoglicht dem jungen Schiiler, der gerade
am Anfang des schulischen Erziehungsprozesses steht, sein Wissen und seine Fa-
higkeiten auf unterschiedliche Art und Weise zu prasentieren, so kann etwa ein
schiichternes Kind Schwierigkeiten damit haben, vor der gesamten Klasse laut zu
sprechen, aber vielleicht ein kreatives Bild malen. Dies kann eine fir das Kind ge-
eignetere Ausdrucksform darstellen unter der Bedingung, dass der Lehrer das Bild
gerne zusammen mit ihm interpretiert. Deshalb wird die Kreativitat des Kindes zu
sehr eingeschrankt, wenn auf monotone Art lediglich fertige Malvorlagen einge-
setzt werden. Nicht selten sind diese wenig asthetisch, oft sind die dargestellten
Formen schwer zu erkennen, aber vor allem werden die manuellen Moglichkeiten
des Kindes zu wenig berlcksichtigt, das weder zu kleine noch zu viele Elemente
ausmalen kann. Darliber hinaus ist die selbststandige Arbeit der Schuler fur diese
die Bestatigung, dass der Religionslehrer sie ernst nimmt und ihren Beitrag zur
Realisierung des Prozesses der Religionsunterweisung anerkennt. Folglich stellen
die kreative Arbeit und das Schaffen der Schiiler eine wichtige Information dar-
Uber dar, wie weit diese die gegebene Wirklichkeit verstanden haben. Auf diese
Art und Weise sind ihre Werke beobachtbare und lesbare Hinweise darauf, ob die
zu verwirklichenden Ziele auch erreicht wurden (Barcinski 1999, 169).

Eine entscheidende Rolle fiir das Engagement der Kinder im friihen Grundschul-
alter spielen emotionale Elemente. Dabei ist es die verantwortungsvolle Aufgabe
des Religionslehrers, diese entsprechend ihrer Bedeutung herbeizufiihren, was
ihm eine genaue Kenntnis der Gruppe und der Auswahl zielfihrender Methoden
abverlangt (Kulpaczynski 1998, 83-85). Die Verschiedenheit der Methoden ruft
die wahrend des Religionsunterrichts unverzichtbare intellektuelle, emotionale
und selbststandig handlende Aktivitat hervor, Gberwindet eine Schematismus in
den Unterrichtsstunden und beugt der Langeweile vor. Auf diese Art und Weise
tragt die Methodenvielfalt dazu bei, dass die Lerninhalte dauerhaft und interes-
siert beherrscht werden, sich Grundhaltungen herausbilden und Motivation fiir
die weitere Arbeit entsteht. Durch die allseitige Aktivierung kdnnen die Schiler
besser zu engagierten Katholiken heranwachsen, die eine christliche Persoénlich-
keit entwickeln, und werden gleichzeitig auf das Leben vorbereitet (Twardzicki
2001, 413).
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Die vielseitige Aktivierung der Schiiler tragt nicht nur zu einem engagierten
Wissenserwerb und der Vermeidung von Langeweile bei, sondern erlaubt diesen
auch, ihre eigene Identitat zu entdecken, und motiviert sie zu weiterem Handeln.
Dabei gilt es jedoch zu bedenken, dass sich die Aktivierung der Schiler nicht nur
auf den Erwerb objektiven Wissens eingrenzen lasst. Vielmehr soll sie auch dazu
beitragen, den Heilsplan Gottes kennenzulernen, das Erleben von Wertehaltungen
zu ermoglichen und die Entdeckung der Gegenwart Gottes zu erleichtern (378).

Eine im didaktisch-erzieherischen Prozess liberlegt angewandte Methodenviel-
falt tragt zur Personlichkeitsentwicklung der Schiiler bei, erhdht ihre Merkfahig-
keit, verbessert das Verstandnis ausgearbeiteter Materialien, verstarkt die ver-
schiedensten Aktivitaten, die Herausbildung von Fahigkeiten und christlicher
Grundhaltungen sowie die Verbindung des Glaubens mit dem Leben (Szpet 1999,
175; Gallagher 1988, 26-31).

2. DieBedeutung und die Notwendigkeit, neuartige
Losungen und Vorschldge zu suchen

Is Antwort auf die gegenwartigen Bedurfnisse des Schilers im friihen Grun-

dschulalter der Jahrgangsstufen eins bis drei und unter Berlicksichtigung sei-
ner Entwicklungsmoglichkeiten sowie des gesellschaftlich-religiosen Zusammen-
hangs (Potocki 2007) haben E. Osewska und J. Stala zusammen mit ihrem Team
ein umfassendes Bildungspaket fiir den Religionsunterricht vorbereitet, das inte-
ressante methodische Losungen enthdlt und Interesse beim Kind weckt. Die
Schiilerbicher sind so gestaltet, dass jede Lerneinheit in der Regel auf zwei ne-
beneinander liegenden Seiten abgedruckt ist und die folgenden Elemente enthalt:
Thema, Bibeltext, Schlisselworter, Worte von Menschen, die Gott geliebt haben,
Reflexion und Zelebration, aber auch eine existenzielle Situation, etwas Spannen-
des sowie Lesevorschlage und Internetadressen. Im Hinblick auf die Bedeutung
von literarischen Texten, Beispielen und Zeugnissen haben die Herausgeber und
Autoren nicht nur in der methodischen Anleitung sondern auch im Schilerbuch
eine reichhaltige Bibliographie und anspruchsvolle Texte angefligt: Worte des Pap-
stes, von Heiligen und Seligen, Verweise auf bedeutende Publikationen und Inter-
netseiten. Auf diese Weise eroffnet sich dem Schiler der Zugriff auf eine umfas-
sende Bibliothek. Im Vergleich mit friiheren Gesamtlehrpaketen betonen Religi-
onslehrer und Eltern, dass die wissbegierigen Schiler besonders die Internetseiten
schnell nachpriiften und damit den Weg zu weiteren Texten und Quellen fanden.
Einzelne Elemente sind durch entsprechende grafische Sinnbilder (/cons) geken-
nzeichnet, deren Bedeutung im Schulerbuch erldutert wird. Daher wissen die
Schiler, wann sie einen Bibeltext lesen, wann es sich um Worte von Menschen,
die Gott sehr geliebt haben, und wann es sich um Aussagen ihrer Altersgenossen
handelt. Das Schiilerbuch erlaubt eine Verwendung in doppelter Hinsicht: im Ver-
lauf des schulischen Relgionsunterrichts oder wahrend der selbststandigen Arbe-
it zu Hause. Uber die Art der Arbeit mit dem Schiilerbuch entscheidet der Religi-
onslehrer. Am Ende des Schiilerbuchs finden sich die Lieder und Gesdnge aus den
einzelnen Lerneinheiten sowie der Katechismus. Die angefiihrten unterschiedli-



128 Bogoslovni vestnik 71 (2011) « 1

chen Vorschlage fiir die Arbeit des Schiilers mit dem Lehrbuch erméglichen es,
dieses sowohl im Klassenzimmer als auch wahrend der selbststandigen Arbeit des
Kindes einzusetzen. Wenn das Kind das Buch benlitzt, kann es die im Katechismus
enthaltenen Inhalte selbststéandig festigen, sich die neu kennengelernten Bibel-
texte einpragen und auf die Texte der Lieder und Gesdnge immer wieder
zurlickkommen. Wenn es noch mehr Interesse zeigt, dann kann es, zunachst mit
der Unterstiitzung der Eltern, allmahlich jedoch immer mehr selbststandig, in den
vorgeschlagenen Blichern lesen und sich neuere Nachrichten aus dem religiosen
Bereich Uber die angegebenen Internetseiten aneignen. Hier wird in Polen zum
ersten und bisher auch einzigen Mal in einem Lehrbuch fiir Religion der Vorschlag
unterbreitet, Kindern Uber das Internet den Zugang zu interessanten Informatio-
nen anzubieten.

3. Die Bedeutung und die Notwendigkeit,
Identifikationsfiguren im Prozess der Aktivierung von
Schiilern im frithen Grundschulalter einzufiihren

ie verantwortungsvolle Sorge um die religiose Entwicklung der Kinder im

frihen Grundschulalter fiihrt dazu, nicht nur deren Entwicklungsmaoglichke-
iten und -bedirfnisse zu bericksichtigen, sondern dariiber hinaus auch den ge-
sellschaftlichen, kulturellen und religiosen Rahmenbedingungen Rechnung zu tra-
gen. Unsere neuzeitliche Kultur, die sich durch eine Vielzahl an paradoxen Erschei-
nungen kennzeichnet, welche mit der Globalisierung in Verbindung stehen, mit
der Amerikanisierung, der Fragmentisierung von Kultur, mit dem Subjektivismus
und Relativismus, mit einem Uberschreiten von Raum und Zeit, gleichzeitig aber
mit der Flucht in eine virtuelle Welt, mit einem Zuriickweisen von Normen, Wer-
ten und Autoritaten sowie mit einer medialen Bildung, tibt in erheblichem Umfang
Einfluss auf die Herausbildung der Identitat beim Kind und beim jungen Menschen
aus. In dieser Situation nimmt der Religionslehrer den Prozess der Religionsun-
terweisung der Kinder auf, die haufig noch nicht in die Wirklichkeit der Religion
eingefihrt worden sind oder diese lediglich als eine von vielen medialen Leben-
svorschlage betrachten. Zusatzlich erschweren Personen aus dem familiaren, vor-
schulischen und schulischen Umfeld des Kindes, die der Religion gegenliber vo-
reingenommen sind, dessen religiose Entwicklung und seine Annaherung an Jesus
Christus. Mit Sicherheit wird deshalb im Direktorium fiir Katechese der Katholi-
schen Kirche in Polen (Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce)
bemerkt, dass man gegenwartig kaum annehmen kann, alle Kinder kénnten in
Familien aufwachsen, die eine Glaubensgemeinschaft bildeten. Darum ist es
aulRergewohnlich wichtig, den Schiilern Méglichkeiten zu schaffen, religiose Wer-
te in der Klassengemeinschaft zu erleben und zu erfahren (Dyrektorium kateche-
tyczne Kosciola katolickiego w Polsce 37). Von groRer Bedeutung werden dabei
erlebnisorientierte Methoden sein, die das Kind Emotionen in unterschiedlichen
familiaren und kirchlichen Situationen erfahren lassen, seine emotionale Aktivie-
rung verstarken sowie seine Emotionen und religiosen Empfindungen mit der
Gottesbeziehung verknipfen. So wird es vom wahren Wesen der Religion ergrif-
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fen. Denn religiose Emotion und Empfindung, welche eine grundlegende Bereit-
schaft des Kindes zu aktivem Handeln ausmachen, treten in unterschiedlicher
Intensitdt und Auspragung auf. Wenn jedoch die Kinder nicht in Familien aufwa-
chsen, die im Alltag die Glaubenswirklichkeit leben, dann werden fiir sie Zeugnis-
se und Beispiele fiir den Glauben von groRer Bedeutung sein, die ihnen von Per-
sonen Uber Emotionen weitergegeben werden. Dabei kann es sich um Lehrer,
Erzieher und die GroReltern handeln, aber auch um Altersgenossen oder Helden-
figuren aus Filmen, Biichern und Spielen. Uber Fragen zu religidsen Themen und
die allmahliche Teilnahme an religiosen Praktiken tGbernimmt das Kind von der
glaubigen Bezugsperson die Bindung an die Religion.

Besonders in solchen Fallen, wo die Religiositat der Eltern und Betreuer ge-
schwacht ist, ist der Bezug zu glaubigen Menschen in der nachsten Umgebung
von hohem Gewicht, wie auch die Identifikation des Kindes mit Heldenfiguren
und sein Bedarf nach konkreten Vorbildern fiir die Nachahmung. Darum war es
die Uberlegung der beiden Autoren E. Osewska und J. Stala, in den besprochenen
Lehr- und Lernpaketen — was noch in keinem anderen didaktischen Gesamtpaket
anzutreffen ist — Identifikationsfiguren auftreten zu lassen: einen Jungen und ein
Madadchen, die zusammen mit den Kindern heranwachsen und mit ihren Familien
viele Geschehnisse erleben, welche dann im Licht des Glaubens intrepretiert wer-
den. Die oben angefiihrte Uberlegung der beiden Autoren Identifikationsfiguren
einzufihren, die zusammen mit den Kindern von der Vorschule bis zur letzten
Bildungsphase in der Grundschule aufwachsen, wurde von diesen zum ersten Mal
in den ausgearbeiteten und aufgelegten didaktischen Gesamtpaketen fiir die Re-
ligionserziehung von Kindern im Vorschulalter umgesetzt: fur die vierjahrigen Kin-
der: »Gott liebt die Kinder« (»Bog kocha dzieci«), Hrsg. E. Osewska, J. Stala, Kielce
2005; fur die funfjahrigen Kinder: »ich bin ein Kind Gottes« (»Jestem dzieckiem
Bozym«), Hrsg. E. Osewska, J. Stala, Kielce 2005; fiir die sechsjahrigen Kinder: »Ich
liebe den guten Gott« (»Kocham dobrego Boga«), Hrsg. E. Osewska, J. Stala, Kiel-
ce 2006 (Osewska 2002, 75-76). In den bereits friiher aufgelegten didaktischen
Paketen fiir die Religionserziehung von Kindern im Vorschulalter und in den Ge-
samtpaketen fur die Schiler der Klassen eins bis sechs in der Grundschule berufen
sich E. Osewska und J. Stala auf die bedeutende Rolle von Erlebnissen und Erfah-
rungen wahrend des Prozesses einer christlichen Glaubensentwicklung. Eine der
charakteristischsten und gleichzeitig originellsten und noch nie dagewesenen Be-
sonderheiten besteht in der Einflihrung dieser gleichbleibenden Identifikations-
figuren auf allen Ebenen der Religionserziehung des Kindes: Zuzia und Piotrek
(sowie deren Familien, aber auch den Engel Gabi und den Hund Pysio), die zusam-
men mit den Kindern »heranwachsen« und denen sie in jeder Unterrichtsstunde
begegnen. Sie begleiten die Kinder in Illustrationen, in Erzahlungen, in Dialogen
mit ihren Familienmitgliedern oder Altersgenossen oder in der Form von Hand-
puppen. Das fiihrt dazu, dass die Kinder mit ihren Figuren sprechen, dass sie ihnen
Fragen stellen, dass sie Antworten vervollstandigen und dass sie lebhaft auf deren
Abenteuer reagieren, die ihren eigenen entsprechen. Es scheint, dass die Einfiih-
rung gleichbleibender Identifikationsfiguren mehr Maoglichkeiten fir das padago-
gische Einwirken gibt. Wenn die Kinder ihre »Helden« immer wieder héren, dann
identifizieren sie sich nicht selten mit ihnen und versuchen sogar mehrfach diese



130 Bogoslovni vestnik 71 (2011) « 1

nachzuahmen. Dadurch dass der Religionslehrer die Handpuppen benitzt, wer-
den die beiden Identifikationsfiguren fiir die Kinder zu lebendigen und authenti-
schen Figuren, bis sie sich schlielRlich sogar um deren Befinden oder Gesundheit
sorgen. Erfahrungen aus dem Alltagsleben des Kindes, die im Familienkreis (Stala
2010; 2008; 2004; 1998; Stala und Osewska 2009; Osewska und Stala 2003; 2002;
Stala und Osewska 2000) oder in der Klassengemeinschaft interpretiert werden,
flihren zum Gebetskontakt mit Gott und zum Besuch der Heiligen Messe hin. Auf
diese Art und Weise kann sich Schritt fir Schritt im Kind das Gefiihl dafiir ausbil-
den, dass Gott bestandig da ist, dass sich alle Geschehnisse im Licht des Glaubens
interpretieren lassen und dass die Beziehung zu Gott dauerhaft werden kann
(Osewska 2002, 2; 16-29; 39-42; 66; 72-73).

Beinahe in jeder methodischen Lerneinheit knlipfen die Kinder dank der beiden
Identifiaktionsfiguren leichter an die im Familienkreis erworbenen Erfahrungen
an. Zur Familie von Zuzia gehoren nicht nur die Eltern und die Schwester sondern
auch die GroBmutter. Alle Familienmitglieder teilen ihre religiosen Erlebnisse ger-
ne mit Zuzia und erklaren ihr in einer klaren und verstandlichen Sprache sogar
komplizierte theologische Fragen. Die Familie von Piotrek stellt dagegen das Bei-
spiel einer Familie dar, in der viele Kinder und Generationen zusammenleben. Alle
unterstiitzen sich gegenseitig und kimmern sich um die anderen. Trotz der schwie-
rigen finanziellen Lage herrscht in der Familie von Piotrek eine fréhliche, wohl-
wollende und offenherzige Atmosphare vor, die voller Liebe, Besorgtheit und der
Bereitschaft zur Verzeihung ist. Die Kinder, die hier aufwachsen, verbinden auf
ganz natlrliche Weise das Alltagsleben mit der Glaubenswirklichkeit. Eine groRe
Rolle nimmt beim Erziehungsprozess in dieser Familie die Bereitschaft zur Verzei-
hung ein, denn das tagliche Leben halt nicht nur viele freudige Ereignisse bereit
sondern auch Schwierigkeiten und Probleme, welche nicht selten aus dem Fehl-
verhalten der Kinder resultieren. Im Familienleben der beiden Identifiaktionsfigu-
ren finden die Schiiler ihre eigenen Erlebnisse und ihre persdnlichen Erfahrungen
wieder.

Mit der Erkenntnis, wie bedeutend und wertvoll die emotionale Aktivierung
des Kindes ist, bemerkt M. Sniezynski, dass sich diese erreichen ldsst, indem man
bei den Kindern Erlebnisse hervorruft, ihr Interesse weckt, sie zu Freude, Ergrif-
fenheit, Nachdenklichkeit, Reflexion oder Begeisterung in Beziehung mit den pra-
sentierten lllustrationen, Bildern, Geschichten, Bastelarbeiten oder den Identifi-
kationsfiguren veranlasst (Sniezynski 1984, 24; 1991; 1992). Ebenso wichtig ist es
auch, schrittweise dazu befdhigt zu werden, sein eigenes Fortschreiten im Licht
der Kirchlichen Lehre zu beurteilen. Da viele Kinder im friihen Grundschulalter
die Dokumente der Kirche noch nicht gut kennen, lernen sie allmahlich, ihr eige-
nes Verhalten, ihre Anschauungen, die Grundhaltungen der kennengelernten Iden-
tifikationsfiguren oder auch die von Figuren aus Literatur, Film und Medien im
Hinblick auf das erworbene religiose Wissen zu bewerten. Es scheint, dass die
Einflhrung von derartigen »Helden«, denen das Kind in den unterschiedlichsten
Situationen des Alltagslebens begegnet, es diesem wesentlich erleichtert, deren
Verhalten und Ansichten objektiver und tiefgriindiger zu beurteilen. Wenn nun
diese Fahigkeit schrittweise ausgebaut wird, dann kann das Kind viel einfacher
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sein eigenes Handeln, sein Benehmen und seine Einstellung einschatzen. Wichtig
ist dabei jedoch, dass die Prasentation der Figuren natlrlich wirkt und dass ihre
Abenteuer dem Leben der Kinder entspringen. Werden dagegen »karikaturenhaft«
hofliche Kinder vorgestellt, dann wird es unmoglich, sich mit diesen zu identifizie-
ren. Vielmehr l3sst dies die Kinder die Lust verlieren oder sie werden diese Figuren
sogar vollig ablehnen.

Die Erlebnisse, die beim Kind durch den Kontakt mit den Identifikationsfiguren,
den Illustrationen und der Kunst entstehen, erfiillen in der gesellschaftlich-sittli-
chen Entwicklung des Kindes eine gewichtige Rolle. Denn sie beeinflussen die
Erweiterung des gesellschaftlichen Bewusstseins beim Kind und vertiefen dessen
Befdahigung, andere Menschen besser zu verstehen. Das Kind erlebt alles, was es
sieht und hort, viel starker als der Erwachsene. Es identifiziert sich mit Figuren,
ahmt das positive Verhalten seiner »Helden« nach, lernt aber auch auf negatives
Verhalten kritisch zu reagieren. Die unter dem Einfluss der prasentierten Bilder
und Anregungen entstandene Vorstellungskraft tragt dazu bei, ein umfassendes
Menschengefihl und eine Empfindsambkeit fiir die Bindung an andere Menschen
zu entwickeln (Kupisiewicz 1994, 140).

Die Identifikationsfiguren der didaktischen Gesamtpakete helfen dem Kind auch
dabei, sich bewusst zu werden ein Kind Gottes zu sein, indem sie schrittweise in
die Heilsgeschichte einflihren. Sie unterstiitzen es beim Dialog mit Gott und bei
der Beantwortung Seiner Aufforderungen, lassen es die Grundwahrheiten des
Glaubens und die Selbstbewertung des erworbenen Wissens und der Fahigkeiten
leichter erlernen, fihren es dazu, den Glauben feiern zu kénnen. Darliber hinaus
erleichtern die beiden Hauptfiguren Zuzia und Piotrek den Kindern, auf die Schon-
heiten der Welt aufmerksam zu werden und lassen sie die herrlichen Geschenke
Gottes entdecken. Diese Entdeckung der Vielzahl und Vielfalt der Gaben, mit de-
nen Gott den Menschen beschenkt hat, lasst den Wunsch nach Dankbarkeit und
Lob Gott gegeniliber erwachsen, deshalb dominiert im kindlichen Gebet anfangs
das Dank- und Lobgebet, sowohl spontan als auch durch den Lehrer vorbereitet.
Da sich die Identifikationsfiguren Zuzia und Piotrek einer klaren und fiir die Kinder
gut verstandlichen Sprache bedienen, lernen die Kinder auch auf ganz natirliche
Weise, sich zu religiosen Fragen in ihrer direkten und alltdglichen Sprache zu du-
Bern. Sie lernen Formulierungen und Definitionen kennen, gleichzeitig kdnnen sie
aber die Bedeutung einzelner religioser Begriffe in eigenen Worten erklaren und
die erlernte Wahrheit in ihrem Alltagsleben anwenden. So wird Gott der Herr zu
einer Person, die ihnen ganz nahesteht, die im taglichen Leben gegenwartig ist,
die so bedeutend ist, dass es sich nur schwer vorstellen lasst, wie der Tag ohne
sie gut verlaufen kann. »Er ist nicht langer im Kirchengebdude verschlossen und
abgegrenzt«, sondern »wohnt mitten unter uns, er liebt, unterstitzt und bestarkt
uns in jeder Lebenslage. Wenn sich das Kind auf Gott hin 6ffnet und auf Ihn ver-
traut, lernt es damit schrittweise auch die Verantwortung fiir sein eigenes Leben
und Handeln zu Gbernehmen. Es wird daran denken, dass sein Bewusstsein, ein
Kind Gottes zu sein, sowohl mit einer Fille von Liebe und Sicherheit verbunden
ist wie mit Wiirde und Verantwortungsgefihl. Ein Kind Gottes verhalt sich so, wie
es Gottvater von ihm verlangt.



132 Bogoslovni vestnik 71 (2011) « 1

Die Herausgeber und Autoren zeigen viel Verstandnis dafiir, dass der Lehrer bei
der Arbeit mit den Kindern in den ersten drei Jahrgangsstufen, besonders jedoch
in der ersten Klasse, wo die Kinder den schwierigen Ubergang von der Vorschule
zur Schulklasse meistern missen (Stala 2003, 19-57; Osewska und Stala 2005),
groRes Einflihlungsvermaogen fiir die Bedirfnisse, Erwartungen und Entwicklungs-
moglichkeiten des Kindes zu zeigen hat. Von daher werden zwar Spiele nicht mehr
die vorherrschende Form der kindlichen Aktivitat sein (Osewska 2005, 351-374),
dennoch werden sie weiterhin einen bedeutenden Raum im didaktisch-erziehe-
rischen Prozess einnehmen. Dabei ist zu bemerken, dass dies bereits mit dem sog.
neuen Programm »Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztal-
cenia ogolnego« Ubereinstimmt, welches die Existenz von Lern- und Erholungs-
phasen in den ersten Grundschulklassen vorsieht, um den Kinder sowohl Lernen
als auch Spielen zu ermaoglichen (Verfligung des Staatlichen Bildungsministeriums
2008, 17). Im Hinblick darauf bieten die beschriebenen Lehr- und Lernpakete als
Antwort auf den natirlichen Bewegungsdrang des Kindes im frithen Grundschul-
alter auch spielerische Elemente an, gleichzeitig ermoglichen sie es dem Kind,
seine Emotionen auszudricken.

Unter Bericksichtigung des gesellschaftlich-kulturellen Kontextes haben die
Herausgeber und Autoren das Schilerbuch mit einer Vielzahl von Illustrationen
versehen, die nicht nur eine dsthetische Funktion haben sondern vor allem Infor-
mationen und Erlebnisse weitergeben. In ihrer Leserlichkeit stellt die Illustration
eine gute Informationsquelle tiber die Menschen, die Welt und die Kirche dar und
regt darlber hinaus zum Erleben und zur Wertschatzung an. Wichtige religiose
Inhalte, welche in lllustrationen entsprechend der biblischen und kirchlichen Wirk-
lichkeit historisch korrekt gezeigt sind, bleiben dem Kind nicht nur dauerhaft im
Gedachtnis, sondern verbinden sich auf immer mit konkreten Emotionen und
Empfindungen. Sie hinterlassen bei den Kindern groRen Eindruck und bewegen
diese dazu, den Gehalt der Illustrationen weiter zu ergriinden und interessante
Aussagen dartber zu machen.

4., Schlusswort

Der Unterricht in den ersten drei Jahrgangsstufen der Grundschule vollzieht
sich in Form einer integrierten Bildung, von daher wird er in der Mehrzahl
der Facher, bis auf den Religionsunterricht, von einer Lehrkraft erteilt. Das Klas-
senzimmer muss sowohl Bildungs- als auch Erholungselemente enthalten, damit
das Kind Lernen und Spielen verbinden kann (Verfiigung des Staatlichen Bildun-
gsministeriums 2008, 17). Wenn der Religionslehrer die Bedeutung einer vielsei-
tigen und handlungsorientierten Aktivierung der Schiiler im Lehr- und Lernprozess
richtig einschatzt, dann muss er sich, ahnlich wie der Klassenlehrer, um eine viel-
faltige Aktivierung der Kinder bemiihen. Unter Berlicksichtigung einer richtigge-
henden und spezifischen Entwicklung des Kindes im friihen Grundschulalter soll
der Religionslehrer nicht nur die intellektuellen, sensomotorischen und verbalen
Fahigkeiten des Kindes aktivieren sondern ebenso die emotionalen. Die Anwen-
dung einer wohldurchdachten Methodenvielfalt, die Einflihrung von Identifikati-
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onsfiguren, die Prasentation von literarischen, musikalischen und kiinstlerischen
Werken sowie die Hilfestellung beim Erwerb von Fahigkeiten, sein eigenes Ver-
halten im Licht der kirchlichen Lehre zu bewerten, alle diese Faktoren tragen am
besten dazu bei, die emotionale Ebene des Schiilers aufleben zu lassen und seine

emotionale Entwicklung richtiggehend zu unterstiitzen.
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