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Predgovor in prosnja.

Ta razprava ni povsem nova; dobrSen del iste se je Ze
objavil v Popotniku. (Leto XXIIL)*) Tehtni razlogi pa so napo-
tili odbor ,Slovenske Solske Matices, da je narocil pisatelju, naj
razpravo ubere v celoto in jo ob enem izdatno pomnoZi.

Ba§ zdaj je namre¢ nastala potreba razSiriti razpravo v
»Popotniku« objavljeno. Kakor je uciteljstvu znano, vnel se je
zadnji ¢as na polju nadega pedago3kega slovstva zanimiv boj o
formalnih stopnjah. S tem je postalo vpraSanje o teh stopnjah
za nas aktualno. Sicer se poutuje nauk o njih Ze dokaj let na
uditeljis¢ih v Ljubljani in v Mariboru (na moskem in, kolikor
je meni znano, tudi na Zenskem uditeljiséu pri Solskih sestrah™*).
Torej so mlajsi slovenski uéitelji in uditeljice s tem naukom vsaj
deloma znani Ze izza svojih 5tudij; obravnavalo se je to vprasanje
tudi Cesto pri uradnih in dru$tvenih zborovanjih. A obSirnejSega
spisa, posvetenega formalnim stopnjam, Se pogreSamo v naSem
slovstvu. Zategadelj slovensko uciteljstvo, ki vendar seza najrajsi
po domaéi knjigi, ni imelo prilike, da bi se poucilo iz slovenskega
slovstva o tej ucni teoriji. Da so pa mnogi segli po nemskih
knjigah in iz njih zajemali, o tem, seveda, nikakor ne dvomim.
Vsekako pa je tukaj vrzel v naSem pedagoskem knjistvu, ki se
mora prej ko prej zamasiti, naj smo pristadi formalnih stopenj
ali ne.

Najlep$a prilika za to se je nudila kakor nalas¢ z omenjeno
razpravo v ,Popotniku«; saj ,nauk o apercepciji in analiza duSev-
nega obzorja otroskega ni ni¢ drugega nego teoretiska, psiholoska
podlaga formalnih stopenj, formalne stopnje pa so zgolj prakti¢na

*) Pisatelju je pri tem spisu sluZila za voditeljico izvrstna knjiga:
Dr. Karl Lange, Uber die Apperzeption, eine psyhologisch - pidagogische
Monographie. Plauen 1891,

*) Kako je v tem oziru v Gorici, Pulju in Kopru, ne vem.
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uporaba nauka o apercepciji pri pouku, to se pravi: posnetek ,du-
Seslovnega procesa ucenja¢. Potemtakem bi bilo morda kazalo,
razpravo v ,Popotniku# kar nadaljevati. Proti temu nalrtu se
je dalo ugovarjati, da razprava, v ,Popotniku“ itak Ze prevec
razkosana — vlefe se malone skozi vse Stevilke enega letnika —
in torej ne pride do prave veljave. Kaj 3e-le, ko bi se raztegnila
na drugi ali celo tretji letnik! Kdo bi zbiral tako raztresene ude?
Kdo bi imel pregled érez celo razpravo?

Tako je pat dovolj opraviceno, da se izdaja kot celota v
eni priroéni knjigi Ze natisnjeni in Se nenatisnjeni del razprave.
Tem potem se tudi smemo nadejati, da bode vzelo razpravo vecje
Stevilo uciteljstva v roke; naSa nujna Zelja pa je, da bi odslej ne
bilo ve¢ ¢lana slovenskega uciteljstva, ki se ni ne glede na stalidce
napram formalnim stopnjam do dobra poucil o njih teoriji. Kajti
ba$ trdna znanstvena podlaga usposoblja ucitelja za premisljeno,
samostalno razsodnost, ona povzdiga ucitelja-rokodelca v uéitelja-
umetnika. 3

»Slovenska Solska Matica® zasleduje z objavo te razprave
Se drug namen: poskusiti hoce, na kolikor mogoce Siroki podlagi
izvesti duSevno analizo ucencev-novincev, vstopivéih v Solo. (Glej
Il ¢ naSe razprave!) Ako se ta analiza izviSi vestno in na Siroki
podlagi, pri¢akujemo od nje najvedje koristi za nae 3olstvo. Vsaka
Sola, ki se hote udeleziti skupnega dela, bode imela prvo in ne-
posredno korist za-se, ker bo izvedela, katerih temeljnih predstav
nedostaje njenim ucencem. V drugi vrsti se bo zbralo gradivo,
na katerega podlagi bode $e-le mogoce sestaviti sploSen temeljit
natért nazornemu pouku. In da stopimo izven okvira Sole same:
iz nabrane snovi se bodo dali izvajati dalekosezni, za duSeslovje
narodovo zanimivi sklepi.

Zategadel] se obracam do vseh slovenskih uciteljev
in udliteljic, osobito pa do Solskih vodij in okrajnih
nadzornikov z nujno in uljudno

prosnjo,
naj blagovolijo naSe podjetje podpirati vsak po svoji mod. V ta
namen je potrebno, da uditeljstvo naSe vpraSanje najprej temeljito
prouci. Primerno bi bilo, ko bi se zadeva stavila na“dnevni red
domacih uciteljskih zborovanj in na vse strani pretresavala; po-
tem bi se vpraSanja domacim razmeram prikrojila, posel izpra-
Sevanja razdelil med posamezne ude uditeljskega zbora in nazadnje
priredile razpredelnice I. in Il. V SirSem obsegu in Se uspesneje
bi delovali gospodje okrajni Solski nadzorniki, oziroma stalni odbori



uradnih okrajnih uciteljskih zborov, ko bi v tem smislu stopili
na naso stran ter skrbeti za to, da bi se to vpraSanje pretresavalo
tudi v uradnih ugiteljskih zborovanjih.

Potetkom $olskega leta 1904/05 bi se -- in upamo, da se
bo — izvrdilo izpradevanje in se izpolnili na njega podlagi pre-
daltki razpredelnic (glej Il ¢ naSe razprave!). — Zato prosimo
e zdaj uljudno, 'da se posiljajo izpolnjene razpredelnice koncem
leta 1904 ,Slovenski Solski Matici# v Ljubljani, ki bode vse-
stranski obdelala to zbrano gradivo in svoj ¢as objavila uspehe
skupnega nabiranja in truda. Na utiteljstvu je, bode li se naSe
podjetie posrecilo ali ne.

Da bi se torej v prav obilnem Stevilu odzvalo naSemu po-
zivu in s tem dejanski pokazalo, da se vrlo zanima za znanstvena
pedago$ka vprasanja, v to pomozi Bog!

Na BLEDU, 31. avgusta 1903.

Pisatelj.
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Apercepcija.

a) Bistvo apercepcije.

Med lajiki in tudi med ucitelji je dale¢ razdirjeno mnenje,
da lahko zbudi3 v dudi ufenca ali sploh drugega ¢loveka pred-
stavo, misel ali ¢uvstvo, ki jih ima$ sam, ako postavis doticni
predmet, ali vsaj njegov posnetek (model, sliko, risbo i. t. d.)
pred njegovo duevno oko, oziroma ako z besedami izrazi§ svoje
misli in Guvstva. K vedemu se jim Se zdi k temu potrebno, da
obrne ona druga oseba svojo pozornost na dotitni predmet. -
Ko bi bilo tako, bi bilo uCenje in vzgajanje lahka re¢; tedaj bi
imeli v resnici v lasti tisti znameniti »Norimberski lijak*, s po-
modjo katerega bi vlivali modrost, uenost in krepost v glavice
svojih ucencev. Utenec bi ne imel pri tem storiti niCesar, ui-
telj vse.

Ali to ni tako, temvet izku3nja nas ud, da dva ¢loveka, ki
vidita ali sliSita isto, ipak ne vidita in ne sliSita istega; zlasti pa
se CloveSkemu govoru pripisuje prevelika moc.

Stopimo n. pr. v mislih v romantidko gorsko pokrajino!
Glej strmo pefevije z izrezljanimi podobami; gora nad goro, vse
pokrite s temnim iglicevjem, obdajejo mrklo dolino, skozi katero
Sumi peneca voda! - Pesniski navdahnjen opazovalec bo videl
tukaj delo skrivnostnih 3kratov, ki so pelevje izklesali. Puste
razmetane peine je zapustil sam zlobneZ ali pa kako tajno bitje.



»— V morje kamenito

zavili so se brstni travniki,

zavile tudi roZice planinske.

To vse pa storil je le Zlatorog;

razsrjen grudo je razril z rogmi

tedaj, ko divni vrt so na visavi

uzaljene pustile Rojenice

in s saboj vzele tudi koze bele.« (,Zlatorog«.)

Iz razpokline izvirajota voda plaino beZi in se 3e-le pomiri
spodaj na zelenem travniku; celo stare jelke trepedejo in plasno
Sume. — O vsem tem ni¢ ne vidi slikar, ki pride v isto dolino.
On vidi krasno sliko z lepim okvirjem, slikovito zavihnjene &rte,
na njej primerno razvrstitev predmetov, uspeSno perspektivo
i. L d. - Nadalje stopi v isto dolino podjeten ¢lovek! Le-ta
vidi velikansko mo¢ vode, ki se tukaj brez koristi izgublja in ki
bi se lahko porabila za koristno podjetje. Gozd bi mu dal dober
kup les za stavbo, petevje pa kamenje i. t. d. - Tako vidi na
istem predmetu vsak kaj drugega. Ni¢ drugate ni s sliSanjen.
Isti govor se cesto tolikokrat razlitno tolmadi, kolikor je bilo
razli¢nih posludalcev. Le berimo porotila o istem govoru v raz-
licnih casnikih! Vsak ve kaj drugega povedati ali jo drugace
zasuce.

Cesa ne vidi pobozna duda v priprosti podobi svetnika ali
svetnice! — Iz gub in grb starega obraza zna izveden in izkuSen
Clovek brati cel Zivotopis, poln bojev in trpljenja. ~ Umetnik
zapazi v umotvoru sto finih potez, o katerih se navadnemu ¢lo-
veku niti ne sanja. — Kako bisto okro ima vsak za predmete, ki
so v zvezi z njegovim poklicom, do¢im neizvedenec ne zapazi
nicesa. Malajec pravi o bambusovih Sumah, kadar izvablja veter
v predrtih vejah razlicne glasove: Gozdne orglje pojejo vsakemu
njegovo najljubdo pesem.

Isti vnanji miki ne zbude v vsakem opazovalcu istih ob-
¢utkov in ne istih Euvstev! Kolikor razlitnih opazovalcev, toliko
razlicnih predstav o istem predmetu! Od kod ta razli¢nost za-
znavanja? Saj so naSa cutila v obce enaka! Ko bi se pri zazna-
vanju vnanji predmeti samo vtisnili naSi notranjosti, ko bi torej
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zaznave bile odvisne samo od predmetov zaznavanja, bi izvestno
morali zapustiti pri vsakem ¢loveku isti predmeti iste predstave,
kakor zapusti pecat, ki ga vtisnemo v mehek vosek, vselej isti
vtisk; razlicne zaznave pri istem predmetu bi bile nemogote in
nerazumljive. Dejstvo, da pri istem predmetu vsak lovek redno
Cuti nekaj drugega, da Cuti takorekot po svoje, da nekaj svojega
dostavi in s tem obc¢utek pomnoZi in izpremeni, to dejstvo nas
udi, da duSa pri Cutenju sodeluje in da nikakor ne sprejema le
pasivno vnanjih vtiskov. Pri Cutenju izvrSuje dusa glavno delo,
duSa tvarja vsled vnanjih mikov zaznave, ki odgovarjajo vna-
njim mikom.

Kako se to vrsi?

Recimo, da opazujemo prikazen soln¢nega mrknjenja. Kakor
je znano, vrSe se tukaj zaporedoma frije razli¢ni procesi 1. Svet-
lobni traki prihajajo od tistega dela solnca, ki ni zatemnel, in
pridejo na mreZnico naSega ocesa. Ta fizikalni proces, ki se
vrsi zunaj naSega telesa, pride do naSega vidnega Ziveca. 2. Vsled
delovanja tega fizikalnega procesa ob periferiéni konec vidnega
Zivca nastane v tem Ziveu Zivéni proces, ki se dovaja do moz-
ganov. To je fiziolodki proces, sicer odvisen od fizikalnega, ki
ga provzrodi, ali po svojem bistvu od njega popolnoma razlicen.
3. Tema vnanjima dogodkoma se pridruzi kot njiju posledica
povsem notranje delovanje, vidni obutek. Obéutek je du-
Sevni ¢in, ki je sicer z omenjenima dogodkoma v zvezi, a se
z njima ne da nikakor primerjati. Seveda dobimo od solnca, ki
se vedno izpreminja, razlicne vidne obcutke, ki jih zdruzimo v
enoto in ki jih nanaSamo na isti predmet: tako nastane slika
solnénega mrknjenja, ki jo imenujemo zaznava.

Tako priprosto in enostavno, kakor smo ga dozdaj popisali,
se vrsi proces zaznavanja redkokrat, pa¢ samo pri malem otroku.
Tako zaznavo imenujemo percepcijo. Le mladi otrok ostane
menda pri percepciji vnanjega vtiska. Top in nebriZen, brez za-
nimanja in brez razumenja sprejme ¢lovek v prvi ‘dobi Zivljenja
¢udno nebeSko prikazen. V tej dobi 8e nima &lovek niesar do-
staviti vsebini obCutka; saj niti ne zaznava vsega, kar se more
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videti. Zato mu tudi ne ostane od tega zaznavanja Ziva, krepka
spominska slika. Kjer si je dua prisvojila Se maio vsebine, tam
percipuje zgolj »po svoji prvotni naravi, t. j. slabo in nejasno.

Vse drugade je to pri doraslem, zlasti omikanem ¢loveku.
On dobi o isti naravni prikazni mnogo totnejSo, jasnej$o in
obilnejSo zaznavo. Mi ne zapazimo samo, da solnce polagoma
otemneva, ampak spoznamo obenem tudi vzrok otemnevanja. Mi
vidimo, kako se pomika temna plo$ta pred solncem, in vemo,
da je to nerazsvetljena stran lune, ki se pomika ob svojem po-
tovanju okrog zemlje pravkar med solncem in med zemljo in da
nam njegov senéni stoZzec zakriva solnce. Mi vemo, da se vse
to godi po dolo¢enih in znanih naravnih zakonih, da se torej
vse vrsi po pravici in po redu in da se nam ni¢ ni treba bati
zaradi te prikazni.

Od kod ta obseZna in jasna zaznava? OCitno je, da je
nastala pod vplivom sorodne dusne vsebine, s katero smo stopili
pred novi vnanji vtis, pod vplivom nazorov in znanja, ki smo
si ga doslej pridobili s poukom, s Citanjem in s svojim opazo-
vanjem o nebesnih telesih in o njih gibanju. Kar smo Ze poprej
vedeli o prirodni prikazni, ki smo jo pri¢akovali z najvetjo. po-
zornostjo, kar smo sli¢nih predstav obnovili (reproduktovali), s
pomodjo vsega tega smo shvatili in si ustvarili novo zaznavo ter
jo uvrstili v ostalo duSevno vsebino. Apercipovali smo.

Ako 3e enkrat premislimo vse dogodke zaznavanja, pridemo
do spoznanja, da zaznavanje ni enostaven, ampak iz mnogih do-
godkov sestavljen proces, ne da bi se zavedali vseh poedinih
pojavov. Toda dve glavni dejanji se lahko razlocujeta v celem
dogodku. Najprej zaznamo o solnénem mrku samo to, kar bi
morali obcutiti po prvotni naravi svoje duse, ko bi bila
Se nerazvita kakor otroSka duSa. IzvrS§i se percepcija. Toda
mi vidimo s pomodjo predstav in spretnosti, ki smo si jih pri-
dobili s prejnjimi opazovanji, $¢ marsikaj, kar ostane neizvede-
nemu Cloveku zakrito; mi dostavljamo zaznavi iz svoje notranjosti
mnogo duSevnih elementov, katerih v obcutku sploh ni bilo.
Dusa shvata vnanji vtis po bogati vsebini, ki si jo je 5 svojim
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dosedanjim delovanjem pridobila. Percepcija se izpremeni v
apercepcijo.

Kar je dusa doslej sli¢nega doZivela, ¢utila in
tustvovala, ¢esar se je ucila in kar si je prisvojila,
s pomodjo vsega tega shvataona predmete vnanjosti.
In tako se zgodi, da pride malone pri vseh novih percepcijah v
veljavo vsa dosedanja duSna vsebina, da »zaznavamo“ v zaznavah
vet nego-li nam nudijo njih predmeti, da vidimo predmete vse-
skozi v razsvetljavi poprej$njih sli¢nih predstav.

Da se apercepcija vrsi s sodelovanjem pricujoe dusne
vsebine, ta resnica nam razjasni, kako je mogoce, da se je ista
naravna prikazen mogla tako razliéno shvatati in tolmagiti.

Kar mi opazujemo z mirno, trezno in celo s povzdignjeno
duo, to je bilo divjim neolikanim narodom <&esto vzrok straha
in groze. Videli so, n. pr. pri mrknjenju solnca orjaske bese, ki
so zugali solncu, da mu bodo vzeli svetlobo, in nevarne poSasti,
ki so ga hotele pozreti. TakSne misli so bile pa¢ njim, ki so
ziveli v neprestanih borbah s sovraznimi sosedi in z moénimi
roparskimi Zivalmi, najblizje. In ker so smatrali mrk solnca za
grozno svetovno vojno, za oznanilo konca sveta, za usodepoln
dogodek, ki preti uniéiti tudi nje, se jih je lotila huda razburjenost.

Drugaée so shvatali soln¢ni mrk narodi, ki so se bili Ze
nekoliko seznanili z nebesnimi telesi in njihovimi izpremembami,
ki so Castili solnce kot boga svetlobe, vlada}oéega svet in usodo
Clovesko. Vsled teh nazorov so ti narodi solnéni mrk shvatali kot
religiozni dogodljaj. Ko so si nekot¢ Medi in Lidi stali nasproti,
da bi bojevali krvavo odloilno bitko, je hkratu otemnelo nebo
in solnce je izgubilo svoj sijaj. Takrat so bili preverjeni, da se
njih bogova Ormuzd in Mitra nad njimi hudujeta zaradi njih
pocetja; na to so odlozili oroZje in so se spravili in pomirili.

Bistvo apercepcije si torej moremo misliti tako-
le: Vselej, kadar stopi pred duSevnooko kak predmet,
se obnovijo sli¢ne predstave, ki si jih je du$a po-
prej prisvojila. (Zakon o obnavljanju predstav.) Vsled tega
se zdruzi nova, osamljena zaznava s starejSo, so-
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rodno skupino predstav in se jim uvrsti, t. j. zaznava
je odslej z njimi ¢asovno in po vsebini v mislih tako
intenzivno zedinjena, da zanaprej obnavljajo druga
drugo.

Ta uvrstitev se vrSi véasih takoreko¢ sama ob sebi, da se
apercepcije kot posebnega dejanja niti ne zavedamo in mislimo,
da zgolj percipujemo.. . Tako se vrdi apercepcija, ako spoznamo
dobrega znanca, ako prav razumevamo kak Sum ali glas, ki ga
dobro poznamo, ako kaj beremo; tako uvrsti prirodoslovec na
prvi pogled rastlino v doloteno vrsto. Le izjemoma se pri tem
zbujajo ¢uvstva (ako n. pr. spoznamo osebo, ki nam je mila in
draga).

Celo drugate pa se vrdi apercepcija, kadar nova zaznaza
ne more takoj reprodukovati primernih apercipujo¢ih predstav.
Mislimo si, da imamo kako tezko matematiSko nalogo rediti. Ne
vemo, kako bi se je lotili. Polasti se nas nekaka nevolja; posku-
Sali bomo na ta in oni nacin. Hocemo se iznebiti nezadovoljnosti,
neprijetnega Cuvstva, zategadelj mislimo na to in na ono ma-
tematisko pravilo, na ta in oni zakon. Pa ne gre ni po-tem ni
po onem. Tako premiSljamo, preudarjamo, dokler se nam ne
posre¢i najti prave podlage. Ko smo sreéno resili problem, ki
nam je poprej nagajal, se izpremeni na mah naSa duSevna raz-
poloZenost. Na mesto neprijetnega Cuvstva, ki nas je navdajalo.
preden smo pridli na pravo pot, stopi cuvstvo zadovoljstva. Ve-
selimo se uspeha, ki smo ga dosegli, in to tembolj, ¢im ve¢ nas
je stalo truda. :

Kadar torej nova zaznava nasprotuje vsemu, kar slinega
vemo, kadar nam zaznava stopi pred o¢i kot nekaj nepriakova-
nega, novega in tujega, da ne vemo, kam bi jo dejali, kaj bi-o
njej mislili, takrat se nas polasti nekaka vznemirjenost, neprijetno
¢uvstvo, ki lahko naraste do razburjenosti: ,Ne gre nam v glavo«,
»glavo izgubimo«, ,tega ne razumemo#, ,to nam je nedoumno«.
Sedaj se zbude v na$i zavesti razline predstave, razlitne misli
in Cuvstva. HoCemo se iznebiti neprijetnega stanja, naSa volja
poseze vmes med izmenjavajofe se predstave in cuvstva, ona



odbija, kar ni v nobeni zvezi z novo percepcijo, in priviadi, kar
ji je podobno. Zatne se skrbno primerjanje nove zaznave s sfa-
rejéimi predstavami, pretehtavanje vzrokov, ki so za to, da se uvrsti
nova zaznava v to ali ono miselno skupino — ,preudarjamo ali
premisljujemo«. Razsojamo, sklepamo, poravnavamo nasprotstva
in stvarjamo nove zveze. PoskuSavamo vse predstavne skupine,
ki se nahajajo v zavesti, katera izmed njih bi se dala najbolje s
percepcijo zdruziti — pzbiramo vse svoje misli. In ko- smo
nasli taksno miselno skupino, tedaj izginejo vse druge nasprotne
misli, percepcija se spoji s to skupino. Ona se jim uvrsti kot
nov, soroden &len, tako da zaznava ni ve¢ osamljena, ampak da
ima svoje mesto v vetjem krogu lepo urejenih in utrjenih misli;
njim se je prisvojila, apercepovala. Na mesto dvoma in negoto-
vosti je stopila zavest, da smo nekaj spoznali. Zdaj ne stojimo vet
pred tujo uganko, ampak pred seboj imamo nekaj razumljivega.

S tem pa je izginilo tudi neprijetno Cuvstvo, ki je sprem-
ljalo premi$ljevanje, in na njegovo mesto je stopilo prijetno Euvstvo,
da se je nase dudevno Zivljenje pomnoZilo. Premaganje tezav, ki
smo jih imeli, misel, da se nam je posretilo nekaj spoznati,
vetja razloénost, ki jo je dobila nova predstava, zbudi v nas
prijetno Cuvstvo radosti. X

Iz tega Cuvstva radosti lahko izvira stasoma hrepenenje in
prizadevanje, da se bolj vglobimo v predmet apercepcije, in raz-
dirimo svoje znanje o njem. Radi se bomo petali s tem pred-
metom in zopet in zopet obrafali’ svoje misli k njemu. Ce je ta
dusevna razpoloZenost postala trajna, pravimo, da se zanimamo
za predmet, v nas se je zbudilo zanimanje zanj.

b) Posledice apercepcije z ozirom na novo
predstavo.

Velike vaznosti je vpradanje: ,Kak3en uspeh ima prisvajanje
novih zaznav s pomoéjo starejsih predstav? Kaj pridobi vsled
apercepcije apercipujota in kaj apercipovana predstava?«

Obrnimo svojo pozornost najprej na apercipovane pred-
stave! Na tem mestu se bomo spomnili nekaterih obe znanih
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dejstev. Znano je n. pr. da zlatar na mah zapazi na zlatnini
najmanjsi nedostatek; menja¢ spozna na prvi pogled ponarejen
denar; izurjen godbenik slisi in pozna v orkestru posamezne
tone razlicnih godal; v smodkarnicah Stejejo izurjene delavke
smodke tako, da jih prijemljejo po deset z obema rokama, ne
da bi jih pogledale itd. Ti primeri nas pouce:

1. Da apercepcija bistri na$a ¢utila; ona podaje
cutilom vecjo jakost, tako da n. pr. oko vidi in uho slii, Cesar
sicer ne bi zapazili. Marsikatera nejasna, slaba in hitra percepcija
bi Sla mimo naSe duSe, ne da bi jo zapazili, ko bi je ne vlovila
apercepcija. Po takem ne vidimo in ne sli§imo samo z ofmi in
z uSesi, ampak tudi s pomog¢jo starejSih predstav, z apercipujoto
vsebino nase duSe.

2. Pa 8e ved! Apercepcija dopolnjuje zaznave.
Ona dostavlja apercepcijam znake, ki jih sploh ni bilo v zazna-
vanju, ki jih pa dostavljamo vsled prej$njih izkuSenj ali vsled
sklepov. V zaznavi soln¢nega mrka, ki smo jo gori omenili, je
marsikaj takega, Cesar sploh videti ne moremo, — n. pr. da je
temna plosca, ki jo vidimo, sen¢ni stoZec, oziroma presek luninega
sencnega stozca —, kar pa dostavimo premisljujo¢ k percepeiji.
Tako sodeluje dopolnjuloéﬂ apercepcija pri najve¢ naSih
zaznav. lzurjen bralec n. pr. shvata pri branju navadno samo
nekoliko ¢rk posameznih tiskanih - ali pisanih besed, v vsakem
stavku samo nekoliko besed, ostalo pa dostavlja iz svojih lastnih
misli. Od dale¢ spoznamo osebo Ze po posameznih znakih, n. pr.
po velikosti, po kretanju ali po obleki. V sliki znamenitega moza
vidimo ve¢, nego more izraziti vsa umetnost slikarjeva.

Apercepcija torej ja¢i in krepéa medle percepcije in jih
pridrzuje v zavesti; od druge strani pa dostavlja, popravlja in
dopolnjuje zaznave. Na tak natin pripomaga du$evni vse-
bini do veéje jasnosti in razlo€nosti.

3. Za smoter tega spisa najvedja in najvaznej$a korist aper-
cipovanih zaznav je menda ta, da dobi vsled apercepcije
nova predstava nekako gibljivost ali gib&nost, rekSe
moznost, da se o potrebi obnovi (reprodukuje). Jasno je, da nova
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predstava pomeni le tedaj pomnoZenje duSevnega zaklada ali du-
Sevni pridobitek, ako je dusi na razpolago, da si jo lahko obnovi
vselej, kadar je potreba. To se pa doseZe ba3 s tem, da se nova
predstava (a) uvrsti v vedjo, lepo urejeno skupino misli (b, ¢, d,
e, f), da se # njimi zdruZi. (Zakon asociacije). Na ta nalin je
reprodukcija osigurjena; pozabiti se more samo s
temi preclstavami vred. In ce se ne uvrsti nova pred-
stava samo v eno skupino predstav, ampak v vec
skupi RO e e im0 s L g E L) e e Nate-
produkcija osigurjena tembolj, s &¢im vel skupin
stopi v druzbo. Treba je potem samo, da stopi ena teh pred-
stavnih skupin v zavest: in nova z njo zdruZena predstava se bo
reprodukovala. Nasprotno pa ostane predstava, ki se ne aper-
cipuje, osamljena; tudi ni nobenega jamstva, da se bo obnovila
0 pravem casu.

4. Ce torej apercepcija navadno pospeSuje jasnost in raz-
lotnost apercipovanih zaznav, se vendar tudi lahko zgodi, da
vCasi ovira jasno shvatanje novih zaznav. To se zgodi tedaj, ce
apercipujemo prenaglo, ¢e smo zadovoljni pri shva-
tanju z nekaterimi odlikujolimi se znaki; tako na-
stanejo povrine apercepcije, nejasne in nerazloéne
predstave. Kolikokrat je n. pr. Ze vsakdo izmed nas Cital
velike, nemSke tiskane ¢rke! Ko bi pa morali sedaj na pamet
narisati katero teh &rk, ne da bi se bili nalas¢ v tem vadili, bi
prisli menda vsi v nemalo zadrego. NeStevilnokrat hodimo skozi
kake znane ulice in &rez leta se nam pripeti, da v njih zapazimo
kak napis, ki ga poprej nismo videli, akoprav je bil ves &as
razlono viden na svojem mestu. In kako bi se nam godilo, ko
bi morali ‘natanéneje popisati to ali ono hiSo, v tistth dobro
znanih ulicah!

Cestokrat dopolnjujemo pri takih povrnih apercepcijah iz
svojega, Cesar nismo razlotno in jasno shvatili in mnogokrat
dopolnjujemo seveda napa¢no. Najdebelejsih tiskovnih napak &esto-
krat ne zapazimo, ker vseh besed niti ne pogledamo, ampak
dostavljamo besedo, ki bi morala stati na dotichem mestu. Ko-
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rektorji v tiskarnah vedo kaj povedati o takozvanem ,Setzer-
teufelnu®. Sem spadajo tudi pricuti (Cutne prevare ali ¢utne zmote).
Toda ¢utila nas ne varajo in motijo nikoli, ampak mi se varamo,
ako povrSno apercipujemo in dostavljamo zaznavam, Cesar ne
cutimo.

¢) Posledica apercepcije z ozirom na
apercipujoCe predstave.

Kakor apercipovana, tako se izpreminjajo navadno pri pro-
cesu dudevnega prisvajanja tudi starejSe, reprodukovane skupine
predstav ali apercipujoce predstave.

1. Najprej je pa¢ jasno, da se apercipujode predstave bolj
in bolj jatijo in krepijo, Cim CeSCe se reprodukujejo povodom
apercepcije; ker se pri tem druzijo z novimi predstavami, se tudi
pomnozuje njih zmoZnost obnavljanja. Tako se torej povega njih
jasnost in gibljivost. Zato velja pravilo: apercipujoce predstave
se obnavljajo tem laZe, ¢im CeSCe so apercipovale nove predstave.

2. K temu pride Se to, da nova predstava festokrat
starejde, ki se z njimi zdruzi, dopolnjuje, jim nekaj do-
stavlja. Ako veckrat pazljivo opazujemo isti predmet, zapazimo
marsikaj, kar nam je bilo poprej uslo. Tako pridobi prejsnja
predstava nov znak. Ko je uenec z uciteljevo pomocjo zapazil,
da ima zajec glodace, se je njegova poprejSnja predstava zajca za
ta znak dopolnilay Koliko predstav mora uditelj v Soli dopolnjevati!
Utencu postaja slovnidko ali raunsko pravilo tem jasnejSe, tem
bolje ga razume in si ga zapomni, &im vet posebnih primerov
je po njem zralunil, oziroma &im ve¢ primerov iz jezika je zanj
poiskal, t. j. ¢im veckrat je apercipoval posebne slucaje s pomodjo
poprejsnjih predstav. — Kadar uvrsti botanik novo najdeno rast-
lino v znani razred ali v znano pleme, kadar postavi sodnik
prestopek pod dolocen paragraf kazenskega zakonika, vselej se
raz8iri obseg gotovih apercipujocih pojmov.

3. Potom dostavljanja in dopolnjenja se izpreminjajo po-
samezne predstave v ,ob&e slike« in v logi¢ne pojme.
Dovoljujemo si, to razjasniti s primerom.” — Otrok, ki je prvi¢
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videl roZo, si ohrani predstavo roZe. Ta predstava ima vse znake
tiste roZze, katere je otrok na nji zapazil. Ko zagleda pozneje
drugo roZo, ki pa je nasproti prvi, recimo rdeci, bela, apercipuje
poprejinja predstava roZe novo zaznavo. Otrok pride s primer-
janjem prejdnje predstave z novo zaznavo do spoznanja: »tudi
to je roZa, a ta roza je bela“. Njegova dosedanja predstava
roze se pomnoZi za en zmak: ,ni vsaka roZa rdefa: so tudi
bele roze«.

Pri drugi priliki bode otrok spoznal na isti nacin, da ni
vsaka roza dehteca, da so tudi roZe brez vonja in e celo takdne,
ki imajo neprijeten vonj. Tako se razSirja v otroSki dudi pred-
stava roZe. Vsaka nova zaznava roZe se apercipuje -s pomod&jo
poprej$nje predstave in dostavi poslednji novih znakov. Cim ve&
roz ima otrok priliko opazovati, tem 3irfa postaja njegova pred-
stava roZe. Take obSirne predstave imenujemo ,ob&e slike«.
Obca slika roze postane stasoma tako obsezna, da z njo aperci-
pujemo vecino roZ; ona je takoreko¢ predalcek, v katerega spravlja
du$a zaznave roz, katere opazi. Ali pa vse roZe? — Tako obSirna
pri otroku menda ne bo nikoli obca slika roze. Gotovo se 3e
nahajajo roZe, kakrSnih otrok Se ni videl, roZe, na katerih se
nahajajo znaki, ki jih ni v njegovi obd&i sliki roZe. Mogote je
torej, da pri novi zaznavi vpra3a otrok, je-li to roza ali ne? Tako
obsirna obca slika roZe, ki bi obsegala vse roze, kar jih je, bi bila
logiten pojem. Do te viSine spoznanja, do logi¢nih pojmov se
otrok pal ne more povzdigniti. V to mu nedostaje izkusenj. Strogo
logitnih pojmov razvije se kolikor toliko ele pri odraslih ljudeh.
Pa tudi ti mislijo izvedine z ob&nimi slikami. Logiéne pojme si
pridobi samo znanstveno izobraZen Elovek, osobito v svoji stroki.

Videli smo torej na primeru roZe, kako si tvarja duSa obce
slike, ki ji izve¢ine nadome$tajo pojme. Na sliten nalin se za-
vidujejo posamezni (singularni) in delni (partikularni) razsodki v
pravila in zakone. Smemo torej rei: apercipovane zaznave
pretvarjajo logisSki in izobrazujejo nade misli; s tem
obilno vracajo apercipujotim predstavam uslugo, ki so jim jo le-
te skazale pri apercipovanju.
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4. Na zadnje hotemo $e na kratko omeniti, da apercipovane
zaznave gostokrat tudi popravljajo apercipujote predstave. Napacne
predstave, ki smo jih imeli, se vsled natantnega in pazljivega
opazovanja dejstev, ne ujemajo¢ih se z naSo predstavo, poravnajo
in popravijo. Ce slig&im na svoja uSesa, da me obrekuje in opravlja
prijatelj, ki sem ga imel za zvestega, udanega, se bode gotovo
izpremenila predstava, ki sem jo imel o njem. Ucenec, ki je
sodil po vnanji podobi, da je kit riba, bo moral to predstavo
popraviti, ko se prepri¢a, da kit diha s pljué. Ko se je Savlu
na poti v Damask nenadoma prikazal Gospod v nebeski svetlobi
z glasom: »Savel, Savel, zakaj me ias[edujeé", tedaj se je izvrSila
v njem izprememba, da kar ne more biti vetja. Krizani Jezus,
o katerem je mislil, da je mrtev, se mu prikaZe v svoji osebi in
mu dokaZe, da Zzivi! In iz Savla je postal Pavel!

d) Pogoji za apercepcijo.

Kakor smo Z7e povdarjali, vr$i se proces dudevnega pri-
svajanja vcasi hitro in lahko brez vsakega napora, v&asi pa pocasi in
naporno; prav tako razlicna je sila in oblast apercepcije. Lahkost
in hitrost prisvajanja je v prvi vrsti odvisna od kakovosti aper-
cipujo¢ih in apercipovanih predstav; odvisna je pa tudi od misli
in Cuvstev, ki takorekot od dalet spremljajo dejanje apercepcije
in sploh od tedanjega duSevnega razpoloZaja. '

1. Zaznava ali predstava se prisvoji (apercipuje), ako zbudi
v nadi zavesti, stopivii vanjo, kolikor toliko odmeva, reke ako
zbudi (obnovi) druge predstave in z njimi vred Cuvstva in hotenja,
ki so z njimi zdruZena. Tako mo& pa imajo samo pred-
stave, ki so v zvezi s starej§imi, sorodnimi skupi-
nami, te pa v kaki dotiki z na%o osebnostjo, z naSim
»Jaz“. Popolnoma tuje nas ne ogreje; kar nam je povsem novo,
tega ne razumemo. Kar pa spominja po obliki ali po vsebini na
kaj znanega, to zadobi za nas Ze s tem veliko vrednost, na to se
obrne nafa pozornost. S kako Cudovito pozornostjo zasleduje
skopuh vse, kar bi moglo sluZiti njegovi pohlepnosti; njegovi
poZeljivosti ne uide najmanjsi slutaj! Z isto lahkoto si prisvaja
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Zastilakomnik predstave, ki so v zvezi z njegovo strastjo, z isto
skupino misli in poZelenj, ki pred vsem napolnjujejo njegovo
duso. Zgodovinar si najloZe prisvaja zgodovinske podatke, pri-
rodoslovec ima najbolj odprto glavo prirodoslovnim resnicam.

2. Da se nova zaznava prisvoji, ne sme biti ne
preslaba in nejasna, a tudi ne premoc¢na; kar pa je po-
sebno vazno, ona ne sme iti ne prehitro pa tudi ne
prepocfasi mimo duSevnega ofesa Hitrost se ravna po
lahkoti, s katero dotitna oseba shvata. Cim ved &asa ima kdo,
da razbere (doumi) posamezne dele nove zaznave in jih razloti
drugega od drugega, tem temeljiteje se vob¥e vidi apercepcija.
=~ V poboZni knjigi iz srednjega veka vpra$a spovednik Zeno,
koliko otenalev moli na dan. Ta mu odgovori: »Ko pridem k
sv. masi in ¢e mi Bog da milost, da mi moljenje ocenasa
dobro gre od rok, tedaj zmolim pol otena3a, ali Cetrtino, ali pa
en cel ofena$; ako pa mi gre slabo od rok, tedaj zmolim pal
10 ali 100 ocenaSev.« In nato poroca, kako se to vrsi Ako
zacne resno z molitvijo in se spominja vse ljubezni in zvestobe,
ki jo je nebeski Oe doslej skazal njej in vsem ljudem, tedaj
ne pride zlahka &rez zafetek in prebije celo maSo pri besedah:
Oce na8! Prav tako se ji godi pri naslednjih besedah. Hoge-li
vse premisliti s ,pravo goretnostjo#, zmoli med sluZbo bozjo
jedva en ofenal. Samo e nima prave gorenosti, zmoli paé vcasi
50 in vet otenaSev. A tedaj ji pat ni $lo prav od rok! — Za-
tegadelj napravi vse slovesno tako globok utis, ker pride k este-
tiskemu cuvstvu Se temeljita apercepcija.

3. Kar se pa tite apercipujotih predstav, moramo pomniti,
da izmed predstavnih skupin, ki jih je zbudila zaznava, aper-
cipujejo tiste, ki imajo ba¥ tagas najvetjo moé& Ta
mo¢ pa se opira v prvi vrsti na jakost in gibljivost
predstav. Znanje, ki nam je ,priletelos, h kateremu
so nas ypriucili«, ki ne izviraiz lastne izku3nje, nima
te moci. Iz knjig zajeta vednost daje medlo, slabo
pomot¢ apercepcijam; kdor gleda le s tujimi o&mi,
temu nedostaje na tem polju krepkih predstav, ki se

o
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o pravem casu dvigajo in apercipujejo. Lahko, da se je kdo ¢uda
veliko ucil, in je vendar glede apercepcije topa glava. Kar ho&e
zadobiti v nas mo€ in Zivljenje, to si moramo sami
priboriti. Kar smo si sami priborili, tega se nismo samo te-
meljiteje naudili, ampak s tem so tudi zdruZena Cuvstva uspe$nega
dela, t. j. tistega Cuvstva, ki spremlja vsako duSevno preboritey
(umstveno ali intelektualno ¢uvstvo). Cuvstva najlaze zbude in
vzdrZze krdelo nasih notranjih stanj. S Cimer se druZi spomin na
bridke in sre¢ne ure, kar je zrastlo s tiso¢ nitmi z nasim cuvstvo-
vanjem, to je navadno nasi zavednosti najblize, to se ponuja
novim zaznavam navadno kot prva pomo¢ v apercepcijo. ?

Le predstave, ki imajo veliko Cuvstveno vrednost, misli, ki
so nastale iz krepkih, jasnih zaznavanj in so se po mnogokrat-
nem ponavljanju tesno zdruzile med seboj in z nao osebnostjo
(Jaz), imajo toliko gibljivost, da se jih pri najmanjSem povodu
lahko zavedamo. To so tiste vladajote misli, ki jih ustvarja znan-
stveno proucevanje, delovanje v poklicu in vsakdanja ¢loveska
okolica.

4. Povedali smo ze gori, da na prisvajanje predstav vplivajo
tudi misli in éuvstva, ki od daleé spremljajo dejanje
apercepcije. Vsakemu pridejo v Zivljenju ure, ko se sam ¢udi,
da se ne zanima in ne zmeni za najzanimiveje vtiske in dejstva.
V' takem slutaju ovirajo obnovitev apercipujotih predstav in
jim jemljejo mo¢ vladajote misli, ki niso v nobeni zvezi s pred-
metom  apercepcije, tajne skrbi in strah, ki vznemirjajo srce,
Iz tega uvidimo, kak pomen ima ves dulevni poloZaj
sploh na dogodek duSevnega prisvajanja. Treba je
torej, da se je nastanil v nas neki duSevni mir in pokoj, da se
napravi nekako ravnovesje med poedinimi duSevnimi vsebinami,
ako hotemo, da nepristranski shvatamo nove zaznave in pred-
stave. In Se ve¢! NaSa nofranjost z vsem, kar ¢utimo in k Gemur
nagibamo, kar se tajno giblje v srcu in nas zanimlje, mora biti
enojnega kova; misli in &uvstva pa, v katerih Zivimo, morajo po
vsebini biti sorodna z novimi zaznavami; skratka: moramo
biti v pravem duSevnem razpoloZaju. Ako se naposled
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izmed te sorodne vsebine naSe zavednosti posamezni vazni ¢lani
posebno visoko povzdignejo in percepciji takoreko¢ naproti hite,
ako nastane nasproti naprej napovedanim zaznavam neka napetost
cutil ter pomnoZena pozornost, tedaj je sploh najugodnejSi raz-
polozaj, v katerem je mogode apercipovati: pri¢akovanje. Na
kar smo pripravljeni, kar pricakujemo, to si prisvajamo laZe in
sigurneje, nego e nas iznenadi. (Na ta dejstva se opira formalna
stopnja priprave in napovedanja smotra, o kateri bodemo pozneje
govorili.)

5. Samo na kratko hofemo omeniti, da je v prisvajanje
novih misli in novih predstav Cesto treba tudi trdne volje.
Navada in nagib, poZeljenje in strast in ne najmanj lenoba volje
wvis inertiae« kaj Cesto onesposabljajo Cloveka, spoznati in sprejeti
novo resnico. Razumno prisvajanje tujih resnic in preobraZenje
lastnega prepridanja zahtevata palé nemalo duSevnega napora in
duSevne mod&i. Apercipovati pomeni v tem sluaju zmagati v
notranjem boju. Takega duSevnega boja pa se nihée ne loti rad,
Cigar srce je navezano na druge ,koristi* nego na strogo za-
sledovanje resnice, nihfe, kdor se za nobeno ceno nede dati
motiti v posesti pridobljenih dober in v ugodnosti prijetnih navad.
Tukaj ne dolota razsodnost volje, ampak Zelja je mati spoznanja.
Kar se torej smatra za pomanjkanje razumnosti, je neredkokrat
napaka volje. Zategadelj je nepristransko in temeljito apercipo-
vanje vkljub vsem nagibom in Zeljam, vsaj na znanstvenem in
nravstvenem polju, resni¢no nravno dejanje in prednost krepkih
znacajev.

0. Naposled Se moramo ])Oleg duSevnih vplivov na [)Ti-
svajanje novih zaznav in predstav omeniti tudi telesne. Znano
je dejstvo, da se vsako dudevno dejanje vr3i tem laZe, ¢im ved-
krat se ponavlja. Najbolj je to znano glede na obtutke in tvarjanje
predstav.  Ako smo videli ¢loveka samo enkrat, si ga bodemo
morebiti mogli predstavljati. Morebiti, a gotovo si mnogo laZe
in natantneje predstavljamo svoje starSe, brate in sestre, ki smo
jih videli tolikokrat. Cim vetkrat smo zaznali kak predmet, tem
laze si ga predstavljamo. To si razkladamo s tem, da se pri
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vsakem obCutku vrSe v Zivcih izpremembe, takozvani Zivéni
proces. Cim vetkrat se vri isti Ziveni proces, ki povzrocuje
doloen obcutek, tem laze se vr¥i duSevno dejanje (ob&utek), ki
je zdruZeno s tem procesom. Opazovanje pa nas udéi, da se
Zivéni procesi ne vrde samo pri ob&utkih, ampak da se ob vsakem
duSevnem dejanju vrSe izpremembe v Zivéevju, torej Zivéni proces,
ki vpliva na dotitno duSevno dejanje. Zakon, da se z vsakim
ponavljanjem Zivénega procesa kakrSnesibodi vrste zlajSa najprej
ta telesni (fizi¢ni) dogodek sam, z njim pa tudi duSevni dogodek,
ki ga povzrotuje, ima torej obc¢o veljavo. TakSne ,funkcionalne
dispozicije# k obnavljanju Zivénega procesa so za apercepcijo
velikega pomena. Jasno je, da se apercepcija dolocenih predstavnih
skupin vrsi tem laZe in hitreje, ¢im veckrat se je v doti¢nih Zivcih
ponavljal Zivéni proces in ¢im mirneje se je vrSil.

Kakor Zivfevje lahko pospeSuje apercepcijo, tako je tudi
lahko vzrok, da se zadrZuje ali pa celo izostane. Resnica je, da
se vrSi apercepcija posebno pocasi za tezkimi dolgotrajnimi bo-
leznimi, ki ostavljajo sploSno telesno in osobito ZivEéno slabost.
Isto opazujemo v utrujenosti. V tem stanju &utimo, da nam du-
Sevno delo ne gre od rok. Imamo-li Se tako trdno voljo in naj
so duSevni pogoji apercepcije $e tako ugodni, vendar si prisva-
jamo nove predstave in zaznave jako pocasi in ne popolno. Pri-
svajanje tudi lahko celo izostane, ako se vsled trajnega ali minljivega
rusenja doti¢nih Ziveev ne more vrSiti primerni Zivéni proces,
ako, kakor pravimo, ,Zivci netejo vets. Tako se prepritamo,
kako odvisno je delovanje naSe due od sodelovanja ZivCevja:
zaman poskuSamo gosti na godalu brez strun.



I
Razvo] duSevnega obzorja
¢loveskega.

a) OtroSka doba.

V svojih dosedanjih premisljevanjih smo poskusili razmotriti
zakone, po katerih si du%a prisvaja nove zaznave. PriSli smo
do spoznanja, da naSa dufa druZi poedine zaznave, predstave ali
cele skupine predstav s sorodnimi proizvodi naSega dosedanjega
premisljevanja in &uvstvovanja in da iste s tem pridobe vegjo
jasnost, gibljivost in znamenitost (apercepcija). Premotrivali smo
nadalje pogoje apercepcije.

Na podlagi teh zakonov dufevnega Zivljenja si hocemo
sedaj orisati sliko, kako se polagoma razvija duSevno obzorje
¢loveSko. Najprej bomo opazovali takozvano otroSko dobo, ki
obsega prva leta CloveSkega Zivljenja do konca Sestega leta t. j.
torej leta, ki jih prebije otrok, preden zalne hoditi v Solo.

1. Shvatanje otroSke okolice ali najbliZje vnanjosti.

Kot tujec stopi ¢lovek v Zivljenje; svet mu je nova, neznana
dezela, ki jo mora preiskati in si jo priboriti. Prva velika naloga,
ki se stavi otroski dusi, je torej, da spoznava svojo okolico, svet
v katerem Zzivi. To se pa ne vr3i po kakem naértu, ali sistema-
ti¢no, nemara tako, da bi otrok natanko opazoval predmet za
predmetom in na ta natin napredoval od delov do celote. To
ni mogoce, ker otrok zaznava zaporedoma toliko razli¢nih novih
predmetov in se ti menjajo tako hitro, da ne more vsakemu
posvetiti svoje posebne pozornosti in to tem manj, ker vsled ne-
dovrdenosti Cutil in vsled ubornosti duSevne vsebine ne more
hitro in natanko niti shvatati. Sicer, ko bi tudi mogel, ne bi bilo
praktitno, ako bi posvetil vsem ob¢utkom isto pozornost. Res se
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otrok polastuje vnanjosti najprej v oble; zadovoljen je najprej z
mra¢nim ob¢im vtiskom, iz katerega polagoma povzdiga del za de-
lom, da si jih prisvoji. Pri izbiranju teh delov ne dolotujejo
logi¢ni razlogi, ampak praktina potreba, otrodke Zivljenjske raz-
mere. Predmeti in dogodljaji, ki se kot pogoji Zivljenja posebno
dotikajo otroSkega Cuvstvovanja in poZeljenja (jed, pijata, stano-
vanje, obleka, starSi i. dr.), ali ki iz drugega vzroka posebno Zivo
zbujajo otroSko zanimanje, imajo prednost pred drugimi. Tako
se dvigajo polagoma iz Sarenih, mnogoli¢nih, mraénih ob&ih vtiskov
poedini, jasnejSi nazori; otrok pridobiva nekoliko temeljnih
predstav, ki se vetinoma odlikujejo po svoji Cuvstvenosti in
imajo zato veliko gibljivost.

Ti nazori se ne vrste drug k drugemu kot mrtvi zakladi;
ampak jedva pridobljeni, postanejo Zive sile, ki pomagajo pri
prisvajanju novih nazorov in tako jacijo shvatljivost (razumljivost).
DuSevna vsebina so, ki ima zanaprej neprestano veljavo pri za-
znavanju; kjer je le mogoce, opira otrok nove predstave na so-
rodne stare.

Kako si prisvaja otrok tuje predstave s pomod&jo starih,
pojasnimo z nekoliko primerov. Steinthal porota o dveletnem
dekletu, ki je shvatalo sliko vilam podobnih Zensk s plapolajotimi
halami za ,ptite«; plavajote labude je imenovalo ,ribe#. Sli¢no
pripoveduje Lazarus, da je otrok, ki je vzrastel na jugu, imenoval
sneZinke, ko jih je prvi¢ videl, metulje. Iz lastne izkuSnje lahko
vsakdo ve, da otrok iz prvega vsakega moZa klite za ,papa“ ali
natek“, vsako leteCo stvar za ,ptica«, da blisk imenuje Zareto
“kaCo, oblake shvata za gore i. t. d. Take ,prikrite« ali yutajenes
apercepcije se ne dogajajo samo v najprvi mladosti, ampak nekaj
slitnega opazujemo tudi pozneje. Cujmo, kar porota pazljiv opa-
zovalec o Sestletnih otrokih, ki so pridli prvikrat v zverinjak.
Preve¢ je novega, kar se jim tukaj nudi, da bi mogli dobiti o
vsem jasne predstave. Pomagajo pa si z doslej znanimi pred-
stavami. Tako izvemo, da so decki smatrali bivole in ture za
krave, divjega kozla in divje koze so imenovali s kratka koze,
tigra pa so veselo pozdravili s klicom: muca, muca! Labud jim



25

je velika gos, noj Storklja, male, tuje ptice pa $¢inkcvei ali vrabci.
To nikakor niso dovtipue pripodobe, kakrSne tudi dorasel ¢tlovek
viasi izrete za Salo, to ni igranje s predstavami, ampak to je
resno delo otroka, ki se sku$a poutiti o novih ¢udnih vtiskih
in jih razumeti. Otrok ne primerja samo, ampak naravnost identi-
fikuje novo z znanim. Po svoji duSevni naravi ne more drugace,
nego da lihvari s pridobljeno glavnico, prisvajajo¢ si s svojimi
predstavami novih. One postanejo zaznavajo¢i dusi organi, s ka-
terimi se loteva mnogolicne vnanjosti, jo razvrita in takoreko¢
uvrida v pricujoce predalcke.

Mnago mu koristi pri tem jezik. Sicer je apercipujoce
zaznavanje mogoce tudi brez njega, kakor otrok v prvih dveh
letih vseskozi opira nove zaznave na stare, ne da bi imel vselej
primerno besedo na razpolago; ali laze in sigurneje se vrSi
apercepcija, ¢e so temeljne predstave z besedami dolocene. Ime
logi vsako izmed njih od drugih predstav in jo drzi v spominu,
tako da postane jasnejSa in gibljivejSa in se laZe udelezuje pri
apercepeiji. Beseda ujema takoreko¢ sliéne percepcije in vzdriuje
celotnost med njimi in med temeljnimi predstavami.

Res je, da beseda veasi ovira pravo apercepcijo, namesto
da bi jo pospeSevala. ,Otrok, ki je zacel govoriti4, piSe Preyer,
Die Seele des Kindes, ,je videl in slidal raco na vodi in je rekel
Jkuak’. Nato je imenoval vse ptice in ZuZelke kakor tudi vse te-
kotine jkuak’. Tudi novce je imenoval kuak, ko je videl osla na
Francoskem sou-u. Tako je prislo, da je otrok vsled poobtevanja
imenoval muho, vino in novec z isto sli¢noglasno (onomatopoeti¢no)
besedo, akoprav je imela samo prva zaznava znak, ki je po njem
nastalo ime.# Tako skrajno povrSne apercepcije se vrde samo v
najprvi dobi Zivljenja, toda sli¢ni dogodljaji se ponavljajo tudi
v poznejsih letih. Da imenuje otrok, ki je najprej spoznal Savo,
Dravo ali So€o, izprva vsako drugo reko ali tekoo vodo pravtako,
ali sploh, da imenuje otrok tuje gore, reke in potoke izprva
povsem resno z domadimi imeni, to ni ni¢ nenavadnega. V tem
slu¢aju je beseda ime, ki pristoja izkljudljivo samo eni temeljni
predstavi; posamezno stvar pomeni, in samo to. Ta beseda ni
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Siroka streha, pod katero lahko najdejo tudi druge sorodne za-
znave prostora, ampak krije se samo z apercipujoto predstavo.
Ce se pa v poslednjo uvrstijo tudi druge predstave, dobe seveda
tudi njeno ime: lastno ime se rabi kot splo¥no ime, nova
predstava se napacno nazivlje. Tako nahajamo v mnogih slucajih
prikrite apercepcije, t. j. shvatanja, pri katerih se najrazli¢nej$a
opazovanja nanaSajo na osebne predstave. Izvestno bode moral otrok
takSno shvatanje popraviti. Pa ta neprilika ne pride v poStev na-
sproti dejstvu, da si je detek novo predstavo resni¢no prisvojil.

Vzgojitel] se nauci iz tega, da nikakor ni umestno, otroku
podajati kar iz zacetka za vsako zaznavo primerno besedo; poleg
velike mmnoZine vnanjih vtiskov si niti ne bi mogel zapomniti
toliko besed. Kjer se je tega bati, si lahko pomaga$ na drugi
nacin nasproti silnemu otroskemu popradevanju po imenu stvari.
Imenuj mu v najprvi dobi njegovega razvoja obilico istovrstnih
stvari namesto s posebnim ali lastnim, s skupnim imenom! Ne
govori z mali¢em o brezi, hrastu, lipi, smreki in boru, ampak o
drevesu! Za lastovke, Stinkovce, vrabee, Skorce in drugo pernato
zivad, ki zanima mladega opazovalca, zadostuje za sedaj ime
ptica. Tedaj daje beseda apercipujoe temeljne predstave obseZno
strcho, pod katero se lahko zbirajo mnogostevilne sorodne za-
znave. Oftrok uporablja splo$no ime za sline predstave, ki mu
resni¢no pripadajo, in poprave potem ni treba.

S pomodjo splo$nih imen druZijo se najlaze istovrstne pred-
stave v eno samo nedoloteno predstavo, ki ima vse skupne znake
poprejsnjih, ne da bi imela razlotevalne znake; torej je bolj seno-
pis nego-li slika predmetov. Tako nastane obéa predstava ali
obta slika s pomofjo katere se shvatajo sorodne stvari in
dogodki. Ko se ofrok navadi veliko Stevilo istovrstnih zaznavanj
nahaSati na razmeroma malo Stevilo splo$nih imen, dosegel je
znamenit napredek. Pred vsem se zmanjSa neskonina mnoZzina
razli¢nih vnanjih predmetov, ki prihajajo v du$o in jo hodejo
kar zaduSiti; zdruZijo se cele vrste poedinih slik v razmeroma
malo Stevilo obtih slik, tako da jih laZe zmaga tudi manj krepka
otroSka dusa in jih spoznava. DrugiC se s tvarjanjem obé&ih pred-



stav tudi snujejo priprave k pravemu resni¢nemu miSljenju, ker
se otroku nudi snov ¥e nekako logiéno prirejena in predelana,
ne pa kar sirovo, kakor jo utila neposredno zaznavajo. In tretji¢
otrok s svojimi ob&mi predstavami laZe razumeva govor doraslih
ljudi in se ga udeleZuje, ker se plete le-ta najrajsi med obgimi
predstavami in izrazi.

Pred vsem je torej gotovo, da otrok najprej ne do-
biva strogo dolotenih jasnih predstav, da njegovo
mi§ljenje izprva seveda ne more biti globoko. Saj ni
dvomiti, da je neogibna posledica lahkosti, s katero ¢lovek v prvi
mladosti apercipuje, povrSsno ali marve¢ enostransko shvatanje
stvari. Dokler mora najraznovrstnejie zaznave nanaSati na raz-
meroma malo Stevilo temeljnih predstav ali obéih slik, kako naj
dotle vsestransko opazuje in strogo razlocuje poedine predmete!
Dosti je za sedaj, da dobro shvata ta ali oni njihov znak in si
z njegovo pomodjo zapomni predstavo. Cesto tudi tega ni; Cesto,
zlasti ¢e se mu prezgodaj pove ime, ostane pri mratnem &uv-
stvenem vtisku. Tak3ne popolnoma ali deloma prazne besedne
luStine napolnijo se stoprav pozneje s pravo predstavno vsebino,
esto pa se obdrZe neizpremenjene v zavednosti. Tako je bero-
linski otrok ponosno svojemu tovaridu rekel: ,NaSa hisa dobi
]‘llpOtekO vasa pa ne« pri Cemer je gotovo mislil, da je hipo-
teka Bog si ga vedi kaj lepega in koristnega; ali pa se mu godi,
kakor tisti dami, ki je v najhujsi jezi svoji tovariSici zavpila: ,Ti
si tak prokleti diferencijalni tarif!l* S tem je mislila, kakor je
sodna razprava dognala, povedati nekaj zelo razZaljivega. Tako
nastanejo napaéne apercepcije, s katerimi so navadno zdruZene
pomote in napaéno razumevanje.

Skratka: Ker otroku nedostaje obilnih, logi¢no urejenih
misli, ne shvata predmetov vnanjosti stvarno, ampak osebno; vidi
jih v svetlobi svoje omejene izkuSnje, svojih Cuvstev in naklonov.
Rajsi vpraSa, katero vrednost imajo za njegov »Jaz, nego-li, kaj
pomenijo sami za-se.

Temu odgovarja tudi otrodko obevanje z vnanjostjo. Kakor
otrok ne pozna glede samega sebe e nobenega razlotka med
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duSo in telesom, ampak smatra svoje telo, ki uti in zahteva, ki
¢ini in se giblje, za svoj »Jaz#, tako shvata tudi svoje razmerje
k vnanjosti prav po otrosko. Znano je, da je otrok zaCetkoma
smatra vedino stvari za Zive, z duSo navdahnjene. Kakor kaZe
njegovo telo s samohotnim gibanjem, da Zivi, tako pripisuje
vsemu osebno Zivljenje, kar se resni¢no ali navidezno giblje
samo ob sebi, torej ne vsled drugih stvari. Ziveti in gibati se
mu je isto. Otrok stavi vnanje predmete in samega sebe na isto
stopinjo in jim podtika svoja lastna duSevna stanja; smatra jih
za bitja, ki Cutijo, ¢uvstvujejo in imajo voljo. Od tod izvira Zivo
zanimanje malih ofrok za Zivali in rastline in sréno obécevanje z
njimi.

Ker otrok svoja lastna cCuvstva prestavlja v vnanje stvari,
ker v prvih letih na vsakem izprehodu v naravi zasledi toliko
skrivnostnega in novega, se mu mora zdeti vse mraino
kakor v pravljici. Ker mu ni dano, soditi trezno in
jasno kakor mi dorasli, je umljivo, kako si otrok v
svojih igrah ustvari svet poln domisljije, da se decek cele ure
pajdadi s svojim lesenim konjem kakor z zvestim, razumnim to-
varis$em, da more deklica resno, z ginljivo skrbnostjo stredi
svoji punéki. Razumemo tudi veselje in Zivo zanimanje, s katerim
oba posludata materine pravljice; kajti te ju postavijo sredi med
njune najljuble misli.

Tako je torej prva mladost tisti Cas Zetve, v katerem
si ¢lovek apercipujot pridobiva v glavnih potezah vna-
njost s pomoc¢jo temeljnih predstav in ob&ih slik. In
prav zato, ker vseskozi nanaSa novo na staro, jo shvata
enostranski, osebno in &uvstveno. To je tista doba, ko
najraj$i v domisljiji obZuje z vnanjostjo in je najbolj
dovzeten za domisljije polno shvatanje in slikanje vna-
njosti, za nje se najbolj zanimajoc

2. Zadetek nravno-naboZnih nazorov.

Poglejmo $e, kako se razvijajo v tej dobi v otroku nravno-
nabozni nazori! Tudi tukaj veljajo apercipujoe predstave kot
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merodajni ¢initelji. Sem spadajo v prvi vrsti predstave, ki sprem-
liajo Cutna (telesna) Cuvstva in stremljenja. Res je sicer, da se
v obevanju s prirodo in z ljudmi precej zgodaj zbude v otroku
malone vsa duSevna ¢uvstva in zanimanja; zgodaj razodeva otrok
¢ut za lepoto, razum za dobro in zlo, sotutje za tuji blagor in
tuje gorje, radost ob duSevnem delu itd. Ipak pa smemo trditi,
da prevladajo v &loveku, dokler Se identifikuje svoj Jaz s svojim
telesom, Cutna (telesna) Cuvstva in Zeljenja. Ista vplivajo kaj rada
na njegovo nravno sodbo o lastnih in tujih dejanjih: Dobro je,
kar mu je prijetno, in hudo, Cesar se boji. Je-li ta moz ali ta
zival dobra ali huda? — v tem cesto se ponavljajocem otroskem
vprasanju se razodeva izvestno vel telesnega zanimanja, nego
etitnega Cuvstva. Tako bi telesnost dolgo ovirala nravstvenost,
da ne bi prisla do veljave, ako bi je kar od zacetka ne potiskale
nazaj druge vazne misli, jo omejujot. To so predstave, ki so
navezane na vzgledno sliko starSev. Sicer imajo tudi tukaj
telesna Cuvstva in stremljenja Se veliko mo¢. Zakaj stoji otroku
slika starSev tako Zivo pred otmi? V prvi vrsti pa¢ zato, ker Cuti,
da je z vsem svojim bitjem navezan na nje, ker so omni izvir
njegovega blagostanja, ker od njih prihaja platilo in kazen. Spo-
Stovanje do oCefa in matere je izprva motno zdruZeno s telesnim
tuvstvom bojazni in odvisnosti. Toda ker ta telesna Cuvstva izhajajo
od etitnih osebnosti, so obenem nelocljivo zdruZena s slutnjo o
visoki nravni vrednosti starSev in naravnega svetovnega reda, ki ga
zastopajo. Da sta ote in mati kaj ve nego samo reditelja, tega
se zavedajo malicki kmalu, Cetudi samo v nejasnem ¢éuvstvu. Ta
vzgledna slika starSev je otroku, ki doras¢a v lepih, sre¢nih do-
macih razmerah, uteleSena nravnost, vzor vsega, kar je dobro in
pravo, Ziva vest. Povsodi, kjer je treba izreti nravno sodbo o
tujem misljenju ali razsoditi v lastni zadevi, je otroku vpraanje
v mislih: ,Kaj bodo o¢e in mati rekli?« Kdo 3e ni opazoval v
tako odloCilnem slutaju malega otroka, ko ni prav vedel, kako
naj shvata lastno ali tuje dejanje! VpraSaje pogleduje k materi
in od matere k o¢etu in zopet k materi, da bi z njiju obraza
Cital, kaj je pravo.



Ce mu je dal obraz jasen, nedvoumen odgovor, je nje-
gova etitna razsodba sklenjena. Storivdi kaj hudega, beZi pred
stari: boji se njih pogleda; zanicljivo in kaznivo se mu zdi de-
janje pred onimi vzori, po katerih je sodil svoje ravnanje. Tako
apercipuje otrok, kjer nimajo telesne misli in Cuvstva prevelike
modi, misljenje in dejanja navadno z znamenito in Cuvstva polno
sliko starSev, ki mu stoji pred duSo kot predstava. S pomocjo
njih vzgledne slike pridobiva tudi polagoma predstavo Boga in
svojega razmerja k nebeSkemu Odetu.

b) Prva deSka in dekliSka doba (7.—10. leto).

1. Napredovanje na umstvenem polju.

Stopimo z otrokom v drugo dobo njegovega razvitka, ob-
segajoto 7. do 10. leto starosti; to dobo imenujemo prva
deSka, oziroma dekliSka leta. Otrok stopi v Solo. Ta
doba je obenem del Solske dobe; ona obsega nje mniZjo stopnjo.
Otrok prinese s seboj med S3tiri ozke zidove Solske sobe svoje
dosedanje izkuSnje; v njih obsegu se giblje izvetine prvi pouk;
razen tega pa se mu odpre nov, tuj svet, ki leZi onostran domace
zemlje. Toda predmeti zaznavanja ne silijo ve¢ trumoma in brez
nafrta v njegova &utila, ampak mu stopajo po vrsti pred oéi;
uciteljeva umetnost jih je takoreko¢ obdala s tesnimi okviri, ki
jih lotijo drugega od drugega in omogodijo natanéno in skrbno
opazovanje. Dotim se je poprej otrok v svoji prosti domidljiji
prepuscal vnanjim vtiskom in se je po njih dal voditi mora se
sedaj vglabljati v resnem delu v zaznave in jih izkorid¢ati. Dosle]
navajen preskakovati od predmeta do predmeta, ki ga je baj za-
nimal, udajajo¢ se temu, kar je najbolj mikalo njegova &utila,
mora se sedaj uciti zbirati svojo pozornost in jo stanovitno
obracati na dolotene predmete pouka ter odvralati vse, kar bi
motilo.

Tako zbiranje misli, ki mu ofrok ni navajen, se ne posredi
vselej. Cesto stoji top in hladen pred nazorili, ki jih je vzgo-
jitelj, kakor se mu zdi, prav primerno izbral in podal; uéenec



ne vidi in ne razume ni¢; govori sicer, ali govori o stvareh, ki
jih ni shvatal, ki ga ne zanimajo. Pozornost tedaj kmalu opeSa.
Drugikrat pa se uenec kar ne mora nagledati novega predmeta,
ki se mu podaja; ni¢ drugega ne vidi in ne sli8i in z obzalo-
vanjem se lo¢i od njega. Kar otaralo ga je — ker mu je predmet
ljub in znan izza otrogjih let, ali ker je nova predstava stopila
v zvezo z znanimi mislimi in predstavami; tako se mu je nova
predstava razjasnila.

Opazovanje iz Solske prakse naj nam to potrdi. Ucitelj
govori z otro¢i¢i prvega Solskega leta o solncu. Rad bi jim raz-
jasnil, da solnce sije in greje, da je na nebu in da ga je ljubi
Bog ustvaril. Ako se uditelj ubija, da bi to strokovnjaski razloZil,
govore pat ofroci za njim, kar jim je povedal; toda videti je,
da jim je vse tako tuje kakor nekaj, kar se mora izgovoriti, kar
se pa ne zdi kar ni¢ verjetno. Sedaj izgovori otrok slucajno
besede: »Solnce je ljubega Bogeca svetilnica, in hipoma zadobi
pomenek vse drugo Zivljenje. MnogoStevilne predstave se zbude,
silijo v ospredje in razsvetlijo stvar. Otroci apercipujejo solnce s
pomotjo dobro znane domale svetilnice. Sedaj kar vidijo, kako
ljubi Bogec na vse zgodaj solnce na nebu prizge, da njegovi
otroci po dnevu na zemlji lahko vidijo in kako ga veler ugasne,
kadar se ljudje spravljajo spat, ali kako ga zakrije, kadar je
mraéno itd.

Tukaj torej ni €utni dojem, ki zbudi in dalje ¢asa vzdriuje
pozornost, ampak truma apercipujotih predstay, katere vzdrami
predmet opazovanja. Te podele novi zaznavi toliko nio&, da na-
stane volja, ki hotoma obdrZi v zavesti, na kar se je izprva pazilo
le nehote. Z njihovo pomotjo shvata otroska du$a novo pred-
stavo, vidi jo v razsvitljavi dosedanjih izkuSenj, prav tako, kakor
se je to viSilo na poprej$nji stopnji. Bad zato Se tudi tukaj ne
moremo govoriti o popolnem, ¢isto umstvenem shvatanju vnanjosti;
sicer postaja, zlasti vsled pouka, polagoma pravilneje, bolj mnogo-
stransko in jasno, toda Se vedno je osobito v prvi deSki dobi,
tolikerno zdruZeno z osebnimi predstavami, da je smemo v obte
imenovati shvatanje narave z domisljijo.
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Ne moremo pa vselej otroku v resnici predstavljati pred-
metov, ki jih pouk obravnava. Tedaj stopi slika na njihovo
mesto in mi pricakujemo, da bode storila blizoma isti vtisk kakor
resnicen predmet. To se le pogojno uresni¢i. Kajti tudi razume-
vanja risb in razlaganja slik se je treba nauditi; saj nase oko
samo zase vidi samo plotine in like; o telesih in o perspektivi
iz lastne izkudnje ne ve nicesar. Kadar razumevamo risbe in slike,
jim podstavljamo dobrSen del svojih lastnih predstav, dopol-
njujemo like v telesa, podeljujemo mrtvim oblikam Zivljenje
in Cutenje, polagamo svoje misli in Cuvstva v Sarene slike. Cim
ve¢ ali ¢im manj moremo podati, tem ve¢ ali manj zopet beremo
v njih. Tako je tudi pri otroku. Cetudi se je zgodaj uril v raz-
umevanju najpriprostejSih orisov, razumeva sliko le v toliko, kolikor
je slicnega ze videl in doZivel. Kjer presega slika njegovo du-
sevno obzorje in njegovo ickuSnjo, ne vidi pri najbolj$i volji
tega, kar bi moral spoznati. Kajti vsako razumenje slik je aper-
cipovanje, njih shvatanje in razlaganje z jakimi, jasnimi predsta-
vami, pripobljenimi Ze poprej, o resni¢nih stvarch in dogodkih.

Najvecjega dela neprisotnih predmetov pouk sevede ne
more predstaviti niti v resnici, niti na sliki in drug, velik del
njegove izobraZevalne snovi se sploh ne da utno postaviti pred
oti. Tu nastane potreba, da si otrok z notranjim naziranjem
prisvoji, kar je vnanji zaznavi nemogoce. ,Pouk more tedaj po-
dati samo besede; predstave besedam, v katerih ti¢i pomen govora,
morajo priti iz notranjosti posludalca.« ,Najvedji del ucenja vrsi
se tako, da’ se razumevajo besede, torej tako, da polaga ucenec
pomen v besede iz svojega duSevnega zaklada, ki si ga je Ze
prisvojil.« (Herbart) Zategadelj je vsako predavanje, vsaka povest,
vsako utiteljevo vpraSanje le poziv ufencem, da zdruZijo samo
ob sebi prazno besedo, ki jo sli§ijo, s konkretno predstavo ali
mislijo, nahajajoto se v njih dusi; ona je poziv, naj se obnove
Stevilni stari nazori, ki so v bliznjem razmerju s predmetom
pouka. ,Tako mislijo in Cutijo torej ucenci pri vsem, kar se jih
uci, nekaj svojega* (Hildebrand), vsak po svoje, v razmerju z
duSevnim zakladom, ki ga ima. Ba$ ta tiha Cuvstva in te za-
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moltane misli, ki teko poleg uliteljevih, so tista sila, ki razjasnjuje
slitano besedo in jo napolnjuje s telesno, Zivo vsebino, so ozadje,
nad katero se jasno in ostro dvigajo nove predstave, so aperci-
pujoti pomotki, s katerimi se le-te razumevajo.

Ako naj utenec n. pr. razumno zasleduje zgodovinsko ali
zemljepisno predavanje, mora najprej znati podajati vsemu, kar
sligi, trdno, nazorno podlago in pozoriSte, znati zlahkoma pre-
mestiti se v oddaljene kraje in Case. Kako se to vr§i? Ako se
vpragamo, kje smo bivali v mislih, ko smo v svoji mladosti prvi¢
sligali pripovedovati o lepem raju in o prvih ljudeh, ko smo 3li
z izraelskim ljudstvom skozi Rdefe morje in smo taborili ob
Sinajski gori, ko smo z Mojzesom gledali z visave Nebos v ob-
ljubljeno deZelo, koder sta tekla mleko in med, bomo s tudom
spazili, da je bila naSa domovina s svojimi gorami in dolinami,
koder so se izprehajale naSe misli: gozdove in plodovite ravnine,
stepe in livade, studence in hiSe, ljudi in Zivali, svete in posvetne
zgodovine smo preme§ali v domacte ledine. Z znanimi kraji
smo si predocevali tuje; ko smo potovali v velikih daljavah po
putavah in gorovjih, ¢rez morje in reke, smo bili vedno doma.
Ko smo se namret v mislih preme§cali v tujo oddaljeno krajino
svete zgodovine, so prisle novini, tujim imenom na pomot sli¢ne
predstave (ime in slika domaéih predmetov); imena svetopisemskih
krajev, predstave oseb in dogodkov svetega pisma so reproduko-
vale sorodne domovinske misli in so se jim uvritale; nazadnje
so se z njimi spojile in tvarjale njih del.

Pri zgodovinski povesti in zemljepisnem opisu ni samo, da
bi si detek Zivo predstavljal tuje pokrajine, ampak mora- se tudi
vglobiti v tuje odnoSaje, v tuje osebe in njih usodo, v njih misli
in Cuvstva. Tu mora zopet notranje naziranje napolniti besedo s
konkretno vsebino. To se dogaja, ako se otrok spominja svojih
lastnih izkuSenj, ki mu jih je doslej dajala zlasti domovina. Kar
je navzven in na znotraj dozivel, s pomo&jo vsega tega se pre-
stavlja. v duhu v zgodovinske dobe in odnoSaje, v tuje Sege in
obitaje. Cim manj je doZivel in izkusil, &m revnejse in nedo-
statnejSe so te apercipujole predstave, tem bolj pomanjkljivo in
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naivno bode shvatanje novih predstav. Najtezavneje je pac vselej
pridobiti apercipujotih predstav mislim in ¢uvstvom zgodovinskih
oseb. Tu je treba ofroka izretno opozarjati na to, kar je sam
doZivel; treba ga je napeljevati, da premiSljuje o tistih trenutkih,
ko sta njegovo duSo napolnjevala strah in skrb, ko sta ga na-
vdajala bojazen in kes, ko se je glasil v njem karajoéi glas vesti,
ali ko je srce povzdignilo ¢uvstvo dobrega dejanja. Tako mirno
premiSljevanje lastne notranjosti, ki ga preudarno goji pravi zgo-
dovinski pouk, ne u¢i samo bolje razumevati tuja duSevna stanja,
ampak navaja tudi do prave spoznave samega sebe, glavnega
pogoja vladanja samega sebe.

Tako nastopajo pri pouku kot apercipujote predstave ba3
mnogobrojne predstavo in izkudnje, ki si jih je otrok doslej pri-
dobil izvetine potom apercepcije. One dado uditeljevim besedam
pravi pomen: one so gradivo, ki si z njegovo pomodjo mladostni
duh polagoma postavi nov, zgodovinski svet.

K uciteljevi besedi se pridruZi kmalu kot pomotnica in v
dopolnilo pisana ali tiskana beseda v knjigi: otrok se mora na-
uciti Citajo¢ shvatati in razumevati nove misli brez tuje pomodi.
To je Se mnogo tezja naloga nego prevajati sliSane besede v
predstave. Kajti vsako Citanje obsega trojno apercepcijo: 1. Naj
se shvata, t. j. zopet spoznava vrsta ¢rk ali besednih slik, potem
2. njim odgovarjajoca vrsta glasnikov ali besednih glasov in na-
posled 3. skupina stvarnih predstav, ki so z njimi oznacene. Ko
obenem te vrste tvarjamo in med seboj druZimo, razumemo, kar
¢itamo. Otroku na nadi stopnji razvoja se to razumenje seveda
ne posredi tako lahko kakor doraslim. Otrok navadno ne more
shvatati obenem treh vrst; ako to vseeno poskuSa, ako pazi na
pomen besedi, zatne ne malokdaj ,ugibati¢, t. j. "napano aper-
cipovati vrste &rk in glasnikov. Zategadelj otrok najraj$i zbira
izprva svojo pozornost na zadnji dve vrsti; on Cita besede, njih
pomena pa popolnoma ne razume. Apercepcija vsebine pride
navadno Sele potem; rekSe, otrok mora besede %e enkrat po-
gledati posebe z ozirom na njih pomen in si jih prisvojiti, ako
jih hoCe razumeti. Na ta na¢in n. pr. ¢itajod ne shvata takoj in
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neposredno povesti, ki mu je povsem razumna, ako mu jo uitelj
pripoveduje z istimi besedami. Lahko in neposredno shvatanje
tega, kar Cita, viSi se %ele na naslednjih stopnjah razvoja.

Cim temeljiteje se prisvajajo mnogobrojne nove predstave,
t j. &im bolj mnogostranski in &m pravilneje se med seboj
druZijo sorodne duSevne vsebine, tem bolj pripravljena je tvarina
v logiéno razvrtanje, urejanje in predelovanje. Temne, mracne
ob&e predstave, ki so nastajale, kakor smo videli, v otroski dobi,
dobivajo sedaj obilnejSo vsebino in ostrejSi obris. Izpreminjajo
se v jasnejSe obce slike ali psihiéne pojme.

Poskusili smo Ze gori pokazati na primeru ,roza“, kako
se razvijajo obCe predstavne slike. Videli smo, da vsaka nova za-
znava roze popravlja in dopolnjuje sliko roze. Kadar ima takSna
obla predstavna slika v sebi blizu vse bistvene znake predmeta,
pravimo, da ima otrok psihic¢en pojem roZe. Dodim so se
poprej, v prvi mladosti, zdruzevali novi znaki z obto predstavno
sliko nevedoma, cetudi po nekakih logiskih zakonih, vr3i se
sedaj to dejanje Cesto vedoma. Pred prisvajanjem se pre-
misljuje; decek sklepa, on sodi, on misli. Ko otrok rece: ,Tudi
le-to (n. pr. divja roZa) je roZa«, to pomeni: nova zaznava (divja
roza), ki je izprva ni razumel, se je apercipovala s poprejsnjo
predstavo roZe. Po pravici torej imenujejo nekateri novo, pri-
svojeno predstavo, ki se je takoreko¢ poprejSnji predstavi ,pod-
vigla«, wsubjekt« apercepcije.

2. V nravstvenem oziru.

Kakor na umstvenem polju, tako otrok polagoma napreduje
tudi v nravstvenem oziru. Videli smo, da prevladajote predstave
in Cuvstva mogoctno vplivajo na nravstveno razsodnost cloveka;
kar mu je posebno pri srcu, kar pred’ vsem sam sebi Zeli in
zahteva, po tem navadno sodi tuje in.svoje miSljenje. Po takem
ni dvombe, da v prvih dekih kakor tudi v otrogkih letih precej
moc¢no vplivajo na nravstvenost ¢loveka telesna uvstva in zani-
manja. Pri zanemarjenih in popagenih otrokih nemara vladajo
kot edine merodajne misli: dovoljeno je, kar jim ugaja. Pri dobro
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‘vzgojenem ofroku pa se umikajo telesna Cuvstva bolj in bolj sliki
starSev, ki se mu zdi izprva idealna. Polagoma pa ne poslusa
vet slepo svojih starSev, ampak iz primerjanja starlev z drugimi
osebami in s svojim nepopolnim bitjem izvira polagoma &uvstvo
neomejenega spostovanja, ki mu zabicuje prosto poslusnost proti
starSem za ,sveto dolznost* in mu bolj in bolj v zgled po-
vzdiguje njihovo podobo, ali zajedno puséa prostora zavesti, da
mu je primerno spostovati i druge veljake: uditelje, sorodnike,
oblastva i. dr. Osobito v Sv. pismu spoznava kot najvi§jega
veljaka Boga, Presvetega in Pravitnega, Cegar velitastno hotenje
in vladanje se neizbrisno vtisne v njegovo srce. To so zgledi ali
vzori, po katerih se pred vsem ravna nravino mnenje otrokovo;
ti vodijo in vladajo otrokovo nravno misljenje; Zivi stoje decku
pri njegovem dejanju pred ocmi; oni so njegova vest. Kmalu
pac spozna zanicljivost dejanja in kaj je na misljenju hvalevredno,
ne glede na misel: kaj bi ali bodo star$i, ucitelj, Bog k temu
rekli? Toda ta ¢ista, neodvisna nravna éuvstva nastopijo na tej
stopnji redkokdaj sama zase s tvorilno silo, temve¢ navadno v
zvezi z gotovimi vzorci. Kakor se vrSi miSljenje deckovo v vseh
panogah znanja deloma Se v prav nedovrSenih obcih slikah, a
ne v ob¢ih pojmih, tako se na nravstvenem polju nravstve-
nost pri njem ne javlja v abstraktni obliki ideje (misli)
ali nacel, ampak v nazorni obliki zgleda (vzora). Ako na-
tanko opazujemo, kaj-li dolocuje v deSki dobi nravno presojanje,
bomo nadli, da odlo¢i navadno zavedoma ali nezavedoma po
resni¢nosti povzet, otroku osebno blizu stoje¢ vzorec; ta doloca
pred vsem njegovo voljo.

¢) Druga deSka oziroma dekliSka doba.
(11.—14. leto).

1. Na umstvenem polju.

Dospeli smo do tretje dobe razvoja, obsegajote zrelej3o
desko oziroma deklidko dobo, starost 11. do 14. leta, takozvano
vi§jo stopnjo ljudskoSolske dobe. V tej dobi se v bistvu po-
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navljajo apercepcije, kakrSne smo spoznali na poprejdnji stopnji,
kajti tudi sedaj ponk bolj in bolj raz8irja izkusenost otroka, predstav-
ljajo¢ mu nove nazorne predmete v podobah in z besedami. Toda
vedno vet in ve¢ se zahteva od otrodke razumnosti. Bolj nego
doslej stopajo oblike in znaki v ospredje, ki jih ucenec na-
polnuj iz svojega duSevnega zaklada z vsebino, t. j. s predstavami
in mislimi. Ako hote pri risanju in risbah delati z razumom,
mora slikam podajati telesnost in se nauciti zgolj obrise razli¢no
razumevati po njih otenjavi (Schattierung) in pobarvanju. Ni¢
manj ne zahteva zemljepisni pouk od detka, pricakujo¢, da pre-
stavlja neme znake zemljevida v Zive, pisane nazore gorovij in
Sirnih planot, sneznih vrhov in globokih dolin, rek in jezer
in brezkontnega morja, vasi in mest, trdnjav in vsakojakih oblik
Cloveskih bivalise.

Vet nego poprej rabi stvarni pouk zgolj besede, da stvarja
nove predstave in znanje; prepus¢a se ucencu, da najboljSe do-
stavlja iz svoje notranjosti, rek$e, da z notranjimi nazori oZivlja
besedo ali — kakor pa¢ tudi pravimo - da s pomogjo fantazije
sledi uciteljivo predavanje. In tudi pri &itanju se more detek
nauditi apercipovati vsebino obenem z znaki pisma: misle¢ Citati
in Citajo¢ razumevati.

Tako visokim zahtevam, ki se stavijo do zmoZnosti aper-
cepcije, je detek tem bolj in bolj kos. Saj ima v shvatanje novega
sedaj na razpolago mnogostevilnejSe in pravilnejSe predstave, nego
na poprejsnjih stopnjah. Mnogo njegovih nazorov se je zgostilo
v psihi¢ne pojme in se zdruZilo tesneje v skupine in vrste. To
utrjeno in bogatej§e znanje ima nagon k sodelovanju in se javlja
pri vsaki novi sli¢ni zaznavi. Ono ne bistri samo &util da spo-
znajo, kar se nevajenemu ofesu lahko skrije, ampak u&i tudi
pravilneje, hitreje in bolj stvari primerno shvatati. Nova dejstva
najdejo s pomo&jo apercipujodih obéih slik sigurneje pravo raz-
lago in si pribore pravo mesto v sestavu misli. Tako gleda
ucenec visjega razreda rastlino, Zival, prirodno prikazen povsem
drugace kakor otrok ali detek spodnjega razreda — z ofmi svoje
Solske vednosti; on ve apercipovati ne samo moéneje in obsez-
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neje, ampak tudi pravilneje. Na mesto osebnega (subjektiv-
nega), domisljivega shvatanja stopi bolj stvarno (ob-
jektivno) in umstveno. Razodeva pa se na vseh poljih znanstva
v tem, da se defek nasproti novim vtiskom vede 7e malce raz-
sodno (kriti¢no). »Tista nedolZna prostodudnost, s katero se otrok
Se v prvi polovici Solske dobe potolaZi brez pretresovanja pri
vsakem Cutnem zaznavanju in pri vsem, kar se mu pove, se
umika v drugi polovici te dobe zlasti pri detku bolj in bolj
drugemu midljenju in vedenju. Bolj dozorel ugenec ne prejema
veC vsega kar tako na vero, temve¢ zafenja tudi zahtevati do-
kazov; kjer sme tudi ugovarjati, ne priznava precej vzrokov in
dokazov, ki se mu povedo, ampak jih pretehtava &esto v Zivah-
nem pregovarjanju.# (Pfisterer, Paedag. Psychologie 241).

Bistro, Zivo in stvarno razumevanje predmetov se v polni
meri odpira res 3e le misljenju s pojmi. Pa tudi temu se 7e v
godni deSki dobi polaga temelj. Kakor je duSa v poprejsnji dobi
teZila na to, da bi- ustvarila edinstvo in red med svojimi pro-
izvodi in je vsled tega ustvarjala predstavne skupine in vrste ter
obce slike, tako iS¢e sedaj, ko ji postaja mnoZzina vednosti malo-
dane nepregledna, to Ze urejeno snov shvatati v pojme in v obge
razsodke, v zakone in pravila. Decek cuti potrebo, svoje znanje
zediniti in zjasniti, napredovati od negotovih ob¢ih slik do Eistih
psihi¢nih ali celo logi¢nih pojmov. Tako razsoja v mislih pri-
¢ujoce obce slike, ki so se izkazale nedostatne njegovemu naras-
cajotemu spoznanju, potrudi se Ze zato, pojme totneje opredeljati,
da bi se izognil ugovarjanju svojih tovariSev.

Logi¢ni pojmi v strogem smislu besede, rekie pojmi, ki
nimajo nobenega nebistvenega slucajnega znaka, so, res da, vzori,
ki jim cloveSko prizadevanje nikoli ne more povsem ustredi;
celo odrasli jih morejo le priblizema dosedi v svojem miSljenju.

Tako se razume samo ob sebi, da se decek le redkoma
more povzdigniti k njim. On misli najve¢ s psihi¢nimi pojmi.
Toda ti se lahko tako séistijo in zjasnijo, da sluZijo pri spoznavanju
blizu istotako kakor logi¢ni pojmi. In tak$ne zjasnjene, logi¢nemu
miSljenju ustrezajoe glavne pojme si ucenec pridobiva na vseh
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panogah znanstva in si jih zamore pridobiti. To ter zakoni in
pravila, h katerim se udenec v zrelejsi dobi rad povzdiga nad
mnogvrstnost prikazni, so orodje, s katerim zanaprej hitreje in za-
nesljiveje shvata nove skudnje nego poprej. Prav to je najvecji
uspeh pouka, da stori ucenca bolj in bolj sposobnega
za apercipovanje, to se pravi, samostalnega, in ga tako
umika oblasti vnanjih vtiskov. Z obsegom misli narasca
tudi krepkost miSljenja, mog, v istem Casu zbirati mnogo misli,
motre¢ pregledati velike kroge predstav in tako priti do kolikor
mogote pravilnega shvatanja in stvarnega spoznanja.

2. V nravnostnem oziru.

V podro&ju nravnosti in nravnega ravnanja pri doraScajotem
de¢ku ne prevladajo vet v isti meri, kakor poprej, telesna Cuvstva;
nasprotujejo jim in jih omejujejo visja, duSna zanimanja, ki so
se zbudila z novimi, dragocenimi mislimi in ob njih. Saj je
uspesna apercepcija izvor zanimanja. Cim &irde je podrodje, na ka-
terem se vrde apercepcije, tem mnogovrstnejSa in tem mocnejsa
je volja. Otrosko hrepenenje zdaj ni ve¢ izpolnjeno s telesnimi
uzitki, ampak otrok se udi, potruditi se tudi za ¢im plemenitejSim:
odpre se mu veselje do temeljite vednosti do lepih oblik in
samostalnega misljenja. Tako se mu razSirja pojem sree. Toda
akoprav tak¥na du¥na zanimanja pripravljajo in podpirajo nad-
vlado &istega nravnega misljenja, neobhodno z njo niso zdruZena.
SluZijo lahko istotako goli sebitnosti, ki izvrSuje na zunaj kre-
postne Cine le, da bi si priborila med drugimi veljavo, sebitnosti,
ki pri vsakem dejanju najprej vprada: »Kaj mi koristi ali $koduje?«
Kjer vpliva ona na misli in Zelje, tam je stvarno, Cisto nravno
presojanje lastne in tuje volje nemogode, tam se apercipuje s pred-
sodki, ki se ozirajo le na lastni blagor.

Kdo more tajiti, da detek ne nagiba Cesto k takdnim na-
zorom? Ali skrbna vzgoja se trudi zabraniti, da tak$ni nagoni
ne postanejo stalne poteze njegovega znacaja. Videli smo Ze, kako
nepremagljivo- mo¢ ima v normalnih razmerah Zivi zgled starSev
in utiteljev na otroka. Zdaj pa izkazujejo tiste vzorne osebe
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svete in posvetne zgodovine, s katerimi ga pouk seznanja,
bolj in bolj svojo vzgojno mo¢ na njem. In to umisljeno obde-
vanje z zgodovinskimi osebami more stvarjati v prav posebni
meri Cisto nravstveno misljenje. Dokler sodi otrok z ozirom
na nravnost samo sebe in svojo okolico, je sodba redkokdaj ne-
samopridna in zategadelj redkokdaj stvarna: kako lahko se nevedoma
da voditi tajnim Zeljam in ozirom na druge osebe! Drugade
je, ako ima otrok izre¢i nravno sodbo v ob&evanju z idealnimi
osebami iz starodavnosti, Zgodovinske osebe so bitja, ki jim ne
more storiti nobene ljubavi in nobene Zali, ki mu ne morejo ne
koristiti in ne $koditi. Tukaj se lahko izre¢e nravna sodba povsem
svobodno, brez vpliva tujih koristi in brez vpliva z ozirom na
otrokovo lastno ravnanje in dejanje; tukaj je decek najprej pripraven
in sposoben stvarno presojati tuje misljenje in se bode mogel pri-
ucevati strogo nravstvenemu shvatanju. V zgodovinskem svetu, ki
se vseli v njegovo glavo in srce, si pridobi v Cuvstvovanju in
misljenju drugo oblast, ki vpliva dolotujoé na njegovo nravstveno
shvatanje. Vzori misljenja, ki mu jih resni¢no ali umisljeno obce-
vanje z idealnimi osebami postavlja pred o¢i, so pa temelj, iz
katerega se razvijajo in izcimijo splo$ni predpisi in splo3ne za-
povedi, kakor jim nahajamo klasien izraz v boZjih zapovedih.
S pomodjo takih splo$nih in obCeveljavnih zapovedi, ki si jih je
detek prisvojil in zapomnil, apercipuje zdaj svoja in tuja dejanja;
iste so pravilo, po katerem sodi dejanja. A ti reki $e niso dobili
povsem veljave nacel; dasi jih spozna popolnoma za dobro -,
jih smatra vendar zdaj $e vedno za izraz boZje volje; ne za po-
velja, ki si jih sam daje, ampak za zapovedi. Za vsemi nravstve-
nimi predpisi, ki jih pripoznava za veljavne, stoji kot spoStovanja
vredna oblast Bog; on jim daje veljavo, zaradi njega jih je go-
jenec sprejel v svojo lastno voljo. Pred o¢mi ima Boga.

¢) MiadeniSka (deviSka) doba.
Nasa dosedanja premisljevanja so nas poutila, da'je otroku
iz zaletka njegovo telo njegov »jaz®, zatetek in sredi$e njegovega
¢uvstvovanja in Zelenja. Polagoma se pa detek navadi, smatrati
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svoje telo za del vnanjosti; z vsako novo izkuSnjo se umika
njegova samozavednost bolj in bolj v njegovo notranje Zivljenje.
V predstavah in v Cuvstvih, ki jih je dosedaj doZivel, iste zana-
prej svoj sjaz#; zavedajot se vseh teh predstav in Cuvstev, kot
pravega jedra svojega bistva, stoji trdno napram vnanjim dojmom
in motnjavam. Ta izprememba predstave ,jaz-a* izvisi se popol-
noma v slede¢i dobi razvoja, v mladenidki, ki jo hotemo Se
na kratko omeniti.

Mladeniska doba je doba prevladajotega Cuvstvovanja, doba
tustvenih razpoloZenosti. Obilneje in jasneje se zdaj lahko raz-
vijajo osobito dudna Cuvstva; zdaj dobivajo vetjo in dalje traja-
joto mot, ker obstoje pogoji zanje v celo drugi meri nego na
prejdnji stopnji. Pomislimo n. pr. kako se razvija estetiSko Cuvstvo!

Res je, da se pojavlja Ze zgodaj veselje nad lepimi oblikami:
7e dete se raduje nad Sarenim metuljem in nad lepo cvetico;
otroka veseli blagoglasna rima in prijetno gibanje takta; Ze zgodaj
zna ceniti lepoto simetriSkih likov in teles in ima raj§i - lep
obraz nego grdega. Na to pride pouk, ki ga navaja iskati in
Cutiti lepoto v najpriprostej§ih prostornih in tonskih proizvodih,
v geometriSkih in rastlinskih okraskih pravtako kakor v pesmi in
v napevu. Toda to so le posamezna elementarna estetiSka Cuvstva,
ne pa enotna, krepka, celotna; ta izvirajo iz velikih, lepo zdruZenih
misli, ki se vnemajo ob celotni sliki umetnine v vi§jem smislu.
Decka ne zanima in ne razveseli na sliki ali na odli¢ni stavbi
toliko soglasje v delih oblike, ne misel, ki je izraZena v njej,
ampak mnogo bolj dojmljive so zanj poedine, podrejene oblike
ali pa celo postranosti, ki nimajo nobene vrednosti za estetiSko
oceno. Pravo razumevanje umotvora, globoko, &isto Euvstvo za
lepote otvori se stoprav mladeniu in moZu. Kjer moti mnogo-
licnost oblik dekovo oko, zasledi izvezbano oko zakon, po katerem
se vse ravna; le-to tudi spozna temeljne oblike, ki se ponavljajo v
najrazlinej$ih skupinah in shvata harmoniéni sestav celote. Tako
nam stopi umotvor pred o&i v jasni, lepo urejeni celotni sliki,
kot podoba, ki nam zbudi Ze zaradi svoje oblike mo¢no, vzviSeno
Cuvstvo. Za to duSevno sliko pa nam je le prav malo zahvaliti
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oko in uho, ki sta posredovala pri zaznavanju; ona nastane pod
mogoénim vplivom vseh slik v naem spominu, ki smo jih doslej
pridobili od sliénih oblik, pod vplivom estetidkih razsodkov in
cuvstev, ki so izvirali iz njih ogledovanja. Oko, ki se urno raz-
poznava v kaki sliki ali v gotidki cerkvi ter razloCuje vazno od
malovaZznega, se ravna po doloCenih pravilih, ki si jih je ¢lovek
prisvojil; pri tem ga podpira pridobljena spretnost, da iz spomina
dopelnjuje vrste oblik. Ker spoznamo v umotvoru nekaj sorodnega,
slitnega, ni treba, da bi se oko mudilo pri podrobnostih, ampak
omeji se lahko na to, da pogleda glavne dele. Tako apercipujemo
lepoto s pomodjo Ze pridobljenih estetiSkih nazorov in estetiS8ko
¢uvstvo vsakaterega je zavisno od vsebine njegovega spomina.

V dvojnem smislu velja to o umotvorih, ki ne ugajajo zgolj
kot oblika, ampak tudi zaradi tega, kar pomenijo, Cesar nas spo-
minjajo. Ako si namre¢ pri sliki ali kipu kaj mislimo, ako nas
razveseljuje z dejanji in Cuvstvi, ki jih idealno izrazajo, shvatamo
jih z vsebino svojih lastnih predstav in Cuvstev in esteti$ko Cuvstvo
je zavisno od temeljitosti in lahkosti, s katero se vr8i apercepcija
miselne leposti. Taka apercepcija je le mogo¢a ob obilnem znanju
in bogatih izku$njah, kakr3nih ¢lovek navadno ne more imeti pred
mladeniSsko dobo.

Sliéno kakor cuvstvo za lepoto so tudi simpateti¢na cuvstva,
Cuvstva za tujo bol in tuje veselje zavisna od vsebine naSega
spomina; odvisna so od tega, kar je pretreslo naSe srce, kar smo
sami poskusili. Preden moremo s kom drugim &ustvovati, se
morajo njegova cuvstva, ker jih ne moremo neposredno zaznati,
javiti v kakih izpremembah njegovega telesa, z besedami, na obrazu,
v kretanju in v drugih vidnih znamenjih. Ta znamenja zbude v
nas spomin na slitne pojave Cuvstev, ki smo jih Ze opazovali
sami na sebi in to v€asi s tako mo&jo in Zivahnostjo, da neho-
toma posnemamo kretanje onega. Zdaj Sele prav razumemo novo
zaznavo. Vsled prejsnjih izkuSenj uganemo, kar se godi v dusi
drugega, kadar zardel povesi o¢i in v zadregi jeclja, kake misli
mu rojijo po glavi, kadar globoko vzdihuje in mu solze polnijo
oti. Zdaj razumemo njegove besede, izraz njegovega obraza in
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njegovo kretanje; &im mnogostevilnejSe pa in ¢im raznovrstnejSe
so stare apercipujoce predstave, tem popolneje in sigurneje znamo
brati v dudi bliznjikovi. Od tu je le Se ena stopinja do sotuvstva.
Apercipujoa skupina predstav je bila poprej zaradi pomena za
nad njaz¢ sediite Cuvstva. Ko se zdaj skupina misli zopet obnovi,
doumemo tudi iznova prejsnja razmerja do nasega ,jaz¢-a in tako
se porodi isto Cuvstvo, ki ima s ¢uvstvom druge osebe isti ,ton«
(radost zbuja radost, Zal rodi Zal), ker so predstave, iz katerih sta
obe nastali, iste ali saj slicne. V istem hipu torej, ko bliZnjika
razumemo, t. j. ko se je v nas izvrSilo prisvajanje njegovega du-
Sevnega swanja, ¢utimo njegovo radost in njegovo bol, kakor da
nas je same zadel njen vzrok — mi socustvujemo.

Brez apercepcije ne moremo razumeti tujih Cuvstev; kjer
je ni, tam zaman trkata bol in radost bliznjika na vrata naSe
notranjosti. Zdaj razumemo, zakaj otrok, ki se sicer rad uda tuji
boli, omejuje svoje sofuvstvo na ozki krog svojih najbliznjih
znancev, dodim zamore Cesto brez usmiljenja in brezmiselno $ko-
dovati tuji blaginji in hladno iti mimo bede bliZnjika. Jasno nam
je, da se celo dobri in pridni otroci pregreSe s krutim ravnanjem
z 7ivalmi, da se ob rakvi dragega mulica brezskrbno smeje; saj
ne &utijo izgube in ne razumejo solz in tarnanja svojcev. Mocno
bi se motili, ko bi mislili takoj na hudobno, hudomu$no mis-
ljenje, na sirovo spadeno srce, kjer ni soCutja s tujo blaginjo in
s tujo boljo. V zelo mnogih slucajih je to zgolj nedostajanje
apercepcije: otrok se ne more v mislih postaviti na mesto drugega,
ker Zivi v drugem dudevnem obzorju; ne more z njim sofuvstvo-
vati, ker e ni dozivel, kar onemu srce tezi ali povzdiguje; nje-
govo Ctuvstvo ne zbuja sorodnega v srcu gledaléevem. Kjer nas pa
pogled na Zalujotega ali veselega bliznjika Zivo spominja na
trenutke lastne srete -ali nesrete, kjer sami zase upamo ali se
bojimo tega, kar je drugega zadelo, tam ne bode izlahka izostalo
krepko, zivo sotutje.

Bol in Zalost tvarjata srce sprejemljivo neinim gibanjem in
Cuvstvom. Ba$ to je blagoslov Zali, da razSirja na$ ,jaze, ki se
v sre¢i in v veselju tako rad osamlja in propada v samopadnost,
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v nesebitni, sofutni ,mi«, da glablja naSe Cuvstvovanje in mu
vsaja Zivo sotuvstvo. Ko bi vecno solnce sijalo in se vrstili sami
sreéni dnevi, bi to malo koristilo naSemu Cuvstvovanju. Cim vet
sréne boli je ¢lovek uZil v Soli trpljenja, ¢im vef je poskusil
opototnost srete, tem laze in globlje razumeva tuja Cuvstva,
tem bolj se more veseliti z veselimi in plakati s plakajotimi. Iz
tega vzroka se bode lepo vzgojen mladeni¢ vselej odlikoval od
detka po jakem in mnogostranskem solutju in zanimanju.

Prav tako je na polju umstvenih, nravnostnih in naboZnih
cuvstev, katerih Zivahnost in obseZnost istotako naraita z no-
tranjimi izkudnjami, ki si jih ¢lovek polagoma pridobiva.

PomnoZenje in glabljanje Cuvstvenega Zivljenja pomeni na-
vadno tudi pospeSevanje nravnega misljenja, hotenja. Kajti v
¢uvstvih imajo svoje korenine nasa zanimanja in nadi nagibi, naSa
#eljenja in stremljenja. Cim bolj se zbujajo in prevladajo blaga,
dusna Cuvstva, tem manj obveljavajo neliste, nizke misli in ne-
¢ista nagnjenja; ¢&im glasneje nam govori moralno Cuvstvo, tem
teSte ga bode sludala volja. Se vet! S Cuvstvom postaja tudi
notranje zaznavanje zivahnejSe in mo¢nejSe. Kakor se je mladenic
naucil zbirati svoje misli- na polju znanja, tako si zamore zdaj
tudi bolje zapomniti, premisljati in presojati, kar je hotel in kako
je ravnal. Ako zdaj meri svoje hotenje in svoja dejanja z me-
rilom, ki si ga je pridobil v obevanju z resni¢nimi ali izmislje-
nimi osebami, ako jih apercipuje z etiSkimi zakoni, ki mu jih
predstavlja volja vzgojitelja in ¢rez vse svetega Boga, mora nastati
v njem Zivo nravno ¢uvstvo. Zglasila se bode notranja zadovoljnost,
ako se ujema njegovo dejanje z vzorom, in zbudila se bode Zelja
da bi v sli¢nih slucajih vselej ravnal tako. Ako pa pride do spo-
znanja, da njegovo hotenje ni v soglasju z njegovimi nravnimi
vzorci, bode ga trpincil kes, pekoce, neprijetno Cuvstvo in prisla
mu bode trdna Zelja, da bi se prihodnji¢ bolje varoval, da bi se
izognil sli¢nim, ponizujotim trenutkom. Sicer se bodo kmalu
zglasili samopaSni nazori in nagibi, ozir na lastno telesno bla-
ginjo, nizka Cuvstva in nagon, da bi opravicil krivitno hotenje
in dejanje s samopa$nimi nateli in interesi in jih tolmadi drugage
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in veljavneje: ,Sila kola lomi! Vsak je sebi najbliznji! Z volkovi
moramo tuliti!s — to so taka nalela, ki se rada rabijo in gotovo
tudi v mnogih slucajih obveljajo.

Toda ¢im Ziveje stoji ¢loveku pred o¢mi vzor njegovih po-
svetnih in nebeSkih avtoritet, ¢im Ziveje se spominja vseh slucajev
ko jih je v svojo zadovoljnost slual, &m prosteje, Cisteje in
krepkeje se je razvila njegova etika razsodnost in njegovo ¢uvstvo-
vanje ob idealnih osebah zgodovine, tem mogocneje nastopajo te
izkusnje kot duSevne sile, kot oblast, ki krepko nasprotuje samo-
pasnim nagnjenjem. Njihov glas ne bode vselej zmagal v trenutku
odloCitve, a vsaj pozneje se prijavi kot glas vesti. Iz fakih iz-
kuSenj, zdruzenih s povzdigajodimi ali ponizujoéimi cuvstvi, iz
dobrih sklepov, izhajajoéih iz kesa ali nravne zadovoljnosti, izvira
polagoma pravilo, ob& etiSki razsodek, ki se ozira na veliko
$tevilo enakih ali sli¢nih izjav volje. Tako pravilo se ustanovi
s trdnim sklepom, da naj velja v prihodnje za zakon lastnemu
ravnanju. Tem potem nastane nova volja, ki ji je predmet in
vsebina doticni zakon, ki ga je mladeni¢ poprej spoznal in &islal
za bozjo ali Clovesko voljo. Toda zdaj ga ne smatra ve¢ za
izraz. tuje, marvet za vsebino svoje lastne volje, ne za povelje,
ampak za lastni, svobodni sklep, ne za nauk, ki mu lahko pri-
trdi§, ne da bi se po njem ravnal, ampak za nacelo, ki je obvezno
za lastno dejanje in ravmanje. Tako izpreminja mladeni¢ pola-
goma tuje zapovedi v lastna nacela, spoznanje avtoritetne volje v
lastno nravno prepricanje.

Ta nalela pa so med vsemi nravnimi vodili (normami)
zopet najbolj pripravna, da lahko in krepko apercipujejo sorodno
misljenje in dejanja, ker imajo visoko vrednost vsled Cuvstev, iz
katerih so nastala, in vsled volje, ki jih nosi. Doraslemu &loveku
so merilo za lastno in tuje dejanje. Z njihovo pomo&jo opazujemo
in po njih ravnamo, kar nam hodi na misel, pa tudi svoja po-
Zeljenja, svoje Zelje in svojo voljo. Ako se ne ujema z obgim
nacelom, jo zavrZemo, ker ni dovoljena, ako se pa ujema z njim
posamezna Zelja, jo shvatamo z njegovo pomodjo za dovoljeno.
In ko je volja izpolnjena, se oglasi nafelo zopet z vpraSanjem,
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premiSljevanja se zavedamo posebno krepko v ftistih prijetnih ali
neprijetnih ¢uvstvih, ki smo jih gori Ze spoznali kot notranjo zado-
voljnost in kes.

Tako postanejo nravna nacela cuvaji naSih Cuvstev, ki jih
varuje pred sovraznimi napadi nasih strasti in tajnih nagonov,
pred silovitimi in nenadnimi prevrati, ZdruZijo se li ta nacela
bolj in bolj v sestav, obsegajo¢ vesoljno hotenje, kakor posamezne
pojme druZijo vi§ji, splosni pojmi, potem zadobi Eloveska no-
tranjost tisti enotni ustroj, ki ga zovemo znacaj. Tedaj vlada v
dudi en krog misli, nravni krog s svojimi Cuvstvi in stremljenji,
ki ne obvelja samo tuintam kot apercipujoa misel, bodisi. v
cerkvi ali v slavnostnih slucajih, ampak vselej in povsodi ter vodi
in ravna kakor tajna oblast naSe dejanje in hotenje.

Ta skupina predstav stojeta vselej tik zavednosti in zdruzena
z jakimi Cuvstvi in krepko voljo, ima svoje korenine tem globlje
in deluje tem sigurneje, ¢im bolj se opira na naboZno misljenje
in je od njega preSinjena. Kdor i8¢e izvora nravnih idej v naj-
vis§jem, presvetem bitju, ki jih je najprej hotelo, ta jih ne slusa,
ne da bi obenem Ccastitljivo pogledal k Bogu, edinemu popolnemu
idealu nravno svobodne osebnosti, od katere mu prihaja moc¢ in
pogum v borbi proti zlu. Zanj zadobe etiéni vzori v Bogu in
njegovem, nam v posvecenje poslanem Sinu osebno Zivljenje,
da krepkeje in globlje dolo¢ujejo z vsemi silami konkretne isti-
nitosti njegovo voljo. Njemu se izpremeni navduSenost za nravne
ideje v goreco ljubezen do najvisjega ideala, in poslusnost do
samoizvoljenega nacela se izpreminja bolj in bolj v radovoljno
poslusnost do najviSjega dajalca zakonov. Kdor s takimi vla-
dajo¢imi mislimi in s takim miSljenjem apercipuje svoje hotenje
in dejanje, o njem pravi Sv. pismo, da ima Boga pred o¢mi in
Boga v sru.



47

I11.

Pedagoska uporaba nauka o
apercepcljl,

3) Vse ulenje je apercipovanje.

Kot ud svojega naroda je gojenec navezan iz zafetka na
kulturno blago, ki so mu ga ocetje zapustili kot posledek tiso¢-
letnega razvoja, kot plod trdega, trudapolnega dela. To si prido-
biti in prilastiti, mora biti njegova prva in najimenitnej$a naloga;
le tako zamore kdaj svoje moc¢i med veliko druZzbo prav rabiti
v nravstvene smotre in hvaleZno izpolnjevati dolZnost, da pripo-
maga za svoj del ohranjevati ded3€ino ofetov, nadaljevati njihovo
delo in skrbeti, da se izro¢i naraStajotemu rodu v nadaljne
pospeSevanje. K temu pa mu v prvi vrsti pripomaga vzgoja. Ta
mora skrbeti, da si gojenec prisvoji najvaznej$e, s kulturnim de-
lom pridobljene duSevne zaklade, da na nje se opirajot zamore
napredovati; ta ga mora nauditi, prav ceniti s tezkimi borbami
pridobljeno kulturno blago, prav razumevati naloge svoje dobe,
da se udelezi z razumom, gorecnostjo in krepostjo njenega Ziv-
lienja in stremljenja. Ona povzdigne gojenca v razmeroma kratkem
asu, ¢e je mogole, na visek umstvene in nravno-naboZne iz-
obrazbe, do katere se je povzpelo CloveStvo in osobito njegov
narod.

Kako stremi vzgoja za tem smotrom?

Kakor smo v zafetku tega spisa poudarjali, je Sirom raz-
Sirjeno mnenje, da v to ni ni¢ drugega treba, nego, da se 2o-
jencu podajajo pridobitve &lovelkega duSevnega dela; e, tako
se bode kmalu povzpel na visek loveske naobraZenosti. Saj ima
govor mo¢, tako sodijo, da prestavlja predstave govornikove v
duSo poslusalcu pravtako, kakor da jih zaznava sam, in da zbuja
v posluSalcu Cuvstva z isto Zivahnostjo, kakor navdaja govornika.
Da to ni tako, o tem smo se prepricali v dosedanji razpravi.
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Videli smo, da se poznanje in znanje samo ob sebi ne more
podajati, ampak da si ga ufenec mora sam pridobiti z lastnim
delom. Kajti ucenec si zamore vse duSevne zaklade, ki mu jih
podajata vzgoja in pouk prisvojiti, kakor smo dognali, le s po-
moé&jo pricujodih predstav in samo toliko, v kolikor se mu po-
sredi, jim naproti poslati kar najve¢ sorodnih misli, ki prav raz-
svetljujejo nove zaznave, jih sprejmejo in uvrstijo med:se. Kar je
povsem novo, za kar ni prejemalid¢a (privezalis¢a) v dudi ucen-
Cevi, to se povrino ali sploh ne razume. Obratno pa je pouk
tam najuspesnejsi, kjer uéiteljeva beseda izvabi na dan najnotranje
misli otrokove, kjer utenec pri pouku ni pasiven, ampak vseskozi
aktiven. Tako je torej resnica, da najimenitnej$i znak ucenja ni
pasivnost, temve& aktivnost, da je ysako udlenje
apercipovanje. —

Torej ne more biti naloga ucitelja in vzgojitelja, ucencu
vednost samo podajati, mu priobevati predstave, Cuvstva in mis-
lienje kar tako z besedami, temve¢ njegova naloga je, zbujati
dusevna dejanja in duSevne plodove, izvabljati jih in oZivljati.
Z urejajoto roko mora posedi v tihe, tajne misli in Cuvstva, v
katerih sedi ofrokov ,jaz¢ in vsa njegova prihodnost, da se
ozive in podele pouku razumnost, jasnost, toploto in Zivljenje;
skratka: skrbeti mora, da se v otroku izvrSi proces apercepcije v
vsakem slu¢aju temeljito, zanesljivo in primerno. Le tedaj se
ucna snov prisvaja ne samo (mehansko), ampak se pretvarja v
duSevno moé, tedaj povzdiga, zbujajo¢ miSljenje in zanimanje,
duSevno Zivljenje in ga oplemenituje.

Tukaj nastane ypra$anje, ali ne zahtevamo kaj nemogocCega
ali nepotrebnega; ne bi se li proces prisvajanja vrsil v otroku
tudi brez uditeljeve pomo&i sam ob sebi? Temu vpraSanju lahko
pritrdimo za take slucaje, ko ucenec izjemoma pride v ugodnem
dusevnem poloZaju k pouku. Priznati hoemo tudi, da si vedo
posebno krepke, po izredni notranji Zivahnosti odlikujote se na-
rave brez tuje pomo&i oskrbeti tiste apercipujote predstave, ki
jim omogotijo shvatanje novega utnega predmeta. Saj je resnica,
da najde veleum (genij) ob slabem pouku ali pravzaprav vkljub



njemu iz lastne mod&i prava pota razvoja. Nih¢e pa ne bode delal
iz izjeme pravila, nihde pritakoval od vseh gojencev brez raz-
lo¢ka, kar je prednost samo malega Stevila odli¢nih talentov. Ko
bi mogel tak zaupljiv vzgojitelj, ki misli, da se yr5i apercepcija
redno kar sama ob sebi, gledati v du$o ulencey, ko jim kaj pri-
poveduje, bi se Cesto zatudil, kaj bi tam naSel; ali sploh no-
benih, ali celo tuje misli, ki se med poukom izprehajajo, blodet
na prepovedanih potih; ako pa je v najugodnejSem slucaju decek
pri predmetu, se razlikuje njegovo shvatanje od uditeljevega, kakor
no¢ in dan. To pa je dudevni razpoloZzaj, v katerem se apercipuje
samo povrsno ali napacéno ali pa celo ne, ker u€enec slidi besede in samo
besede in se ne uti iz notranjega, ampak se mu le nekaj od zunaj
ppriuci«. Ni tuda, ako sedi ufenec pri pouku top in brez za-
nimanja, ako se ,priuteno“ kmalu zopet pozabi in se trhla, slaba
stavba njegovega znanja zopet zrudi po Solski dobi. ¥)

To se zgodi sigurno ako se me zida na pravi temelj, t j.
ako zamudis zbuditi apercipujote predstave vsem novim pred-
stayam.

Le pomislimo, kaj zahtevamo od ucenca, ko ga od ure do
ure silimo k uéenju! Dober del svojih misli in ¢uvstev, ki jih
je prinesel od zunaj s seboj v Solo, mora pozabiti, zatirati naj-
ljub%a in najprijetnej3a ¢uvstva, najmocnejSe in najzivahnejSe pred-
stave, da zasleduje docela nove, tuje, uliteljeve misli; ki jim ni
navajen. Ko bi ga tudi zanimalo, ne sme hoditi svoja pota, kakor
bi hotel, ne sme vselej dalje zasledovati misli, ki jih je zbudil
pouk, temved navezan je na doloten, strogo nacrtan razvoj misli;
te¢i mu morajo z nekako v razredu povprecno hitrostjo. Vsemu
temu pa je treba pozornosti, dela, duSevnega napora, ki ga tezko
prenada tudi dorasel ¢lovek. Sedaj se pa postavimo v duSevni po-

*) Herbart spominja éudnega dejstva, da nekateri ucenci kaZejo v

pouku ,mnesposobni“. TakSne izkuSnje nam kaZejo, kako teZko je pouku
posedi primerno v lastni razvoj.

4
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loZaj Sestletnih mladicev, katerih svet je bil dosedaj domacda soba,
ulice, livada, vrt, polje in gozd, ki so se v &vrsti naravi brez skrbi
in brez smotra kretali. Kako jim mora biti pri srcu, ko hkrati
sede med Stirimi golimi stenami Solske sobe, za seboj vsa radost
in veselje igris¢a, zlato solnce v naravi, pred seboj resni moz s
strogim pogledom !

In sedaj se u¢i dolgocasnih &rk in pisi Stevila, ki te nikakor
ne zanimajo — kaj ¢uda, ako od tuge in Zalosti stopijo solze v
oti, ako se mu zdi, da je v Soli kakor v jed ali peklu. Ako
tukaj uCitelj] ne poseZe v najnotranji zaklad otrodkih misli, ako
ga ne zavede v mislih v raj njegove mladosti, na popriite nje-
gove vnanje in notranje izkuSnje, ako mu je vseeno, je-li detku
kaj za njegove besede ali ne, tedaj »svira na godalo brez strun«,
tedaj so njegove besede le besede in samo besede.

Torej pa¢ ne smeS in ne more$ prepuscati apercipovanja
ucencevega slepemu in negotovemu sluéaju; zategadelj velja za
najvisjo umetnost ucitelja in vzgojitelja, da razume proces du-
Sevnega proizvajanja v gojencu vsakokrat prav napeljati in sigurno
izpeljati do konca.

Iz tega, kar smo gori povedali o pogojih za izvrSitev du-
Sevnega prisvajanja, sledi, da ima pri tem ucitelj obradati svojo
pozornost pravtako na apercipujoce, kakor tudi na predstave, ki
se apercipujejo.

Prve bomo imenovali zanaprej osebek, naslednje pred-
met apercepcije.

2. Kako se oziraj ulitelj na predmet apercepcije.
(Izbor in razvrstitev ucne snovi.)

Predmet apercepcije so navadno nove, tuje misli, ki jih
ucenec naj dobi v oblast, u¢na snov, ki jo naj apercipuje. Ta
mora seveda izpolnjevati gotove pogoje, ako se naj temeljito
prisvoji. Jasno je, da ne zadostuje, ako se izbere snov s strokovno
znanstvenih ali sli¢nih smatraliS¢ in se potem prepusti utiteljevi
umetnosti, kako jo obvlada. Latna otroSka dusa prisvoji si pat
vse in otrok bi se nautil, ko bi bilo ireba, tudi kitajS¢ine. A ni
samo treba, da se sploh kaj apercipuje, ampak to se mora zgo-
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diti, kolikor je mogode, tako, da se duh izobrazuje sigurno in
brez nepotrebne potrate moci. Uciti se mora tako, da ima iz-
obrazevalna vsebina snovi kar najve¢ji uspeh. K temu pa lahko
mnogo pripomaga primeren izbor in primerna razvrstitev snovi,
urejena z ozirom na neizpremenljive in v daljnjem razvoju iz-
preminjajoce se svojnosti otroske narave, na misli in stremljenja,
ki vsakokrat prevladajo v gojencu.

Potemtakem mora ucitelj gledati na to, da ne obravnava
stvari, ki se jim v mladostni duSi nahajajo samo nezadostne
podlage, ki torej pouku delajo najvegje tezave. Iz obilice drago-
cenega uliva, ki je z ozirom na nravno-nabozni vzgojni namen
sploh porabno, se morajo izbrati samo tak3na izobrazila, ki se
ujemajo z dotiéno stopnjo otroSke apercepljivosti, uéne snovi,
za katere zamore gojenec imeti na dotiéni stopnji
razvoja resni¢no mnogostevilnih apercipujuéih po-
mockov.*)

VpraSanje, katere so fiste snovi, je skusil Ziller prav tako
genialno, kakor kratko in toéno rediti. Njegovo umovanje se glasi
tako-le: ,Glavne stopinje kulturnega razvoja posameznega naroda

*) Si licet parva componere magnis: tudi vzviSeni vzgojitelj vesoljnega
CloveStva ne razodeva svojemu narodu nebekih resnic, dokler ni priprav-
ljen za to, ampak le tedaj in toliko, kolikor ima dovolj apercipujocih
predstav: ,Ko se je izpolnil ¢as«, ko je bila pri Zidih in malikovalcih
razumenju novih naukov pripravljena pat in mogo¢no probujeno hrepe-
nenje po Zvelicarju, je poslal Bog svojega Sina. Takrat Sele je zamoglo
njegovo Zzivljenje in njegov nauk imeti tako globokoseZen in svetovno-
zgodovinski ucinek. In ne govorili ista boZja modrost iz besed, ki jih je
govoril Gospod svojim ulencem: ,Se veliko vam imam povedati; a zdaj
ne morete tega prenaSati. "Ko pa pride On, Duh resnice, vas bode vodil
do vsake resnice’. Dokler so bili ucenci $e prevzeti o nazorih svojega
naroda o obljubljenem, narodnem Mesiji, Zidovskem kralju, jim ni mogel
zaupati boZji UcCenik vse tajnosti svojega poslanstva. Stoprv, ko so o
Velikonoénih dneh toliko doZiveli, Cesar niso niti upali niti se bali, ko
so videli Gospoda trpeti, umreti, iz groba vstati in v nebesa iti, razumejo
do dobra njegovo osebnost, njegov namen in usodo; zdaj ga gledajo v
luti starozakonskih prorokovanj, sedaj apercipujejo popolnoma, kar jim
je bilo poprej temmno.

4*
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in Clovestva se v glavnih dobah popolnoma ujemajo z razvojem
gojenca. DuSevnega razvoja gojenca torej ne moremo bolje po-
vspeSevati nego s tem, da mu damo zajemati duSevno hrano iz
obéega kulturnega razvoja, ki je shranjen v knjizevnosti. Potem-
takem bi moral gojenec prepotovati vsako glavno stopnjo obdega
duSevnega razvoja clove$kega in sicer stopnjo za stopnjo tako,
kakor se ujema z njegovo Solo.« Uéna snov bi se morala za-
jemati samo ,iz miselnega gradiva tistega kulturno-zgodovinskega
razvoja, ki je vzporeden sedanjemu duSevnemu stanju gojenca.

O tistih glavnih stopnjah ali dobah obcega kulturnega raz-
voja pa nam porocajo zadostno in zanesljivo klasi¢ni proizvodi.
Ako odredimo, da se otrok uéi teh v sveto in kulturno zgodovino
spadajocih povesti v isti vrsti, v katerih se nahajajo, da jih doZivi,
potem mu podajamo za vsako razvojno dobo najprimernejso, t. j.
tisto snov, za katero ima najve¢ apercipujo¢ih pomodi. Vsledi
tega je izbral Ziller po obtem in po narodnem, kulturnem raz-
voju razvrséeno vrsto sveto- in posvetno-zgodovinskih ,izobraze-
valnih snovi¢ (Gesinnungstoffe), o kateri sodi, da se z aperci-
pijskimi stopnjami in z osebnim (individualnim) razvojem otroSkim
najbolj ujemajo in ga najbolj pospeSujejo. Podoba je, da peda-
godko pravilnejSega izbora izobraZevalne snovi, nego je ta, ni mogoce
misliti - ako je podlaga., na kateri stoji Ziller, neovrzna resnica.
Smemo-li to o njej trditi? Ujema se li resnitno razvoj &loveStva
ali naroda z osebnim (individualnim) razvojem gojenca tako daleg,
da bi smeli na to podlago zidati teorijo pedagoSkaga izbora snovi?

Ker to ne spada v okvir naSe razprave, se ne bomo tukaj
spustali v preiskavanje teorije takozvanih ,kulturno-zgodo-
vinskih stopinj“ Zillerjevih. Temeljita kritika te teorije je prisla
do tega-le uspeha: »Razvoj poedinega ¢loveka in razvoj
njegovega naroda ali ¢loveStva se ujemata le zelo
relativno, ne pa nadrobno. Vzgoja se bode torej morala
ozirati na velike razlike, obstojeCe med obema vrstama razvoja
in zlasti ne bo smela razvr§cati izobraZevalne snovi
kar tako in izklu&ljivo po razvoju kulturne zgo-
dovine.
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Dokazano je dalje, da nravni razvoj gojenca tudi poleg
najboljSega pouka, s 14. letom e ni dokonéan. Torej prehodi
otroSki razvoj — wvsaj v etitnem oziru — samo del kulturnih
stopinj; tudi iz tega vzroka se ne more opirati izbor iz-
obrazevalne snovi na domnevano soglasje ob&e ¢lo-
veSkega razvoja z razvojem poedinca, ker sicer ucencu
ljudske Sole ba$ najdragocenej$e kulturne snovi ne bi podajali.

Strogo se kulturno zgodovinske stopnje sploh ne dado iz-
peljati v nobeni Soli, ker gojenec ne izvrsi toliko razvojnih stopenj,
da bi se mogle vsakokrat strinjati snovi poedinih kulturnih stopenj
s sorodnimi, rekSe z njimi se ujemajo¢imi stopnjami osebnega
razvoja. Samo ako odstopimo od te zahteve — ki je pa seveda
jedro Zillerjeve teorije — smemo to teorijo pripoznati za pravo.
Ne kot samovladajo¢ in ob¢e veljaven princip, pa¢ pa kot vazno
natelo, na katero se je poleg drugih predpisov ozirati, bode
smela obveljati misel, da se razvri¢a ucna snov v geneticnem sporedu.

Ako nam torej ni dovoljeno izvajati apercepcijske stopnje
otrokove iz obce psiholosko-zgodovinske izkuSnje, ne moremo
drugate, nego da reSimo to vpra$anje z natanénim preiskovanjem
pogojev, pod katerimi se najbolje apercipuje izobrazevalna snov.

Najprej se pa¢ samo ob sebi razumeva, da mora biti uéna
snov vzeta iz blizine otroSke izkuSnje. Ker ima svoje korenine
le v domatih tleh, v Zivljenju svojega naroda, se mora zajemati
utna snov iz narodnega mi$ljenja, ali biti vsaj v tesni
zvezi z narodnim zanimanjem, mi$ljenjem in pred-
stavljanjem. Biti mora snov, ki na videz pa¢ lahko postavi
otroka v tuje pokrajine, a v resnici ga ipak vodi na polje nje-
govih najljub&ih predstav, njegovih vsakdanjih potreb in izkuSenj.
Za takSno izbiranje snovi je treba temeljitega poznanja narodnega
misljenja, natanéne vednosti trajnih,- res dragocenih dobrin na-
rodne kulture.

Od njene vsebine pa se otroku ne more podajati vse, vsak
¢as in na isti nacin. Videli smo Ze, kako njegov polasen razvoj
ovira pedagoSki pouk, kar se brez Skode ne sme prezirati. Kakor
dospe krog njegovih vnanjih izkuSenj do nekega konca Se-le po
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vetletnem 'delu, tako se samo s tem delom 3iri jako polasi obseg
njegove zavednosti, potasi se povetava sposobnost v shvatanju
celotnih predstav. Za razvojno stopnjo, v kateri gojenec misli
samo v nazornih predstavah, pride druga, v kateri ga ba¥ to
veseli, da se v abstrakcijah povzdiga nad mote¢o mnogoli¢nost
posameznih stvari k obfemu zakonu, k pravilu in pojmu. Od
vzora (ideala) napreduje do ideje, od domisljivega svetovnega
naziranja do razumnega in pametnega. Marsikaj, kar je bilo izprva
zanj zgodovinski dogodek, se izpremeni v poetiéno sliko. In
nekatere izkuSnje in nekatera Cuvstva — mislimo na estetika
celotna Cuvstva, izvirajota iz Cislanja umetnin, na misli in Euvstva,
ki se nanaSajo na spolno Zivljenje, na zanimanje za teZavna po-
litiéna vpraSanja sedanje dobe — prihajajo 3ele na koncu mla-
dostnega razvoja. Tako je gojenteva apercepljivost razliéna po
tem, kolik je obseg in kolika vsebina izkuSenj, ki jih je pridobil
zunaj 3ole, ter po tem, na katero stopnjo duSevnega delovanja
se je povzpel. Na to svojnost otroéje narave, na zakoniti
pazvoj otrosketdndefiseimofataziratit poukenrisizs
biranju izobraZevalnih snovi, da so primerne ta-
¢asni doumljivosti, izku$nji in zanimanju gojenca.
Ne smejo se mu podajati snovi, ki mu za njih razumenje 3e
tacas nedostaje in mora nedostajati potrebnih vnanjih in notranjih
izkuSenj, ali pa takSne, katerih oblika zahteva vigjo duSevno zrelost,
nego jo ima gojenec. Pal pa se mora, kar je otroski izkudnji
najblizje, najprej in posebno obravnavati. Oprijeti se je treba
otro8ke duSevne stopnje, da ga povzdignemo nad njo s pomotjo
uéne snovi, ki si jo mora prisvojiti.

Akoprav so gori stojete ucbene dolotbe prevazne za iz-
biranje ucne snovi voble, je vendar jasno, da ne izhajamo z
njimi pri reditvi vpraSanja, katero u¢no snov naj odkaZemo po-
sameznim Solskim letom in kako se naj razdeli in razvrsti utna
snov na celo izobraZevalno dobo. Ako upoltevamo samo stalni
faktor zakonitega razvoja otroske dude, dobimo za dobo od 6. 14.
leta kvecjemu dve, ne pa osem apercipijskih stopenj, ki jih rabimo.
Pri tej resnici nam pride na misel domneva, da posamezne aper-
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cipijske stopnje otrokove sploh niso zavisne zgolj od stalnih, v
njegovem razvoju podanih faktorjev, ampak istotako od vsebine
izobrazevalne snovi, ki jo podaje pouk. Te stopnje niso edino
nekaj prirojenega, ampak se lahko vsaj nekoliko umetno narede.
Ali natanéneje: Med razvojnimi stopnjami otroskega duha, ki so
navezane na nepremakljive zakone, zamore pouk po danih du-
Sevnih pogojih, ustvariti apercipijske stopnje tako gotovo, kakor
je sposobnost apercipovanja zavisna od Ze pridobljenih misli.
Apercepljivost pa ustvarja pouk s takino razvrstitvijo uéne snovi,
da poprejSnje vedno razjasnuje naslednje. To se pa stori naj-
priprosteje in najdovrieneje, ako se razdeli snov v skupine po
zgodovinskem razvoju, kakor se je razvil kak del narodnega
misljenja. »Najveckrat ima, kar je stvarno poprej, v sebi klju¢ k
poznejSemu in zasledovanje razvoja kakega predmeta dovede naj-
priprosteje do njegovega razumenja«. (O. Willmann). Ako otrok
od stopnje do stopnje zasleduje narodni kulturni napredek ali
pa resnice Sv. zgodovine, pridobiva resni¢no na vsaki izmed njih
mnogoStevilne predstave, ki pripravljajo na novost naslednje stop-
nje in iz katerih se da sklepati na poslednjo, ali ki jo wvsaj
postavijo v pravo Iu¢ in v pravo notranjo zvezo § poprejSnjim.
Vse, Cesar smo se naudili na eni stopnji, nam sluzi takoj za
krepko pomo¢ pri prisvajanju snovi na podrodju najbliZje, visje
stopnje; kar je nastalo, razjasnjuje to, kar bode nastalo.

Kakor s prikladnim sporedom ugne snovi, fako se lahko
gojenceva apercepljivost pomnozi naposled tudi s pravim izborom
in z razvrstitvijo sopredmetov. O¢ividno je, da se mora duSevno
prisvajanje znatno olaj$ati, ako obravnavamo v istem Casu isto
stvar v razlicnih predmetih z razli¢nih strani, ali ako primaknemo
take predmete in resnice, ki so z njo v tesni zvezi. Takrat de-
lujejo predstave in zanimanja, ki smo jih pridobili na polju ene
znanosti, na sosednjem podro&ju kot apercipujoce sile, ki obdrze
novoto v zavesti kot nekaj razmeroma znanega. One napovedu-
jejo nemara gotovim dejstvom pogoje ali kakim nejasnim pri-
kaznim zadostne vzroke in dopolnujejo tako sliko novosti; na
ta nadin pripomagajo h globokejSemu razumevanju. To store tem
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zanesljiveje, ker ne nastopijo leta pozneje, ko jih ovirajo druge
enake predstave in zanimanja, ampak takoj, s polno mod&jo. Tako
nastane tisti enoten ustroj tacasnih misli in Cuvstev, ki kot pravo
razpoloZenje posebno ugaja duSevnemu prisvajanju. Koristno
je torej izbrati uéne snovi, ki se obravnavajo druga
poleg druge, tako da se na vsaki stopnji lahko druzi
kolikor le mogoce sorodnih ali sodruznih izobraZe-
valnih snovi v enotne skupine misli.

Ponovimo torej na kratko, kaj zahtevamo od ucitelja z
ozirom na izbor' u¢ne snovi! V obde velja zapoved: Podajaj
veele] taksne snovi, za katere so. v otroku, da si jih
temeljito prisvoji, izpolnjeni ali pa se lahko dajo iz-
polniti najugodnej$i pogoji. — Kako se to stori?

1. Izbrati mora$ tak$ne snovi, kiso v blizavi otroske
izku$nje in torej tudi narodne zavesti, t. j. narodne kul-
turne snovi.

2. Glede na vsebino in na obliko se mora$ ozirati
na gotove svojnosti duSevnega razvoja otroskega.

3. Razvrstiti se morajo snovi tako, da vsaka pri-
pravlja naslednji Stevilne in krepke apercipijske pri-
pomocke, (— zgodovinska razvrstitev kulturnih snovi).
(Zakon propedevtike).

4. Snovi, ki se naj obravnavajo druga poleg druge,
izberi tako, da se na vsaki stopnji lahko zdruzi kar
najve¢ mozno sorodnih in sodruZnih izobraZzevalnih
snoviv vec¢je enotne miselne kroge. (Zakon koncentracije).

Ni moj namen izdelati po gorenjih nacelih popolni ucni
naért za to ali ono vrsto 3ol. To bi bilo samo za se obSirno dasi
zelo koristno delo. Na tem mestu je bilo freba razviti le nacela,
po katerih se naj sestavljajo tak$ni nacrti.

¢) Preiskovanje (analiza) otroSkega
duSevnega obzorja.

V obge se zahteva zastran osebka apercepcije, da uditel]
. dela na to, da ima ucenec za nove predstave, ki mu jih
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naj pouk razjasni, pripravljene $tevilne sli¢ne, krepke
in lepo urejene predstave.

Ce je pa taka, mora uditelj biti izveden ne samo v otrodki
naravi sploh in v stopnjah njenega razvoja, ampak mora 0S0-
bito tudi dobro poznati zaklad tistih predstav, ki ga
imajo gojenci kake Sole v svoji lasti; globoko mora videti
v glavo in srce svojih ucencev. To ne pade bistroumnemu ucitelju
kar tako v narogje: to si mora teZavno priboriti, pridobiti z ve&-
letnim vestnim opazovanjem. V to ne zadostuje, da poznas ucenca
samo izza pi€lih uénih ur, v katerih se javi samo del, in niti ne
vsele] najvaznej$i njegove osebnosti, ali da bi ga sodil po Solskih
naznanilih. Tu je treba njegovo osebnost zasaciti na igristu, na
izprehodih, pri slavnostnih prilikah, sploh kadar se kreta nepri-
siljeneje in prosteje med svojimi sovrstniki nego sicer. Tu je
treba marljivo obcevati z domacini in sploh z ljudstvom, ki mu
uéenci pripadajo; tu je tudi treba odkriti si otroSko srce, iz-
kazujo¢ mu ¢&isto, nesebi¢no dobrohotnost, ako hote$ globlje po-
gledati v njegovo duSo.

Posebno tezavno je pal vselej spoznati otroka in mu priti
do dna srca ob zafetku pouka, takrat, ko kot tujec prvikrat stopi
v Solo. Kaj ve utitelj o veliki dobi duSevnega stvarjenja, ki jo
ima poedini otrok za seboj, o vsem tem, kar je v Sestih dolgih
letih doZivel in izkusil? Ni torej ¢uda, da 3e vedno vladajo med
pedagogi nasprotna mnenja o obsegu in vsebini apercipujocih
predstav, o zakladu Cuvstvovanja in pozeljenja, ki si ga je otrok
pridobil pred prvim poukom. Nekateri sodijo, da ne smejo pri-
takovati prav ni¢ od ulenca-prvenca, da se ne smejo zanaSati na
nobene ali le na izredno malo pripomockov prisvajanja, ki bi jih
izkudnja lahko podajala pouku; oni mislijo, da mora vsaj prvi
pouk zaleti celo od zafetka in ustvariti nekaj celo novega, Ce5,
on mora ostati v nespravljivem nasprotju z dejanjem in nehanjem
otroka izven %ole. To naziranje je preve¢ pesimistno, nasprotno
pa optimistna prenapetost. Sem spadajo tisti, ki se sklicujejo na
prirojene in pridobljene sposobnosti otrok in mislijo, da ne morejo
od njih pri¢akovati nikoli preve¢ in kar sréno poucujejo in



poutujejo z zavidanja vredno nebriznostjo in sigurnostjo, ne da bi kaj
vprasali za zaklad apercipujo¢ih predstav, ki ga ima uenec. Ako
je sploh kdaj treba, da se vzgojitelj v uceni pravdi postavi na
to ali ono stran, prepri¢an po lastnem preiskovanju, mora se to
zgoditi tukaj. Zasledovanje duSevnega stanja gojencevega, pri-
dobljenega pred Solsko dobo, bodisi 3e tako teZavno, je zelo
potrebno in neogibno za vsak pouk, ki ne mara zidati na pesek.
Za to mnenje so zelo tehtni razlogi.

Jean Paul pravi, da se otrok v prvih treh letih svojega
Zivljenja ve¢ naudi, nego dorasel ¢lovek v svojem akademiSkem
triletju in da ima ¢&lovek, ki je jadral okoli in okoli sveta, od
svoje dojilje ve¢ nazorov, nego od vseh narodov sveta, ki je z
njimi prisel v dotiko. V resnici je cudovito, razmeroma koliko
mnozico predstav pridobi &lovek v prvi mladosti. Seznani se z
tisoerimi stvarmi v ofetovi hiSi, na cesti, na vrtu, na polju v
gozdu, s ¢udesi na nebu, z mnogoterimi pojavi prirode, s svetom
in ljudstvom svoje domovine in se nauci po najvet jih tudi imeno-
vati, rabiti zna dober del besednega zaklada svojega materinega
jezika in njene najvaznejSe besedne in stavkove oblike, predstavlja
si in misli v domacem naredju.

Te Stevilne predstave spadajo obenem k najvaznej$im, kar
si jih €lovek pridobi; prva so in glavna zetev duSevnega dela, temelj
miselnega gradiva, od katerega zavisi vse poznejSe dudevno Ziv-
ljenje. Kakor so te predstave nastale iz obcevanja ¢loveka z do-
maco naravo in z domacim ljudstvom, tako zopet olajSujejo in po-
spesujejo to obcevanje; njim je zaradi njih priprostosti in jasnosti za-
gotovljeno, da se zelo estokrat obnavljajo (reprodukujejo). One so
lakorekod temeljna glavnica, neogibno potreben minimum zaloge
misli, brez katerih se ¢lovek ne more zavedno gibati niti v naj-
omejenejih razmerah, ne v najmanjSem krogu izkuSenosti, kaj Se,
da bi se mogel udeleZevati pri zastedovanju gmotnih in duSevnih
interesov svojega naroda. Tudi so dalje pogoj vsega viSjega du-
Sevnega Zivljenja, temelj in tla, na katerih stoji vsa prava izobrasba.
Ker so nastale iz zaznavanj s Cutili in navadno pomenijo nekaj
nazornega in se v njih zrcalijo predmeti vnanjosti, bad zato so
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izvrstno pripravne za slike, ki nam nadomestujejo, kar je oddaljeno
in preminilo, da nam predocujejo in pojasnujejo, kar je casovno
ali prostorno izven nadega obzorja. Kako deluje gojenec z doma-
¢imi predstavami, ako se vglablja v pretekle ¢ase in v Zivljenje
zgodovinskih oseb, ali kako hodi, ako potuje v duhu po tujih
deZelah, v resnici po domadi zemlji, to smo dokazali Ze poprej.
Tukaj naj se samo opomni, da moramo ne samo pri zemljepis-
nem in zgodovinskem pouku, ampak sploh pri vsakem pouku,
kjer hotemo z opisavanjem in orisavanjem ponazoriti oddaljeno
in preteklo, vselej poseti nazaj po predstavah, ki jih je ucenec
pridobil zunaj 3ole. Iz njik se izcimijo polagoma, kakor smo gori
dokazali, psihi¢ni pojmi ali vsaj koreninijo v njih in dobivajo iz
njih svojo Zivo vsebino.

Se eno totko moramo tu povdarjati: iz predmetov domo-
vine izvira otroku vsakojako cuvstvovanje. Da se mu v prvih
Sestih letih Zivljenja polozi temelj, smo Ze na kratko omenili. Iz
srénega obcevanja otroka z ocetom, z materjo, z brati in s sestrami
lahko izvira ¢uvstvo ljubezni, za zdaj Se enostranska blagohotnost;
iz oblevanja s sovrstniki soZalje in soradost, Cuvstvo prava in
pravinosti. Potrebnost in zapu$enost, ki ga neprestano vodijo
k stardem, zbude Cuvstvo odvisnosti, spoStovanja in islanja avto-
ritete. Oblast domacega Zivljenja, lepi red in mirni domaci obicaji
zasade polagoma nravne nazore in naboZna &uvstva v otrosko
srce.  Dom je zemlja, v kateri edino kalita in rasteta krepost in
bogabojetnost; razmerje med materjo in otrokom je glavni izvir
nravnih in naboZnih Zuvstev. Pri tem ima domala priroda tudi
mogocen vpliv, kakor nam pri¢ajo izpovedanja nadarjenih oseb.

Kakor so ta Cuvstva zrastla Ze pred poukom iz domacega
misljenja, tako ostanejo tudi zanaprej njega zvesti spremljevalci:
stvari, ki so obkoljevale otroka, ko je pretresalo veselje in Zalost
njegovo srce, te so mu bile obenem price naglobljih afektov.
S tem si razjasnimo posebno milino domaéih slik in prizoroy,
krepost in Zilavost, s katero pridejo vse Zivljenje - Cesto ne-
vedoma — do veljave, sveZost in Zivahnost, ki jih usposoblja

pred vsemi drugimi predstavami v prisvajanje novih in tujih
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duSevnih struj. Da si pridobimo s tistimi Stevilnimi, konkretnimi,
zivobojnimi, krepkimi predstavami prve mladosti najboljSe pripo-
mocke pri apercipovanju za vsako poznejSe ucenje, to smo tudi
Ze dokazali.

Ko smo v prej$njih odstavkih pokazivali na bogastvo in
pomen misljenja in cuvstvovanja, ki ga naSi ofroci prineso s
seboj v 3olo, nismo pozabili njegove omejenosti, ker ne smemo
podpirati mnenja tistih, ki mislijo, da smejo od otroka pricakovati
karkolisibodi. Samo v ob¢e smo hoteli opisati duSevni zaklad, ki
ga prinese otrok s seboj v Solo, ter podati sliko, ki jo je pa treba toliko-
krat prenarediti in dopolniti, kolikor je otroskih osebnosti. Saj ne
prineso vsi gojenci istotoliko du$evnih zakladov s seboj in ne
vsak istih; precej velika razlika se kaZe glede njih obsega in
vsebine. Gojenec, ki je prezivel jutro svoje mladosti v krogu
sre¢ne, postene in pobozne obitelji, ko ga je cuvala sveta lju-
bezen zveste matere in nravna resnoba sitrogega oceta, pride s
celo drugimi nravnimi in naboZnimi Cuvstvi in nazori v Solo
nego ubogo dete proletarca, ki svojega ofeta nemara niti ne
pozna ali je bilo skoraj vsak dan prica najzopernejSih in naj-
ostudnejih obiteljskih prizorov, ki je prezivelo najve&ji del de-
tinskih let na ulicah in ni nikoli poskusilo samo na sebi blago-
slova mirnega, sreénega domacega Zivljenja. ,Otrokom, ki so
zrastli med pohabljenimi tovarniSskimi delavei, med jetiénimi tkalci
in v krajih brez gozdov, otrokom, ki niso videli nikoli ne morja
ne gorovja, nedostaja vse Zivljenje glasov, akordov in snovi za
poezijo sveta.® (Goltz, Buch der Kindheit). Kajti poleg obiteljskega
zivljenja dolotuje marsikatero posebnost otroSkega predstavljanja
in Cuvstvovanja tudi znaaj domace narave. Ni vseeno, smo li
prebili svojo mladost v tihi, stranski, zagorski vasi ali pa v temnem,
zaduhlem stanovanju, v hruscu velikegi mesta; ni vseeno, jeli
smo se igrali pred vratmi samotne hiSice na polju, ali so nam
gledali mogoéni gorski orjaki zjutraj in zvecer skozi okno. Gor-
janec, ki ni priSel nikoli iz samotne svoje pokrajine si le tezko
predstavlja Siroko planjavo; Cetudi pozneje rabi to besedo, bode
vedno mislil na svojo razirjeno dolino. Obratno bodo decku,



ki je doma iz ogrske planjave, ostale Alpe dolgo casa temen
pojem, kakor tudi na$i otroci, razen primorskih, ne prineso v
Solo nobene predstave o morju, ali pa zelo nejasno. V marsicem
misli in Cuvstvuje otrok iz velikega mesta drugate, nego vaSki
in malomestni; zelo razlitni so njih nazori, ki so si jih pridobili
za pouk. Ne moremo tajiti, da prinaSa veliko mesto gojencu
mnogo$tevilne predstave, ki ne dolete kmeta in malome$¢ana v vsem
Zivljenju, da daje zato mnogotere probude. Toda veliko mesto prevet
kupoma prinaSa snov za predstave, da je otrok ne more obvla-
dati, ter premnogovrstno in raznolitno, da se predstave pre-
mnogokrat ovirajo; predmeti zaznavanja se vrste in menjavajo
tako hitro, da mladostni du$i cestokrat ne preostaje dovolj Casa,
da bi jih razumela jasno in razlotno. Najve¢ja neprilika pa je,
da podaje premalo zaznav o gozdu in polju, o gorah, dolinah
in vodovjih, najvaznejsih in najprostejSih opravkih ljudi, torej
premalo nazorov o prirodi, ki so temelji naSega duSevnega
Zivljenja.

Na Nemskem (v Vogtlandu) so izpraevali 1. 1878. v 33
ljudskih Solah 500 mestnih Sestletnih otrok, ki so na novo stopili
v $olo. Pokazalo se je, da izmed teh otrok 82"/, ni imelo no-
bene predstave o solnénem vzhodu in 77 */, ne o solntnem zahodu,
da 37 °/, ni videlo Zitnega polja, 49 °/, ne ribnika, 80°/, ne
Skrjanca, 829, ne hrasta; da jih 37"/, ni bilo v gozdu, 297,
ne pri reki, 52 °/, jih ni bilo na nobeni gori in 50"/, ne v cerkvi(!),
57"/, ne v nobeni vasi, 729, jih ni vedelo, kako se iz Zita dela
kruh in 49"/, jih ni vedelo ni¢ o ljubem Bogu (!). — Razmeroma
mnogo ugodnejsi uspeh je imelo izpraSevanje v vaskih S3olah.
Izmed 300 ucencev prvencev teh 3ol jih ni videlo Zitnega polja
samo 8"/, ribnika ni videlo 18°/,, $krjanca 30"/, in hrasta 43"/,
samo 14°/, jih ni bilo v gozdu, 189/, ne pri potoku ali reki,
26"/, ne na gori in 51°, jih ni bilo v cerkvi (mnogi otroci
nimajo cerkve v domadi vasi); samo 37 "/, jih ni vedelo povedati
kako nastane kruh iz Zita in 34"/, ni vedelo ni¢ o Bogu.

[z tega uvidimo, da je otrodki duSevni zaklad, vkljub obilnosti
vnanjih zaznav, vendar lahko enostranski in nepopoln, in da se



otrosko znanje razSirja ne redkokedaj ¢rez malo podro¢ij zazna-
vanja. Pa tudi tiste vaZne, krepke in trajne predstave, ki jih
otrok zbira v prvi mladosti, so izvetjega potrebne, da se do-
polnijo in zjasnijo. Krepke, trajne predstave jih imenujemo zaradi
Zivih Cuvstev, ki so Z njimi zdruZena, in ker se mmnogokrat po-
navljajo. S tem pa nikakor ni povedano, da otrok vselej shvata
stvari, ki stopajo predenj, z vsemi njihovimi bistvenimi znaki.
Saj smo videli Ze gori, da zaradi obilice dojmov, ki navaljujejo
v prvi mladosti na Cutila, otrok ne more drugace apercipovati,
nego enostranski in povr$no; tako se ne smemo c¢uditi, da shvata
Cestokrat zelo povrdno ali celo napatno i take predmete, ki jih
lahko opazuje vsak dan.

Dvoje sledi iz naSega premisljevanja. Toliko je gotovo,
da prinese otrok s svojimi Stevilnimi, vaZnimi in krep-
kimi predstavami, ¢uvstvi in misljenjem, ki si jih je pri-
dobil v prvi mladosti, obenem s seboj za pouk v 3oli,
tudi najboljSe in najzivejSe pripomocke apercepciji, a
da njih vsebina in obseg nista nikjer popolnoma enaka,
ampak pri mnogih gojencih celo moc¢no razli¢na. Iz teh
vzrokov zahtevamo, da uditelj ne za¢ni kar naravnost s poukom
svoje Sestletne mladine, kakor da ima vse pomocke apercepcije
enakomerno na razpolago; tudi ne pricakuj od njih karkolisibodi.
Nesre¢no domnevanje, da so otroskim glavicam in srcem znane
re¢i, ki jim niso znane, ovira vsak pravilen pouk, vsako pravilno
vzgojo in zaseje tisto brezmiselno sprejemanje in brezmiselno iz-
govarjanje besedi, besedi brez vsebine. To domnevanje je rak-
rana nadih Sol. Torej zahtevamo, da ucitelj poizveduj, kateri
zaklad misli ima ucenec v svoji lasti, da spozna temelj, na katerem
more dalje zidati, in najvaznejSe vrzeli izkuSnje, ki so Se potrebne
dopolnjevanja.

Taka poizvedovanja se morejo vrditi pred vsem po dolo-
Cenem nalrtu, kajti slucajna opazovanja ne dajejo pravice do obce
veljavnih sklepov. Taka premisljena poizvedovanja imenu-
jemo analizo duSevnega obzorja otroSkega; ona so tako-
reko¢ razdevanje ali razlaganje misli. Ko smo na tak nadin
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spoznali misli mnogih otrok, se bode kmalu pokazalo, da so ne-
katere predstave in skupine predstav prav navadne pri otrocil,
do¢im druge nastopajo redkokdaj. Tudi bomo dognali, da obstoje
neke stalne razmere pri otrocih istega kraja. Sestav tega stalnega
razmerja je druga korist, ki je pricakujemo od analize duSevnega
obzorja oftroSkega.

Tako prispeva vsaka posamezna analiza k presojevanju
otrodke osebnosti in vsled tega se podaje prilika, da stavimo
zahteve do duSevnega delovanja v pravo razmerje k duSevnim
zmoznostim.  Z vedjim Stevilom tak3nih analiz, previdno in do-
stojno izviSenih, pridobimo najnaravnejSo podlage prvemu Sol-
skemu pouku, v prvi vrsti stvarnemu ali nazornemu pouku.

Analize duSevnega obzorja ufencev-novincev so se izvriile
v razli¢nih 3olah. Ker pa imajo posledki, ki se izvajajo iz nabranih
podatkov, v prvi vrsti vrednost za tisto Solo, oziroma za tisti
okraj, kjer so se nabrali, se ne bomo mudili na tem mestu z
nastevanjem teh posledkov. Gotovo pa bi bilo zelo zanimivo in
pouéno, ko bi imeli dovolj potrebnih podatkov iz slovenskih $ol,
da bi iz njih izvajali nauke v korist naSe ljudske Sole. Odbor
»Slov. Solske Matice# je sklenil, poskusiti s pomodjo slovenskega
uciteljstva izvriti tako analizo v kar najve¢ slovenskih Solah. V
to svrho se obrata do vodstev slovenskih Sol, oziroma do slo-
venskih uciteljev s primerno pro$njo do sodelovanja.*) Tukaj
hotem razjasniti, kako se naj tak$na analiza izvr3i. V ta namen
bom najprej sestavil po vzoru vprasanj, ki so se stavila v Anna-
- bergu in Jeni, 100 vpraSanj, ki se ozirajo na predmete in pri-
kazni v naravi, na trge, ulice in stavbe v Solskem kraju, na
predmete v okolici Solskega kraja, na razlitna razmerja Cloveskega
Zivljenja itd. Naravno je, da nima smisla staviti vpradanja, o
katerih se zanaprej ve, da ne bode vedel odgovora nobeden ali
le malokateri uCenec. Tak3na vpraSanja je treba z ozirom na
krajne razmere zamenjati z drugimi. Najbolj izpremenljiva so
sevede vpradanja, ki se ozirajo na doma¢i kraj in njega okolico.

*) Glej predgovor te knjiZice!
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Jaz sem pri sestavljanju vpraSanj imel v mislih Ljubljano. Ali
sem povsod pogodil pravo, to bodo vedeli ljubljanski udéitelji
bolje presoditi; morebiti se jim bode zdelo potrebno, tuintam
nadomestiti katero vprasanje s primernej$im. Osobito morajo to
storiti z ozirom na krajevne razmere, vse druge Sole. Glavno je,
da se vzemo predmeti obega zanimanja in posebne vaZnosti.
(Javna poslopja: cerkve in podruznice, ob¢inski urad, poSta, Sole,
kolodvor itd.; trgi, ceste in ulice itd.; v okolici: bliZznje vasi,
mesto, pokopaliste, obée znani vrhi itd.). Z zvezdico so zazna-
vpra$anja, ki se morajo z ozirom na krajevne razmere izpremeniti.

Vprasanja.

A. Zivalstvo.
1. Teko€i zajec. 7. Kukanje kukavice.
2. Veverica na drevesu. 8. Skrjangevo petje.
3. Creda ovac (ozir. govedi) 9. Zaba v vodi ali ob vodi.

na pasi. 10. Plavajota riba.

4. Skorec. 11. Metulj.
5. Plavajota gos. 12. Cebelnjak.
6. Koklja s piSceti. 13: Palz.

B. Rastlinstvo.
14. Breza. 20. Cuvetice v gozdu ali na polju.
15. Smreka. (katere?)
16. Lipa. 21. Borovnica (Crnica).
17. Cvetoca Cresnja. 22. Mah v gozdu.
18. Jablan s sadjem. 23. Glive v gozdu.

19. Leskovje (leskov grm).

C. Rudnistvo.
24. Pedenica (peS¢ena jama). 25. Kamenolomnica (rudnik).

C. Prirodne prikazni.

26. Nevihta. 30. Mavrica.
27. Megla. 31. Soln¢ni zahod.
28. Plavajodi oblaki. 32. Mesec (8&ip, krajec).

29. Tota. 33. Zvezde.
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D. Cas.

34. Dnevi tedna. 35. Letni Casi (poletje, zimai. t. d.)

ESLjubljana

36. Utentevo stanovanje (Kje *42. Kaka druga cerkev sploh.
stanuje? Ulice, hiSno Ste- *43. Narodni dom.

vilo). *44. Posta.
*37. Glavni trg. *45. Kolodvor.
*38. Zvezda. *46. Vodnikov spomenik.
*39, Grad. *47. Gostilna pri Slonu.
*40. Realka, ozir. gimnazija. *48. Vodomet na Cesarja-Josipa
*41, Stolna cerkev (Je-li bil v trgu.

njej?).

F. Mestna okolica.

*49, Latermanov drevored. *50. Reka (Sava).
*50. Tivoli. *60. Most Crez Savo.
*51. RoZnik. 61. Mlin.
*52. Siska. ' 62. Ribnik.
*53. Mestni log. 63. Travnik.
*54. Mestno pokopaliste. 64. Zitno polje.
*55. Kopalisce (kolezija). 65. Krompirisce.
*56. Golovec. 66. Krajina v snegu.
257 Pate 67. Vas (katera?).
58. Dolina.

G. CloveSka opravila.

68. Na vozu se vozil. 72. Kaj dela &revljar?
69. Na zeleznici se vozil. 73. Kaj dela krojac?
70. Opravila na polju. 74. Kaj dela kovat?
71. Opravila na vrtu. 75. Kaj dela mizar?

Fl.o P redstaviesoblik Stevilsinybaiv.

76. Trikotnik. 78. Krog.
77. Stirikotnik. 79. Kocka.



80. Krogla. 82. Barve (belo, &rno, modro,
81. Steti od 1- 10. rdece, zeleno).

I. NaboZne predstave.
83. Bog. 87. Kaj se godi v cerkvi? (Sw.
84. Jezus Kristus. masa, pridiga, orgljanje, petje).
85. Povest iz Sv. pisma. 88. Sv. Krst.

86. Molitev (Ali zna katero? 89. Svatba (svatovitina).
Kdo je molil? S kom je 90. Pogreb.
govoril ?)

K. Socijalne razmere.

91. Ocetov poklic (Kaj so?) 03. Cesar.
02. Bratje in sestre (Koliko? 94. Denar.

Imena.)
L. Razli¢ne predstave.
05. Bolezni. 98. Ali zna kako pesemco na
96. Ali zna kaj pripovedovati? pamet?
(Bajko, basen, povest...). 99. Ali zadene ton, ki se mu
97. Ali zna razlotno izgovar- zapoje?

jati besede, ki mu jih u¢i- 100. Ali zna kaj peti?
telj govori?

Kako je treba postopati pri poizvedovaniju.

[zpraSevanje otrok v svrho analize njih duSevnega obzorja
ni bad lahka ret. TezZave, s katerimi so se borili v Annabergu,
ko so v slicen namen izpraSevali otroke, so bile dvojne.*) TeZko
je bilo 1. od mnogih otrok sploh kaj izvedeti in 2. je bilo teZko,
prepricati se o pravi veljavi nekaterih izpovedb otrok.

Kar se tice prve teZave, je pa¢ zadosti znano, da mnogi otroci
iz velike boje¢nosti v prvih tednih v %oli jako malo ali celo ni¢
ne govore. Drugi so v svoji okolici sliSali samo domate naredje

*) Nastopna navodila so sestavljena po knjigi: Hartmann Dr. B.
Die Analyse des kindlichen Gedankenkreises als die naturgemife Grund-
lage des ersten Schulunterrichtes. Leipzig, Frankfurt 1896.



in se ne znajo drugae izraziti, nego v tem naredju; ti jedva, ali
celo ne razumejo ucitelja, ko govori v pisnem jeziku. Ako se
kopitita obe tezavi, bojefnost in tezko razumenje jezika, takrat bi
mislili, da se teZave sploh ne dadd premagati. Kaj pa Sele, kadar
je otrok slabo nadarjen? Res, tukaj ima uditelj zacetnega razreda
priliko izkusiti, ali zna obgcevati z otroki.

Najprej mora kot dober psiholog poiskati to¢ke, od koder
se pride otroku do Zivega. Taka tocka se najde pa¢ pri vsakem
otroku; torej se mora posrediti, da se izve kaj porabljivega od
vsakega ofroka, tudi od najslab3ega, najbojetnejSega in v govoru
najokornejSega. Ni pa mozno dati posebnih predpisov, kako se je
lotiti posla v posebnem slucaju. Nasproti si stojita dve osebnosti,
uciteljeva in otroska, in tako so mogocCe najrazlitnejSe kombina-
cije. Tega otroka pridobi§, ako ga vpraSas za oceta, mater ali
brate in sestre, onega, ako se zanima$ za njegove igrale, tretjega
zopet, ako mu kaj kaZze$, rides itd. Nikakor namre¢ ne mislimo, da
bi se moralo za gori navedenimi predmeti od Stev. 1. vpraSati
po vrsti naprej; ne, ampak zaCetek in nadaljevanje vpra%anj naj
dolodi ofrok. Pri tem se vobce lahko drzi$ pravila: najprej lazja
potem teZja vpradanja.

Vsiljuje se samo ob sebi, in je tudi svetovati, da se ogovore
bojazljivi otroci v domalem nare¢ju. Pri tem si mislimo seveda,
da je ucitelj dotiénemu naredju popolnoma ves¢. Ako pa to ni,
naj rajSi govori v pisnem jeziku; sicer bi se utenmec morebiti 3e
bolj spla8il, mislet, da se ugitelj dela norca iz njega.

Za drugo tezavo, namred presojevanje odgovorov otrok z
ozirom na njih resnitno vrednost ali veljavo, se dado Ze izreéi
nekatera pravila, ki pomagaja k dobremu uspehu. Najprej se
natanko pazi, da ne zapelje noben otrok drugega s neresni¢nim
izpovedbam. Zategadelj veline vpraSanj ne stavite obenem celemu
razredu (pri nekaterih vpraSanjih, n. pr. »ulenéevo stanovanjes,
«na Zeleznici se voziti« itd. te previdnosti ni treba), ampak po-
edinim ali vsaj malo ofrokom. Skupine treh do petih otrok so
dopustne, toda vsaka se mora osamiti in otroci se vpraSujejo v
njih posami¢. Vsak otrok dobi drugo vpralanje; ko so stavljena

5‘



68

vsa pripravljena vprasanja, pride druga skupina otrok na vrsto.
Ako hoceS reSiti n. pr. 20 vpraSanj, dobi vsak otrok ene petorice
4 vpraSanja itd. Na ta nalin izpra8a§ prvi dan 50 otrok (10
skupin) in ako isto stori§ drugi dan z drugimi 20 vpraSanji,
lahko opravis v 5 dneh, ali najdalje v enem tednu vseh 100
vpraSanj. Izmed teh 100 vpraanj jih je seveda najprej dobil vsak
otrok samo 20, drugi teden se torej mora na novo staviti vseh
100 vpraSanj. Pri tem dobi sicer vsaka skupina zopet istih 20
vpraSanj, kakor prvi teden, toda vsak otrok dobi ona 4 vpraSanja,
katerim Se ni odgovoril itd. Ako se to redoma nadaljuje, pre-
dela3 v petih tednih vsa vpraSanja. Ima-li tvoj razred manj nego
50 novincev, se seveda skrajSa €as v istem razmerju, v katerem
se zmanj5a Stevilo ofrok. Ako tako postopa$, ima$ tudi korist,
da ne izgubi$ veliko pravih uénih ur, kajti izpraSevanje se lahko
vrsi dodatno pred poukom in po pouku in tudi v odmorih.

Da ne sme biti vrsta, v kateri smo gori nasteli posamezne pred-
mete, merodajna za vrsto vprasanj, ki se otrokom stavijo, smo Ze po-
vdarili. Treba bode torej prvim 20 vpraSanjem izbrati predmete,
ki so najlazje dostopni, in si prihraniti teZzavnej$e za nazadnje.
Med tem so se uCenci Ze nekoliko privadili jeziku in vpraSanjem
ucitelja; to pa bode v prid teZavnej§im predmetom (n. pr. na-
boznim in socialnim predstavam).

Razentega se mora zapomniti, da ne smemo biti zadovoljni
z negotovimi ali z nejasnimi odgovori. Ako jih dobimo, se morajo
tako dolgo staviti stranska vpraSanja, dokler se ne pokaZe brez
dvoma, ima li otrok predstavo, ki je poloZena v glavno vprasanje,
v svoji lasti ali ne. Ako ostanejo tudi odgovori na postranska
vpraSanja nejasni, ali ako se izkaZe, da otrok ne najde pravih
besed, da bi se izrazil, smatraj si to tako, da otrok nima do-
titne predstave, kajti Cutne zaznave in predstave, ki jih ne znamo
z besedami izraziti, imajo prav malo vrednosti za pouk. K temu
si zapomni $e to-le: Pri postranskih vpraSanjih se moras po-
truditi, da govori§ nekako v zaupnem tonu z otrokom; kakor
izkudnja u¢i, ga spravis samo na ta nadin do odkrite izjave.
Postranska vpraSanja so tudi potrebna, ako ofroci priznajo, da
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imajo predstave in nazore, ki jih po tvoji sodbi v resnici nimajo.
V tem oziru se otroci lahko sami motijo in ni treba vselej kar
sumiti da so govorili brezmiselno, ali pa se eelo hotoma se
zlagali, &5, da ne bi menda zaostajali za' drugimi. Sploh so
vzroki lahko jako razli¢ni, ako so uspehi dvomljivi; zato se mora
prepustiti varnemu pogledu vestnega pedagoga, da v pravem
trenutku poseze vmes na pravi na¢in. Da omenimo samo eno:
lahko se zgodi, da nekateri otroci priznavajo predstave, spoznavsi,
da veseli ucitelja, ako u€enci kaj vedo.

Da se zabeljezujejo rezultati izpraSevanja, je treba poprej
prirediti potrebno Stevilo pol-zabeleznic, za detke in za deklice
posebej. 'V zabeleZnico se naérta toliko vodoravnih predalov,
kolikor je vprasanj, in eden na vrh za vsoto, torej 101; toliko
navpi¢nih, kolikor je utencev, ki se bodo izpraSevali, in Se eden
za vsoto. V vodoravne predale se zapiSejo predmeti vprasanj, v
navpiéne pa imena otrok. Posnetki izpraSevanja se zabeleZe za
vsakega otroka s &rto ali piko; s ¢rto se oznali, da je otrok
razpolagal o dotiéni predstavi dovolj zanesljivo, s piko pa, da ni
bilo tako. {Glej vzorec!).

L.
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Iz teh listin torej najprej uvidimo, o koliko predstavah in
o katerih razpolaga vsak posamezni otrok, potem pa tudi, koliko
in kateri imajo eno in isto predstavo v svoji lasti.

Dobljeno gradivo se konetno sestavi v razpredelnico po
naslednjem vzorcu. Predmet, na katerega se nanaSa vpraSanje, je
treba le kratko oznaliti. Potem pridejo absolutna 3tevila detkov
in deklic ter njih vsota in na zadnje odstotki v isti vrsti. Vsi
odstotki se zaokroZijo na cela $tevila.

.éolski okraj: ' Sola:
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Podatki, ki smo jih tako dobili, se daddé na tri strani upo-
rabiti. 1. Iz zabeleZni¢ izvemo, s katerimi posameznimi pred-
stavami in s katerimi skupinami predstav in spretnosti smemo
racunati pri vsakem poedinem udencu, katere so dovolj jasne,
razlotne in sploh razvite; to nam daje dragoceno podlago v pre-
sojanje zmoznosti otroka in nas dovede do spoznanja mnogih
njegovih osebnih posebnosti. 2. Iz pregledne razpredelnice iz-
vemo, koliko otrok sploh razpolaga o vsaki tistih 100 predstav;
zdaj se pouk lahko nanje naslanja. 3. Z glavno razpredelnico,
ki se sestavi iz mnogo razrednih razpredelnic, dobimo dragoceno
podlago za sestavo ucnega nacrta, osobito za prvi dve 3olski leti.*)

) I\?a-(-:l_aijne obdelovanje zbranega statistiénega gradiva rada pre-
vzame ,Slov. Solska Matica#, ako ji Castita Solska vodstva, ugodivsi prej
izreeni prosnji, poSljejo svoje pole (I in II). Rezultati se bodo objavili.
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¢) Ucna pot ali nauk o formalnih stopnjah.

1. Priprava in napoved ucnega smotra.

Kakor smo Ze omenili, se proces apercepcije v otroku ni-
kakor ne vrdi vselej na pravi nadin kar sam ob sebi; izkuSnja
udi, da izostane neredkokdaj druZenje nove tvarine s staro celo
v ugodnem sludaju, ko podaja$ otroku ucno snov, za katero ima
7e mnogostevilnih apercipujo¢ih predstav. To se dogaja tedaj,
kadar je ulenceva zavednost zastrta med poukom s tujimi mislimi
in uvstvi, ki ne pripud€ajo apercipujotih predstav na povrsje,
ali pa tedaj, kedar jim nedostaja potrebne jakosti in jasnosti, ker
niso zadosti urejene in predelane, da bi mogle apercipujoc si
prisvajati predstave, ki jih ustvarja pouk. Potemtakem ne zadostuje,
da sploh ima udenec apercipujoée pomoti za novo snov, ampak
na razpolago mu morajo biti o pravem &asu, na pravem mestu
z najvecjo jasnostjo. Takorekol pri roki morajo biti pri ulenju,
da polastivsi se nove tvarine pripravijo pravi razpoloZaj za pravo
razumenje. 1z tega sledi, da podava nove snovi ne sme biti za-
Cetek, prva stopnja, pri pouku; stopiti je navadno poprej na
stopnjo priprave. Saj se govorniku zdi potrebno, tudi pred
doraslimi, da svojemu govoru predklopi uvod, spominjajo¢ na
znana dejstva. Istotako stori pisatelj, preden razpravlja vecjo ali
manjso celoto misli. V vsakem spisu, v vsakem listu, in celo v
vsakdanjem obevanju se nam zdi potrebno, da hote¢ razodeti
kaj vaznega, nenavadnega, pritnemo z nekakim uvodom, preden
povemo naravnost, kar nam je na srcu. Da si samostalno in
misle® prisvoji$ tuje misli, ki jih nahaja§ n. pr. v ucni knjigi ali
v znanstveni razpravi, se priporota kot najboljse sredstvo, da si
pred Citanjem doti¢nega odstavka pokli¢eS v spomin svoje lastne
izkudnje in misli o tej stvari in se vpraSa§, kaj pat hoce pisatelj.
Ako si tako svoj um zbral in se pripravil, preprecis najbolj, Ge-
tudi so tvoje misli popolnoma ali vsaj deloma napatne, zgolj
mehaniéno prisvajanje tiva po spominu. Kar pa je doraslemu
pogoj za samostalno in zavedno shvatanje novih spoznatev in
vaznih izkudenj, to pogreda Se teZje gojenec pri ucenju; v veliko
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vedji meri nego mo# potrebuje Casa ofrok, da zbira in razvija
svoje apercipujoce |predstave. ,Pripravljen biti, je vsels - to
nikjer ne velja bolj nego pri njem.

Pripravi pripada naloga, poiskati v gojenfevih mislih tiste
stare in znane predstave, ki jih ima v sebi nova u¢na snov, in
jih predelati tako, da se lahko tesno zdruZijo s sli¢nimi v smo-
trenem predmetu. Njena dolZnost je, zanaprej odstraniti vse, kar bi
moglo ovirati urni razvoj misli in obnoviti tiste predstave ucenceve,
ki so v kaki zvezi (dotiki) z novimi in jih zamorejo
razloZiti in pojasniti. Takdne predstave se morajo povzdig-
niti do najviSje stopnje jasnosti. V ta namen seveda ni dovolj,
da otroka opomnimo na to, kar ve, da namignemo na to in ono
Cesar smo ga Ze ucili a ne da bi globlje posegli v ulenceve
misli. Niti ne smemo iskati priprave v samem ponavljanju po-
prejSnjega uciva, dasi je to v obZe za na3 smoter zelo potrebno;
temvet moramo dobro preudarjati in temeljito preiskovati aper-
cipujofe predstave. Najve prostora pripada reprodukeiji vsega kar
je otrok doma in na cesti doZivel, in za kar se $ola navadno
oSabno niti ne zmeni; ne bodemo ulencu samo dovolili, ampak
napeljavali ga redno, da nam v prosti, neprisiljeni obliki razodene
svoje misli o predmetu svoje izku¥nje; pri tem ne smemo za-
vratati ni najbolj ¢udnih dogodkov, da so le v zvezi z uénim
smotrom. Tako se uenec vglobi v domale predstave, najmo&nejse
pripomocke apercepciji pred podajanjem sorodne nove snovi.
Utenec se mora najprej iznova udomatiti v dolocenih starih
mislih, mora jih z neko gorkoto in lahkoto prehiteti, preden mu
podajamo kaj tujega, potem &uti trdna tla pod seboj za novo
duSevno delo, ki ga pouk od njega pricakuje.

Ako se poprej ve ali ¢e pokaZe predhodni razgovor, da so
apercipujoce predstave preslabe in nezadostne, ima pripriva dolz-
nost, da preskrbi, ¢esar nedostaja. Zategadelj je Cestokrat treba,
da poiSemo najprej zopet stara pota, po katerih so predstave
nastale in jih Se enkrat prehodimo; tako se izku$nje in opazovanja
ponove ter predstave popravijo in ojadijo. Veckrat se morajo
tudi odpirati novi viri za izku$nje in opazovanja. Solski izleti
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(izprehodi) spadajo na tej stopnji k priredbam, s katerimi se
napacni, slabi in pomanjkljivi pripomocki apercepcije popravljajo,
pojasnujejo in dopolnjujejo.

Velike vaznosti je na stopnji priprave napoved ucénega
smotra. Ucenec in zlasti uditelj si morata biti v svesti kam
sta namenjena; kajti sicer se 1. razgovor med uditeljem in ucen-
cem lahko izgubi v slepo beseditenje; Ziva domiSlija ucenceva
lahko zvabi ucitelja na stranpoti in v blodnje. 2. Z napove-
danjem smotra se zbudi v ucencu pricakovanje in zanimanje,
torej duSevno stanje, ki je najprimerneje za sprejem in prisva-
janje novih predstav. 3. Samo tedaj, ¢e ucenec pozna smoter, ga
lahko poskuSa z lastnim premisljevanjem, s svojo mo&jo popol-
noma ali vsaj deloma doseéi.

Navadno se stavi smoter na prvo mesto, pred pripravo.
Proti temu se ne da ni¢ ugovarjati — ako je ta nadin sploh
mogo¢; ftuintam je res mogo¢. Mnogokrat pa je zelo teZavno,
kar na prvem mestu napovevedati smoter tako, kakor je treba,
da se z njim doseZe namen. Zategadelj priporotamo, da se v
takih slucajih postavi smoter na zadnje mesto priprave, nepo-
sredno pred drugo stopnjo, pred podavanje.

Ko smo s pripravo zbudili in oZiveli apercipujote pred-
stave, jih je treba razvrstiti in v redu ponoviti. Ako bi se namret
o snovi pogovorili samo enkrat in v tisti vrsti, v kateri so jo
sluéajno ucenci nanesli, bi se marsikatera nasprotstva ne porav-
nala in glavne stvari bi se Cestokrat izgubile med veliko mnoZico
postranskih. Zato je neobhodno potrebno, da se predstave po
svoji vsebini na kratko razvrstijo in ponovijo; obenem se logi
bistveno od nebistvenega. Tudi se mora ponovno opozarjati na
vse, kar se je izkazalo kot nezanesljivo in negotovo. Kjer se to
zamudi, tam se opravlja polovitarsko delo, tam se apercepcija
navzlic pripravi ne more widiti tako lahko, kakor je potrebno.
(Primere glej zadi: Utne slike!).

Naravna in upraviena je vsekako zahteva, da se novemu
pouku poprej ugladi pot v ucenlentevih mislih, a vendar se Se
nikakor ne priznava splo$no za dobro; tudi se v Solski praksi
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ni vseskozi uvedla, temve¢ se ji marsikaj ugovarja. Najprej mislijo
nekateri, da si lahko ucenci prisvoje tudi brez priprave kaj no-
vega, ako se med podajanjem nove snovi obnavljajo njih
izkusnje (apercipujote predstave) predstava za predstavo, ali pa
celo ako se za podajanjem nove snovi pojasnjuje, kar je treba,
in taka oskrbe pripomocki apercepcije. V prvem slucaju se pa
predstave, ki se za apercepcijo kli¢ejo na dan, pojavijo ali samo
mimogrede in zelo povr$no, ne da bi imele pravi uéinek, ali pa
se — Ce se postopa temeljito - zadrZzuje in ovira ucencevo
misljenje, ki meri na shvatanje nove snovi; taka apercepcija pa
prav malo ugaja. Zgodovinsko predavanje n. pr., ki se ne bi
smelo na ni¢ opirati in bi bilo polno pojasnjevanj, potrebnih, da
se govornik razume, bi bilo pravi nestvor; zapustilo bi v ucencu
blizu isti muéni vtisk, ki ga napravi na doraslega bralea z ne-
Stevilnimi opazkami obrobljena pesem ali s premnogimi ucenimi
opombami opremljeno $tivo. Zakaj kolikorkrat se predavanje pre-
kine s pojasnili, tolikokrat se vara napeto pritakovanje poslusalca
in zavira teko¢i proces duSevnega prisvajanja; tolikokrat pa tudi
izpreleti v navedenem slutaju udenca Cuvstvo, da ga nekaj stisne,
kar po vsej sili ovira njegovo misljenje.

Se bolj dvomljiv in nepraktien se nam vidi poskus, ne-
posredno podani snovi pozneje preskrbeti apercipujocih predstav.
To se pat pravi konja za vozom vpregati. Kjer nedostaje aper-
cepciji pripomockoy, tam nova snov tiho izgine iz spomina ali
pa se-napacno shvata. Potem je pa¢ tezko pomagati pozabljenim
predstavam s pojasnjevanjem, da se prisvoje, tezko popraviti Skodo,
ki jo ima uCenec od napalne, nepopolne shvatbe. To je tezka in
nehvalezna, po nepotrebnem dvojna naloga!

Dvomilo se je nadalje, je li mogoce pred vsako uéno celoto
postaviti smoter; ako bi dosledno izpeljali naso zahtevo, se boje
mnogi, da bi prilo &estokrat do samih nadpisov, ki so baje pred
vsem ofroku popolnoma malovazni. Razen tega, pravijo, je pac ne-
mogote in tudi neumestno, da se otroku Ze zanaprej napove kaka
splo$na resnica, ki se mora s poukom 3e le razviti. Res je, da
se ne da v vseh predmetih tako lahko izraziti smoter kakor n. pr.
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v prirodoznanstvu, kjer so zanimiva in prakticna vpraSanja iz
prirodnega ali CloveSkega Zivljenja naravna izhodiS¢a in uéni
smotri. Ako pa mnoge doslej objavljene uéne slike glede napovedi
smotra niso zadele pravega, sledi iz tega pred vsem samo, da je
treba posebno skrbno postopati pri zbiranju uénega smotra, e
se hotemo izogniti zmotam in napakam. Ravnamo li tako, bode
vsaki uéni enoti napovedanje smotra, ako ga izrazimo dolo¢no,
stvarno in nazorno, ne samo mogoce, ampak tudi koristno
in potrebno. Za vsako ucno celoto se najde kako vpraSanje
kaka naloga, kak resnifen dogodek, ki napove novo snov v
obliki, da ne pride popolnoma tuja uéencem na uho, ampak
zbudi zadostno apercepcijskih pomockov.

Zlasti ne sme biti smoter nikoli ob& pojem ali splo3na
sodba (razsodek); zakaj jasno je, da se abstraktno ne sme po-
dajati; mora se razvijati iz skupine sli¢nih predstav. Gojencu se
sme podati samo konkreten smoter, ki leZi v bliZini
njegove izkusSnje in zbuja Zivo zanimanjeX)

*) N. pr. stavek: ,Danesse bodemo uéili, da je lastna hvala cena
mala“, bi gotovo ne bil primeren smoter metodiki enoti. Tudi trdni sklep,
da se ne bomo nikoli sami hvalili, se ne sme neposredno postaviti za
smoter. Pa¢ pa se lahko napove kot smoter ucenje (Citanje) povesti (basni),
iz katere se izvaja gorenji nauk. N. pr. ,Danes bomo C¢itali basen, kako
se je tulipan hvalil proti vijolici in kaj se je potem zgodilo“. Res je, da
hote pouk dosedi ve¢, nego ulence nauéiti basni. = Ucitelj bode razlagal
resnico, da lastna hvala ne velja in da se ne sme soditi zgolj po zunanjostih,
resnico, ki odseva iz te in iz drugih povestih s tako jasnostjo in toploto,
da se bodo ucenci udili zanievati gizdavost in navajali k resnemu sklepu,
da hotejo biti vedno pohlevni in skromni. Ugitelj jih bode napeljaval, da
izreCejo takdno nravno sodbo v obliki sploinega navodila (nadela) in do-
kazejo, kako bi se_dalo to nadelo uporabiti v resni¢nih slucajih njihovega
lastnega Zivljenja. UCitelj pa naj pazi, da se ucenec po tem nacelu rav-
na; da to doseZe pri gojencu, v tem bode iskal pravega uspeha svojega
pouka. To je zadnji smoter, ki ga mora imeti ucitelj pred oémi,
a ne uéni smoter, ki se mora ucencu najprej napovedati. Oni
se ozira na nravno nacelo, ta na trden sklep, da si hotemo misled pri-
svojiti kako utno snov. Od poslednjega smotra naj uéenec polagoma
napreduje k spoznavanju splosSne resnice, k trdnemu sklepu in k dejanju.
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Seveda ni vselej lahko najti takdnih zanimivih predstav.
Mnogo je treba udencu si prisvojiti, kar ga samo ob sebi ba ta
Cas ali sploh ne zanima. Kako mu zbuditi zanimanje? Ako je
ucenec napram nekaterim uénim predstavam malobriZen, ko misli,
da jih Ze pozna, ali ker ne zna ceniti njih vaZnosti, se mora
po Sokratovem nacinu s primernimi vpradanji dovesti do spo-
znanja, da le malo ve, ker so mu neznani vzroki prikazni, in da
je brez razlogov smatral to in ono za samo ob sebi umevno in
nezanimivo. nDognane resnice se morajo otroku izpre-
meniti v probleme. Kar samo ob sebi ne zbuja zani-
manja, mora kot sredstvo stopiti vsluzbo zanimivega
smotra. Kdo naj zameri otroku, da se n. pr. ne more ogreti
za suhoparne jezikovne oblike? In vendar se da zanimanje za
nje na mah pridobiti, ako se v vsakem posebnem slu¢aju po-
kaZe, da je njih znanje potrebno pri Citanju in pri pismenem in
ustmenem izrazanju misli. Na tak natin lahko pridobi$ zanimanje za
predmet, ki je na videz 3e tako pust.

Stopnja priprave, se ugovarja, zavede lahko v razne iz-
kuSnjave: predolgo se mudimo pri najrazli¢nejsih in celo po-
stranskih receh, manje izurjen uditelj jo lahko obravnava preved
na Siroko, od samega pripravljanja se pride prepozno do pravega
predmeta. Zaradi tega se zahteva, da naj zacetniki in manje iz-
urjeni uditelji rajsi opus¢ajo pripravo. Resnica je, da ima samo
mehanska in preobSirno izpeljana priprava v sebi te napake in
opasnost, da stopi na mesto otroSkega zanimanja moreda dolgo-
Casnost; res je tudi, da se v razlitnih po formalnih stopnjah

Tako tudi ulitelj na prirodoznanskem polju ne bo naznanil takoj za-
kona, (n. pr. zakonma o obcujocih posodah) za smoter pogovarjanja;
ampak stavi se najprej ufencem v reSitev kaka praktiéna naloga, nemara
to-le: Kako je to, da se v nasih vodovodih dviga voda v najvi§je nadstropje?
Ko ulenec razume ta pojav in druge sli¢ne, smed se nadejati, da zna
izraziti kar je spoznal, v kratki obliki doti¢nega zakona in dokazati njega
veljavo pri drugih naredbah (vodomet, arteSki vodnjaki i. t. d.). Tako se
bliza tudi tukaj gojenec najprej zanimivemu, konkretnemu smotru; ko je
tega dosegel, se Se le povzdigne k viSjim smotrom, k prirodoslovnemu
zakonu,
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sestavljenih u¢nih slikah ba$ v tem oziru mnogo in mnogo gresi.
A to ne govori proti nacelu samemu; oni napaki se da izogniti,
ako se smoter izrazi tako jasno, individualno in stvarno, da je
nemogoce zabloditi v nedolotenost, ako se namre¢ poklice
v ufencu samo toliko znanih predstav v spomin,
kolikor razumevanje nove snovi neobhodno zahteva,
in brez ozira na postranske rec¢i pred vsem skuSa
postaviti uéenca v pravo duSevno razpoloZenje. In
tudi zaletnik mora &im prej zaceti, sicer ne bo nikoli mojster.
Naposled se je tudi dvomilo, je li mogoCe izvesti pripravo
v tako velikih razredih, kakor jih ima najve¢ ljudskih 3ol. Vprasalo
se je, kako je mogoce, da sluzi priprava obenem in na isti nacin
mnozici ucencev? Nimajo li razli¢ni utenci razliénih misli? Eden
hitro reprodukuje, dotim se drugi ne more spominiti na nobeno
apercipujoto predstavo. In ni li tudi razlitna pozornost in dobra
volja ucenceva? Ali se more potemtakem zanesljivo trditi, da se
je ucna snov pripravila dovolj? Ce ne, kako prednost ima nova
ucba pred staro? Na to je odgovarjati, da zamore, kajpada, raz-
umen in vesten ucitelj, ki mu je vsaka njemu zaupana dudica pri
srcu, s skrbnim opazovanjem poedinih uéencev med poukom in iz-
prehodih, v odmorih, s prijaznim ob¢evanjem na igriStu in na skup-
nih s srénim socutjem pri dogodkih njihovih svojcev res premotriti
dobrSen del otroSke izku$enosti in po tem prav dobro indivi-
dualizovati, t. J. vsakega ulenca zagrabiti pri njegovih, kar je
mogoce najzivahnejSih mislih in nazorih. Poleg tega imamo pred
seboj v povzetkih iz prejSnjega pouka in iz Solskih izprehodov
bogat zaklad apercipujotih predstav, ki ga lahko porabimo malo
ne vsako uro; ta zaklad je obca last vseh, ker smo ga pridobili s
skupnim delom. Pa recimo, da se res ponujajo novi u¢ni snovi
v razlicnih gojencih istega razreda, razli¢ni apercepcijski pripo-
mocki, kaj Skodi to? Ako se le dusevno prisvajanje izvr$i, kolikor
je mogote, temeljito in samostalno, je vseeno, s katerimi pomocki
se to zgodi. Tisoerne izku$nje so nam potrdile, da zbuja aper-
cipujote predstave osobito priprava, ki nas vabi, da premisljujemo o
sebi in razmatramo stare, mile izkuSnje, ki naj bi $le naproti
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novi ucéni tvarini. Ako imamo pred seboj zanimiv smoter, ki
zanaprej mice pozornost, nedostaja pa¢ redkokdaj potrebnih aper-
cepcijskih  pomockov, vsekako redkeje, nego e se nova snov
podaja nepricakovana in neposredno.

Sicer pa se da priprava bistveno omejiti in skrciti v vsakem
slu¢aju, kadar zbuja ulna tvarina, ki se je obravnala neposredno
poprej, v ufencu vpradanja in nade, pomisleke in dvome, ki se
v novi tvarini reSijo, razjasnijo in izpolnijo. Tu stoje slicne misli
v ospredju otroske zavednosti, torej je lahko z nekoliko primer-
nimi glavnimi vpra$anji pridobiti dovolj apercipujocih pripomockov.
To velja osobito za vi§je uéne stopnje. Cim zrelejsi je gojenec,
tem kraj$i bode prej$nji (predidodi) analitiki razgovor uditeljev,
tem bolj se lahko utencu prepusca, da iS¢e sam prava pota in
sredstva za prisvajanje nove tvarine. Prav to je smoter vsakega
metodiSko-dobrega pouka, da povzdiga polagoma gojenca do du-
Sevne samostalnosti; »analiza« uciteljeva je potem nepotrebna.

Se eno napako omenim, ki se Cestokrat dogaja v pripravah.
Nekateri hotejo podavanje nove tvarine pripravljati s tem, da Ze
v pripravo vpletejo nekaj novega. OlajSati hoejo n. pr. prisva-
janje episke pesmi tako, da razkrojijo njeno vsebino v priprosto
povest, ki jo pripovedujejo, preden se Cita pesem. Da razjasnijo
pojme, nahajajofe se v u¢ni snovi, se sklicujejo na dogodke ali
rabijo primere, o katerih se ne ve, ali so predmet vsebine otroske
izkuSenosti. Nove snov uvajajo z »uvodi«, ki so morda v stvarnem
oziru vzorni, s pedagoSkega stali¢a pa jih moramo imenovati
popolnoma neprimerne in napacne. Zakaj njih vsebina niso stare,
privajene predstave gojenceve, ki jih je treba samo sproziti, da
se vrnejo jasne in Zive v zavednosl, ampak nove, tuje, ki si
morajo Sele priboriti vstop v duSo. A da predstave, ki Se same
rabijo apercepcijskih pomo¢i za obstanek v zavednosti in zato
nemara same kmalu zatemne, niso nikakor sposobne, da bi sluzile
drugim za krepko, apercipujoto pomot, tega pa¢ ni treba Se
posebe povdarjati. Razumevanju nove tvarine ne uglajajo pota
uceni uvodi in podavanje novih, tujih izku$enj, ampak iz no-
tranjosti ucenca, iz njegovih najkrepkejsih in najzivahnejsih misli
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se morajo dvigati v ta namen pripomocki. Zategadelj se zanaprej
ne more odobravati taka oblika priprave, pri kateri govori
ucitelj sam, otrok pa molce posluSa njegovo predavanje. Zakaj
glavno delo ne pripada uditelju, ampak ucencu; on mora po-
iskati in prinaSati najrazlicnej$ih in najve¢ apercepcijskih pripo-
mockov. Pa tudi golo izpraSevanje in izkuSanje, ki more itak
izvabiti samo posameznosti iz zaklada ulencevih izkuSenj, ne bi
povsem zado3talo naSemu smotru, ker tudi ovira gibanje nje-
govih misli. Saj najlafe in najobilneje vstajajo apercipujoce
predstave v ucencu, ako se lahko prosto in brez ovire izraza o dologenih
predmetih svoje izkuSenosti, v obliki pomenkovanja. Takrat ima
najbolj topa glava ¢as, da se oglasi, in tudi zaprto srce se otaja
v zaupnem pogovoru. Tu nede nobeden zaostajati za drugimi;
vsak bi rad pripovedoval, kar je doZivel. Vsak se veseli, da se
njegove osebne izku$nje, sicer prezirane, spoStujejo in pridejo do
veljave; vse pricakuje novega predmeta, ki je bil povod tako
Zivahnemu razmotrivanju, s podvojenim zanimanjem. To pa je
najugodnejse duSevno razpoloZenje, da nastopi novi predmet;
proces apercepcije je najbolje napeljan.

2. Podajanje snovi.

Sedaj mora prestopiti pouk k 2. metodiski stopnji, k po-
dajanju snovi. Ta obstoji v tem, da se (malitem) pripoveduje
povest, Cita berilo (pri zrelej§ih uencih), kaze in natanko ogleduje
prirodnina ali geometriSko telo, predlozi racunska naloga v redilo,
rie kak zemljepisni predmet na tablo ali poiS¢e na zemljevidu
ter opise, da se predocuje in razmotruje prirodoslovni pojav s posku-
som i. t. d. Treba je predmet apercepcije tako predelati in podajati,
da se z njegovimi ¢lani lahko in sigurno stope stare, na pragu
zavednosti Cakajoce predstave.

Jasno je, da se tudi temeljito pripravljena uéna snov ne
more popolnoma prisvojiti, ako predstave prenaglo hite mimo
zavednosti ulendeve in so preslabe in nejasne. To pa se dogaja,
kadar se ucenec kar obsipa z ufno tvarino in se mu hkratu pre-
ve¢ podaja, ne da bi se postalo pri teZjih toc¢kah s potrebnim
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povdarkom, kadar se nova snov ne podaja jasno in v pravem
redu, tako da se prenaglo menjavajo predmeti otroSke pozornosti.
Cim vet fasa se obratno pusti posameznim &lenom apercepcijskega
predmeta, da se razvijejo jasno in razlotno v zavednosti ucenca,
tem bolje se apercipuje, tem sigurneje se udi. Potemtakem je
potrebno, da se obseg odstavkov uéne snovi natanko odmeri po
doumljivosti gojencevi, ni preve¢, ni premala; snov je primerno
razdeliti, da je ne dobiva kupoma, ampak da se od odstavka do
odstavka v njo vglobi. Potrebni so odmori, da se oziramo
nazaj na premerjeno pot; za vglobljenjem mora vedno
priti trenutek premi$ljavanja. Kratka, ¢e je treba, na tablo
zapisana kazala in besede napovednice (Schlagworte) oznalujejo
postaje, pri katerih smo se dalje mudili in olajSujejo pomnjenje.
Koncem se morajo posamezni deli, ki so se vsak za se popol-
noma razjasnili, s kratkimi besedami posneti in zdruZiti v enoto.
»Vglobljenje in premidljevanje se morata prav tako vrstiti kakor
vdihanje in izdihanje v fizitnem Zivljenju; to je duSevno di-
hanje«. (Ziller). Nikjer ni ta zahteva bolj utemeljena nego tam,
kjer imamo opraviti z zafetki kake znanosti, z elementarnim po-
ukom. Saj je na vsaki panogi vede in znanja zaCetek najteZji.
Tu so jako redki prijemaji, ki jih dobi nova snov v mislih
udentevih; zategadelj je treba dolgo Casa, preden se zdruzita obe
skupini predstav. Ko bi tu hiteli brez odmora od vglabljanja do
vglabljanja, hote¢ na tisti stopnji, na kateri se prisvaja najpo-
tasneje, pridobiti ¢asa s hitrim napredovanjem - morda zato,
ker je predmet manj zanimiv —, ko bi poskusili, kolikor je
mogote mnogo udiva premagati naenkrat, bi nedostajalo du-
Sevnemu dihanju vaZnega faktorja; izpodkopali bi zanaprej glavno
oporo gradbi misli, ki jo ho¢emo postaviti in bi pospeSevali
zgolj navidezno znanje.

Poleg primerne raztlenbe vsake uéne celote je $e drugo
sredstvo prav prikladno, da se temeljito zdruzi nova snov z
mislimi,” ki jih ima ugenec od poprej. Dovoli uéencu, koli-
kokratkoli je mogode, da posku$a doseci napovedan
smoter po svoji poti, ki si jo sam izbere! Naj torej
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poskusa novo racunsko nalogo, prirodoslovno vprasanje. najprej
reSiti po svoje in sam razjasniti kako ¢udno prirodno prikazen;
naj Cita iz nemih znakov zemljevida s svojim razumom, kar bi
mu moralo podajati predavanje ucitelja, in naj posku$a prisvojiti
si predmete prirodopisnega pouka z natantnim opazovanjem in
samostalnim opisovanjem. Naj gleda, vkoliko mu je mogoce brez
tuje pomodi razumeti zvezo zgodovinskih dogodkov, vzroke in
posledice dolocenih pripetljajev, nagibe in znalaje glavnih oseb,
ki se mu predstavljajo. V to je treba, da se razdeli glavni smoter
v delne smotre in se tako gojencu omogo€i, da res zasledi in s
sklepanjem najde mnogo tega, kar se mu sicer mora povedati
ali pokazati*) Seveda ne bode naSel vselej najboljSega in naj-
krajSega pota, a gotovo bo izbral sebi najbolj udobnega, pot,
po katerem mu prihaja najve¢ apercepcijskih pripomockov. Nje-
gove misli bode treba v marsicem dopolnjevati in popravljati; a
to prednost imajo, da ne stojijo pred njim kot tujke, ampak kot
njegova last, ki ji pozna vse koticke. Naj se tudi ufencu ne
posre¢i popolnoma prisvajanje nove snovi, njegovo delo le ni
bilo brezuspe$no. »S poprej$njim poskusom prostega pripovedo-
vanja in razlaganja si je pridobil vsaj pregled &rez tvarino, zanj
koristen kot pripomocek spomina na konkretni poti, katera se mu
potem pokaze.« (Ziller). Marsikatera dvomba je izginila in po-
klicalo se je toliko sorodnih predstav, da zadobi sedaj nova
tvarina v duSi vsestranske zveze in dotike. Pa tudi sedaj se mora
uditelj varovati, da ne ovira brez potrebe ulencu gibanje pred-
stav z ydozdevnimi vpraSanji«, ki bi ga naj rinila naprej, vpraSanja
s preobilno vsebino, ki pa imajo seveda tudi vse najvaZnejSe in
najbistvenejse v sebi, kar bi imel uenec iskati in povedati sam.
Utitelj mora ulenca pred vsem formalno voditi z vpraSanji, ki
puste njegovemu premisljevanju dovolj prostora, kakor n. pr.:
Kaj se mora sedaj zgoditi? Kaj pride sedaj? Cesa nam 3e ne-
dostaja? — Stvarno napeljevanje se zalne Se le tedaj, ko formalno

"),V Soli nimamo ni¢ iznajti in izumiti, niti se ne vzgajajo iz-
najdniki in izumitelji, ampak pripravljajo se naj ucenci na to tako, da se
navajajo iznajti, kar je iznajdeno, kar je izumljeno.” (Lazarus).

6
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ne zado3ta ve¢, a takrat tudi lahko tako razumljivo, odlo¢no in
prinudno, da se mora posrediti, ne da bi se povedalo naprej, kar
lahko ufenec sam spozna. Skrbe¢ za to, da uenec doseZe utni
smoter v vsakem slucaju, ko je sploh to mogoce, po lastnih potih,
zabranjujemo povrSno prisvajanje, pri katerem se nova snov samo
»priuci®, ne da bi nastalo nekako notranje gibanje; mi zadrzu-
jemo proces apercepcije, pustimo novi snovi ¢asa, da se zdruZi
s kolikor mogoce mnogostevilnimi, mo¢no utrjenimi predstavami
in se tako temeljito in trdno prisvoji. Kajti niCesar nimamo si-
gurneje in trajneje v svoji lasti, ni¢ ne more bolj sproZiti volje,
nego to, kar smo nasli s svojo mocjo, kar smo si priborili sami.

Podavanje snovi se dovr8i, kadar jo je ucenec povzel in
ponovil. Z lepo urejenim ponavljanjem pokaZe, da je stvar raz-
umel. Posamezni deli nove tvarine se z veckratnim ponavljanjem
tudi tesneje zveZejo med seboj, in celota se motneje vtisne v
spomin. Vsaka uéna ura, v kateri se kaj novega udi, ima nalogo,
podati ucencem doloteno, tesno zdruZeno vrsto predstav v ne-
minljivo last. Tvarjanje takih trdnih vrst pa bi se kaj slabo po-
speSevalo, ko bi se viSilo ponavljanje in povzemanje nauéne snoni
zopet z izpraSevanjem in razkosanjem tvarine. Ko ne bi moral
utenec ponavljati skupne celote, ampak samo kose ali odlomke,
tedaj bi imel v najboljSem slucaju tudi samo odlomke v svoji
oblasti -~ nedostajalo pa bi duSevne vezi in apercepcija bi se
vsaj na zunanje nikoli ne dovrSila. Zato zahtevamo vsakokrat
celotno, prosto pripovedovanje, samostalno, nepretrgano
ponavljanje naucenega. Dovolimo, da ulenec prosto, brez
zadrZka izrete svoje misli, ne da bi prekinili tok njegovih misli
z vpradanji in popravljanjem. Navadno tudi takrat ne poseZemo
vmes, ako pove kaj napacnega ali ako kaj bistvenega pozabi; Se
le, ko je dovrsil svoje pripovedovanje, poklicemo ves razred, da
popravi, kar ni bilo dobro, in dopolni, ¢esar je nedostajalo. Tudi
ne maramo udencu vsiljevati dclotenih izrazov, ki jih ni vajen;
najve¢ nam je na tem, da otrok pripoveduje s svojimi besedami
in ne izraza svojih misli v imenitnem, tujem pisnem jeziku,
ampak v prosti ljudski govorici, ki je njegovim apercepcijam
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da le ne greSe proti slovnici, in dovolimo samo pri debelih na-
pakah, da se takoj, toda na kratko popravijo. Tak8no priprosto,
nepretrgano izrazanje lastnih misli ima neprimerno ve¢jo vrednost
nego stokrat po uditelju pretrgano predavanje, ki nima ni¢ iz-
virnega, ni¢ lastnega, le nekoliko priucenih, lepih fraz.

Kdaj se pa posredi tako ofroSko ¢Cvrsto in pravilno po-
navljanje podanega uciva? Nikakor ne, dokler se ni snov dobro
razumela in dokler ni preSinila srca in Cuvstev. Zategadelj se
moramo skrbno ¢uvati pred prezgodnjim ponavljanjem.
Velika napaka bi bila n. pr. ko bi hoteli v spomin vtisniti vse-
bino kake povesti, preden so jo ulenci dobro razumeli. Apercep-
cija se osobito pri velikem, misli polnem gradivu ne izvr3i na
mah; k temu je treba Casa. U€itelj mora s spretnim vprasanjem
in z opombami ofroka voditi dotlej, da si napatna shvatanja po-
pravi, mora mu nejasne totke razsvetliti in sploh napeljevati ga,
da se globlje zarine v vsebino snovi. Se le takrat, ko se je izvrSila
apercepcija tako korenito, zamore otrok pripovedovati ne samo
po spominu, ampak iz srca; takrat mu bodo besede tekle lahko
in toplo. Kjer se pa ponavlja, preden se je snov spojila z naj-
notranjimi mislimi in Cuvstvi, tam se pri mnogih ne posreti ni
nepretrgano, ni prosto ponavljanje. Tu se pripoveduje zgolj po
spominu in se v glavo vtepa deloma samo percipovana, ne aper-
cipovana snov, skratka, tu se u¢i mehaniski. Ko se je pa uenec
na ta naCin navadil oprijemati se uéiteljevih ali knjiznih besed,
tedaj ne Cuti ve¢ nobene potrebe, da bi globlje prodiral v pomen
n. pr. kake povesti; tudi ne bo pripovedoval vsebine iz polnega
-Zivega naziranja; saj je glavno delo, ponavljanje, po njegovem
mnenju Ze opravljeno; tako naleti poznej$e razjasnjevanje naj-
veckrat na brezbrizne poslusalce in ledena srca.

3. Uglabljanje ali druZenje.

Z ustnim in pismenim pripovedovanjem naucenega gradiva
je, kakor bi mislil, proces prisvajanja dovrSen in mi bi lahko
skoncali svoja premiSijevanja o metodiSkem postopanju v svrho
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tesnega spajanja osebka in predmeta apercepcije. Toda pouk gre
v obdelovanju nove snovi navadno $e eno stopnjo dalje. Stvarno
prisvajanje snovi mu ne zadostuje, ampak on bi rad, kjer je
mogode, uencu prilastil nekaj oble veljavnega, obdih zakonov in
resnic, ki ti¢e v obdelani snovi. Ucitelj ne more biti zadovoljen,
ako mu vedo ulenci pripovedovati vsebino Levstikove pesmi
»Matka, mi$ in miska«, ampak pesem mu mora biti konkreten
slucaj, v katerem je skrita oba resnica: ,Odceta, mater sluaj rad,
da srecen boS§, o] dedek mlad#, ali kaj slicnega. V racunstvu mu
ni zadnji namen, da se izra¢una, koliko je n. pr. *[, X 5, *[, X 7
i. t. d., ampak iz teh ali slicnih primerov naj se nauce ucenci
pravila, kako se ulomki mnoze s celimi 3tevili. Navedimo 3e en
primer! Ako izvede ucitelj v Soli znane poskuse o raztezanju
teles (ogreje se Zelezno oblo z obrofem, steklenica napolnjena z
vodo, napihnjen mehur i. t. d.), se brez dvombe ne bode zado-
voljil, ko je razjasnil ucencem, da se je Zelezno oblo v toploti
raztegnilo i. t. d., ampak iz teh ali tudi drugih poskusov bode
izvajal ob¢i prirodni zakon o razteznosti teles v toploti. Na pod-
lagi dobljenih predstav, konkretnega po izkuSnjah dobljenega
gradiva, smo Ze zgoraj rekli, se mora utenec povzdigniti do
pojmov, ob&ih resnic, pravil in zakonov, kakor jih nahajamo v
uénih knjigah pregledno sestavljene. Se le ti pojmi in zakoni
podele znanju ucencevemu pravo stanovitnost in zanesljivost, Se
le dovrSijo v resnici prisvajanje nove snovi. So pa tudi aper-
cepcijsko orodje, s kojega pomodjo se nove izkuSnje urno shva-
tajo in presojajo zanesljivo. Potemtakem gre tukaj za pripravo
abstrakcije; ker proces abstrakcije ni ni¢ drugega nego poseben
nadin duSevnega prisvajanja, sledi torej za prvim procesom aper-
cepcije drugi, onemu podoben, ki izpremeni proizvode poprejSnjega
prisvajanja tako reko¢ v finejSe, plemenitejSe proizvode, ki loci
bistveno od nebistvenega in potem zdruZi, kar je sorodnega. Po-
samezne predstave in dogodke, iz katerih se hoce izvajati kaj splos-
nega, je najprej treba odbrati od ostalega gradiva in jih zdruziti z dru-
gimi sli¢nimi predstavami. Te se lahko zajemljejo istotako iz zna-
nja, ki se je Ze zadobilo pri pouku, kakor tudi iz drugih ucencevih
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izkuSenj. Tudi ni izkljuteno, kar dostavlja ucenec iz lastnega
premi$ljevanja. V vsakem slufaju se pa sme druZititi, kar si je
pojmovno sorodno in dodobra znano. Ne sme se karsibodi,
zgolj zaradi kake oddaljene podobnosti, takoreko¢ ,za u3esa pri-
vleti«, ampak sproZijo naj se samo vrednosti polne, otrokom
bliznje skupine misli. Ko se tako sorodne predstave med seboj
druzijo in skrbno primerjajo ali pripodabljajo, stopijo njihovi
nebistveni, nasprotujo¢i si znaki v ozadje pred onimi, ki jih
imajo vse predstave skupne in ki so dobile z veckratnim po-
navljanjem veliko jasnost in mo& Cesar se pa pri dolotenih
predstavah ali skupinah misli navadno posebno jasno zavedamo
in kar tako v spominu obdrZzimo, to — smemo sklepati — so
bistveni, neobhodni znaki pojma, to je vsebina oblega pravila,
sploSnega zakona. Z druzenjem (z asociacijo) pridemo torej do
splosnega pojma (pravila, zakona). (Glej uéne slike!).

4. Povzetek ali jedro.

Na tej stopnji se pojmovna vsebina izludéi iz konkretnega
gradiva, iz katerega je zrasla in s katerim 3e je kolikortoliko v
zvezi, ter se opredili; dolo¢i se povzetku nove apercepcije
jezikovni izraz, potem se uvrsti med starejSo pojmovno
gradivo in nazadnje se trajno vtisne v spomin. Tako si
pridobiva gojenec z lastnim trudom polagoma poedine, po natrtu
urejene stavke, ki jih nahajamo v u¢nih knjigah. Dolgega skle-
panja in povpraSevanja, umetno sestavljenega, logiSkega razvijanja
na tej in na prejSnji stopnji ni treba. Kajti ko smo ucenca privedli
po dolgi, logiSki vrsti misli do pojmovnega povzetka, bi se bilo
bati, da kontno ne more vel pregledati te vrste; s tem bi iz-
gubil zvezo med pojmom in predstavami, v katerih ta korenini.
Pa recimo, da se to res zgodi, ali kljub temu ne zadostuje, da
je razviti pojem ali stavek sam za se jasen in otiten (evidenten),
ne da bi bilo u€encu treba pregledati pot, po kateri se je na3el
pojem ? Zadostovalo bi, ko bi bila mogo¢a evidentnost brez tega pre-
gleda. Toda ob&i pojmi in sodbe, Zal, niso enaki zrelim sadeZem,
ki se utrgajo z drevesa, na katerem so zrastli, da se shranijo in
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porabijo. Oni so marve¢ proizvodi, ki si jih ne moremo misliti
brez predstav, iz katerih so vznikli, obstoje¢ le v njih in z njimi,
ki v resnici niso od njih odlogeni, ampak samo ,razliéni«. Pojem
ali ob¢a resnica je le tako dolgo na%a prava last, dokler Se pom-
nimo konkretne dogodke, iz katerih smo jo izpeljali, ali pa druge
slicne dogodke. Na njihovi podlagi moramo, pozabivsi znak pojma
ali besede obCe sodbe, znati si jih vedno na novo obnoviti in
klicati v spomin. Le dokler to moremo, je sploSen pojem (stavek)
za nas logiski otilen (jasen, evidenten). Kdor se n. pr. ne spo-
minja nobenega slucaja iz lastne ali tuje izkuSnje, da je Bog
uslial molitev, temu izrek svetega pisma: ,pravicnega molitev
zamore vse . . .*, ni ni¢, nego prazna oblika brez vse ocitnosti
in brez moéi.*)

Ako torej ucitelj ne napeljuje udenca, da pregleda pot, po
kateri je dospel do pojma, in razlotno pomni zvezo med njim
in njegovimi izvirnimi predstavami, tedaj ne bo razviti stavek
ali pojem posebno jasen in otiten uencu. Zato se mora ucenec
usposobiti, da ustvarja, ¢e je potrebno, proizvode svojega pre-
misljevanja na novo po znani in izkuSani poti; vsekako si mora
zapomniti njih konkretno podlago. lz tega vzroka se splo3ni
pojmi (stavki) ne smejo razvijati po dolgi vrsti umetno sestavljenih
sklepov; dosedi se da to s priprostejSimi sredstvi, ne da bi se
miljenje kaj prikrajsalo. Cim koreniteje si je utenec poprej
prisvojil konkretno snov in ¢im vec sliénih predstav se
pridruZi k novi izkudnji, tem laZe se izvr$i, izpodbujen z
malo vpradanji, proces abstrakcije. Ako ne gre gladko, bode
kazalo v malodane vseh slu¢ajih, namesto dolge vrste vpra3anj in
sklepov se vrniti nazaj k temeljnim predstavam ucencevim, iz katerih
ima pojem zrasti in jih dopolniti, popraviti ali ojaciti in razjasniti.

*) Ne vodimo torej otroskega duha dale¢ preko neposredne nazor-
nosti v abstrakino pojmovnost in ne zadrZujmo ga tam moZno dolgo,
ampak pouk se mora, brZ ko je mogoce, na novo povracati v konkretni
svet pojavov . . . Cim dalje in &m izkljudljiveje se bavimo pri otrokih
s pojmi, tem gotoveje bodemo izkusili, da se prav s tem prisilienim po-
Cenjanjem otroci bolj in bolj odvajajo od pravega, samostalnega misljenja.



i

5. Vaja in uporaba.

Proces abstrakeije je dovrien, ko smo dologili vsebino (pojem,
ob¢o resnico, zakon), ki ti¢i v konkretnem gradivu, jo uvrstili v
uéni sestav in zapamtili — tudi po obliki. Ali smo s tem Ze na
koncu metodiSkega obdelovanja uéiva? Ali se je sploSna in ab-
straktna vsebina prisvojila tako popolnoma, da lahko prepus¢amo
vse drugo, osobito uporabo in praktisko izkorisanje spoznanih
pojmov, zakonov i. t. d. uencu? Znano je, da ba$ izmed uciteljev,
ki se najbolj trudijo, da privajajo ucence temeljito in korenito
do razumevanja ucne snovi, jih ni malo taksnih, ki odgovarjajo
na to vprasanje: ,dals Ce§, &e je kak stavek, kaka resnica do
dobra razjasnjena, potem je njena uporaba osigurjena; z raz-
jasnjevanjem, mislijo so storili vse in so preverjeni, da so aper-
cepcijo izvrdili kar najbolje. To je Sirom razSirjena zmota naSe
dobe in na njenih posledicah boleha naSa Solska praksa. Iz ene
pretiranosti smo zdrsnili v drugo: dotim je poprej suhoparen,
duhomoren pouk posebno povdarjal zapametovanje ucdiva, ne da
bi se veliko brigal za razumenje, se obratno v naSi dobi vaja in
uporabu rada neprimerno zanemarja. Ucitelju, ki stori v tem
oziru svojo dolZnost se kaj rado predbaciva, da ugencem snov
»mehanisko zabija« ali ,duhomorno vtepas v glavo. Ali tudi
to je potrebno! Od kod sicer izvira tisto vedno in vedno se
ponavljajoe tarnanje, da nasa mladina veliko ve, a malo zna, da
ima veliko vednosti, a malo spretnosti in izurjenosti, da tudi
njena vednost po Solski dobi kaj naglo gineva? Uporaba splodnih
pojmov na konkretne slucaje se pat ne stori sama od sebe, ona
se mora poysodi uciti, kazati, vaditi. Kjer se vaja in uporaba
opusta, kjer se razvija krog misli osamljen, ne da bi stopil z
ostalimi skupinami predstav v mnogostransko zvezo, tam mu
nedostaje, ko bi bil e tako jasen, sposobnosti, da bi vplival na
sebi podrejene misli. Iz vsega tega je razvidno, da mora priti
za sistematiSkim povzemanjem 3e stopnja vaje in uporabe. Ona
ima nalogo, pretresti pojmovno snov vefkrat in na yse strani,
da je vsak Cas sigarno in lahko na razpolago; ima pa tudi nalogo,
jo z ostalimi miselnimi krogi spraviti v najtesnejSo zvezo, da
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lahko vplivajo druga na druge. Z opetovanimi vajami mora
udenca usposabljati, da zasledi ob&i pojem (stavek) v konkretnih
slutajih razli¢nih panogah vede. Vaja ga mora tudi napeljavati,
da predeluje nove misli po pridobljenih pojmih in pravilih, to
se pravi predlagati mu v reSitev Stevilne, primerno izbrane naloge
in zahtevati, da izraZa ustmeno ali pismeno Cesar se je naucil.
Obenem se nauti z druge strani, stopati navzdol od splosnega do
posameznega. Kar tukaj zahtevamo, se je v nekem oziru delalo
7e davno pri enem predmetu. Mislimo za pouk v rafunstvu. Tu
nikomur ne pride na misel, da bi brezskrbno prepuscal otroku
uporabo pravila; kdor bi hotel kaj takega poskusiti, tega bi kmalu
poucil o njegovi napaki slab uspeh. Cuditi se moramo, da niso
pri drugih predmetih enake izkuSnje povsodi napeljale na isto
spoznanje in k isti praksi. Kajti ni dvombe, da n. pr. nrav-
nostni pouk tudi ne sme ucencu podajati golih sploSnih resnic,
ne da bi jih uporabljal na mnogoStevilnih primerih, uvajajot
uéence v prave ali izmiSljene sluéaje v Zivljenju, da jih nravstveno
razsojajo.

Gotovo je, da se vse geometrijske resnice in vsi prirodni za-
koni le tedaj neizgubno prisvajajo, ako jih pouk porabi v reSevanje
Stevilnih nalog, zajetih iz Zivljenja in izkuSnje otrok. Vsak predmet
bi torej moral imeti svojo zbirko nalog ali vadnico kakor ra-
tunstvo, ali bi moral vsaj uporabo vsega, kar se je naudilo, s
ponavljanjem tako korenito osiguriti, kakor v matematiSkem pouku.
Kajti nadaljevana, vsestranska uporaba pojmovnega gradiva ne
povia samo njegove jasnosti, ampak jo spaja tudi z mnogimi
skupinami misli, tako da je lahko obnavljanje osigurjeno; skratka,
ona podaje apercepciji 3e le pravo korenitost. Na ta nacin se
skrbi, da nova nauéena snov ne ostane mrtev zaklad med ostalimi
predstavami; tako zadobi Cilost, neko k dejanju naganjajoco silo.
[z védenja nastane znanje, iz znanja volja. Uctenec, ki s svojo
Solsko torbico doma ne odloZi svojih Solskih misli, ki si n. pr.
iz zgodovine izposojuje zglede za svoje ravnanje, uenec, ki prak-
titno izvaja, esar se je v prirodoslovju naudil, ki se prostovljno
trudi, da si z opazovanjem in pridnim Citanjem razsirja in vglablja
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svoje znanje, tak je duSevno ¢&il, njegovo vedenje je na najboljsi
poti, da se pretvori v voljo.

Tako je torej petero metodiSkih stopenj, ki jih predelovanje
ucne cclote prehodi: 1. Priprava, 2. podavanje snovi, 3. druZenje
predstav, 4. povzemanje (jedro) in 5. vaja in uporaba. Formalne
stopnje nam kaZejo pot, po kateri se vi§i popolna apercepcija
izobrazovalne snovi: najprej korenito ponazorovanje (1. in 2. stop-
nja), potem druZenje (3. in 4. stopnja) in konéno prakti¢na upo-
raba (5. stopnja). —

d) Uéne slike.

Da se razjasnijo ali tako reko¢ ponazorijo- gornji, zgolj
teoretiSki nauki, podam v naslednjem nekoliko uénih slik.

Prostor mi je prepi¢lo odmerjen, da bi pomnoZil njih
Stevilo, kakor bi bilo za stvar umestno. Dovoljeno mi je tudi,
sklicevati se na tem mestu na razlicne zbirke u&nih slik, ki so
prav pred kratkim zagledale beli dan;*) ker pa je naravno, da se
i pri nas razlitni izdelovatelji u¢nih slik ne strinjajo popolnoma
v shvatanju formalnih stopenj niti v teoriji niti v praksi, zato
je morebiti nasa razprava poklicana, da nas v tem oziru nekoliko
zblizuje. To je zlasti namen naslednjih treh uénih slik. —

1. Trobentica.
(Nazorni nauk za 2. in 3. Solsko leto).

Opomba. Ko se prikaZejo prvi listki trobentice na prisojnih bre-
7inah, se opozorijo ucenci na njo, pove se njeno ime ter se jim narodi,
naj pri njej pazijo, kje raste, kaj zraste najprej, kaj potem, kdaj se razcveta,
kaksni so listi in cveti, katere Zivali se opazujejo na njej.

*) Glej: 1., Utne slike k ljudskoSolskim berilom«. Prvi del in drugega
dela prvi snopi¢. lzdaja ,Slov. Sol. Maticas 1902 in 1903 (se nadaljuje).
2. yNavodilo k prvemu zvezku® ,Racunice za obée ljudske Sole”, sestavil
A. Crnivec. C. Utne slike, I. Janezi¢. V Ljubljani 1902. 3. ,Ué&ne slike
iz nazornega nauka za 1. in 2. razred. Uredil A. Maier. V Ljubljani 1903
in 1004. Prva in druga zbirka uénih slik po podanih hospitacijah krikega
in litijskega okraja. lzdal Lj. Stiasny. Tiskal R. Seber v Postojni.



Uc¢ila. 1. Toliko komadov trobentic, da dobita vsaj dva in dva
ufenca po enega. 2. Steklena caSa, e je mogocle visoka, spodaj ozka,
gori SirSa (Sampanjska Casa).

L. Ura.

[. Kaj ste opazili na trobentici? (Uenci porotajo najprej
samostalno, kar vedo. Pri tem se med seboj dopolnjujejo; kar
je pozabil eden, dostavi drug). Iz vseh podatkov se posname ne-
kako to-le porocilo: Trobentica raste pri nas: (nastejejo se na-
hajali¢a). Najprej se prikaZzejo listi; pred naSo hiSo (tu se ime-
nuje dolo¢eno mesto) sem jih videl Ze meseca marcija. Prvi cveti
so se prikazali ... (Kdaj?) Trobentica cvete torej zgodaj pomladi;
zato je pomladna cvetica. Njeni cveti so lepo rumeni in prijetno
dehté. Zato imamo radi te cvetice, jih nabiramo in vijemo z
njimi Sopke. (Se veckrat ponovi.)

II. »Zakaj se imenuje ta cvetica trobentica?« (1. delni smo-
ter). lzpuknite iz enega cveta rumeni del! Tako-le. (Se pokaze).
Cemu je ta del podoben? Kaj ne, videti je kakor mala trobenta,
trobentica. Zato se ji morda tako pravi. Morebiti pa je $e kak
drug vzrok. Ivan, vtekni spodnji del cevi v usta in pihaj v njo
prav rahlo. Tako-le! (Se pokaZe). Torej? Zakaj se imenuje e
trobentica? Je-li, to je resni¢na trobentica? In 3e nekaj! Kje pa
ste videli trobento, seveda vetjo? Res, poZarni brambovci jo
imajo. Cemu? (Ce nastane poZar, zatrobi trobec na trobento, da
se brambovei zberejo). Tudi pri vojakih imajo trobee, ki klicejo
s trobento vojake in jim naznanjajo poveljnikova povelja. — Sedaj
pa pomislite: v katerem &asu cvete trobentica? Cesa se spomnimo,
ko jo prvi¢ zagledamo? Ona nam torej naznanja pomlad. Za
njo se prikazejo kmalu druge cvetice; ona jih tako reko¢ Kklice
in vabi, da se zbude iz zimskega spanja.

Ponovi! —

Sedaj si natan¢neje oglejmo to micno cvetico! Odtrgajte
en cvet! OpiSite ga! (Cvet ima dvojne listke; eni so zeleni
drugi rumeni). Pokazite zelene listke! Izpukajte rumene! Poglejte,
kateri posodi so zeleni listki podobni! (Skledici, kupici i. t. d.).
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Res! Ako pa privzamemo tudi peceljcek, ki nosi cvet, so nekako
tak$ni. (Se nariSe na tablo). Sedaj so podobni posodi, iz katere
imenitni ljudje vino pijejo; tako posodo ste Ze videli tudi v cerkvi.
(Kelih ali ta%a. PokaZe se steklena ¢aa). Tako se imenuje tudi
ta del cveta. Kako torej? (Caa, cvetna a%a). Oglejte si tudi
rob cvetne ¢aSe! (Ta-le ima pet licnih rogeljtkov ali zobckov).
Opisi cvetno caSo, A.! Poglejte si rumene cvetne liste! (Spodaj
imajo dolgo cev; ta ti¢i v ¢asi). In gornji del? (Gornji del ima
pet rumenih listkov s temnimi pegami). Odrezimo gornji del
cevi s petimi loputicami! Komu je ta del podoben? (Vencu).
Po njem se ta celi del cvela imenuje; kako pat? (Cvetni venec).
Opi8i cvetni venec, B.!

Sedaj raz€esnite en cvetni venec od spodaj navzgor! Kaj
vidite? (Pet niti; vsaka ima na koncu rumen mo3njicek). V teh
mos$njickih se nahaja rumen prah. Zategadelj se imenuje tak
mos$njicek z nitjo vred prasnik. Koliko jih je? PraSniki so cevi
prirastli. Na dnii €aSe je %e¢ ena nit; ta se imenuje pestic. (Se
ponovi). 3

Prestejte, koliko cvetov ima trobentica? (6 do 8). Kako
so na stebelce prirastli? (S peclji — cvetni peclji). Primerjajte
dolgost cvetnih pecljev! (So enako dolgi). Kje stoje na steblu?
(Vsi gori, na koncu). Vsi stoje okoli stebla, kakor palCice ob
palici deznika. Cveti tvarjajo kobulico. (Se naride). Kaj je ko-
bulica? (Vet cvetov z enako dolgimi peclji, ki stojé na koncu
stebla, kakor paltice ob palici deznika). (Se ponovi).

III.  Pripoveduj, kaj smo se o cvetu trobentice naudili!
(Trobentica ima ve¢ cvetov [6 do 8]. Cveti tvarjajo kobulico.
Vsak cvet ima CaSo in cvetni venec. CaSa ima ob robu pet
licnih rogljickov. Cvetni venec ima spodaj cev in zgoraj pet lo-
putic. Loputice so zlatorumene in imajo temne pege. V vencu
je pet pradnikov. Ti so k cevi prirastli. Tudi pesti¢ je v vsakem
cvetu; on pa stoji spodaj v ¢adi. — Ker je cvetni venec trobentici
podoben in se z njim lahko piska, kakor s trobentico, zato se
imenuje ta cvetica trobentica. Tako 'se imenuje tudi zategadelj,
ker cvete zgodaj v pomladi in se nam dozdeva, da kakor trobec
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vojake klice in budi druge cvetice iz zimskega spanja. Trobentica
nam oznanja pomlad. — (Se ve&krat ponovi).

2. Ura.

[. Zadnji¢ smo opazovali trobentico. Cesa smo se nauili
o cvetu? Ponovi A! Tudi ti, B, C i.t d. Danes sem vam 3e
enkrat prinesel trobentico. Cemu neki? Jelite, saj e nismo vsega
opazovali. Oglejmo si Se spodnji del!

II. Kaj vidite? (Korenine). PokaZite jih! Korenine so tiste
¢rnkaste, dolge in mocne niti ob spodnjem delu cvetice. Pokazite
tisti del, ob katerem stoje korenine! Ta del se imenuje korenika.
Zakaj pat? Kje nahajamo kareniko? (V zemlji ti¢i). Oglejte si
gornji konec korenike! Kaj zapazite? (Ta nosi liste in stebelce
s cveti). Listi so vsi pri zemlji. Stebelce nima nobenega lista.
Ali vidimo tudi po zimi liste in stebelce? (Ne). Listi in stebelce
pomrejo podetkom zime. Korenika pa ne umrje; ona podiva v
zemlji. Zemlja in sneg jo varujeta pred mrazom. Da rastlina
raste, mora imeti soka. Sedaj boste vedeli, zakaj trobentica raste
in cvete, ko je zemlja Se trda in zmrznjena. (Korenika ji daje
prvi sok). Dobro! In s tem sokom se redi trobentica v prvi
pomladi. Ko pa se zemlja segreje, zalno korenine piti nove mo-
krote iz zemlje. (Se velkrat ponovi). ~ To je prav; toda kako,
da se trobentica ne poSkoduje, ko se preriva iz zemlje? — No,
saj ste videli, kako raste? (Najprej pridejo listi iz zemlje. Listi
stoje v krogu, - v vencu. Potem zraste stebelce s cveti). Prav!

Oglejmo si na tanko liste! Kaj zapazite najprej na njih?
(Niso ravni in gladki). Pravimo, da so hrapavi ali grbavi.
Kdo pozna grbe? (Stari ljudje imajo grbe). Kje? (Na Zelu).
Sedaj ves povedati, zakaj se listi imenujejo grbavi? (Brazde imajo,
‘kakor grbe). Kaj $e vidite na listih? (Debeleje ibice in drobne
niti se razprostirajo po vsem listu). To so listne Zile. Kje so
sicer tudi Zile? (V &loveskem telesu; pokaZi!). Listne Zile tvarjajo
zanke, kakor na mreZi. Zategadelj pravimo: Zile so mrezaste.
(Zilna mreza). Kakino obliko ima list trobentice? (Narisi jajcasto
obliko!) Kaj ne, takSen je blizoma? (To je jajce. List je jajéast).



b

Kar smo sedaj opisali $e ni celi list; to je le del lista. Ta Siroki
del lista imenujemo listno ploskev. PokaZite, kaj Se list ima? In
kaj je to? (Listni pecelj). Tako je. In kako pridejo listi iz trde
zemlje? (Zviti so. PokaZi s kosom papirjal). Cemu je to dobro?
(Da se ne raztrgajo. Varstvo). Ponovi, kar smo -opazovali na
listth! Ponovi o koreniki in o listih!

III. IV. Nastopni spored se je zapisoval sproti totka za
totko, kakor so se obravnavale. (Ponovimo sedaj vse, kar smo
se ucili!)

A. 1. Imé trobentica:

a) Njen venec je trobentici bodoben; &) nanjo se lahko

trobi ali piska; ¢) oznanja nam pomlad.

2. Deli trobentice:

a) Korenika s koreninami; &) stebelce; ¢) listi; &) cveti.

3. Kako se varuje trobentica:

@) Pred mrazom (zemlja in sneg); 4) da se ne poSkoduje

(listi zaviti).
4. Hrana trobentice:
a) Sok korenike; &) mokrota iz zemlje.
B. Narisimo:
1. Koreniko s koreninami.

2viliist:
a) Pecelj; &) listno ploskey in Zilno mrezo.
3. Cvet:

a) Razcvetje (kobulico v obrisu); &) Dele: ) ¢ado; &) venec;

¢) pradnike; &) pestic.*)
V. Naloge. 1. Opazujte, katere dele bode trebentica iz-
gubljala! 2. Kaj nastane namesto njih? 3. Katere Zivali obisku-

*) Daljsa abstrakcija se mi vidi na tej stopnji neumestna. Ko smo
pa na sli¢en nalin opisali ved razli¢nih rastlin, takrat pride cas, da se —
na tretji stopnji — primerjajo vse opisane rastline med seboj. Iz tega pri-
merjanja sledi povzetek: Deli rastline so: korenina, aeblo, listi, cvet in
sad (plod). Nekatere rastline imajo tudi koreniko ali ebuljo. Deli lista
so: pecelj in listna ploskev. Cvet ima navadno: &aSo, cvetni venec, prad-
nike in pestic.
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jejo trobentico? (Zakaj?) 4. Vsadite na vrtu koreniko trobentice!
5. Risite jajcast list, obrazec kobulice!
Citanje pesmi »Trobentici®. (Gl. Sch. H. II. str. 20).

2. Pismeno mnoZenje z enoStevilénim mnoZiteljem.
(3. Solsko leto).

I. Izratuni N, koliko je 6 +6 6 46 46 46 46
+ 6 4- 6 = ? Kako bi lahko kraj$e rekli na mesto tega? (Okrat
bi=—54)

Izratuni istotako (na kraj$i natin): 9 +~9 49 49 9
+ 9+ 9 =? Dalje: 45 4 45 - 45 | 45 -} 45 = ?; 495 }
495 = ?; 275 4 275 + 275 = ?

Kaj ne, zadnji racuni so bili tezki? Zakaj? (TeZko je
pomniti toliko Stevil). Res; in zato se lahko zmotimo, ¢e racu-
namo take ratune na pamet. A mnogokrat moramo ralunati s
Se ve¢jimi Stevili. Kako bomo napravili da se ne zmotimo?
Seveda, pismeno bomo ratunali. Kje smo Ze tako delali? (Se-
Stevanje in odstevanje). ,

1. smoter: Danes se bomo uéili, kako se pismeno zracuna,
2krat, 3krat, 4krat . ... sploh vetkrat kako vegje Stevilo. —
Cesa se bomo udili? (Se veckrat ponovi).

II. Zatnimo z malimi $tevili! Koliko je 6krat 35?7 Izra-
Cunite na pamet! Sedaj pa pismeno! Kako lahko refemo na-
mesto Gkrat 35?7 (35 4 35 + 35 -} . . ). Kako bomo zapisali,
te hotemo to pismeno zratunati? (SeStevance pod seStevance).
Zapisi! Izratuni! - - Tako se redijo tudi naslednje naloge.
Na tabli nastane ta-le slika:

1. Okrat 35 2. bkrat 47 3. Tkrat 98 4.  3krat 189

35 47 98 189
35 47 98 189
35 47 08 189
35 47 08 E6T
35 47 98
35 235 08
210 =8

686



I1I. Kaksni racuni so to? (SeStevanja). Primerjaj seStevance
prvega ratuna! Kaj si naSel? (Vsi so enaki). Pri drugem?
Tretiem? Cetrtem ?

[V. Pomni! Vsako seStevanje, pri katerem so vsi seStevanci
enaki, se imenuje mnoZenje.

2. smoter: Sedaj pa hocemo ta mnoZenja $e enkrat izra-
¢uniti, a na krajSi nacin.

II. Kako lahko refeS namesto 5 ednic in 5 ednic i. t d.
(gl. 1. racun)? (6krat 5 ednic). Kako namesto 3 desetice in 3
desetice in 3 desetice i.t. d. (6krat 3 desetice). Torej govorimo
tako: Okrat 5 ednic je 30 ednic; 30 ednic je 3 desetice in O
ednic. Ni¢ ednic se zapiSe, 3 desetice si zapomnimo. 6krat 3
desetice je 18 desetic; 18 desetic in 3 desetice je 21 desetic;
21 desetic je 2 stotici in 1 desetica. (Se zapise).

Izratuni na ta krajsi nadin 2, 3. 4. ratun!

Izracuni ravno tako:

5. 8krat 29; 6. 4krat 215; 7. 6krat 128.

Te naloge se zapiSejo kakor poprejSnje — kot seStevanja,
in se izvrSe na kraj$i natin — kot mnoZenje.

Pomni! Namesto: vzemi &tevilo 35 Sestkrat za seStevanec
lahko receS: Stevilo 35 se naj mnoZi s 6. — Povej tako pri
drieiStietiis i nal ool

To hotemo sedaj krajSe tudi zapisati. Najprej zapiSemo
sedtevanec (35) samo enkrat. Malo na desno zapidimo &tevilo,
ki nam pove, kolikokrat se naj seStevanec seSteje (6). Med obe
Stevili postayimo poSevni kriz 3 (znak mnoZenja). Tako: 35 X 6.
To se Cita tako-le: 35 pomnoZeno s 6; ali: 35 se naj mnoZi s 6.

Zapisi tako 2., 3., 4. 5. 6., 7. nalogo in C&itaj!

1. 35 X G204 5. 3,108 S Taedy ) 180 Ra R 00 5
B 215 Vuia SIORE iy

Pomni! Stevilo mnoziti s 3tevilom se torej pravi, prvo

-Stevilo tolikokral seSteti, kakor kaZe drugo Stevilo.
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Sedaj hotemo Se enkrat izratuniti vse naloge po skrajiani
pisavi! Govori tako: 6krat 5 ednic je 30 ednic; 30 ednic je
3 desetice in 0 ednic i. t. d. (Glej ono stran). Ko tako izra-
Cunamo vse poprej$nje naloge in jih zapidemo pod dotino nalogo,
nastane ta-le slika na tabli:

i Okratish 2. 5Skrat 47 3. Tkrat 98 4. 3krat 189

35 47 98 189
35 47 08 189
35 47 08 189
35 47 08 567
35 47 89
35 (935 89
T 89
686
35 X 6 47X 5 98 X 7 189 X 3
210 235 686 567

II. Katero Stevilo smo mnozili y prvem ra¢unu? S katerim?
Kaj smo najprej mnozili? (5 ednic). Kaj potem? (3 desetice).
Koliko ednic smo dobili? Kaj smo storili z ednicami? Povej
wae oo 2o 3L AT radin !

IV. Pomni:

1. Vsako seStevanje, pri katerem so vsi seStevanci enaki,
se imenuje mnoZenje.

2. Stevilo mnoziti s $tevilom se torej pravi, prvo Stevilo
tolikokrat seSteti, kakor kaZe drugo Stevilo.

3. Pri mnoZenju se mnoZe najprej ednice, potem desetice,
potem stotice.

4. Ako dobimo vet ko devet ednic, jih izpremenimo v
desetice in ednice. Ednice se zapiSejo pod ednice, desetice se
priStejejo deseticam. Ako dobimo ved ko devet desetic, jih iz-
premenimo v stotice in desetice; desetice se zapiSejo pod desetice,
stotice se Stejejo stoticam.

V. lzratunite tako te-le naloge! (Razli¢ne naloge se zapiSejo
na tablo ali se ratunijo po ralunici).



Koroska dezela.
(Zemljepisni pouk v 5. Solskem letu).*)

Opomba. Avstrijsko-ogrska monarhija je velika ucna enota, ki
tvarja po naSih uénih naértih v zemljepisju ucni smoter 5. Solskega leta.
Ta velika enota se naravno razdeli v te-le manjSe: 1. Alpske, 2. kraske,
3. sudetske, 4. karpatske deZele in 5. Ogerska niZava. Vsaka teh enot se
nadalje razdeli v e manjSe enote: posamezne kronovine. A tudi krono-
vine so preobsirne enote, da bi se dale vsaka v eni uéni uri obravnavati
do konca. Zategadelj je treba snov Se enkrat deliti tako, da se vzamejo
po vrsti naravne kulturne skupine vsake kronovine. Koroska, ki smo si
jo izbrali za primer, bi se dala n. pr. razdeliti v te-le tri enote: 1. Pre-
gled cele deZele. 2. Nad Dravo: @) Krska in Gliniska dolina; &) Melska
in Lavantinska dolina. 3. Pod dravo: a) Zilska dolina; &) Roz.

Na$ namen je, tukaj na drobno izdelati uéno sliko za prvo enoto.
(Pregled cele deZele) in potem namigniti, kako se ostale enote z njo zdru-
#ijo. Postopa se pri tem pouku najbolje po namisljenem potovanju, kakor
ga priporoca Tischendorf. - Zato smo dali tej sliki naslov: Razgled z Do-
bra¢a. Ni dvombe, da pridobi s takim namisljenim potovanjem, ki ga
izvrSi uditel] z ulenci na podlagi karte, zemljepisni pouk mnogo na #-
vahnosti in zanimivosti.

Razgled z Dobraca.

I. Ob katere deZele meji Stajersko na zapadno stran? Kako
pridemo iz Maribora™) najhitreje na KoroSko? Popisite, kod tece
zeleznica! (Po zemljevidu). Do katerega vejega mesta pridemo

*) Ta uéna slika nam naj pokaZe, kako se velika enota razdeli v
manjSe in manjse enote. NajmanjSe enote so snov za eno uéno uro. Kar
se tice formalnih stopenj, ni treba in tudi ni mogode, da bi se pri vsaki
najmanjsi enoti, torej vsako uéno uro prekorakalo vseh petero stopenj.
Tu in tam je to mogoce in potrebno; toda navadno zadostujejo za naj-
manjSo n. pr. zemljepisno enoto tri prve stopnje. A ko smo dovrili vse
najmanjse enote, ki skupno tvarjajo nekako celoto, takrat je potrebno, da
se zdruZijo vse te najmanjse enote. Iz te skupne druzZitve se posname

skupen povzetek (v kupna 4. stopnja), ki se naposled utrdi z vajo ali upo-
rabo (5. stopnja). (Prim. spodaj!).

*) Razume se samo ob sebi, da bodo v kranjskih Solah nastopili
potovanje iz Ljubljane, oziroma od najblizje ve&je postaje, in se torej pri-
peljali v mislih s Kranjske strani v Beljak. Tudi Primorei pridejo &rez
Ljubljano ali pe$ ¢rez Predel tje. 5
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na KoroSkem? Da; toda v Celoveu se danes ne bodemo mudili,
ampak peljimo se kar naprej! V katero velje mesto dospemo
potem? Torej v Beljaku izstopimo iz vlaka!

Dolocite lego Beljaka po zemljevidu! (Mesto je v kotu,
ki ga tvarjata Drava in Zila). Od mesta na jugo-zapadno stran
najdete goro Dobra¢. PokaZite, kje je? Dobral je poslednji vrh
v Zilskih Alpah, ki se razprostirajo med Dravo in Zilo.

Potujmo v mislih na Dobra€ in oglejmo si z
njegovega vrha, lepo Koro3ko deZelo! (Se ponovi).

I. @) Katera vas leZi ob vznoZju gore na severno stran?
(Bleiberg). Od Bleiberga pridemo v treh urah na vrhunec gore.
Kaj nam pove zemljevid o njeni vi§ini? Pomnite, gora je 2100
visoka. Dve prostorni ko¢i nas oskrbita s telesnimi potrebdcinami.
Zaradi krasnega razgleda prihajajo namret mnogostevilni obisko-
valci na Dobrat. KakSno je juzno pobogje gore? (Zemljevid!)
(Pada strmo v Zilsko dolino). Kaj vidimo z viSaca? (S pomotjo
zemljevida se skupno razvije): Od zapada se odpira Zilska do-
lina z mnogimi naselbinami; proti izhodu vidimo vso Spodnjo
KoroSko do obmejnega gorovja; namre¢? (Do Golovca- Kor-
alpe). Dale¢ zasledujemo tok Drave in dvoje jezer se bleiti v
solénem svitu. Katera? (Podolgovato Osojsko jezero, Vrbsko
blizu Koroskega glavnega mesta, Celovca, in veliko manjse in
blizje BaSko jezero). Tretje, vetje Korosko jezero, Milstadsko,
se pa ne vidi. Zakaj? OpiSite tok Drave po zemljevidu. (Drava
stopi pri Gornjem Dravogradu na Korosko in tee skozi deZelo
v glavni smeri proti izhodu. Pri Spodnjem Dravogradu zapusti
deZelo). Na desnem in levem bregu sprejema precejsnje dotoke.
Pokazite in imenujte najvecje! (Zila, Krka . . .)

Vrnimo se na Dobra¢! -

Na severno stran se nam kaZe velitastna slika: z ledeniki’
okovane Visoke Ture; proti jugu in jugoizhodu 3trle kvisku
rogljati grebeni in razpoteni vrhovi Koro3kih (Korotanskih)
Alp ter skalnate stene Karavank (Stol). Obdane od tega
gorskega zidovja se razprostirajo Siroke ravnine, dolge, ozke in
zavite doline, zelene planine, vmes pa gozdati hribi in gridi z
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razvalinami marsikaterega starega grada; na ravnem pod grici pa
se blete tloveSke naselbine. Zares krasna slika! (Se ponovi).

&) Kaj izvemo z zemljevida o legi in velikosti
dezele?

Pois¢ite na zemljevidu meje! KakSno obliko ima dezela?
(Pravokotnik). lzmerite dolgost in Sirokost pravokotnika! (Po
merilu zemljevida se izracuni, da znaSa dolgost 170 /Auz, Sirokost
60 A, torej povrdina 10.200 4m»®, kar se resnici precej pri-
blizuje). Primerjaj njeno velikost z velikostjo nase kronovine!
(Stajerska je 2'/,krat vedja, Kranjska blizu tolika, Primorska meri
'l Koroske dezele). Obljudnost je blizu ista ko na Gorenjskem
ali na Gornjem Stajcrskem. Zakaj? (Sli¢ne razmere). Na 1 £wm?
prebiva povprek 36 prebivalcev. Torej? (Stevilo prebivalcev =
360.000, se izratuni).

Na Korotkem prebivajo v obée kakor na Stajerskem na
juzno stran Drave Slovenci, v ostalih delih deZele Nemci. To
pa ni popolnoma na tanko; kajti v nekaterih krajih severno od
Drave prebivajo tudi Slovenci in obratno leze na juZno stran od
nje nemski jezikovni ofoki. (Pojem jezikovni otok se razjasni).
(Ponavljanje).

¢) Kaj nudi Korodka zemlja svojim prebivalcem?
(S tim se Korodci petajo).

1. Ob vznoZju Dobrata smo nasli vas Bleiberg, po slo-
vensko bi se reklo ,Svingja gora. Kaj nam pove to imé? (Da
se nahaja v bliZini svinec). Svin¢nate rude se nahajajo severno
od vasi, v Rudni gori (Erzberg), ki tvarja z Dobratem ozko do-
lino. Tukaj$nji svintni rudnik je najznamenitejSe nahajalidte te
kovine v nadi ocetnjavi. Ruda se imenuje svindeni sijajnik. Tukaj
imam kos svinCenega sijajnika! Natanueje si ga ogledamo pri-
prihodnjit.*) Tudi na drugih krajih na Koro$kem se nahaja ta
koristna ruda, n. pr. pri Pliberku (Bleiburg) in Rablju (Raibl).
Vet tiso¢ delavcev se bavi z njega pridobitvijo in izdelovanjem.

*) Ne zdi se mi umestno, da bi se tukaj dalje mudili s svin€enim
sijajnikom. To bodi predmet naslednje prirodopisne ure, ako se ruda ni
opisala $e poprej. — Isto velja o Zelezni rudi.

7*
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2. Na KoroSkem koplijejo Ze od starodavnih &asov tudi
veliko najpotrejbnejse vseh kovin, Zeleza. Osobito veliko Zelezne
rude dobivajo v Hiittenberski Rudni gori. (Hiittenberger Erzberg).
Kje je? (V Saualpe). Na severni, juZzni in zahodni strani se na-
hajajo rovi v goro. Rude se prevaZajo s samoteko&imi vozitki,
takozvanimi ,hunti«, ki vise na vrveh iz Zice, po vodoravnih in
podevnih tirih (potih) niz brdo k plavzem ali pa z Zeleznico v
Prevalje. (Lega: Jugoizhodno ob Zeleznici Maribor-Celovec). Iz
sirovega Zeleza lijejo v livnicah kolesa, pedi, dele strojev i. t. d.,
ali pa kujejo kovno Zelezo z velikimi kladivi na paro. Kdo rabi
kovno Zelezo? V valjarnicah izdelujejo Zelezna nosila (nosilno
Zelezo, traverze), tirnice (Sine) in plotevine. Tudi Zicarnice in
Zrebljarnice ima KoroSko, n. pr. v Bistrici v Rozni dolini. V no-
vejSem Casu pa rudarstvo na KoroSkem zelo propada; mnogo
plavZev in tovarn je opuscenih.

3. Posebno domaco obrt nahajamo v Borovljah (Zemljevid!)
Tukaj Zzivi kakih 130 puSkarjev, ki imajo zadrugo. Nobeden ne
sme puSke izdelati brez sodelovanja drugih. Eden je kovad le
za cevi, drugi izdeluje le peteline, tretji kopita (za pudke) i. t. d.
Delo je razdeljeno; to je jako primerno. (Vsak delavec se dobro
izuri v svojem delu, da v kratkem Zasu ve¢ in bolje opravi).
Zato so Borovljske puske na dobrem glasu.

4. S ¢&im se $e bavi prebivalstvo?

Ucenci se prav domnevajo na podlagi prejsnjega pouka,
da se vsekakor petajo v Sirokih dolinah in na manjsih ravninah
s poljedelstvom, in na zelenih planinah z Zivinorejo. Gozdovi
dajejo les za vsakojake izdelke.

Ucitel] dostavi: Poljedelski pridelki ne zadostujejo potre-
bam deZele; Zito se mora uvazati. Zivinoreja je glavni vir skrom-
nega blagostanja. NajlepSe planine so med Lisero in Osej$kim
jezerom (Pokazi!). Tudi na Svinjski Alpi (Sanalpe) in na Go-
loveu so lepe planine. Razen govedarstva je tudi konjarstvo in
in ovarstvo znamenito; mehka volna ovac iz Krke doline je
posebno pripravna v izdelovanje raSevine (lodna). Na mnogih
krajih delajo iz lesenine debel papir in lepenko.
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V Beljaku (10.000 prebivalcev) je tvornica za leseno robo.
Razen tega se tu izdelujejo stroji, usnje, papir, barvilo, svineni
izdelki, 3pirit i. dr. Mesto Zivahno trZi na LaSko in Tirolsko, kar
pospeSujeta Zeleznici, ki se tukaj kriZata. Po katerem prelazu je
izpeljana na La3ko? (Preko Pontabeljskega). Preko katerega drZi
vozna cesta? (Predilski prelaz). V katero deZelo pride$ ¢rezenj?
(Na Primorsko). ;

Na isti nadin se opozorijo ucenci na prehode v druge de-
Zele; ne sme se pozabiti na nov velikanski predor ¢rez Karavanke
iz RoZa v Jesenice. (Tocka se ponovi).

[II. Med podajanjem se je zapisala na tablo sproti, tocka
za tocko, fa-le raztlenba:

Razgled z Dobraéa.

a) Kako pridemo na Dobrat (lega)? Kaj vidimo z njegovega
vrha? (Prepad v Zilsko dolino; proti zapadu: Zilsko do-
lino; proti izhodu: Spodnjo Korodko, Golovec, Dravo in
njene pritoke, jezera; katera? Proti severu: Visoke Ture;
proti jugu: Koro$ke Alpe in Karavanke. Doline in ravnine.

4) Kaj izvemo iz zemljevida o legi in velikosti deZele? (Oblika,
velikost, Stevilo prebivalcev; prebivalei po narodnosti).

¢) S tim se KoroSci petajo? (Svinec, Zelezo, Zelezni izdelki;
poljedelstvo, Zivinoreja, obrti, kupdija.

Po tej razclenbi se vsa snov velkrat ponovi.

S tem jeslika dovr$ena. Tu smo zadovoljni s tremi stopnjami.
Na slien nalin se obravnava v naslednji uri Kr¥ka in Zilska
dolina in za njo Melska in Lavantinska (Labodska) dolina i. t. d.,
vsaka slika s tremi stopnjami. ;

Sele ko smo dovriili vse tri slike, bode kazalo posneti iz
njih kot vkupno 4. stopnjo ta-le povzetek:

Korosgko.

b. Meje; 2. Velikost in prebivalci; 3. Glavna reka in do-
doki; 4. Jezera; 5. Gorovje in ravnine; 6. Znamenita mesta,
trgi, vasi in gradovi; 7. Natini pridobivanja ali zasluzbe. 8. Sta-



102

vek: Ako se delo razdeli, se izdela v krajSem Casu ve¢ in boljsega
blaga nego brez razdelitve.

Na zadnje pridejo kot 5. stopnja lahko te-le ali sli¢ne vaje:
1. Dokazite z ozirom na domovino (Stajersko, Kranjsko ali Pri-
morsko) in na Koro$ko, da je natin pridobivanja mnogokrat za-
visen od svetal 2. RazloZite imena: Vrbsko, Osojsko jezero,
Bleiberg, Gornji in Spodnji Dravograd, Golovec i. t. d.! 3. Iz
merite dolgost Drave od Gornjega do Spodnjega Dravograda !
4. Izmerite dolgost Karavank! 5. RazloZite: Karavanke so razvodje
med Savo in Dravo! (Ako se je poprej obravnavala Kranjska).
6. DokaZite, da so Zeleznice in ceste vazne za trgovstvo in promet!
7. Pripovedujte pravljico o Vrbskem jezeru, vsebino pesmi o
osojskem mutcu! Zakaj je Gospo-svetsko polje zgodovinsko zna-
menito? 10. Razgled z Dobraca i. t. d.

V to sliko se vplete &itanje: Schreiner-Hubad 3. Citanka,
Cetiridelna izdaja: 1. Vrbsko jezero (II. 28), 2. Mutec osojski
(II. 29), 3. Umescenje koroskih vojvod na Gospo-svetskem polju
(IV. 18), 4. Potres na Kranjskem in Koroskem v 14. stoletju
(Iv. 19).

¢) Uporaba formalnih stopenj pri pouku
v ljudski Soli.

Ali je treba, vsako uéno uro razdeliti po formalnih stopnjah,
oziroma moramo-li vsako u¢no enoto brez izjeme predelati po peterih
stopnjah? Kdor to zahteva, teorije formalnih stopenj ni nikoli te-
meljito proudil, ali jih ni razumel. TakSen pedagog je pravi for-
malist in laZi-pedagog. Od druge strani pa sodi zelo vihravo,
kdor trdi, da je odvisno od ucitelja, menda od njegove dobre
volje, naj li razcleni kako konkretno snov po dveh, treh, Stirih
ali peterih stopnjah. V tem oziru imejmo vedno pred oémi resnico,
da se formalne stopnje naslanjajo na duSeslovni proces apercepcije,
to je na proces, kako tvarja duSa iz konkretnega, nazornega gra-
diva abstrakine pojme, iz posameznih slucajev obfa prawila, iz
poedinih prikazni splo$no veljavne zakone. Da se udivo predelaj
po formalnih stopnjah, ta zahteva velja torej samo tam, kjer
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ho¢emo, da si ucenci prisvoje kako novo, konkretno
snov z namenom, da iz nje izvajajo potom abstrak-
cije nekaj ob¢e veljavnega in pojmovnega.

Iz tega sledi, da se mora uporabnost naSega nauka na dve
strani bistveno skrajSati. Najprej ni dvombe, da se ni treba na
formalne stopnje ozirati pri ponavljanju, pri izpraSevanju ali kadar
se ho¢e uvrstiti in urediti, kar so ufenci sami ali ob Solskih iz-
prehodih opazovali; takisto v ob&e ne v predmetih, ki imajo zgolj
namen, da se z vajo pribori kako tehnitno ‘spretnost (telovadba,
risanje, pisanje, petje). Kajti tu se navadno ne gre za opazovanje,
za razumno prisvajanje novih resnic, ampak za ponavljanje pred-
stav po spominu ali za telesna dejanja.

Mogote je tudi, da kaka utna snov sicer podaja nove kon-
kretne predstave, toda same znane pojmovne elemente. Cestokrat
podaja berilo, zgodovinska povest, prirodoznanska ali zemljepisna
snov novo nazorilo Ze pridobljenemu pojmu, dokaz Ze poprej
prisvojenemu nauku. V tem sluéaju bi bilo pa¢ prisiljeno, ako
bi snov po Sabloni prezemali iznova po vseh peterih stopnjah,
dasi ni ni¢ novega, kar bi se abstrahovalo. Tu zadostuje, da le
spoznajo ofroci v konkretnem obée veljavno; ko so movo snov
razumno zdruZili, je metodi¢na obravnava dosegla svoj namen in
konec. - Gostokrat se priporota, da se nova snov samo pri-
svoji (1., 2. in 3. stopnja): ko se ji pridruZi Se eden ali ve¢ po
vsebini sorodnih prispevkov, ki so se prisvojili na isti nacin, 3ele
potem sledi za njimi skupno tretja, Cetrta in peta stopnja. To
postopanje velja osobito pri obravnavi beril, ki imajo isto ali
slitcno jedro. Prvo takSno berilo se po primerni pripravi Cita in
razjasni; istotako drugo, oziroma tretje in Cetrto. Hkratu, ko se
je pretitalo in razjasnilo zadnje berilo z istim ali enakim jedrom,
sledi vsem vkupno druZenje, povzetek in uporaba.

Tuintam je konkretna snov tako obirna, da ni mogode v
eni uri podajati vse snovi ene uéne enote. V takem slucaju je
potrebno, da se snov razdeli; poda se je toliko, kolikor je je mo-
gote prisvojati v odmerjenem ¢&asu. V drugi, oziroma tretji uri
in, Ce je treba, v Cetrti se podajanje nadaljuje in le nazadnje se
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vsa snov cele enote zdruZi ter se izviSi abstrakcija in vaja. (Glej
utno sliko: Koro3ko).*)

Kakor glede na u¢no snov, tako se mora obca veljavnost
formalnih stopenj omejiti tudi z ozirom na stopnjo otrodke raz-
umnosti. Videli smo, da obsega popolno in temeljito prisvajanje
une snovi dvojno apercepcijo; dovrieno je, kadar se iz novo
naucene snovi potom abstrakeije izcimi sploden pojem ali obéa
resnica. Prav v to merijo formalne stopnje sploh. A ufenec je
na spodnjih stopnjah ljudske Sole prav malo sposoben za abstra-
hovanje pojmov in zato k temu bore malo nagnjen. Vsa njegova
mo¢ in vse njegovo zanimanje se e porablja v prisvajanje novih
predstay; Stevilo sliénih, krepkih zaznav v razliénih podrogjih
izkuenosti mu je tako pomanjkljivo, da je snovanje pojmov zanj
¢udno, tuje, neplodno delo. Z izvajanjem pojmovnosti
se ne smemo prenagliti; pojmovnost mora vselej
kakor sad dozoreti iz velike mnoZine sliénil, kon-
latetnih s rakuSeni FNe ssores je’ razvijatizckadar se
ti zazdi; sicer se”ti je bati, da sadi$ ‘prazne besede,
rastline brez korenin. Nastopiti sme dosledno 3e
le takrat, ko obilnost uc¢iva in mnogovrstnost na-
ucene snovi same silita k druZenju in urejanju bi-
stvenega v pojem ali ob&i razsodek.

*) Obratno pa je tudi mogode, da ima konkretna snov toliko obée
veljavnega v sebi, da se iz nje lahko izvaja vet nego en pojem ali eno
pravilo. V tem slucaju se razvije najprej en pojem (pravilo) popolnoma.
In ko se je ta do dobra apercipoval, se morajo stopnje druzenja, povzetja
in uporabe (vaje) ponavljati veckrat in to tolikokrat, kolikor razliénih poj-
mov (pravil) je treba razviti. V mnogih slu€ajih je koristno, da se konéni
smoter razdeli v ve¢ delnih smotrov.” Tedaj se napove najprej prvi delni
smoter, ki mu sledi podajanje, druZenje in povzetek; prav tako se razvija
drugi, oziroma tretji i. t. d. delni smoter, rekSe za vsakim pride posebna
2., 3. in 4. stopnja. Koncem se zdruZijo vsi povzetki v enega in Se le
sedaj se zakljucijo s skupno uporabo (vajo). Zakon o razteznosti teles po
toploti se n. pr. razvije tako, da se najprej razvija le stavek: Toplota raz-
teza trdna telesa; potem: Toplota razteza kapljiva telesa; naposled: Top-
lota razteza plinasta telesa. Tem potom se dobi stavek: Toplota razteza
vsako telo. Za tem skupnim povzetkom sledi splo$na uporaba.



" Potemtakem ne bodemo uencev na spodnjih stopnjah tirali
v abstrakcije. Izpeljayali bodemo vselej najprej samo prvi del aper-
cepcije, t. j. skrbeli bodemo, da ucenci novo snov temeljito na-
zirajo in razumejo. Kar je na njej bistvenega in pomenljivega,
bodemo posebe povdarjali in uéence napeljavali, da po svoji iz-
kuenosti druZijo vse, Cesar so se nauéili, s sliénimi predstavami
v skupine in vrste. Trudili se bodemo konéno, da se udenci z
razlicnimi vajami, kolikor je mogoce, izurijo v tem, Cesar so se
naudili. Tako gladimo polagoma pot poznejdi abstrakciji, shva-
tanju ob¢e veljavnih zakonov, ki jih ima v sebi u¢na snov.

Isto velja v nekaterih slucajih tudi o zrelejsih uéencih. Tudi
zrelejsi ucenec ne more vselej vzdigniti kar polnega, pojmovnega
in obce veljavnega zaklada, ki mu ga nudi konkretna snov. Kjer
se stavijo Se le temelji za novo stroko znanja, kjer se gre za
pocetke kake stroke, tam bode ucenec tezko uspel do pojmovnega
shvatanja uciva. Saj ima Se premalo istovrsinega, zanesljivega
znanja, da bi mogel o vsaki u¢ni enoti abstrahujo¢ dolo¢iti logi¢tno
vsebino. Tu mora uditelj, vsaj iz zaletka, opustiti popolno iz-
peljavo abstrakeije. Za sedaj se konéa predelavanje uéne snovi
s pridobitvijo predstavnih vrst in skupin, n. pr. z oznacenjem
zgodovinske osebe, s spoznavo skupine slovniskih oblik, z opisom
dezele, z risanjem gorovja in vodovja. PoznejSemu pomisljevanju
pripada druzenje teh povzetkov z drugimi v vije spoznanje.

Zato naglasamo: Kjer uéivo ali pa omejena raz-
umnost uenceva ta ¢as ne dovoljujeta zakljuciti
apercepcijo, t j. prodreti do sploino veljavnega in
pojmovnega, tam izpustimo izvajanje apercepcije,
kakrSno zahtevata stopnji posnetka in uporabe, in
se zadovoljimo z razumnim shvatanjem konkretnih
dejstev in njih druZenjem med seboj ter s sorod-
nimi predstavami.

Dr. K. Lange piSe: ,Cim jasneje smo si svesti pogojev in
omejitev, s katerimi je dovoljena vporaba formalnih stopenj in
koristna, tem bolj se bodemo otresli predsodka, kakor da bi bila
Sablona, s katero sta Herbert in Ziller poizkuSala mehanizovati
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ves pouk.*) Kaj pa sta storila drugega, nego da sta primerno
obce priznanemu zakonu C¢loveskega duha uredila in uravnala
uéno delovanje? Ali ni resnica, da se temeljita apercepcija ugiva
izvr8i samo tedaj, kadar se pouk zalne z vnanjim in notranjim
naziranjem otrokovem, in ako se od tod stopa dalje k abstrahu-
jocemu razmiSljevanju tako, da naposled njegovim proizvodom
zajamé&i pravo uporabo s prakticnimi vajami? Ta metodiSka pot,
ki nam jo predpisuje narava ¢loveSskega duha, je torej tudi pot
formalnih stopenj. S formalnimi stopnjami se namerava edino
le osiguriti ucencu naravi primerno, temeljito prisvajanje udiva.
Kjer se pod njihovim napisom godi vet ali kaj drugega, tam
vladajo samo prazne besede, a ne njih duh. Da pa teorija for-
malnih stopenj predpisuje dolofen red ¢&inov pri pouku, da ne
prepusca samovoljnosti, kateri izmed njih pridejo zaporedoma na
vrsto, to se ji pa¢ ne more Steti v greh. Svoboda samovoljnosti
je po pravici na vseh podrogjih &loveskega spoznanja in hotenja
zoprna in odurna -- ali naj bode v pedagogiski, v tej najmlajsi iz-
med ved, dovoljena? To pa¢ ne. Saj je tudi poprej veljalo v
vet nego enem predmetu za sigurno vodstvo pri uéenju pravilo:
Od naziranja k misljenju, od midljenja k uporabi! In %e vedno
se smatra vsak dober ucitelj navezanega na to zaporednost. Po-
temtakem dobimo utis, da je Ziller le v tem gresil, ker je postavil
pet (pravcaprav le 4) namesto obicajnih treh stopenj; &3, za
tistimi tremi pobirati stopinje je prav in dobro; ali petero stopenj
in Se takSne s tako Gudnimi imeni - to nasprotuje svobodi udi-
teljevi. Take ugovore slisimo. Ako pa je taka, pridemo v tem
prepiru o w»nesre¢nih« stopnjah, kakor se nam dozdeva, pri ve-
¢ini nasprotnikov res na samo besedi¢enje. Kajti ni treba do-
kazovati, da bi bilo prav lahko, preobrniti petero formalnih stopen;j
v obitajno trojico uénih stopenj. Ako je itak Ziller, napoten po

*) Najnavadneji izraz temu predsodku je trditev, e$, zahteva se,
da mora vsaka ucna ura preteti po snacrtuv formalnih stopenj. Tega
Herbart in Ziller, kar mi vemo, nikoli nista zahtevala; to se bode Ze za-
radi tega kaj redkokdaj moglo zgoditi, ker temeljito prisvajanje uéne enote
zahteva navadno ve¢ nego eno uéno uro.



globljem razumenju postopka duSevnega prisvajanja, rajsi razdelil
dejanji naziranja in abstrahujocega premisljevanja vsako v dve
stopnji, se je to zgodilo samo z namenom, da bi podal ugitelju
kar mozno dolo¢eno in praktiSko plodovito navodilo v zanesljivo
izpeljavo dogodka apercepcije v otroku. Njemu ni bilo na tem,
da bi postavil povsem novo ucbo, ampak na tem, da bi dopolnil
stara, izkuSena pravila, da bi se ta pravila bolje razumela in obce
razdirila. Ni se podalo nekaj ob&e znanega ,samo z nekako dru-
gimi besedami«, ampak staro v novi, t j. izbolj$ani in razsirjeni
obliki.

Novo pa je na Herbart-Zillerjevi teoriji njihovo posebno
shvatanje uénega dejanja kot apercepcijskega postopka, nova uvr-
stitev pripoznanih didaktiSkih pravil v strogo urejen, izviSitvi
uénega procesa primeren vspored metodiskih stopenj, nova je
naposled natanéna psiholoSka utemeljitev vseh teh pedagogiSkih
zahtev.

Po formalnih stopnjah poucevati se torej pravi: dosledno,
zavedno in namenoma storiti, kar je sicer dano samo bistri raz-
boritosti.«
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