58

s NEKATERI TEMELJNI POJMI
Z VIDIKA ANDRAGOSKE
DIDAKTIKE

POVZETEK

Z vidika andragoske didaktike, kot ene temeljnih ved andragogike, najprej opredelimo osnovne
andragoske pojme. Andragosko didaktiko zanima predvsem proces izobraZevanja odraslih. Pri
tem je predmet njenega preucevanja najprej ulenje, kot najsirsi pojem, potem izobraZevanje in
razmejitev od pojma pouka. Kljuéno vprasanje je, ali poteka izobraZevanje predvsem po andra-
goskem ali pedagoskem pristopu ter razlikovanje med obema pristopoma. Ob tem avtorica pre-
dlaga tudi prevode nekaterih pojmov s podrolja andragoske didaktike.

Kljucne besede: vseZivijenjskost izobraZevanja, izobraZevanje, ucCenje, pouk, andragoska didakti-

ka, andragoski pristop v izobraZevanju

Andrago§ka didaktika se v okviru preu-
devanja izobraZevanja odraslih ukvarja pred-
vsem s preucevanjem vprasanj, kako se odra-
sli u¢ijo in izobraZujejo ter kako zagotovimo
okoliSCine in pogoje za uspesno ucenje. Kdaj
so odrashi pripravljeni na ucenje, kaj se lah-
ko iz tega nau¢imo, da bi bilo nacrtovanje iz-
obrazevanja kar najbolj smiselno, uspeSno in
ucinkovito? Kako doseci, da bi bila nova spo-
znanja osebno kot tudi druzbeno koristna, da
bi vsebovala mo¢ za spremembe, da bi odgo-
varjala na pere¢a vpra$anja sodobne druZzbe in
potrebe na lokalni in globalni ravni? Skratka,
da izobraZevanje odraslih ne bi bilo le prilago-
ditev Solskega izobraZevanja odraslim, temveé
da bi izhajalo iz Zivljenja ljudi in prispevalo k
Zivljenju v konkretnih okoljih.

Pri tem so temeljnega pomena terminoloske
opredelitve in sodobna razmi$ljanja o razlic-
ni vlogi izobraZevanja otrok in mladine in iz-
obraZevanja odraslih. IzobraZevanje otrok in
mladine pripravlja mlade za kasnej$e Solanje,
za poklic in Zivljenje, medtem ko je izobraze-

vanje odraslih usmerjeno v sedanje probleme
in vprasanja.

Sintagma vseZivljenjskost uenja in izobraZe-
vanja postavlja v srediSce tri pojme: ¢lovekovo
ucenje, izobraZevanje in vseZivljenjskost. UGi-
mo se vse Zivljenje. Zivljenje je utenje (Jarvis;
2003a). Ucenje je nujno za preZivetje Zivega
bitja, e posebno ¢loveka. Poudarili smo ¢love-
kovo ucenje, kajti tudi Zivali se u¢ijo, pa vendar
se njihovo ucenje razlikuje od ucenja loveka.
Clovekovo uéenje pomeni progresivno, relativ-
no trajno spreminjanje celotnega ¢loveka na te-
melju izkuSenj (Krajnc: 79b, Marenti¢ PoZar-
nik; 2000: 87, Pecjak: 77, Jarvis; 2003b).
Clovek lahko vstopa v situacijo zavestno in
zavestno dojema, reflektira okolje in procese
ter s tem vpliva na lastno interpretacijo izku-
$nje, s katero transformira sebe in/ali tudi svo-
je okolje. Od nekdaj velja rek: »Vse Zivljenje
se ufimo«, toda hitrost sprememb v okolju
se je eksponentno povecala, prav tako potre-
ba po spreminjanju slehernega posameznika.
Prav zato so se neznansko povecale potrebe po



hitrejSem, u¢inkovitejSem ucenju, po nacrtno-
sti, po jasneje opredeljenem cilju, strukturi in
uporabi udinkovitejsih in primernejSih metod
udenja in izobraZevanja.

Vse to je povzroCilo eksplozijo novih virov
uenja (elektronski, internetni viri; mnoZzi¢ni
mediji; posredni, Zivi, neZivi viri; osebni sti-
ki; procesi, kot so igra, raziskovanje, praktino
delo, $tudij; potovanja; redke izku3nje s hudi-
mi posledicami, pa tudi nakljucne izkuSnje) in
njihovo uporabo pri uéenju. Hitrost sprememb,
potrebe po obvladovanju z znanjem, poveCanje
Stevila in veéja dostopnost virov vodijo v vse
veCje potrebe in ponudbo formalnega in Se po-
sebno neformalnega izobraZevanja.

Poudariti moramo, da se izraz ucenje pojavlja
v pedagogiki in andragogiki tudi oZje, kot pro-
ces sprejemanja novih spoznanj, staliS¢ in spre-
tnosti, kjer oseba kot celota ne doZivlja nujno
pomembnejsih sprememb, ¢lovek pridobi le
ve¢ informacij, znanj in spoznanj, ki pa jih ne
integrira v svojo osebnostno strukturo. Tu gre
torej lahko le za povrsinsko ucenje, vendar je
tudi to uCenje pomembno kot osnova za mo-
rebitno kasnejSe globlje in celovitejSe ucenje.
V primerih, ko imamo v mislih predvsem oZje
pojmovanje ucenja, predvsem spoznavni ali
Custveni vidik, ali pa z vidika procesa, na pri-
mer uéenje zaznavanja, utrjevanje, ponavlja-
nje, preverjanje naucenega, gre najpogosteje
za delne procese ucenja v Solskem ali drugem
formalnoizobraZevalnem okolju. Pri u€enju v
oZjem smislu je v ospredju sprejemanje novih
znanyj, spretnosti, navad in staliS¢, manj pa nji-
hova interakcija, integracija v kognitivno in
celostno osebnostno strukturo.

Na vseZivljenjskost ucenja ne moremo gleda-
ti z vidika oZje opredelitve uCenja, saj bi to
v skrajni konsekvenci pomenilo, da oseba le
dodaja nove informacije, spretnosti, stali§¢a
in znanja, ne postaja pa ni¢ druga€na, ni¢ bolj
zmoZna, usposobljena ali recimo bolj kompe-
tentna, niti nujno bolj kreativna pri reSevanju
vedno novih problemov in izzivov v svojem
Zivljenjskem okolju.

Ce torej v andragoski didaktiki sprejemamo
najsirSo definicijo ¢lovekovega ulenja kot
celostnega progresivnega in relativno trajne-
ga spreminjanja na temelju izkusenj, kako bi
potem definirali izobraZevanje? Optli se bomo
na definicijo izobraZevanja, ki opredeljuje iz-
obraZevanje kot sistematicen, nacrten, organi-
ziran in k cilju usmerjen proces (Krajnc: 79 a,
Krajnc: 76, 79 b).

Sirsi cilj izobraZevanja je tako uspe¥no in
ucinkovitejSe celostno ucenje posameznikov
in skupin. V tem procesu so pomembni §tirje
dejavniki: oseba ali skupina oseb, cilji, viri in
proces izobraZevanja. Ti dejavniki se srecajo
v prostoru in ¢asu. Kot je razvidno, v proces
nista nujno zajeta uditelj in institucija, saj je
izobrazevanje lahko tudi posredno, proces pa
lahko nacrtuje, vodi, spremlja in vrednoti tudi
posameznik sam. Govorimo torej o samoizo-
braZevanju. Pravzaprav je faza ovrednotenja ti-
sta, v kateri je najbolj potrebno, da posameznik
vstopa v interakcijo z okoljem (Mijo¢; 2000).
Glede na opredelitev izobraZevanja odraslih v
Terminologiji izobraZevanja odraslih (Jelenc;
1991) je izobraZevanje opredeljeno kot organi-
zirana dejavnost, ki je namenjena ucenju odra-
slih. Menimo, da je treba definicijo dopolniti
in ji dodati znacilnosti izobraZevalnega pro-
cesa, kot so nacrtnost, sistemati¢nost in ciljna
usmerjenost. Morda bi morali dodati k defini-
ciji izobraZevanja tudi kontinuiranost in inte-
raktivnost. Kontinuiranost zato, ker izobraze-
vanje ne more biti zgolj enkratni neprekinjeni
podvig poizvedovanja o nekem vprasanju. Prav
tako danes ne more veC sloneti zgolj na enem
samem viru (posebno ¢e bi bil ta vir spoznanj
zgolj oseba sama in njena osebna izkuSnja ali
pa na primer zgolj podatek iz nepreverjenega
internetnega vira). Interaktivnost je torej mi-
§ljena kot interakcija osebe, ki se izobraZuje,
in zunanjega, po moznosti relativno zaneslji-
vega, veljavnega in objektivnega vira.
Menimo, da bi bila tak§na definicija izobraZe-
vanja ne glede na to, ali gre za formalno, nefor-
malno ali za samoizobraZevanje, bolj natanéna
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kot preve¢ splosna definicija, ki razlikuje ue-
nje od izobraZevanja samo po organiziranosti
procesa. Marsikateri proces je dobro organizi-
ran in tudi lahko vodi k pomembnemu ucenju
(npr. umetniske prireditve), vendar osnovni
cilj ni bil izobraZevalen.

Po drugi strani pa za to, da

( Vsefivljenjsko )
izobrazevanie je
ciljno usmerjen,
sistematicen, inte-
raktiven in konti-
nuiran proces.

neko u€no dejavnost opre-
delimo kot izobraZevanje, ni
potrebno, da poteka v institu-
cionalizirani obliki, saj danes
vse ve€ izobraZevanja poteka
v neformalnem okolju civilnih
organizacij, druStev in zdru-
Zenj, neformalnih §tudijskih
krozkov, prijateljskih krogov
in drugod. Cetudi se zaveda-
mo, da so definicije izobraZevanja odraslih v
$irSem evropskem in svetovnem prostoru manj
natancne in se povezujejo predvsem z vidika or-
ganiziranosti in institucionalnosti, menimo, da
so pomembnej§i procesni (nacrtnost, ciljnost,
smotrnost, sistemati¢nost, kontinuiranost) kot
pa organizacijsko-prostorski vidiki. IzobraZe-

vanje bomo torej definirali kot ciljno usmerjen,
sistematicen, nacrten, po vnaprej predvidenih
poteh organiziran, interaktiven in kontinuiran
proces. Pouk je le ena od oblik izobraZevanja.
Druge oblike izobraZevanja so lahko razisko-
valni tabori, Solski ali Studijski krozki, poletne
Sole, delavnice, seminarji in te€aji, mentorstvo
ter razli¢ne kombinacije samoizobrazevanja in
izobraZevanja v stiku z drugo osebo, z elek-
tronskimi mediji, s skupinskimi diskusijami, z
neposredno prakso.

Cilj pouka je u¢inkovito u€enje, kjer je vir zna-
nja praviloma ucitelj. U¢itelj je tudi tisti, ki je
najbolj odgovoren za uspeSen proces pouceva-
nja in s tem tudi za proces ucenja. Pomemben
je trikotnik: ucitelj-ucenec-ucna snov (Tomic;
1997). Posredni pouk (instruction) lahko sicer
poteka tudi brez ucitelja, vendar je proces narav-
nan tako, da je uCenec jasno, sistemati¢no in po
manjsih ucnih korakih voden do uénega cilja.
Pouk je torej odgovor na to, da so ufenci v
svojem ucenju Se relativno neves¢i in nesamo-
stojni in torej potrebujejo sistematiéno vode-
nje in postopno pridobivanje osnovnih znanj,
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spretnosti in stali§¢. Pouk in poucevanje odgo-
varjata razvojni stopnji otrok in mladostnikov,
kjer je sprejemanje osnovni proces, pomem-
ben za razvoj osebnosti (Kolb; 79).

Pouk je manj primeren za odrasle, saj veCi-
noma Ze imajo razvite osnovne spretnosti in
Stevilne izkuSnje, s katerimi lahko poveZejo
nova znanja. Njihova osebna samostojnost jim
praviloma omogoca tudi ve¢ samostojnosti v
izobraZevalnem procesu. Zato so se razvile
mnoge tehnike in metode izobraZevanja, kjer
je aktivna in proaktivna vloga odraslih v izo-
braZevanju bolj poudarjena kot pri pouku.

O tem, kdo je odrasel, je bilo Ze veliko napi-
sanega v andragoski literaturi v zadnjem Casu,
vendar polemike o tem vpraSanju skorajda ni.
Kot da razlike me ucenjem otrok in odraslih
ni, kot da posledi¢no ni treba razlikovati izo-
braZevanja obeh skupin.

Dokler smo pozorni le na razlike v formal-
nem izobraZevanju, kjer prednjai pedagoski
pristop, seveda razlik ne bomo zlahka opazi-
li, saj se bodo odrasli podredili pedagoSkemu
pristopu. Njihova premocna proaktivnost in
Zelja po sovplivanju na vsebine bi jim namre¢
lahko 3kodila v fazi ocenjevanja znanj, zato se
hitro spet prilagodijo odvisni vlogi, €e jih oko-
lis¢ine in nain poucevanja potisnejo v vlogo
odvisnega ucenca, ki so jo ve¢ kot desetletje
gojili in utrjevali v pedagoskem procesu.
Drugace pa je v neformalnem izobraZevanju,
kjer ni pritiska ocenjevanja in kjer je postalo
e kar pravilo, da se u¢imo vzajemno — drug
od drugega. Tu je izobraZevanje pogosto tudi
prostovoljno. Andragoski sodelavci z nekajle-
tnimi izku$njami praviloma potrjujejo, da se
odrasli v njim prilagojenih okoliS¢inah uéijo
drugade kot otroci (Merriam et al.; 2007). Me-
nijo, da je prav, da ucitelji izobraZujejo odrasle
drugace kot otroke. V ¢em je torej razlika med
odraslim in otrokom v izobraZevalnem proce-
su? Tu se ne bi kazalo zana$ati na psihologke,
ekonomske, pravne in druge vidike odraslosti.
V tem primeru bi bili le redki posamezniki
opredeljeni kot povsem odrasli. Niti ne mo-

remo sprejeti definicije, da je odrasel tisti, ki
se Cuti odraslega, ki ima torej o sebi podobo
odrasle osebe in se tako tudi pocuti.
Da bi mogli preucevati in raziskovati izobra-
Zevanje odraslih, moramo najti bolj natan¢no,
bolj operativno definicijo odraslosti. Za po-
trebe raziskovanja mora biti definicija odrasle
osebe operativna, kot je na primer definicija:
Odrasli je oseba, ki je prekinila svoje formalno
izobraZevanje in prevzela nove druZbene vlo-
ge ter se kasneje spet vkljucila v izobraZevalni
proces. Pri tem izobraZevanje ni njena primar-
na dejavnost (Krajnc: 79b). Odrasli ima Ste-
vilne druge druzbene vloge, na primer vlogo
starSa, vlogo delavca ali katero drugo vlogo, ki
je zanj eksistencialno pomembnejsa od vloge
ucenca, Studenta ali udeleZenca v izobraZeval-
nem procesu. Zato se ta oseba ne more v celoti
prilagoditi izobraZevalnemu procesu, temvec
se izobraZevalni proces prilagaja odraslemu
ali skupini odraslih. Ko je izobraZevanje odra-
slih sicer neobvezno, a za odrasle eksistenéno
pomembno (predvsem poklicno in formalno),
takrat se lahko zgodi, da je prilagajanja manj.
IzobraZevanje je bolj podobno sistemati¢ne-
mu izobraZevanju v Solskih institucijah. Ker
pa tudi tukaj doseganje izobraZevalnih ciljev
in zadovoljstvo udeleZencev nista zanemar-
ljiva, je v teh procesih prav tako pomembno
upostevati potrebe in interese odraslih, tudi za-
radi ohranjanja motivacije in doseganja boljsih
rezultatov izobraZevalnega procesa.
Vendarle ve€ina u¢enja odraslih ne poteka v for-
malnih programih izobraZevanja. Tak$nega izo-
braZevanja je, glede na Stevilo vklju¢enih, manj
kot deset odstotkov. Prilagajanje formalnega
izobraZevalnega procesa odraslim udeleZencem
pomeni, da se program prilagodi znacilnostim,
moznostim in pogojem, v katerih se odrasli izo-
braZujejo. Standardi znanja ostajajo enaki, le poti
do znanj in nacini preverjanja so prilagojeni.
To so le splosne tendence, nikakor pa jih ne
potrjuje vsak posameznik in vsaka posame-
zna skupina odraslih. Odrasli se izobraZujejo v
izjemno heterogenih skupinah glede na starost,
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odrasle osebe:

Andragoski pristop v izobrazevanju je Knowles opisal kot pristop, prilagojen odraslim z upostevanjem znacilnosti

¢ predstava o sebi kot o samostojni osebi,

¢ bogate in raznolike izkuSnje,

* variabilna pripravljenost za izobraZevanje,
+ problemska orientiranost v izobraZevanju in prizadevanje, da bi bilo znanje uporabno,
¢ notranja motiviranost za izobraZevanje pogosteje vodi do uspesnega ucenja,

¢ odrasli Zelijo vedeti, ¢emu se necesa ucijo.
Vsaka od teh znacilnosti ima svoje implikacije v andragoskodidakti¢nem smislu, te pa so bo}j ali manj skladne s
principi izobraZevanja odraslih. Bistveno za andragoski proces je, da so odrasli samostojne osebe in so zmozni tudi
samostojnega izobraZevanja (brez ucitelja), e imajo razvite osnovne spretnosti in zmozZnosti za izobraZevanje in
e seveda to zmoznost pri odraslih razvijamo in jo pri naértovanju izobrazevanja predvidevamo. Posledi¢no so tudi
metode izobraZevanja odraslih praviloma tak3ne, da zahtevajo ve¢ samostojnosti, ve¢ proaktivnosti, ve¢ uposteva-
nja izkusenj, ve¢ povezovanja Zivljenja in izobraZevanja ter ve¢ svobode pri izbiri, Cesa se bodo udili (Knowles;
1970, Merriam at. al; 2007).

generacijo, minule izku$nje. Zato moramo vsa-
ko skupino odraslih (tudi posameznika, &e je
mogoce) preuevati po osnovnih znacilnostih,
predizobrazbi in predznanju, glede na interese,
po izku$njah in Sele nato pripraviti izobraZeval-
ni program.

Pri metodah izobraZevanja se

Andragoske meto-
de izobrazevanja
so npr. metoda
primera, akcijsko
ucenje, biografska
metoda, projektna

metoda ...

ne moremo izogniti specifi¢-
nim andragoskim metodam, ki
pri izobraZevanju mladine niso
tako pogosto uporabljene oziro-
ma je njihova uporaba drugacna
zaradi pomanjkanja Zivljenjskih
in delovnih izkusenj. TakSne so
denimo metoda primera (Mijo¢;
1997), akcijsko ucenje (Mijoc;
1987), biografska metoda (Do-
minice; 2000), metoda dogovo-
ra o samoizobraZevanju (Mijo¢, Mistral; 2006)
pa tudi projektna metoda (Mijo¢; 2007). Vse
navedene metode so izjemno povezane z Zivlje-
njem in delom ter z okoljem, v katerem odrasli
delajo in Zivijo. Pri teh metodah je predvideno,
da odrasli ¢rpajo iz lastnih izkuSenj in iz med-
sebojnih odnosov z drugimi Jjudmi, da lahko v
svojih spoznanjih napredujejo in se ucijo.

Ko snujemo in prevajamo izraze za specific-
ne pojave in metode v izobraZevanju odraslih,

pogosto ne moremo brez $kode sprejeti vseh
podobno zvenecih pojmov, ki izhajajo iz peda-
goske teorije in prakse, saj so stopnje metode
in postopki, pogosto zaradi razli¢nih izku$en;j
in vloge ucitelja ter vloge in pomena odraslih
udeleZencev v procesu izobraZevanja, povsem
razlini. VseZivljenjsko ucenje je pojem, ki
zajema zelo Siroke procese uéenja skozi vse
Zivljenje. Zajema vse ljudi v vseh obdobjih, na
vseh podrocjih védenja, dela, prostega ¢asa in
celotnega Zivljenja v najrazli¢nejsih okoljih.
Po analogiji med ucenjem in izobraZzevanjem
bi torej vseZivljenjsko izobraZevanje pomenilo
nacrtno, k cilju usmerjeno, po dolo¢enih poteh
predvideno ucenje, ki poteka v vseh okoljih (na
delu, v prostem Casu, v kulturnih ustanovah, v
trgovinah, doma, po spletu) pod pogojem, da
gre za kontinuiteto in interaktivnost. Ko se dr-
Zave zaveZejo, da bodo skrbele za dostopnost
izobraZevanja, ga razvijale in omogocale prost
pretok znanja, tedaj je to seveda povezano z in-
frastrukturo in dodatnimi stroski. Seveda to ne
pomeni, da se bodo vsi ljudje neprestano, brez
prekinitev, formalno izobraZevali, pomeni le,
da bo neformalnega izobraZevanja vse ve¢ in
bo vse bolj dostopno vsem drZavljanom.
Koncept vseZivljenjskega izobraZevanja je
bil zelo popularen v sedemdesetih letih, a ni
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mogel prodreti zaradi temeljne humanisti¢ne
naravnanosti, ki ni bila skladna z gospodarskim
razvojem in interesi kapitalisticne druzbe.
Dosedanje teorije ucenja so procese ucenja
obravnavale bodisi preve¢ parcialno in prevec
individualisti¢no (psiholoSke in pedagoske teo-
rije) ali pa preSiroko (z antropoloskega vidika)
in brez povezave s procesi izobraZevanja. Iz-
obraZevanje je bilo drugod spet obravnavano
predvsem s kurikularnega vidika. Tako je ostalo
neformalno in aformalno izobraZevanje (razen
redkih poskusov v sedemdesetih in osemdesetih
letih (Tough; 1979, Knowles; 1970, Houle; 1976
ipd.) zgolj parcialno raziskano in slabo popula-
rizirano. Z aformalnim izobraZevanjem mislimo
na tiste oblike izobraZevanja, ki so bodisi indivi-
dualne (okolje je lahko povsem spro$ceno, npr.
doma v naslanjacu, kot samoizobraZevanje) bo-
disi imajo le nekatere znacilnosti izobraZevanja
(npr. ciljna usmerjenost in kontinuiteta), manj-
kajo pa druge zna€ilnosti, na primer vnaprej
predvidene poti, sistemati¢nost ipd.

Hitrost prodiranja novih spoznanj s podrocja
izobraZevanja odraslih v najrazliCnejSa stro-
kovna podrogja in druge vede je povzrocila, da
smo nekriti¢no sprejeli mnoge tujke, kot je na
primer edukologija (skupna veda o vzgoji in
izobraZevanju ali, bolj specifi¢no, pedagogika
in andragogika). Med bolj specifi¢nimi izra-
zi s podrogja andragoske didaktike so brain-
storming (burjenje duha, burjenje moZganov),
coaching (svetovalno mentorstvo, svetovalno
krmiljenje), superlearning (pospeSeno uce-
nje), brain gym (moZganska vadba), tutorstvo
(Studentsko ali uciteljsko svetovanje oziroma
nasvetovanje), focus groups (Zari€ne skupine).
Namesto angleskih izrazov bi bilo bolje upora-
bljati Ze dokaj uveljavljene slovenske prevode.
Ce je mogoe, bomo skusali s prevodom neke-
ga izraza ¢im bolj jasno povedati, za kaj gre,
zato Smo se na primer namesto za izraz »ucna
pogodba« ali »pogodba o ucenju« (ki med dru-
gim pomeni pogodbo med vajencem in deloda-
jalcem) odlogili za izraz »dogovor 0 samoizo-
brazevanju« (learning agreement), ki ga delno

navaja tudi avtor, ki je metodo prvi razloZil.
Razvoj andragoske didaktike gre v smeri vse
veCje individualizacije izobraZevanja, zato je
znova aktualno samoizobraZevanje. Pri tem ni
ustrezno sprejemati izraza samoucenje (selfle-
arning), saj je ucenje vedno proces, ki se doga-
ja v posamezniku, €etudi se lahko dogaja tudi v
skupinah in seveda naértno poteka kot v skupi-
nah. Ohranimo lahko izraz samoizobraZevanje.
Prav tako ni potrebno, da bi uveljavljene izra-
ze, kot je izobraZevanje odraslih, zamenjevali
z novimi, ki povejo isto, na primer z nadalje-
valnim izobraZevanjem (continuing educati-
on), saj je slednji izraz manj dolocilen in se
poleg tega v razli¢nih deZelah uporablja raz-
li¢no. Primerjalne $tudije in strokovni teksti,
v katerih se uporabljajo tuji izrazi, bi lahko,
dokler izraz ni uveljavljen, vselej navajali tudi
tujejeziéni izraz v oklepaju, po potrebi pa ga
tudi natan¢neje razloZili.

Osnovna slovenska strokovna terminologija na
podrocju izobraZevanja odraslih je bila zasno-
vana v sedemdesetih in osemdesetih letih. Te-
meljila je na raziskovanju prakse in sorodnosti
izrazov v pedagoski stroki. Menimo, da je to
dobra osnova za nadaljnji razvoj izrazoslovja
in da ne bi smeli podlegati nekritiénemu spre-
jemanju tujih izrazov. Izrazoslovje bi kazalo
oblikovati skupaj s strokovnjaki specifi¢nih
podrodij, kjer se novi nacin ali nova dejavnost
pojavi, ob tem pa gojiti dialog med stroko, an-
dragogiko, pedagogiko in sorodnimi vedami
ter slovenistiko.
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